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RESUMO

A educagdo na totalidade tem sofrido influéncias que alicergam politicas educacionais,
influenciam diretrizes, formagdes e materiais de estudo. Nesse contexto, sdo experimentadas
iniciativas educacionais que possam atender as demandas atuais da sociedade. Dentre as quais,
destaca-se a Aprendizagem Cooperativa. Apresenta-se neste trabalho uma investigagdo cuja
autora atuou como docente no Ensino da Matematica com a utilizagdo da metodologia da
Aprendizagem Cooperativa. A intervenc¢ao se desenvolveu na escola EEM Dione Maria Bezerra
Pessoa, no municipio de Pacajus — Ceard — Brasil. Esta pesquisa ¢ orientada pela seguinte
pergunta: como o Ensino da Matematica pautado nos elementos teoricos e metodologicos da
Aprendizagem Cooperativa, pode colaborar para o desenvolvimento de uma formagao voltada
para a cidadania planetaria junto a estudantes do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione
Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus — Ceara — Brasil? Partindo dessa indagacdo,
elaborou-se o presente projeto de pesquisa que pretende compreender como o ensino da
Matematica, pautado nos elementos tedricos e metodologicos da Aprendizagem Cooperativa,
pode colaborar para o desenvolvimento de uma formagao voltada para a cidadania planetaria
junto a estudantes do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa.
Metodologicamente a pesquisa se caracteriza pelos elementos da abordagem qualitativa,
usando-se como estratégia de investigacdo a pesquisa narrativa, tomando como unidades de
analise narrativas autobiograficas, com inspiragdes dos circulos reflexivos dialdgicos, de modo
a privilegiar o significado individual e o reconhecimento da importancia da interpretagdo da
complexidade, caracteristicas do estilo indutivo da técnica de pesquisa. Realizou-se também
uma revisao de literatura que apontou esta pesquisa um estudo inédito. O 16cus da pesquisa € a
escola publica de ensino regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, instituicdo onde obtive
experiéncia com a metodologia da Aprendizagem Cooperativa. Os sujeitos das narrativas sao
alunos egressos da referida escola de 2018 e 2019, selecionados pelos seguintes critérios:
egressos de turmas de 3° ano do ensino médio da Escola investigada; terem participado das
oficinas de  Aprendizagem Cooperativa no ensino da Matemadtica; terem
disponibilidade/aceitagdo/voluntaria para participar da investigacdo. Os resultados obtidos
apresentam que ensino da Matematica com a Aprendizagem Cooperativa promoveu um ensino
transformador, conscientizador, reflexivo, critico; contribuiu para o subsidio das habilidades
sociais, diferentes formas de pensar e agir perante as relagdes sociais € ambientais; fomentou a
empatia, aceitacdo, tolerancia e comunicabilidade. Conclui-se que o ensino da Matematica,

pautado nos elementos tedricos e metodologicos da Aprendizagem Cooperativa, pode colaborar



para o desenvolvimento de uma formagao voltada para a cidadania planetaria junto a estudantes
do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus

— Ceara — Brasil.

Palavras-chave: Aprendizagem Cooperativa. Cidadania planetaria. Ensino da Matematica.

Narrativas autobiograficas.



ABSTRACT

Education in its totality has undergone influences that underpin educational policies, influence
guidelines, training, and study materials. In this context, educational initiatives are tried that
can meet the current demands of society. Among these, Cooperative Learning stands out. This
paper presents an investigation in which the author worked as a teacher in Mathematics with
the use of the Cooperative Learning methodology. The intervention took place in the school
EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, in the city of Pacajus - Ceara - Brazil. This research is guided
by the following question: How can the teaching of mathematics based on the theoretical and
methodological elements of Cooperative Learning, can contribute to the development of an
education aimed at planetary citizenship with high school students from the regular school EEM
Dione Maria Bezerra Pessoa in the city of Pacajus - Ceara - Brazil? Based on this question, this
research project was developed with the general objective of understanding how the teaching
of Mathematics based on the theoretical and methodological elements of Cooperative Learning,
can collaborate with the development of an education aimed at planetary citizenship for high
school students at the regular school EEM Dione Maria Bezerra Pessoa. Methodologically, the
research is characterized by elements of the qualitative approach, using the narrative
investigation as the research strategy, taking autobiographical narratives as units of analysis,
with inspirations from dialogical reflective circles, in order to privilege the individual meaning
and the recognition of the importance of interpreting complexity, characteristics of the inductive
style of the research technique. A literature review was also conducted, which pointed out that
this research is an unprecedented study. The locus of this research is the public school EEM
Dione Maria Bezerra Pessoa, an institution where I had experience with the Cooperative
Learning methodology. The subjects of the narratives are 2018 and 2019 graduates of that
school, selected by the following criteria: graduates from the 3rd year of high school under
investigation; have participated in the workshops on Cooperative Learning in the teaching of
Mathematics; have availability/acceptance/volunteer status to participate in the research. The
results obtained show that teaching Mathematics with Cooperative Learning promoted
transformative, awareness-raising, reflective, and critical teaching; also contributed to the
subsidy of social skills, different ways of thinking and acting towards social and environmental
relationships; promoted empathy, acceptance, tolerance, and communicability. We conclude
that the teaching of mathematics based on the theoretical and methodological elements of

Cooperative Learning can contribute to the development of an education aimed at planetary



citizenship among high school students of the regular school EEM Dione Maria Bezerra Pessoa

in the city of Pacajus - Ceara - Brazil.

Keywords: Cooperative Learning. Planetary citizenship. Mathematics teaching.

Autobiographical narratives.
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1 INTRODUCAO

“Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante, do
que ter aquela velha opinido formada sobre
tudo"

(Raul Seixas, 1973)

Quando se fala em professor de matematica, na maioria das vezes, rememora-se um
“modelo padrao”: insensivel, exigente, autoritario, egocéntrico, dentre outras caracteristicas
que envolvem uma abordagem de ensino que se preocupa apenas com a matematica “pura”, por
calculos e mais célculos, sem tomar como referéncia as pessoas, assim como as relagdes sociais
e econdmicas que as afetam cotidianamente. Planejar o processo ensino-aprendizagem a partir
de uma visdo generalista, homogénea e ideal de pessoas ¢ um erro que se fez presente nas
tendéncias pedagdgicas nao criticas (SILVA, 2010) e nas perspectivas mais conservadoras de
ensino da matematica (D’AMBROSIO, 2005). Tais reflexdes nos indicam a necessidade de
superagao dessa compreensao, tendo em vista que cada ser, portanto, cada educando, ¢ impar e
tem uma subjetividade que precisa ser valorizada e compreendida.

A formacao continuada dos docentes ¢ marcada por uma politica educacional
centralizada em seus interesses frente a qualidade de ensino. Isto pode ser refletido ao observar
a ascensdo profissional dos professores, relacionado ao afastamento deste da sala de aula:
“quando passa a ser diretor(a) de escola e, dai, a supervisor(a). Isso quer dizer, que, para subir
de posto, o docente tem de afastar-se da sala de aula trazendo, como consequéncia perversa, o
abandono do ensino por parte dos que sdo bons professores” (GATTI, 2011, p.18).

Tal fato reflete uma politica educacional enfatizada no processo burocratico e pouco
preocupada em valorizar os excelentes profissionais que lecionam, proporcionando um ensino
de menos exceléncia.

As praticas de ensino de professores de matematica reproduzem em partes este
padrdo. Além disso, o mesmo processo se repete junto as padronizagdes acriticas manifestadas
em um sistema de avaliagdo com centraliza¢des no curriculo (GATTI, 2011), induzindo os
envolvidos nesses processos a serem meros reprodutores das propostas dos programas
elaborados por terceiros, subordinando-se as prescrigdes e rotinas desenvolvidas de modo a
padronizar o processo de ensinar e aprender.

Tais percepgoes sdo também apontadas por Skovsmose (2007) quando relata que a
maioria das salas de aulas na educagdo Matematica representam um ensino tradicional, onde o

professor recorre ao livro quase que pagina por pagina, usa-se também de outras espécies de
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materiais para complemento, cujo elemento na aula ¢ a resolucdo de exercicios e exposi¢ao do
conteudo pelo docente, sendo o estudante com dever de seguir os modelos e interagir algumas
vezes com o quadro para apresentar as solugdes aos outros colegas.

Minha realidade, enquanto docente de Matematica, ndo era muito diferente. Estive
inserida no “modelo padrao”, ao longo de uma consideravel parte de minha trajetoria
profissional, cerca de uns seis anos, em exercicio na educag¢do basica (partes no ensino
fundamental e partes no médio), tanto em redes privadas como em publicas, percurso que
descreverei um pouco mais a frente.

Ao longo dos ultimos cinco anos, encontro mergulhada em uma evolugdo que pode
ser traduzido na letra da famosa cangio “metamorfose ambulante” de Raul Seixas': “Eu prefiro
ser essa metamorfose ambulante, do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo”. Agugar
meus sentidos para uma leitura critica que envolve o novo ¢ o desconhecido levou-me a
experimentar sensacdes, em termos cognitivos, afetivos, politicos e pedagdgicos, que
envolveram minhas praticas e me direcionaram as transformacdes que outrora ndo imaginaria
vivenciar. Mas quem ¢ essa pesquisadora que vos escreve?

Descrever um pouco de quem sou e daquilo que me tornei nas dimensdes pessoal,
formativa e profissional, me fez lembrar da frase de Célia Cristina Prado?: “Uma menina timida,
delicada e sonhadora... Uma mulher decidida, forte e real. Foi o tempo que passou, modificou
e aperfeicoou”. Para compreender o porqué dessa frase comentarei sobre quem sou, depois
relatarei minha trajetéria formativa e por fim meus anseios e percursos recentes enquanto
desenvolvimento profissional e sua relagdo com meu objeto de estudo.

Sou Juliana Fernandes, casei aos dezoito anos, tenho uma filha de sete anos e resido
no municipio de Barreira-CE desde o meu nascimento. Venho de uma familia humilde,
conservadora, mas que sempre me incentivou a mudar a realidade e perspectiva de vida em que
me encontrava. Apesar da precocidade na vida adulta, ndo deixei meus sonhos e objetivos
morrerem. Por um tempo eles permaneceram em laténcia e inertes, mas de alguma forma ou
maneira foram reavivados, esperangados.

Toda minha educacao bésica ocorreu em instituigdes publicas. Ingressei no ensino
superior aos dezoito anos, cursei letras (Curso de Licenciatura pela modalidade a distancia -
Universidade Particular) por um periodo de seis meses, desisti do curso, na sequéncia ingressei

na licenciatura em Matematica pela Universidade Vale do Acarau, em que me formei.

! Trecho da musica do autor brasileiro, obtido em: https://www letras.mus.br/raul-seixas/48317/. Acesso em: 12
dez. 2022
2 Poema obtido no site: https://www.pensador.com/frase/MTcONDAwWMQ/. Acesso em: 12 dez. 2022


https://www.letras.mus.br/raul-seixas/48317/
https://www.pensador.com/frase/MTc0NDAwMQ/
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Desde entdo, algumas vezes, fui/sou colocada a prova em relagdo a minha formagao
inicial (graduagdo), por ser caracterizada como uma institui¢do particular, tenho sofrido\sofro
com preconceitos em relagio a minha aprendizagem e formagio académica. E incrivel, mas
acreditei e internalizei por um certo periodo que era uma péssima profissional, duvidava da
minha capacidade cognitiva, um complexo de inferioridade exacerbado!

Atualmente percebo que essa minha trajetéria foi fruto de uma educagdo que
moldava a “classe pobre”, menos favorecidas, dificultava o acesso as universidades publicas,
estruturava o ensino basico publico para que os filhos dos “pobres” nao tivessem acesso as
melhores formacoes.

As primeiras oportunidades que apareceram para viabilizar o acesso a “todos” a
formacao superior, foram alguns anos ap6s concluir meu Ensino Médio. Com a criagdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)’, objetivado a Universalizar o acesso ao ensino
superior para todos, e programas federais, tais como o Programa Universidade para Todos
(ProUni)* dentre outros.

Nao tive acesso a tais possibilidades, mesmo assim conclui minha formagdo em
nivel superior. Apesar das dificuldades financeiras, enfrentei-as. Passei por varios empregos
informais, tais como, digitadora, trabalhadora rural, costureira, professora de reforgo, até
concluir minha licenciatura em Matematica.

Em 2008 iniciei minha primeira experiéncia profissional, sendo professora auxiliar
na educagdo infantil, logo apds como regente para a mesma faixa etaria. Em 2011 obtive os
primeiros contatos ensinando Matematica no ensino fundamental II (atualmente sdo as turmas
de 6° ao 9° ano), em reparticdes publicas e particulares. A partir de 2013 ocorreram meus
primeiros contatos na modalidade de Ensino Médio.

Durante esses primeiros anos de experiéncia, convivi e compartilhei momentos com
professores de Matematica, em sua maioria, individualistas, pragmaticos e sem compreensao
do “outro” a quem educava. Ao escrever hoje esta trajetoria, percebo a personalidade

profissional limitada que tinha como exemplo de docente de Matematica a seguir.

3 O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é uma prova de admissdo a educagio superior realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério
da Educagdo do Brasil. Foi criado em 1998 inicialmente para avaliar a qualidade do Ensino Médio no pais. Seu
resultado s iria servir para o acesso ao ensino superior em universidades publicas brasileiras em 2004, apos o ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionar a lei do Programa Universidade para Todos (ProUni) e, em
janeiro de 2010, o Sistema de Selegdo Unificada (SISU) foi desenvolvido pelo Ministério da Educagdo (MEC)
durante o governo do ex-presidente Lula, para os candidatos se inscreverem em instituigdes de Ensino Superior
publicas. Fonte: Exame Nacional do Ensino Médio — Wikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.org) Acesso em:
30 set. 2022.

4 (ProUni), em destaque na nota de rodapé anterior.
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Em 2017 comecei a lecionar em outra escola do Ensino Médio, localizada distante
de minha residéncia, em Pacajus-CE°. Nio sabia que me depararia com profissionais
divergentes dos que j& havia convivido durante anos. Pude contemplar e aprender entre a teoria
e a pratica proposta pela instituicdo “uma educag¢ao como pratica da liberdade”. Liberdade essa,
em que a proporcdo que ajudava meus discentes a serem criticos e “compreenderem a
realidade”, percebia que em mim, iniciava uma sucessdo de transformacdes.

Iniciada a fase de saida da “caixinha-padrdo”, no inicio de 2020 recebi o convite
para estar como formadora de professores de Matematica, pela regional da Crede 09,
representando o programa Foco na Aprendizagem®. Resultados de trabalhos e projetos
desenvolvidos sob minha autoria e/ou supervisao, na escola onde estou trabalhando desde 2017.

Nunca imaginei que conseguiria algar tais voos, principalmente por sofrer
preconceitos relacionados a minha formacgao inicial como profissional. Tomando o gosto por
essa liberdade epistemoldgica e pela transformacao pessoal consegui desenvolver meu objeto
de estudo, mais precisamente em 2020 com o isolamento social, causada pela Covid-19’.

A pandemia causou-me varias reflexdes. Percebi que me dedicava apenas ao
trabalho, a incentivar os alunos na busca de seus sonhos, tentava garantir a aprendizagem em
Matematica de maneira construtiva e para o futuro dos envolvidos, na busca de resultados para
a instituicdo de ensino, para aprovacdo dos discentes em universidades publicas. E como
estavam meus sonhos e projetos? Tudo estatico demais...

O despertar do sonho de prosseguir no universo académico, em estado de laténcia
e incredulidade desde minha graduagao, foi impulsionado por um colega de profissao: Luciano.
Lembro e me emociono ao recordar quando ele dizia: “tente, vocé € capaz, eu vejo um potencial
em voce, que nem vocé€ imagina...” E foi dai que comecei. Na verdade, ndo confiava muito que

seria capaz, mesmo assim resolvi tentar.

> Pacajus é um municipio brasileiro do estado do Ceara. A distincia para Fortaleza (Capital do estado) é de 51,1
km. Localiza-se na Regido Metropolitana de Fortaleza. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pacajus. Acesso em:
26 set. 2022.

6 [...] consiste no desenvolvimento de acdes integradas, voltadas a recomposicdo das aprendizagens,
implementagdo das diretrizes curriculares (DCRCs) e do Novo Ensino Médio (NEM). Nesse sentido, articula as
acoes didatico-pedagbgicas em torno da recomposicao das aprendizagens [...], por meio da avaliagdo diagndstica
e formativa, formagao continuada de professores, tutoria de lingua portuguesa e de Matematica e uso de material
didatico estruturado (MDE), com vistas a garantia da equidade nos processos educativos. Fonte:
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/foco-na-aprendizagem-2/

7[...] apandemia da doenga causada pelo novo coronavirus 2019, covid-19, tem impactado sobremaneira o cenario
mundial, agravando as taxas de morbidade e mortalidade. [...] tornou-se um dos grandes desafios do século XXI.
Atualmente, acomete mais de 100 paises e territorios nos cinco continentes. Seus impactos ainda sdo inestimaveis,
mas afetam direta e/ou indiretamente a satde e a economia da populagdo mundial. A COVID-19 ¢ uma doenca
infectocontagiosa causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2). Fonte:
https://visaemdebate.incqs.fiocruz.br/index.php/visaemdebate/article/view/1531/1148. Acesso em: 28 dez. 2022
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Partindo das experiéncias adquiridas desde 2017, sobre a utilizagdo da
aprendizagem cooperativa, o projeto foi delineado e submetido aos editais em niveis Stricto
Sensu. Foram trés tentativas, na quarta pude ver a oportunidade de me aproximar da realizagao
de um dos sonhos na perspectiva profissional.

O mestrado em que fui aprovada e desenvolvi esta pesquisa, por ser interdisciplinar,
oportunizou a troca de experiéncia com um universo complexo e contribuiu para a investigacao
de uma tecnologia sustentdvel na postura social. Cabe destacar que o Mestrado em
Sociobiodiversidade e tecnologias sustentaveis (MASTS)? da Universidade da Lusofonia Afro-
Brasileira (Unilab-CE), oferece a diferentes profissionais e formacgdes a oportunidade de
desenvolver projetos/pesquisas que investiguem e proponha o trato com o meio ambiente, seja
com posturas sociais, seja com agdes fisicas.

Ter a oportunidade de cursar o MASTS, me fez perceber o quanto a Educacao
consegue transformar realidades. As leituras e textos indicados durante o curso das disciplinas
foram me construindo gradualmente como uma pessoa critica, entendedora da realidade,
historicizada e politizada. Percebo o quanto era estatica e reprodutora de determinados padrdes.
A especializacdo Stricto Sensu me ‘alfabetizou’ para o mundo, quebrou “cadeias”, “tabus”,
ideologias. Revelou as engrenagens que movem e inclinam o sistema e a sociedade.

Atualmente acredito que ser professor(a) nao € apenas transmitir o conhecimento,
limitado em disciplinas, mas desenvolver uma func¢do social de transcender, propagar o
“esperancar” como afirma Freire (2015), formar cidadaos criticos capazes de refletir sobre sua
realidade.

Hoje vivo um universo que se harmoniza em trés dimensdes: trabalho, academia e
familia. Tenho a sensacao de “liberdade” a cada dia em que respiro “o novo”. Tudo na minha
vida mudou. Sao tantas sensagdes € conhecimentos agugados! Sou grata a Deus por cada ser
humano que coloca em meu caminhar, por cada oportunidade viabilizada. Almejo conhecer
cada vez mais, pela partilha de experiéncias e aproximagdes das diferentes realidades, e viver
uma busca pelo seguimento de metamorfose continua, dado que devemos estar em um eterno

aprendizado, porque, na verdade, ainda tenho muito a aprender.

8 0 Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis (MASTS) oferece formacao
interdisciplinar visando promover a conservagao e o uso sustentavel da biodiversidade, por meio da reflexdo e da
producdo de conhecimento acerca da elaboragéo, divulgagdo e consumo de tecnologias sustentaveis. Nesse sentido,
o mestrado compreende tanto a formulagao de tecnologias voltadas para o enfrentamento das questdes que ocupam
as agendas nacionais e internacionais sobre a conservagao e o uso racional dos recursos naturais quanto a produgao
de conhecimento acerca das dindmicas e das estratégias sociais no trato com a natureza. Informacdes retiradas do
site:https://proppg.unilab.edu.br/index.php/masts/


https://proppg.unilab.edu.br/index.php/masts/
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Falando em “metamorfose” essa evolu¢ao recente no ambito profissional, teve
inicio mais precisamente em 2017, quando sai do ambiente de predomindncia de um modelo
técnico e reprodutivo de padrdes matematicos e me deparei com uma nova maneira de ensinar
Matematica. Antes de continuar com as reflexdes, quero esclarecer que nao venho aqui julgar
os modelos/métodos de ensino na disciplina em que leciono, mas aspiro expor um ponto de
vista promovido pela experiéncia que substancia esta pesquisa.

Mesmo experienciando um novo jeito de ensinar Matematica, lecionar em uma
educagdo com influéncias neoliberais, onde o mercado competitivo ¢ predominante, acaba
influenciando nosso modo e maneiras de agir socialmente (BASSO; NETO, 2014).

A expansdo da educagdo nessa perspectiva propaga uma formacdo minima,
preeminente nas escolas publicas, em que hoje lecionar matematica € preparar os estudantes
para as avaliagOes externa, estadual e nacional. Ou seja, mesmo com inovagdes metodologicas
em sala de aula, vivenciamos um ensino da Matematica (EDM) para um treino de resolugdes
de questdes, que molda a maioria dos discentes para suprir as necessidades produtivas,
dicotomizando realidades educativas e sociais.

Isso ocorre porque as politicas educacionais fixadas timidamente no sistema de
ensino publico se assemelham ao regime de accountability, descrita por Costa e Vidal (2020,
p-122) “[...] iniciativas de responsabilizacdo — morais ou materiais — e prestacdo de contas
baseadas em avaliacdes de desempenho.” Em 2007 essa sistematizacdo pode ser comparada,
tendo como base “[...] 0 modelo de avaliagdo de larga escala nacional e a criagdo do Indice de
Desenvolvimento da Educa¢do Basica (IDEB)”.

Orgdos como o Banco Mundial (BM) injetam recursos financeiros no sistema
educacional com a finalidade de alicercar e fortalecer as praticas neoliberais, por agdes que
influenciam na concepgao politica educacional e no modelo de avaliagdo dessas politicas, com
orientacdes desejadas pelo “emprestador” (COSTA; VIDAL, 2020, p. 131).

A agdo do EDM com a metodologia da AC defronta a logica do mercado, de carater
individualista e consumista. De acordo com Gutiérrez e Prado (2013, p.42) “Existem muitos
indicios de que o sistema atual estd desmoronando e devemos encontrar vias para abrir
caminhos novos para uma categoria de futuro diferente. Estamos diante da alternativa de abrir
esses caminhos ou perecer”.

Precisamos entender que fazemos parte do mesmo cosmo e necessitamos ter
atitudes solidarias ndo so relacionadas ao meio ambiente, mas também na politica, economia e
ciéncia, precisamos pensar globalmente, fazer-se sentir parte de uma ‘“cidadania planetéaria”.

Dado que, esta, na compreensado por Gutiérrez e Prado (2013, p.40), estreita limites da educagao
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tradicional “[...]Jcentrada na logica da competi¢cdo ¢ acumulagdo e na producao desenfreada de
riqueza sem considerar os limites da natureza e as necessidades dos outros seres humanos”.

Surge dai a inspiracdo da presente dissertacdo, pautada a grande pergunta que
envolve esta pesquisa: como o ensino da Matematica, pautado nos elementos tedricos e
metodologicos da aprendizagem cooperativa, pode colaborar para o desenvolvimento de uma
formagdo voltada para a cidadania planetaria junto a estudantes do Ensino Médio, da escola
regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus — Ceara — Brasil?

Pensar em um ensino da Matematica que proporcione o entendimento da relagao
dependente do “individuo, ambiente e sociedade”, tridngulo primordial exposto por Ubiratan
D'Ambrosio (2016), instigou-me a pesquisar como o EDM por intermédio da AC tem alicercado
estruturas comportamentais e cognitivas no entendimento das relagdes que subsidiam o agir e
pensar local e global no movimento da sociedade e 0 meio ambiente.

Partindo da problemadtica, a pesquisa procura responder as seguintes perguntas:
quais s3o os elementos historicos, tedricos e metodologicos que fundamentam a Aprendizagem
Cooperativa suas relagdes com o ensino da Matematica? Como o ensino da Matematica tem
sido abordado no curriculo das escolas de Ensino Médio brasileiras diante das tensdes e
contradi¢des relacionadas as demandas formativas que emergem da sociedade contemporanea?
Como os fundamentos tedricos e metodologicos da Aprendizagem Cooperativa podem
colaborar para o fortalecimento de uma formacdo voltada para a cidadania planetaria no
contexto do Ensino Médio? O que as narrativas autobiograficas de egressos EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus — Ceard — Brasil revelam sobre os reflexos da
experiéncia com a Aprendizagem Cooperativa em seu processo de formagao?

Para buscar respostas para esse conjunto de indagagdes, a presente pesquisa se
estrutura metodologicamente a partir dos elementos da abordagem qualitativa, (TEIS; TEIS,
2006) caracterizada pelo enfoque interpretativo e observacao dos fatos no meio natural. Para
tal, busca-se inspiragdo nos principios e procedimentos da pesquisa autobiografica,
considerando, a partir de Freitas e Galvao (2007, p.2) quando apontam que ao narrar os
episddios de nossas vidas, somos levados a construgdo de significados e a andlise
contextualizada dos mesmos, colocando em evidéncia “[...] emogdes, experiéncias ou pequenos
fatos marcantes, dos quais antes ndo nos tinhamos apercebido”.

Enquanto professora e participante da metodologia compreendo mudancas de
posturas € pensamentos que estreitam pontes entre as categorias que definem “tridngulo
primordial”, mas serd que o mesmo repercute na vida dos estudantes que participaram deste

processo? Posto isto, a pesquisa define estudantes egressos das turmas de Ensino Médio da
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EEM Dione Maria Bezerra Pessoa como sujeitos da investigagdo. A analise de dados sera
construida na perspectiva de narrativas biograficas, com a articulacdo de reflexdes sobre a
formacdo vivida na escola e scus reflexos nos ambitos familiar, social, de trabalho e de
convivéncia comunitaria. A partir dos relatos biograficos pretende-se compreender de maneira
situada como a AC afetou a vida desses sujeitos. A estruturagdo e coleta destas narrativas se
deram pela dinamica ciclica dos Circulos Reflexivos Dialdgicos (CRD), estruturados nos
estudos de Costa (2018), um encontro subjetivo com partilha de experiéncias em comum.

Neste viés, objetiva compreender como o ensino da Matemadtica, pautado nos
elementos tedricos e metodologicos da Aprendizagem Cooperativa, pode colaborar para o
desenvolvimento de uma formacao voltada para a cidadania planetéria junto a estudantes do
Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus -
Ceara - Brasil.

Especificamente, a pesquisa objetiva problematizar o ensino da Matematica no
contexto brasileiro contemporaneo, considerando as tensdes e contradigdes presentes nos
curriculos escolares que emergem das demandas postas pela sociedade; discutir os elementos
historicos, tedricos € metodoldgicos que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa e suas
relacdes com o ensino da Matematica; compreender os contributos tedricos e metodologicos da
Aprendizagem Cooperativa para a colaboragao e fortalecimento de uma formagao voltada para
a cidadania planetdria no contexto de egressos do Ensino Médio (EM) e identificar, a partir de
narrativas autobiograficas produzidas por estudantes egressos do EM da EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa, os contributos da AC para o seu processo de formagao.

A relagdo construida entre professor (a) e aluno(a), proporcionado pelo ensino
transdisciplinar da Matematica com AC promove o didlogo aberto, fortalecendo caminhos para
uma partilha de culturas, mostrando que através desta troca mutua entre os grupos cooperativos
se faz essencial e resiliente, pois, “quando um grupo compartilha uma cultura, compartilha um
conjunto de significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizagdo da
linguagem” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 27).

Além disso, “[...] o dialogo ¢ a forca que impulsiona o pensar critico-
problematizador em relagdo a condicdo humana no mundo. Através do dialogo podemos dizer
o mundo segundo nosso modo de ver.” (ZITKOSKI, 2008, p. 130).

Desse modo, através do meio educacional, enquanto docentes necessitamos
promover reflexdes criticas a nossos discentes sobre o mundo a sua volta, estes precisam saber
refletir sobre suas escolhas, precisa agir como um cidadao planetario. “Se, por um lado, as a¢des

educativas dos professores, nas escolas, obviamente, ndo podem resolver os problemas da
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sociedade por elas mesmas, por outro, elas podem contribuir para a constru¢ao de sociedades
mais justas e mais decentes (ZEICHNER 2008, p.246).

Para a compreensdo e aproximacdo das diferentes categorias envolvidas nesta

pesquisa, serdo realizadas as seguintes estratégias investigativas:

a) Revisdo de literatura para entendimento das estruturas que unem e definem o
objeto investigado.

b) Levantamento e andlise documental, considerando o Projeto Politico
Pedagogico da escola EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, localizada no
municipio de Pacajus — Ceara — Brasil, para perceber os compromissos
politicos e pedagdgicos, estrutura que caracteriza o 16cus, assim como registros
de desenvolvimento das praticas de Aprendizagem Cooperativa desenvolvidas
neste espago;

c) Entrevistas narrativas inspiradas nos Circulos reflexivos dialdgicos, na busca de

construcdo das narrativas autobiograficas junto aos sujeitos da investigagao.

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados a partir dos seguintes critérios: serem
egressos dos 3° anos da respectiva escola; ter participado das oficinas de Aprendizagem
Cooperativa no ensino da Matematica; ter disponibilidade para participar da investigacao.

A técnica da constru¢do de dados ocorreu através de uma escuta ativa, por
intermédio de uma roda de conversa, em local, data e hordrio previamente acordado com os
sujeitos/participantes, com gravacdo devidamente autorizada por todos envolvidos, por
intermédio de uma plataforma virtual (meef). A técnica escolhida realizou-se em meio a
pandemia da covid-19. A forma de registro das respostas foi transcrita na forma narrativa, com
preservacao integral das falas.

A andlise dos dados foi orientada pelos contributos de Carvalho (2022); Costa
(2018); Creswell (2010); Freire (1979; 2000; 2011; 2013; 2015); Gadotti (2007; 2008);
Gutiérrez e Prado (2013); Morin (2011), entre outros.

O projeto desta pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de FEtica
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - Unilab. Sua
identificacdo encontra-se sob o CAAE de nimero 60901822.9.0000.5576, e parecer de nimero
5.713.680, os arquivos deste tramite encontram-se inseridos nos anexos.

Com base no conjunto de reflexdes construidas a partir das estratégias

investigativas apresentadas, a dissertacdo sera organizada em cinco capitulos.
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No capitulo 1, temos a introducdo, apresentando resumidamente elementos do
contexto em que surge o objeto de investigacdo, dos percursos que delimitaram o estudo e a
problematizagdo, os objetivos Geral e especificos, o 16cus e os sujeitos definidos, os caminhos
metodologicos, a fundamentagao tedrica e a sintese dos capitulos da dissertagao.

No capitulo 2, intitulado “Desafios, limites e possibilidades do ensino da
Matematica”, problematizamos o ensino da Matematica no contexto brasileiro, fazendo um
pequeno percurso pela histéria da educacdo Matematica no Brasil até chegar as teorias e
influéncias destas, no ensino contemporaneo. Apresentam-se ainda as tensdes e contradi¢cdes
presentes no sistema de regulacdo sobre as avaliagdes de larga escala e repercussdes nas
demandas postas pela sociedade. Detalha ainda reflexdes para a pratica de um ensino da
Matematica voltada para o desenvolvimento critico no viés de uma formacao/postura cidada.

No capitulo 3, intitulado “A Aprendizagem Cooperativa”, apresentamos o0s
elementos historicos, teodricos e metodologicos que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa.
Abordamos, também, suas relagdes com o ensino matematico critico e transformador, na
formagdo de individuos refletidos na responsabilidade das relagdes/interagdes do mundo que o
cerca.

No capitulo 4, denominado “Aprendizagem Cooperativa no contexto da escola
EEM Dione Maria Bezerra Pessoa: o que apontam as narrativas dos estudantes egressos?”’ sao
apresentados os procedimentos metodologicos pré-definidos para a construgdo dos subtitulos
que se constituirdo na andlise dos dados obtidos junto aos sujeitos, a partir do objeto
investigado.

No capitulo 5, expomos as consideracdes finais redigidas a partir da retomada dos
objetivos propostos, da apresentacdo e andlise dos resultados, sdo indicados os desafios
presentes no processo investigativo e seus limites, além de indicar possibilidades de novas

pesquisas.
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2 DESAFIOS, LIMITES E POSSIBILIDADES DO ENSINO DA MATEMATICA

“Se, na verdade, ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para
transformé-lo; se ndo ¢ possivel muda-lo sem
um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar
toda possibilidade que tenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de praticas
com ela coerentes”.

(Paulo Freire, 2000, p.17)

As nocdes de Matematica evoluiram e se aperfeigoaram a medida de suas
utilizagdes nos diferentes periodos da historia da humanidade. Assim, desenvolveu-se desde o
seguimento de contagem e representacdo numérica as mais complexas programagdes ldgicas
que representam a era tecnologica.

O ensino da Matematica vai além de aplicagdo de formulas e resolucao de listas de
exercicios. Apesar disso, tratando-se desse tema, percebe-se a persisténcia de sistemas que se
voltam a padronizacdo de curriculos e frequentemente se desdobram na formulacdo de
apostilamentos com apontamentos pré-estabelecidos e determinados, por um regime de
regulagdo da classe mercadologica que se interessa em formar cidadaos inclinados a logica de
atender a demanda das politicas neoliberais’, promovendo as diferengas/desigualdades entre as
classes sociais.

Depreendo que ainda ha raizes da tendéncia formalista cldssica’® no ensino da
matematica, quando observamos pelas descri¢cdes desta época descrita por Fiorentini (2009) a
predominancia de incutir que 0 conhecimento matematico para
poucos/selecionados/superdotados, uma parte da populacdo. Por conseguinte, os outros
sujeitos, considerados comuns, seguem com uma padronizagdo de curriculo, delimitagdo de

conteudos e preparagdo para determinado modelo de questdes em que estdo indicados pela

A politica neoliberal é um conjunto de ideias politicas, econdmicas e capitalistas que defendem a auséncia da
participagdo do Estado na economia, em que deve haver total liberdade de comércio para garantir o crescimento
econdmico e o desenvolvimento social de um pais (Pereira, 2009). A hegemonia neoliberal, ndo exerce controle
apenas sobre os fatores econdmicos; também possui grande influéncia na elaboragdo de politicas publicas
educacionais e tem entrado nos ministérios, nas secretarias ¢ nas escolas de maneira impactante e ofensiva. Essa
ideologia tem transformado a educag@o de acordo com os interesses de mercado e vem influenciando os principios
e os valores educacionais em todos os niveis e categorias.
Fonte:https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/21/0-olhar-dos-professores-sobre-as-avaliacs-externas-e-
seus-impactos-nas-prticas-pedaggicas

10 Aprofundamento histérico na se¢do: 2.1 Reflexdes sobre as diferentes perspectivas de ensino da Matematica no
Brasil, desta pesquisa.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/21/o-olhar-dos-professores-sobre-as-avaliaes-externas-e-seus-impactos-nas-prticas-pedaggicas
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/21/o-olhar-dos-professores-sobre-as-avaliaes-externas-e-seus-impactos-nas-prticas-pedaggicas
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delimitagdo da politica publica educacional, no regime das avaliagdes de larga escala (serdao
delineadas neste capitulo).

Uma parte dos docentes sdo induzidos pelo endeusamento da logica de
premiagdes/competi¢des para seguirem a risca as padronizagdes pré(moldadas) como aponta
Costa (2020) e sao inclinados a exercerem um ensino individualista, competitivo,
“decorativo/imitativo”, com auséncias de significados e sem reflexdes criticas que o envolvem.

Por outro lado, existem ainda tentativas de contrapor as estruturas que tentam
gradualmente engessar a educacdo moldada as perspectivas neoliberais, sdo
pesquisadores/educadores que fazem da educacdo Matematica, uma ferramenta que tenha o
papel de formar pessoas criticas reflexivas (FREIRE, 2015) para o exercicio da cidadania.
Pessoas que sdao fundamentados numa Educagdo critica, produtora de consciéncia,
racionalizacdo e emancipagdo social (SKOVSMOSE, 2013).

Esses docentes promovem e compreendem o qudo importante ¢ o ensino da
Matematica e como suas pseudo aplicagdes fazem dela uma ferramenta na fungao de “formatar
a sociedade”, que ndo pode ser substituida e nem deveria ser negada. Estimula a necessidade
de levar os sujeitos a conhecer/entender suas funcdes e aplicagdes, por modelos matematicos
inseridos em diferentes ambitos que sustentam a sociedade, para entdo s6 assim exercer
eficientemente seus direitos e deveres democraticos (SKOVSMOSE, 2001).

Sao docentes que entendem que a relagdo dialdgica entre o professor e aluno sao
importantes no processo da aprendizagem e formacdo humana como apontam Freire (2011) e
Skovsmose (2013), que o professor € o mediador e os estudantes responsaveis pelo seu processo
de ensino aprendizagem.

A Educagao matemadtica, tanto pode incluir como excluir como afirma Skovsmose
(2007), sua essencialidade ¢ trazida ha décadas a luz pelo autor D’ Ambroésio (1999, p. 107)
“Nao podemos nos esquecer que a Matematica ¢ a espinha dorsal do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e sociologico”. Nega-la ou mesmo ndo a oferecer € se eximir da importancia que o
papel do professor tem sobre a formacgao participativa/critica dos individuos na sociedade.

Enquanto professora de Matematica experimento delinear-me em oposicdo as
inclinagdes neoliberais induzidas nas praticas pedagdgicas, visto que, enquanto docente,
procuro “[...Jestar no mundo para ndo simplesmente a ele me adaptar[...]” (FREIRE, 2000,
p.17), mas para transformé-lo a medida que acredito que seja possivel, em participar de praticas,
que, a meu ver, sao coerentes e fomentam na construgdo de seres humanos criticos reflexivos

(FREIRE, 2015), uma pratica que coadune com uma Educacao Critica (SKOVSMOSE, 2007).
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Partindo dessas reflexdes apresento a composi¢ao deste capitulo que subdivide em
trés partes.

A Primeira aborda reflexoes sobre as diferentes perspectivas de ensino da
Matematica no Brasil, iniciando-se com uma breve historia sobre a educacao Matematica no
pais. Discorre também o relacionamento das teorias da Matematica que influenciam atualmente,
Etnomatematica e a Educagdo Matematica Critica, o que elas abordam em comum e qual(is)
raizes teoricas estdo alicercadas. Por fim comento brevemente um pouco mais sobre a Educacao
Matematica Critica, dado que ¢ configurada como um dos elementos desta pesquisa.

Na segunda parte, os desafios atuais do ensino da Matemdtica: tensoes e
contradigoes entre a regulagcdo e a emancipagdo, relato sobre a politica publica educacional no
que concerne as avaliagdes de larga escala e suas inclinagdes as influéncias neoliberais, bem
como as possiveis conexdes de instituigdes que subsidiam a tomada de decisoes.

Finalizando este capitulo, a terceira parte denominada “em busca de um ensino de
Matematica pautado na critica e na humaniza¢do” traz reflexdes a partir da critica da
abordagem “magica” da Matematica. Procura-se ilustrar caminhos alternativos para o ensino
da disciplina tomando como referéncias praticas criticas e formativas que transcendem o

conteudo curricular abordando questdes socioambientais.

2.1 Reflexdes sobre as diferentes perspectivas de ensino da matematica no Brasil

A Educacao Matematica brasileira sofreu varias influéncias e mudangas desde o
periodo de colonizagdo do pais. Logo, antes de refletir sobre o ensino de Matematica atual, em
que se inclinou esta pesquisa, sera comentado alguns acontecimentos historicos, dessa area do
conhecimento na perspectiva nacional.

Na Educacdo Brasileira até ao final de 1959 predominava a tendéncia formalista
classica, salvo algumas excecdes, onde o ensino ndo apresenta muitas mudangas. Fiorentini
(2009) caracteriza pela centralizagdo no professor, papel de transmissor e expositor do
conteudo, o aluno por uma aprendizagem passiva pelo método de memorizagdo e
repeticdo/imitagdo. O autor ainda comenta que o ensino de Matematica era para poucos, o
curriculo tinha uma dualidade em que garantia para a classe dominante/rica/elite um ensino
mais racional e rigoroso e para o restante da populagdo uma Matematica voltada a um ensino

técnico/pragmatico/mecanico.
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O Movimento da Matematica Moderna no Brasil (1950 - 1970) estimula
consideraveis mudancas para a educagdo Matematica, surgiu em contraponto as seguintes

reflexdes, como aponta Evangelista (2014, p.29):

Na década de 50, havia uma certa inquictag@o e insatisfagdo com relag@o ao ensino da
Matematica. O ensino tradicional recebia muitas criticas mas podiam ser notadas, em
alguns estados brasileiros, iniciativas isoladas que tentavam, se ndo mudar, pelo
menos amenizar a situagdo do ensino e da formagéo dos professores.

As inquietacdes e provocacdes em mudar a metodologia de ensino-aprendizagem
predominante, ocasionaram varios movimentos/congressos no pais, em diferentes anos.

O I Congresso Nacional do Ensino de Matematica no Curso Secundario foi
realizado em 1955, na cidade de Salvador - Bahia. Foram debatidas outras maneiras de ensinar
Matematica, bem como foi relatado sobre a necessidade de formacao continuada para os
docentes, reestruturagao do curriculo, do suporte didatico, dentre outros assuntos. Foi indicado
que os docentes evitassem o uso tedrico/abstrato da disciplina e procurarem uma interligacao
com outras ciéncias.

O II Congresso Nacional de Ensino de Matematica foi realizado em 1957 em Porto
Alegre - Rio Grande do Sul. As reflexdes descentralizam do ensino secundario, ¢ abordado
metodologias nos diferentes niveis de ensino, bem como seu aporte de influéncia sobre as
demais disciplinas vigentes na época.

O III Congresso Nacional de Ensino de Matematica realizou-se em 1959, na cidade
do Rio de Janeiro. Foram estudados os problemas relacionados ao ensino da Matemadtica nos
diferentes niveis. Sendo neste periodo também que ocorre a introdu¢ao da Matematica moderna
no Brasil.

O IV Congresso Nacional de Ensino de Matematica ocorreu no ano de 1962, em
Belém - Para, objetivado no preparo dos professores para as novas propostas de diretrizes.
Evangelista (2014) relata que nesse evento, o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica
(GEEM) se destaca, entre outros, ao apresentar ideias modernizadoras no compartilhamento de
experiéncia, resultando assim no responsavel pela introdu¢do da Matematica Moderna no
Brasil.

O V Congresso Nacional de Ensino de Matematica, realizou-se em 1966, em Sao
José dos Campos - Sao Paulo. Basicamente este acontecimento, como afirma Miorin (1998)
teve como foco principal a implantacio da Matematica Moderna no Brasil, como detalha a

autora:
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O Movimento da Matematica Moderna tinha como bases, além da introdugao, nos 33
curriculos, de uma Matematica produzida mais recentemente, defendia-se o realce na
precisdo da linguagem Matematica; a integracdo dos campos da aritmética, da algebra
e da geometria no ensino, mediante a inser¢do de alguns elementos unificadores, tais
como a linguagem dos conjuntos, as estruturas algébricas e o estudo das relagdes e
funcdes; a necessidade de conferir mais importancia aos aspectos logicos e estruturais
da Matematica, em oposicao as caracteristicas pragmaticas que, naquele momento,
predominavam no ensino, refletindo-se na apresentagdo de regras sem justificativa e
na mecanizagao dos procedimentos; destaque para as propriedades das operagdes em
lugar da énfase nas habilidades computacionais (EVANGELISTA, 2014, p.33)

Essa nova agdo metodologica, pela implementagdo do movimento, buscava a
disciplina de maneira mais intuitiva/experimental, ao invés de considerar o engessamento dos
contetdos, a repeticao/imitagdo (SILVA, 2017). Neste intervalo de tempo, do Movimento da
Matematica Moderna, surgiram varias tendéncias em meio a variedade de
mudangas/modificagdes/transformacdes junto a estudos centrados no ensino da Matematica. Da
qual ¢ importante destacar a Tendéncia formalista moderna, Tendéncia Tecnicista e Tendéncia
Construtivista, por representarem reviravoltas ao ensino da Matematica no nosso Pais.

A Tendéncia formalista moderna surge ap6és a década de 50, em meio ao
Movimento da Matematica Moderna. Fiorentini (2009, p.14) “a Matematica escolar perde tanto
seu papel de formadora da ‘disciplina mental’ como o seu carater pragmatico de ferramenta
para a resolucao de problemas”. O ensino € centrado no professor pelo método expositivo, o
aluno na forma passiva. Passa ndo mais valorizar a formacdo subjetiva do estudante, mas a
tentar formar em especialista matematico, na procura pela “qualidade” do ensino desta
disciplina, pelo foco nas estruturas/ideias logico-estruturais, usando algebra mais atual,
considerando a construgao historica e cultural dos contetudos.

A Tendéncia Tecnicista surge durante o Regime Militar!! (1964 a 1985). A escola
tem a fungdo de formar pessoas para atender a demanda do sistema. O ensino/técnica da
aprendizagem Matematica tem a perspectiva de “instrucdo programada” em que alunos devem
seguir padroes e treina-los. Prioriza-se pelo formal e sistematico-estruturado sem considerar as
relagdes histérico-culturais. A Matemadtica se torna “neutra” e perde sua relevancia social e
politica, ou seja, a tendéncia visa formar individuos alienados, ndo criticos/criativos e que nem

saibam refletir historicamente sobre o mundo ¢ a realidade. (FIORENTINI, 2009)

1 Epoca em que ocorre a Ditadura Militar, momento da historia brasileira que se estendeu de 1964 a 1985. “Esse
regime foi instaurado no poder de nosso pais por meio de um golpe organizado tanto pelos meios militares quanto
pelos civis. Esse golpe visava a derrubada do presidente Jodo Goulart e deu inicio a um periodo de 21 anos marcado
pelo autoritarismo e pela repressdo realizada pelo Estado. Encerrou-se em 1985, quando Tancredo Neves foi eleito
presidente do Brasil." Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/ditadura-militar.htm.
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Em 1960 e 1970 surge a Tendéncia Construtivista, a ‘priori’ era utilizada na
psicologia para depois torna-se teoria na educacdo. No Brasil, surge ao final do regime militar,

contrapondo a tendéncia que predominava na €poca, como mostra o autor:

[...] trouxe maior embasamento tedrico para a iniciacdo ao estudo da Matematica,
substituindo a pratica mecanica, mnemonica e associacionista em aritmética por uma
pratica pedagogica que visa, com o auxilio de materiais concretos, a construgao das
estruturas do pensamento 16gico-matematico e/ou a construgio do conceito de numero
e dos conceitos relativos as quatro operagdes. (FIORENTINI, 2009, p.19)

Neste pensamento, o autor descreve que o ensino da Matematica € visto como uma
construgdo das relagdes entre o ser humano € o0 meio que o cerca, uma maneira formativa. Os
contetidos tém o papel de subsidiar estruturas bésicas da inteligéncia, um pensamento logico-
formal, um movimento de aprender a aprender. O aprendizado ¢ alicercado na relagdo entre
professor-aluno-escola, sendo o professor, o mediador e o aluno protagonista.

Surgem também varias outras tendéncias/correntes/teorias em
contraposi¢cdo/semelhanca e/ou sucessdao ao ensino tradicional, cuja finalidade deste capitulo
nao ¢ defini-las, mas levar o leitor a entender as mudangas no ensino da Matematica no Pais
que foram descritas até aqui. Observa-se que dependendo do momento social - politico que rege
o Pais, o ensino se adapta/adequar a demanda da sociedade e dos governantes.

Pelo movimento das modificagdes/transformacgdes e in/relevancia sobre a educagao
Matematica exposta no resgate histdrico do ensino no Brasil, por diversas vezes durante a
histdria, teve opositores e estes/as ideais/teorias/tendéncias/propostas que nao foram relatadas
acima. Ressaltando-se que mesmo a posicdes antagonicas, a educagdo Matematica sobrevive
apresentando sua significancia no processo de formagdo do ser humano.

As praticas/metodologias de ensino, na educacdo Matematica atualmente, ainda
apresentam divergéncias, por um lado hé professores que ensinam esta disciplina pelo método
de apostilamento e memorizagdo, na acdo de um aluno passivo. Por outro lado, ha aqueles que
buscam ac¢do no aluno ativo, protagonista e reflexivo. E ainda aqueles que ousam fazer uma
mistura destas tendéncias/praticas/metodologias/influéncias.

Antes de tudo, exponho que ndo venho criticar nenhuma das
metodologias/tendéncias/teorias/inclinagdes usadas pelos professores de Matematica na
atualidade. Expresso que cada uma delas tem suas vantagens e desvantagens. Aspiro apresentar

uma parte de uma destas faces em que delineei a constitui¢do desta pesquisa, a que subsidia a
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formacao critica e reflexiva do aluno. Portanto, a partir daqui serd refinada uma construgao
textual com inclinagdo para a estruturacdo de um ensino-aprendizagem nessa perspectiva.

A Educagdo Matematica no Pais, na formagao de seres criticos-reflexivos, aponta
tragos com influéncias da Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambrésio ¢ a Educacao Matematica
Critica apresentada por Ole Skovsmose.

Antes de descrever as relagdes/conexdes/fundamentacdes, apresentarei a figura 1
que resume ilustrativamente este movimento. Por conseguinte, serd abordado cada um destes

caracteres apresentados.

Figura 1 - Influéncias sobre a Etnomatematica e a Educacio Matematica Critica

Educacio
Critica

Educacio
Matematica
Critica

Fonte: (PASSOS, 2008, p. 42)

Como mostra a figura 1, tanto a Etnomatematica como a Educa¢do Matematica
Critica (EMC) surgem da Teoria Critica (TC), ou seja, as tendéncias na Educa¢do Matematica
atualmente no Brasil t€m semelhancas entre si, mas também tem suas diferencgas. Antes de
compreendermos esta dicotomia/similaridade necessitamos compreender um pouco mais sobre
aTC.

A Teoria Critica (TC) ganha for¢ca com o fim da Segunda Guerra Mundial, periodo
em que se buscava dissipar as marcas deixadas pelas ideias nazistas. Mas antes disso havia se
imposto em contraposi¢do a outros momentos cruciais, de barbaries, na historia da humanidade.

Deste modo, a TC surge de forma apartidaria, com intuito de reunir intelectuais para
promoverem a investigacdo cientifica em tempos dificeis de promové-la. Visa representar, por
qualquer que seja, reflexdes as prioridades politicas e econdmicas.

A TC fundamenta-se nas teorias marxistas'?, ela ndo considera somente a “ac¢o”
sem considerar o conhecimento € nem somente o conhecimento vazio, sem indagar o que

diferencia o sentido da “teoria” e da “pratica”(NOBRE, 2004). O autor ainda complementa:

1210 marxismo ¢ uma doutrina sociologica, filosofica e politica baseada no materialismo historico dialético e no
pensamento socialista cientifico criada por Karl Marx e Friedrich Engels. Esses pensadores foram responsaveis
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Ha certamente muitos sentidos de “critica”, na propria tradigdo da Teoria Critica. Mas
o sentido fundamental é o de que ndo € possivel mostrar “como as coisas sdo” sendo
a partir da perspectiva de “como deveriam ser: critica” significa, antes de mais nada,
dizer o que ¢ em vista do que ainda ndo ¢ mais pode ser. Note-se, portanto, que nao se
trata de um ponto de vista utopico, no sentido de irrealizavel ou inalcancavel, mas de
enxergar no mundo real as suas potencialidades melhores, de compreender o que ¢
tendo em vista o melhor que ele traz embutido em si. Nesse primeiro sentido, o ponto
de vita critico é aquele que vé o que existe da perspectiva do novo que ainda nio
nasceu, mas que se encontra em germe no proprio existente. (NOBRE, 2004, p.04)

Assim, a TC conforme apresenta 0 autor, considera 0
ocorrido/fato/acontecimento/problematizagdo e a critica-a, entende e prever o que podera
ocorrer, ou seja, analisa as circunstancias e possivelmente, prenuncia consequéncias. Neste
pressuposto, delimita um campo tedrico de modo a apreciar ¢ impulsionar a pluralidade de
amostra critica em seu interior. Esta, Gomes (2015) ¢ fundamentada, conforme afirma Max
Horkheimer em seus escritos de 1937, pelo comportamento critico e a orienta¢do para a
emancipagdo.

O comportamento critico, ¢ delineado como uma producdo historica e social do
conhecimento, alicercados no marxismo, em que esse ¢ gerado historicamente pela
humanidade, através da producdo social manifestada pela politica, economia, cultura e
educagdo. (GOMES, 2015).

A orientagdo para a emancipagdo, ¢ um “um comportamento que esteja orientado
para a emancipagdo, que tenha por meta a transformagao do todo, (e que) pode servir-se sem
davida do trabalho tedrico tal como ocorre dentro da ordem desta realidade existente”
(HORKHEIMER, 1987, p. 45).

Neste contexto, conclui-se que a Teoria Critica, estd no movimento da
transformacdo social e formagdo para emancipacdo, além de que quando executada no meio

Educacional € vista com bastante relevancia, como descreve o autor:

[...] conceito de teoria critica refere-se a natureza de critica autoconsciente e a
necessidade de se desenvolver um discurso de transformagao social e de emancipagao
que ndo se aferre dogmaticamente, a seus proprios principios doutrinarios. Em outras
palavras, a teoria critica refere-se tanto a uma ‘escola de pensamento’ quanto a um
processo de critica. Ela aponta para um corpo de pensamento que €, em minha opinido,
valioso para os tedricos educacionais; ela também exemplifica um corpo de trabalho
que tanto demonstra como simultaneamente exige critica continua, uma critica na qual
reinvindicagdes de qualquer teoria devem ser confrontadas com a distingdo entre o

por fundamentar econémica e sociologicamente as ideias socialistas que ja existiam na Europa, no século XIX,
oriundas de teorias politicas anticapitalistas que pregavam a necessidade de se pensar em uma sociedade
igualitaria." Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/conceitos-marxismo.htm. Acesso em: 30 dez. 2022


https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/conceitos-marxismo.htm
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mundo que ela examina e descreve, e o mundo como realmente existe” (GIROUX,
1986, p.22)

Entre os autores que apresentam posi¢ao frente a esta teoria, tem o Theodor Adorno
que se especifica no movimento da Educagao, apresentando assim reflexdes na Teoria Critica
da Educacao, que na figura 1 € mostrada Educag¢ao Critica (EC).

Adorno expde, através do seu livro Educagdo e Emancipagado, concordando com os
postulados de Horkheimer, que a “teoria critica da educagao precisa ter abrangéncia critica, para
ndo correr o risco de ser parcial e, em simultaneo, necessita expressar uma perspectiva
emancipatdria em relagdo as formas vigentes de dominacao social”. (GOMES, 2015, p.146)

Se estreitarmos mais a busca por tedricos na EC, veremos que esta apresenta raizes
no Brasil, propagadas por Paulo Freire. Para o autor a EC evolui em um encadeamento ciclico
de constante acdo e reflexdo, almejando a conscientizagdo e a transformacdo da realidade
(GARZON, 2019).

A constru¢do do conhecimento ¢ dialogada por um processo dialético da teoria e
pratica, entre professor e aluno, e consequentemente, através do didlogo ha construgdo do
mundo mais humano, no movimento de projecao do futuro e refazendo o presente. (ZITKOSKI,
20006)

O processo de ensino-aprendizagem ¢ construido pela relagdo entre professor e
aluno, na coletividade, sendo que ¢ a partir dessa que os sujeitos aprendem a fazer e a ser,
constituindo-se como seres autdnomos, autorreguladores e libertos (GARZON, 2019)

O fortalecimento do didlogo, promovido pela teoria, contrapde imposi¢des e
fomenta a competéncia critica tanto nos docentes como nos discentes, pelo elo de aproximagdes

no processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, o autor esclarece que:

[...] as ideias relativas ao dialogo e a relagdo estudante-professor sdo desenvolvidas
do ponto de vista geral de que a educagdo deve fazer parte de um processo de
democratizagdo. Se quisermos desenvolver uma atitude democratica por meio da
educagdo, a educacdo como relagdo social ndo deve conter aspectos
fundamentalmente ndio democréticos. E inaceitavel que o professor (apenas) tenha um
papel decisivo e prescritivo. Em vez disso, o processo educacional deve ser entendido
como um didlogo (SKOVSMOSE, 2008, p. 18)

O ambiente de didlogo e aproximagao entre os sujeitos, promove o conhecimento
sobre assuntos que regem as condi¢des basicas do individuo, tais como, problemas sociais,
supressao, desigualdades, discriminagao, entre outros. Fazendo com que a Educagao seja uma

“forma social progressivamente ativa” (SKOVSMOSE, 2008, p. 101) Para tal o ensino-
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aprendizagem deve ser baseado em problemas de cunho relevante e as disciplinas no viés socio-
critico. Com isso, estudantes conseguirdo agir criticamente e transformar a realidade, exercendo
assim a democracia.

Neste viés, quando falamos no empoderamento das disciplinas para uma inclinagao
socio-critica, temos duas ramificagdes propostas para Educacao Matematica abordada na figura
1. Como este estudo esta limitado a disciplina de Matematica, havera contextualiza¢do apenas
para esta, nos proximos paragrafos a seguir.

Como constatamos na perspectiva historica EDM anteriormente, esta tem um papel
transformador na vida dos individuos e na sociedade. Exerce bases para uma pratica politica,
cultural e social. E basilar para o desempenho ativo da cidadania e democracia. No entanto,
para ela assumir seu respectivo papel, precisa ser apresentada de forma critica, reflexiva e com
significados. Quando o EDM ndo consegue formar cidaddos criticos, ela contribui para o
aumento das desigualdades sociais, alimenta uma classe dominante, consumista, individualista,
que cogita permanecer no poder e influenciar as bases educacionais nas classes menos

desfavorecidas, como afirma Paulo Freire (2005, p. 69):

[...] na medida em que esta visdo “bancaria’ anula o poder criador dos educandos ou
0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressores: pra estes o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformacao.

As informagdes do autor contribuem para conclusdo que a educagdo acritica, como
afirma Freire (2015) € ocasionada pela inexperiéncia democratica e praticas nao
dialogais/comunicativas, pela ndo participagdo, ou seja, pela acomodagdo a determinagdes que
¢ superposta, reproduzindo assim uma sociedade alienada, que ndo sabe refletir sobre a
realidade. A reproducao/imitacdo de modelos faz com que o ensino se anule, perca a relevancia
social e politica.

Contrapondo este viés acritico do ensino da Matematica, temos duas ramificagdes
que surgem da TC e da EC (ver na figura 1), as quais sao a Etnomatematica e a Educagdo
Matematica Critica.

A Educacao Matematica Critica (EMC) e a Etnomatematica, Passos (2008) utiliza-
se da linguagem Matematica como uma forma de entender e interpretar as relagdes que ocorrem
no mundo a nossa volta.

A Etnomatemadtica valoriza as diferentes linguagens que se expressam na

Matematica, enfatizando os seus contextos de utilizagdo, valorizando o aspecto cultural. Ja a
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EMC visa uma maior abrangéncia para a compreensdo das linguagens, na finalidade de
promover o uso mais consciente e reflexivo, priorizando uma postura democratica.

Na perspectiva apresentada por essa pesquisa, a linguagem Matematica utilizada,
inclina-se para a EMC, visto que esta valoriza a relagao dialogica entre o professor e aluno, se
preocupando com a aprendizagem e formagdo humana como apontam Freire (2011) e
Skovsmose (2013), e ainda promovem uma Educacdo Critica, produtora de consciéncia, de
racionalizacdo e emancipacdao social (SKOVSMOSE, 2008), tais elementos também sio
apresentados quando ocorre inser¢do da Aprendizagem Cooperativa junto a pratica pedagogica
(JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998), (LOPES; SILVA, 2009).

Para dar conta de apresentar a categoria do ensino da Matematica que envolve um
dos objetivos deste estudo, sera relatado um pouco sobre a Educagdo Matematica Critica.

A EMC promove um individuo reflexivo com postura democratica, que se da pela
formacdo Matematica, que nao mais instrumentaliza, mas leva-os a refletir sobre a relevancia
da Matematica na sociedade e por seguinte reagir as situagdes criticas que a esta também

revelou, sejam elas benéficas ou maléficas (ARAUJO, 2007). O autor complementa:

[...]can help to develop a democratic atitude among students, although the
development of a democratic atitude cannot be the only thing to be developed in
school. Democracy is not just a question of adopting appropriate attitudes but has also
to do with competencies with respect to participating in democratic processes.
Education must try to provide students with competencies which enable them to
identify and react to social repression'®. (SKOVSMOSE, 1994, P.30)

Portanto, para se esperar o desenvolvimento de uma atitude democrética, o “sistema
escolar” requer conter atividades democraticas como elemento indispensavel, ou seja, as agoes
de nivel “macro” devem ser antecipadas ao nivel “micro”. Nesse viés, o autor ainda expoe que
para desenvolver “[...] uma atitude democratica pela educagdo Matematica, rituais dessa
educagdo nao podem conter aspectos fundamentalmente ndo democraticos” (SKOVSMOSE,
2001, p.57).

Sendo assim, a EMC nao apresenta tracos de uma “Educag¢do Bancaria” que o
docente depositava o conhecimento no aluno e este tinha o papel de armazenar o méaximo de

informacdes possiveis (FREIRE, 2011). O docente ¢ o mediador e o aluno também faz parte do

13 [...]pode ajudar a desenvolver uma atitude democratica entre os alunos, embora o desenvolvimento de uma
atitude democratica ndo possa ser a unica coisa a ser desenvolvida na escola. A democracia ndo ¢ apenas uma
questdo de adocdao de atitudes adequadas, mas também de competéncias para participar dos processos
democraticos. A educacdo deve tentar dotar os alunos de competéncias que lhes permitam identificar e reagir a
repressao social. (Tradugao nossa)
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processo de aprendizagem, que ¢ construido por uma relacao dialogica (SKOVSMOSE, 2007).

O autor ainda explica que:

[...] as ideias relativas ao dialogo e a relacdo estudante-professor sdo desenvolvidas
do ponto de vista geral de que a educacdo deve fazer parte de um processo de
democratizagdo. Se quisermos desenvolver uma atitude democratica por meio da
educacdo, a educacdo como relacdo social ndo deve conter aspectos
fundamentalmente ndo democraticos. E inaceitdvel que o professor (apenas) tenha um
papel decisivo e prescritivo. Em vez disso, o processo educacional deve ser entendido

como um didlogo (SKOVSMOSE, 2008, p. 18).

Skovsmose mostra que o exercicio do dialogo entre o docente e discente promovem
acdes transcendentes ao espago em sala de aula, constitui em uma Educag¢do Matematica Critica
que “ndo pode apenas representar uma adaptagdo as prioridades politicas e econdmicas
(quaisquer que sejam); a educacdo deve engajar-se no processo politico, incluindo uma
preocupagdo com a democracia” (SKOVSMOSE, 2007, p. 19)

Percebemos, desse modo que o objetivo da EMC ¢ promover o engajamento critico
e participativo dos alunos. O docente tem a funcdo de viabilizar reflexdes que facam parte do
cotidiano dos discentes, na finalidade de despertar o interesse dos alunos (SKOVSMOSE, 2013)

Desta forma, o carater critico da educagdo matematica ¢ proporcionado quando o
estudante compreende e reflete pela leitura de mundo, que a matematica pode proporcionar,
essa alfabetizagdo matematica ¢ denominada por Skovsmose (2008) de “matemacia”, conceito
do qual ndo serd aprofundado neste estudo.

Outra observacao importante ¢ que a Educagdo Matematica Critica ndo ¢ uma
metodologia como aponta Skovsmose (2013), ele sugere caminhos para facilitar a alfabetiza¢ao
matematica (matemacia).

Contudo, o autor nos leva a refletir que o ensino-aprendizagem necessita ser
subsidiado por metodologias que impulsionem a criticidade, que tenha significados, onde o
ambiente escolar seja espagco que promova o didlogo entre docentes e discentes, uma troca
mutua para constru¢do do conhecimento, de entendimento das estruturas que movem uma
sociedade. Que seja uma relacdo para o exercicio de (co)responsabilidades, em que todos
possam crescer (FREIRE, 2005).

Metodologias que contrapde partes do sistema educacional que ¢ movida por
influéncias neoliberais, tem/esta sendo/sido dificultada, principalmente pela forma de tentativa
engessada do curriculo, padronizagdes para o ensino e redugdo do horério de planejamento

destinado a preparagdo das aulas, que tem se resumido a preenchimento de planilhas/arquivos
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e/ou processos burocraticos para recolha de dados do sistema de avaliagdo da educagdo
brasileira.

Partindo destas reflexdes, por conseguinte, ¢ oportuno discutir a estrutura
organizacional que rege o ensino educacional brasileiro, movido pelas avaliagdes em larga

escala, no ensino da Matematica, bem como seu funcionamento no estado do Ceara.

2.2 Os desafios atuais do ensino da matematica: tensoes e contradicoes entre a regulacio

e a emancipac¢ao

O direito a Educacao, para os cidaddos brasileiros, foi legalizado na Constituigdo
Federal (CF) de 1988, que em seu artigo 206'%, descreve os principios que deverdo ser
administrados no ensino, assegurando, no inciso VII a “garantia de padrdo de qualidade”
(BRASIL, 1988). Neste viés, o ensino passa por mudangas e critérios de analise para possibilitar
a integralidade do referido artigo.

Para assegurar também a qualidade e acesso a Educagdo no pais, pela CF de 1988
muda-se a politica de regular e transferir os recursos'”, o que se materializou por processos de
regulacdo, de descentralizagdo e aberto a privatizagdo (RODRIGUES, 2015); “este novo estilo
de gestdo, ao privatizar e descentralizar o ‘poder’, faz com que o Estado transfira aos executores
da politica, em especial as escolas, a responsabilizacdo pelos servicos prestados, sendo o
mercado o responsavel pela sua coordenagao” (DIAS, 2015, p.15)

Através do meio de regulacdo que se modifica com a vigéncia da CF e também pelo
principio de garantia da qualidade do ensino, surge o sistema de avaliacdo nacional. Nas
palavras de Rodrigues (2015, p. 25), “A implementacdo desse sistema nacional de avaliacao ¢
historicamente inserida na administragdo a partir das reformas neoliberais e nesse contexto a
avaliacdo fica reduzida a testes padronizados”. Esse movimento histérico da tentativa de
avancos nas avaliacdes nacionais brasileiras, futuramente se torna a politica das avaliagdes

externas/de larga escala. As primeiras aplicagdes se deram no final da década de 80, no ensino

14 Fonte: https://www .jusbrasil.com.br/topicos/10650554/artigo-206-da-constituicao-federal-de-1988

15 0 Estado Regulador, que devolve a gestao aos administradores ¢ gestores profissionais, segundo regras que
permitam maior flexibilidade nos procedimentos e eficacia dos resultados. O controle social ¢ garantido através
de mecanismos de prestacdo de contas e de publicitacdo de resultados. Para o proprio Estado fica reservado o
direito e a responsabilidade ndo s6 estabelecer as regras que regulam o mercado de servigos, como garantir a
confianca publica nas institui¢des e a coesdo social através do estabelecimento de normas de justica e equidade, e
de aferigdo do desempenho (CLIMACO, 2005, p. 29)
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fundamental dos estados do Rio Grande do Norte e Parana. Se intensifica na década de 90,
incorporando as outras modalidades de ensino da educagdo basica.

As avaliagdes externas sdo alicer¢adas na averiguagdo do desempenho dos alunos
por intermédio de provas, sendo que os resultados interpretados verificam a qualidade de ensino
do sistema educacional nacional, nas redes de ensino e escola das instituigdes publicas
(RODRIGUES, 2015). No caso brasileiro, a implementagdo da avaliacdo em larga escala teve

diferentes versdes. Luz (2021) explica que em 2005 foi instituida a Prova Brasil'®

, conhecida
como Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC, nome utilizado até 2018. De
2019 em diante, o exame passou a se chamar SAEB!”, um dos instrumentos da politica de
avaliacdo educacional brasileira.

Sua finalidade, ¢ diagnosticar a Educacdo Basica na fungdo de estabelecer acdes e
politicas publicas voltadas ao aprimoramento da qualidade da educagdo, monitoramento,
correcao das distor¢gdes e reducdo das desigualdades (LUZ, 2021). O SAEB ¢ organizado e
aplicado a cada dois anos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio
Teixeira” (Inep);

O desempenho dos estudantes ¢ averiguado através de questiondrios

socioecondmicos € testes padronizados. Estes Ultimos tém por referéncia uma matriz de

proficiéncia'®, que mede e apresenta por niveis/escalas'® o dominio dos estudantes, as

16 Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) sdo avaliagdes para diagnostico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir
de testes padronizados e questionarios socioecondmicos. Fonte: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil.

170 Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) ¢ um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagndstico da educacdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em uma
amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados,
explicando esses resultados a partir de uma série de informagdes contextuais. O Saeb permite que as escolas e as
redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educagio oferecida aos estudantes. O resultado da
avaliag¢do ¢ um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboracdo, o monitoramento
e o aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias. As médias de desempenho dos estudantes,
apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovagdo, reprovagdo e abandono, apuradas no Censo Escolar,
compdem o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb). Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-
de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb.

18 Os testes do Saeb sdo elaborados a partir de matrizes de referéncia, que sdo instrumentos norteadores para a
construgdo de itens. As matrizes desenvolvidas pelo Inep sdo estruturadas a partir de competéncias e habilidades
que se espera que os participantes do teste tenham desenvolvido na etapa da educagao basica avaliada. Além disso,
as matrizes de referéncia sdo estruturadas com base na legislagdo educacional brasileira e por meio da reflexao
realizada por professores, pesquisadores e especialistas que buscaram um consenso a respeito das competéncias e
habilidades consideradas essenciais em cada etapa da educacdo bdasica. Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/matrizes-e-escalas.

19 As escalas podem ser visualizadas como réguas construidas com base nos pardmetros estabelecidos para os itens
aplicados nas edi¢des do teste. A posi¢do ocupada por determinado item na escala indica uma possivel linha
divisora: os participantes com proficiéncia acima dessa posicdo t€m maior probabilidade de respondé-lo
corretamente e aqueles com proficiéncia abaixo, menor probabilidade. Trata-se de uma forma de descri¢dao dos


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
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competéncias e habilidades avaliadas. Vale ressaltar aqui que as matrizes de referéncia,
atualmente, estdo passando por um movimento de transi¢do progressivamente, para se
adequarem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, mas esta ndio sera contextualizada
neste estudo.

Os testes avaliativos padronizados também sofrerdo mudangas gradativas.
Atualmente elegem exclusivamente os componentes curriculares de Matematica e lingua
portuguesa para composicdo destes. Os contetidos destas disciplinas sdo ramificados em
descritores e relacionam-se com as competéncias e habilidades para cada ano/série.

O Ensino de Matematica, uma das disciplinas exigidas nos testes padronizados
nacionais, tem sido fortemente configurado de modo a se alcangarem conteudos especificos e
limitados no campo do conhecimento, dessa forma reduzindo-se a possibilidade de formagao
critica-reflexiva dos estudantes. Ainda mais porque o regime de regulacdo e meritocracia,
refletidos pelo regime das avaliagdes de larga escala, tem atraido e seduzido docentes a
seguirem padrdes, técnicas e estruturas de ensino-aprendizagem pré-moldados para atingirem
metas. Visto que ha premiagdo para as escolas e docentes que se destacarem, provocando assim
aos regentes das séries avaliadas o dever de mostrarem crescentes resultados. Isso vem

subsidiado um sistema mercadoldgico, como afirma (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011,
p.47)

Diante das pressdes da avaliagdo externa e da melhoria do desempenho dos alunos,
um fendmeno que vem crescendo ¢ a compra dos chamados “sistemas de ensino
apostilados”, elaborados por empreendedores privados com fins lucrativos ou por
ONGs que prescrevem orientagdes detalhadas sobre o curriculo e fornecem material
para professores e alunos.

Tal fendmeno de regulagdo ¢ apontado por Costa (2020) quando aponta que desde
a década de 1990 as politicas educacionais se inclinam sobre imposi¢cdes do gerenciamento
educacional. Com o passar dos anos o sistema educacional evolui, pressionados por forgas

(inter)nacionais e procura se adequar aos novos modelos de sociedade e mercado.

resultados para o publico de interesse, de forma a proporcionar conclusdes e embasar decisdes para a melhoria do
processo ou dos resultados. Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb/matrizes-e-escalas.

20° A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educacdo Basica. Seu
principal objetivo € ser a balizadora da qualidade da educag@o no Pais por meio do estabelecimento de um patamar
de aprendizagem e  desenvolvimento a que todos os alunos tém  direito.  Fonte:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base.
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De forma crescente, instituigcdes financeiras como o Banco Mundial de
Reconstru¢cdo e Desenvolvimento (BIRD) e o Fundo Monetério Internacional (FMI), vem
exercendo influéncias sobre a educagdo brasileira, pelo regime de regulacdo das avaliacdes de
larga escala. Ao ponto de estabelecerem contrapartidas como a obtengdo de resultados que
desconsideram a complexidade do sistema educacional brasileiro e sua propria constituigao.
Avanga ainda mais a medida que “propde além da descentralizagdo da administracdo das
politicas sociais, maior eficiéncia no gasto social, maior articulagdo com o setor privado na
oferta da educacdao” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 62)

Neste contexto, ha a existéncia de influéncias neoliberais na dinamica das
avaliagoes, que pelo sistema de regulacdo e analise dos resultados, “oferecem” apoio e aparato
pedagodgico (ALTMANN, 2002). Deste modo, 6rgaos que se autodenominam organizagdes de
assisténcia e amparo, encobrem intengoes alicercadas em financiamentos, empréstimos de altos
custos e controle nas regras e pré-condicdes financeiras e politicas. Tal estratégia se assemelha

aos sistemas de Accountability:

A accountability € um conceito polissémico que tem sua origem na ciéncia politica,
mas ¢ transferida para outras areas do conhecimento. Seu significado dialoga
diretamente com a ag@o de responsabilizar e exigir prestagdo de contas por atos
praticados. O terreno de debates sobre a accountability ¢ marcado por tensdes, seja
quando situada a partir da ciéncia politica seja quando, por influéncia do
neoliberalismo, ¢ adotada pelas politicas educacionais. (COSTA, 2020, p.139)

Segundo os estudos do autor, essa discussdo quando aplicada ao campo educacional
expde uma dicotomia entre pesquisadores, hd deles que entendem que o sistema de
accountability na Educacdo evidencia a meritocracia, substituicdo de modelos de escolas
inclinados apenas aos resultados com esvaziamento de sentidos; E ha aqueles que defendem
que a Educagdo, por ser um sistema publico, precisa observar a prestagdo de contas quanto aos
“resultados” da aprendizagem dos estudantes, envolvendo assim os servidores publicos que
fazem parte deste processo.

No Brasil, ao nivel federal, as politicas de accountability tem caracteristicas leves,
pois ndo preveem implicacdes materiais sobre as instituigdes escolares e sobre os municipios.
Em alguns casos também nao se € possivel justificar tal sistema, quando ainda hé limites nao
superados em relacdo a responsabilizacdo da comunidade e processos de avaliagdes que ndo
consideram apenas os resultados da aprendizagem atual. Com isso, existem ainda indagacdes
da valorizagdo meritocratica atribuidas aos processos de responsabilizacdo, que apresentam

caracteristicas quando analisadas em carater regional e/ou estadual. Posto isto, ndo ¢ possivel
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afirmar “que no Brasil exista um sistema articulado de accountability, isso porque o pilar da
prestacdao de contas nem sempre ¢ tomado para analise ou anunciado nas politicas”. (COSTA,
2020, p.140)

No Ceard, estado do Brasil, afirma Costa (2020) que o regime por meio da
accountability esta caracterizado tanto por meio do sistema de comportamento da avaliacao,
responsabilizacdo e prestagdo de contas, como na associacao dessas caracteristicas a arranjos
politicos e financeiros. Sendo estes de formas tdo complexas que envolvem 6rgaos federativos
e regras constitucionais.

Ou seja, a Politica Educacional hoje, seja ela por meio da accountability ou ndo,
oculta 0 que chamam educagdo para a sociabilidade/reestruturagdo capitalista (LIBANEO,
2012). Com a finalidade de ajustamento dos objetivos educacionais ao dominio mercadoldgico
em suas diferentes dimensdes, o que geralmente influencia reformas que submetem a
escolarizagdo as necessidades do mercado e da producao (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
20006).

Ora, se a equidade é o equilibrio entre o mérito e a recompensa, parece ficar claro,
entdo, porque se da preferéncia a esse conceito nesta época em que se exacerbam, pela
via do endeusamento do mercado, os mecanismos de concorréncia e competitividade
(SAVIANI, 1998, p. 19).

Neste vi¢s, a Educagdo, apesar de ser garantida para todos, amparada em lei, tem
assegurado somente o acesso a escola, e ndo igualdade efetiva. Sendo a mesma regida pela
promog¢do de desempenhos individuais, competitivos, expoe, assim, as desigualdades sociais
pelo regime de meritocracia. Trata-se de um fendmeno mundial, sendo inclusive denunciado
por pesquisas realizadas em regides do Canadé e dos Estados Unidos. Nesses paises o excesso
de padronizacao de curriculos tende a intensificar o aumento do fracasso escolar (estudantes) e
a “submeter os professores a maiores niveis de frustracdo e constrangimento no trabalho”
(HARGREAVES, 2003 apud GATTI; BARRETO; ANDRE; 2011, p. 48).

Mesmo assim, modelos de ensino/aprendizagem que contrapde esta teia de
regulacdo, ndo chama a aten¢do dos 6rgdos publicos que regem a politica educacional, por
contrapor o emaranhado de objecdes e finalidades.

Um exemplo disso ¢ a mais recente reforma do Ensino Médio, implementada no
Brasil. A reforma ¢ uma inclinagdo ao capitalismo, mostrando que a influéncia do

neoliberalismo ndo ¢ nada nova na educagdo e nem tem o propdsito de deixa-la. A flexibilidade
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da oferta dos itinerarios formativos>! gera a desigualdade entre os ensinos da escola publica e
privada. Ou seja, o “(...) novo Ensino Médio evidencia uma perspectiva pragmatica e utilitarista,
pautada em resultados e que, enquanto os alunos, pesquisadores e professores buscam lutar
contra a reforma e em busca de uma educagao de qualidade, os empresarios nao medem esforgos
para concordar com as propostas do governo”. (SOUZA; PEREIRA; HONORATO, 2020, p.20)

Nesta perspectiva, os autores ainda relatam que a reforma poderd produzir um
retorno ao passado elitista, redu¢do do acesso, retrocesso da legislacao brasileira, valorizagao
de um ensino tecnicista e prejuizo a qualidade de ensino.

Formar cidaddos criticos e responsdveis capazes de refletirem/agirem
sustentavelmente nao corresponde a logica neoliberal e, ndo converge para o que oferece o
sistema educacional vigente. Deste modo, a autonomia (exercicio da cidadania/democracia) dos
sujeitos estd perdendo seu significado, pois, estes sdo induzidos/transformados/inclinados a
seguirem somente uma visdo limitada, a uma “certa” padroniza¢do, a se moldarem a era
tecnologica/globalizada dominante e ao consumismo exacerbado.

Outra questdo a se considerar, ¢ que as relagdes neoliberais encontraram um terreno
fértil, a Educacgdo, para disseminar sua ideologia. Estao desconsiderando a possibilidade que a
longo prazo as relagdes visionadas/defendidas ndo poderdo ser mais exercidas se ndo obtiverem
um ambiente favoravel e habitavel para todos os integrantes do planeta Terra. Quanto mais se
sustenta a ldgica do mercado consumista, mais se esgotam os recursos naturais existentes no
‘habitat’.

Enquanto a Educagdo Matematica for pautada pelo regime de regulagdo e se
distanciar cada vez mais da sua parte critica, as relacdes de poder serao mantidas/emponderadas,
pois, o exercicio da cidadania e democracia nao estardo sendo incutidas no processo de ensino-

aprendizagem, quica seu protagonismo eficiente.

2.3. Em busca de um ensino de matematica pautado na critica e na humanizacao

21 Os itinerérios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de estudo, entre outras
situacdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios formativos podem se
aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagdo
técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas ¢ da FTP. Fonte:
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas.
Acesso em: 02 fev. 2023
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Como apresentado nas subsecdes anteriores, o ensino-aprendizagem esta
condicionado a politica educacional vigente, moldada ao capitalismo, e tem contribuido para
reprodugdes acriticas do conhecimento, ndo satisfazendo em sua completude a oferta da
Educagao como direito social de todos, garantido na constitui¢ao de 1988.

Esse quadro dificulta o papel de formar cidadaos para o exercicio da cidadania. Por
parte da acdo docente, ¢ oportuno destacar que o professor enquanto agente ativo/formador
necessita refletir sobre imposi¢des que (des)constroem os sujeitos a se formarem para uma vida
plena. “Os seres humanos tém o direito de construir o seu futuro, ndo estdo obrigados a
reproduzir as relagdes sociais em que estdo imersos, nem as injusti¢as que elas implicam", com
isso a necessidade de algumas rupturas, uma delas € a superacao do capitalismo, na valoriza¢ao
da equidade de uma cultura de paz e solidariedade. (GADOTTI, 2007, p.06)

A Comissao Internacional da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), cujo lema ¢ “aprender a aprender”, definiu e apresentou novos
paradigmas da Educagdo, e as responsabilidades individuais e sociais do processo educativo
(LIMA, 2008). Dentre estas traz a reflexdo para a “educacdo e cultura” e a “educagdo e
cidadania”. Em suas proposi¢des, a UNESCO aponta a educacdo como meio de suavizar os

problemas sociais ocasionados pela globalizagao:

A partir dessa premissa, afirma ser necessario pensar politicas educacionais que
promovam a constru¢do de um mundo melhor, mediante a renovagdo de uma vivéncia
democratica real para o desenvolvimento humano sustentavel; a compreensao entre
0s povos; e a solugdo das crises sociais. (LIMA 2008, p.197)

Nesse contexto, Lima (2008 p.197) ainda observa que “o professor muitas vezes
nem percebe os determinantes que norteiam e sustentam sua vida profissional e as mudancas
que nela estdo ocorrendo” nem também seu papel fundamental para atingir os objetivos
propostos pela educacao.

Para atingir tais finalidades, o docente “tem que recorrer agora, mais do que antes,
a pedagogias diferenciadas que perspectivam a progressao individual dos alunos, num contexto
educativo e sociocultural frequentemente heterogéneo” (PATO, 2001, p.9), valorizando o
dominio das habilidades sociais a par das capacidades cognitivas e axiais; de maneira
harmoniosa e equilibrada, potenciando o desenvolvimento de competéncias nas diferentes areas
de saber. Visto que se a Educacdo continuar no viés em que se inclina (LIMA; PIMENTA,
2012) a escola se resumird apenas ao papel de ensinar, ao destacar as praticas e métodos

consagrados tradicionalmente como padrdes “eficientes”.
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Contrapondo aos métodos tradicionais, a Educacdo Matematica Critica (EMC)
apresenta-se na forma de parecer critico no ensino desta disciplina, como auxilio e instrumento
na integracdo dos sujeitos ao mundo habitavel de uma forma consciente e critica (CORRIJA,
2014). Consequentemente, a Educacao Matematica, tem seu papel “(trans)formador” tanto para
a sociedade como para os sujeitos, no entendimento que “conhecimento matematico
desempenha forte papel social, cultural e politico, portanto, relacionada a constituicdo da
cidadania” (CORRIJA, 2014, p.30)

A EMC encaminha-se como uma maneira de se contrapor ao dilema que partes do
ensino no Brasil ainda ndo conseguiu desenvolver em sua plenitude: o exercicio efetivo da
democracia. Para Gatti; Barreto; André (2011, p.14) a “democracia ndo conseguiu ainda dar
sentido a maioria das demandas da cidadania, em especial no que respeita aos setores mais
empobrecidos, o que coloca mais desafios [...] da educagao e do seu papel para amplas camadas
sociais”.

Além disso, a Aprendizagem Cooperativa (AC) surge como metodologia ativa, que
se contrapdoe também aos modelos e padroes do método tradicional. Lima (2020), v€ que a
mesma se mostra oportuna em todos os niveis de ensino e areas de conhecimentos.

A Aprendizagem Cooperativa se mostra exequivel e fomenta de “forma eficaz e
inata uma educagdo para a cidadania” (LIMA, 2020, p. 45). Destarte, a AC prevé a promogao
das relacdes socioculturais que subsidiam as aptiddes sociais € cognitivas. Sua articulagdo com
a Educacdo Matemadtica Critica fortalece essas relagdes democraticas, promove/subsidia
cidaddos que entendem/compreendem o sistema global que lhe cercam, repercutindo em
acoes/agir democraticamente pelo exercicio da cidadania a partir dos contetidos da disciplina.

A formagdo para a cidadania ¢ base nos debates nos ambitos que alicercam a
sociedade, principalmente na Educacdo; as discussdes no ambito educacional sdo expressas
quando se falam da organizag¢do, métodos/metodologias de ensino, na formagao dos sujeitos
para uma vida adulta e essencialmente quando contrapde rupturas das reprodugdes de atitudes
de repulsa as diferengas sociais e as diversidades (CARRIJO, 2014).

Tao importante quanto repassar conhecimentos pela praxis pedagogica € promover
um ensino critico e transformador, uma educagdo que forma seres humanos protagonistas e
responsaveis pelo mundo que lhes cerca (CARVALHO, 2017). Seja capaz de promover
identidades pertencentes ao sentido solidario de participagdo numa causa. Em outros termos,
seres humanos que se percebam pertencentes a natureza, conscientes de que suas vidas se
relacionam com a vida do planeta, contribuindo diretamente para sua (auto)destruicao (SILVA;

PRUDENCIO; CAIAFA, 2018).
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Observa-se que a palavra “cidadania” se apresenta no encaixe das justificativas para
uma educacdo humanizada, no entanto, conforme Carrijo (2014, p.51), o termo cidadania se
modifica e abrange uma diversidade de significados/interpretacdes complexas ao longo da
histéria; na atualidade ela pode ser abrangida a esfera somente formal (regida pela legislacao)
com inclinagdo capitalista e também pode ser “considerada de um modo mais complexo sendo
defendida em seu pleno exercicio, pressuposta por total reorganizagdo da sociedade e mantida
nos discursos de movimentos sociais”. Para o propodsito desta pesquisa sera considerada esta
ultima concepcao exposta por Carrijo (2014).

Para compreender a relacao da cidadania relatada até aqui, € necessaria uma visao

mais holistica. Posto isto, Vasconcelos (2007) esclarece a etimologia da palavra cidadania:

O dicionario da Academia de Ciéncias de Lisboa (2001) indica que a palavra de raiz
grega polis significa «cidade» e, decorrentemente, a palavra politize quer dizer
«participagdo na vida da cidade». O latim indica que a etimologia de civitas, atis
(cidade) corresponde a uma «unidade territorial e politica na Antiguidade, cujos
membros se governavam a si propriosy; «cidaddo» serd a pessoa em plena posse dos
seus direitos civis e politicos para com um estado livre e sujeita a todas as obrigagdes
inerentes a essa condi¢do. Assim, podemos desde ja inferir que ser cidaddo implica o
exercicio de direitos e deveres e, mais do que isso, uma negociagdo entre direitos e
deveres de modo a que sempre prevaleca o bem comum. Ser cidaddo pressupde
identidade e pertenga mas, também, o sentido solidario de participagdo numa causa
(«casa») comum. (VASCONCELOS., 2007, p.109)

A cidadania tem um significado amplo, e ela, como afirma os autores Morin; Diaz,
(2016) corroborando com Vasconcelos (2007), ndo corresponde apenas ao conjunto de deveres
e direitos politicos, mas também no modo de viver/estruturar/organizar, entendida a partir do
pertencimento sociedade/coletividade, ndo considerando o quao abrangente ela seja.

Neste viés, a cidadania pode ser compreendida, ainda, como uma necessidade de
consciéncia critica, por condicdo permanente, para a constru¢do de uma sociedade de carater
planetario, baseada em referenciais éticos e sociais, promovendo melhores condi¢des de vida a
todos que habitam na Terra. Dado que, “O mundo carece de novas realidades, respeitosas da
diversidade, comprometidas com a equidade, a sustentabilidade e a amorosidade com os seres.
Uma cidadania de carater planetario” (CARVALHO, 2017, p.117)

Essa cidadania em carater planetario pode ser manifesta por diferentes expressdes,

29 ¢

como aponta os autores Gutiérrez; Prado (2013, p.24), “nossa humanidade comum”, “unidade

na diversidade”, “nosso futuro comum”, “nossa patria comum”. Estas expressoes sustentam a
nocao de cidadania planetaria (mundial), “na visdo unificadora do planeta e de sua sociedade

mundial” (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.24)
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Gutiérrez e Prado (2013, p.24) ainda afirmam que a Cidadania Planetaria envolve
“um conjunto de principios, valores, atitudes e comportamentos e demonstra uma nova
percepgdo da Terra como uma unica comunidade”. Ou seja, a Cidadania Planetaria exige
cidadaos planetarios que exercam a alteridade, que sejam solidarios e conscientes, que
entendam como afirmam Morin; Ciurana; Motta, (2003, p.88) que mesmo estando/vivenciando
culturas/espacos diferentes, compartilham da vivéncia comum do planeta, pois “todos somos
cidadaos, irmaos da mesma Terra, da mesma patria” (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003 p.
92), e devemos entendé-la como a casa de todos.

Autores como Gutiérrez; Prado, Morin e Freire, apontam para a Educagdo como
uma ferramenta capaz de fomentar a constitui¢ao de cidadaos planetarios.

Moraes (1997, p. 225) afirma que educar para a cidadania planetaria “requer que o
individuo compreenda que ¢ parte de um todo, um microcosmo dentro de um macrocosmo,
parte integrante de uma comunidade, de uma sociedade, de uma nac¢ao ou de um planeta”. Morin
(2000), ao relatar sobre os sete saberes necessarios a educagdo do futuro, dd énfase a

importancia de educar as novas geragdes para uma cidadania planetaria:

A compreensdo ¢ a0 mesmo tempo meio e fim da comunicagdo humana. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensdes multiplas. Dada a importincia da
educacgdo para a compreensdo, em todos os niveis educativos e em todas as idades, o
desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades;
esta deve ser a tarefa da educacao do futuro. (MORIN, 2000, p.104).

Dai a necessidade de educar para o desempenho com critério que balance e
contrabalance o racional com o efetivo, mistura de lucidez e sensibilidade (MOITA, 2006).
Uma educagdo que desenvolva uma cidadania, para uma postura ética, para uma pratica
planetaria em que sensibilize para todas as corrupgdes que, nas palavras de Gadotti (2008, p.32)
“tiram a vida do planeta”.

Apesar de a Educagdo ser apontada como essencial para a formagdo de cidadaos
planetarios, vimos nesse capitulo que ainda ocorrem praticas do ensino tradicional, sobre essa

lente pedagdgica os autores apontam:

A pedagogia da cidadania planetaria extrapola, em consequéncia, os estreitos limites
da educagao tradicional centrada na l6gica da competicao e acumulagdo e na producao
limitada de riqueza sem considerar os limites da natureza e as necessidades dos outros
seres humanos (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.40).

Eles afirmam que uma pratica pedagdgica acritica vem em desacordo com o

desenvolvimento consciente e reflexivo dos seres humanos. O individualismo, a competi¢cao
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centrada na légica do ensino tradicional constroi seres humanos indiferentes aos problemas em
comum a sociedade e ambiente. Morin (2015) corroborando com Gutiérrez; Prado (2013) ainda

aponta sobre essa possivel heranca deixada na educagao:

Nao devemos, ndo podemos isolar essa crise da educag@o de uma crise de civilizacao,
da qual ela ¢ um componente: degradacdo das solidariedades tradicionais (grande
familia, vizinhanca, trabalho), perda ou degradacdo do supereu de pertencimento a
uma nagdo, auséncia de um supereu de pertencimento a humanidade, individualismo
cuja autonomia relativa € menos responsavel do que egocéntrica, generalizagdo dos
comportamentos incivis, a comecar pela auséncia de saudacdo e de cortesia,
compartimentalizagdo dos escritérios, dos servigos, das tarefas em uma mesma
administragcdo ou empresa, auséncia generalizada de religagdes, desmoralizagdo ou
angustias do presente e do futuro (MORIN, 2015, p. 64-65).

Ressalta ainda que devido a um individualismo exacerbado:

A consciéncia e o sentimento de pertencermos a Terra e de nossa identidade terrena
sdo vitais atualmente. A progressdo e o enraizamento desta consciéncia de pertencer
a nossa patria terrena ¢ que permitirdo o desenvolvimento, por multiplos canais e em
diversas regides do globo, de um sentimento de religagdo e intersolidariedade,
imprescindivel para civilizar as relagdes humanas. ONGs (Sobrevivéncia
Internacional, Anistia Internacional, Greenpeace etc. sdo pioneiros da cidadania
terrena) serdo a alma e o coragdo da segunda globalizacdo, produto antagénico da
primeira, que permitirdo humanizar essa globalizagdo (MORIN, 2003, p. 73).

Tais reflexdes apontam para a necessidade de praticas docentes voltadas a
construgdo critica e reflexiva dos discentes, tal como foi apontada na construgao inicial deste
capitulo, em que com a EMC o ensino da Matematica pode-se caracterizar de forma critica,
capaz de refletir sobre o processo construtivo e educacional em oposi¢do as relagdes
consumistas, individualistas e destruidoras dos recursos/ambiente naturais. Ou
pensamos/refletimos/agimos com praticas pedagdgicas para a construgdo critica dos sujeitos,
ou ndo mensuraremos como sera o planeta Terra para as geragdes futuras.

Dessarte, com busca de aproximar um ensino da Matematica, pautado na construgao
critica-reflexiva com aproximacdes da metodologia da Aprendizagem Cooperativa (AC), o
proximo capitulo ird discorrer as bases tedricas/metodologicas da AC, bem como sua relacao
na formagdo cidada e democratica dos estudantes. Serd construida também uma apresentacao
historica da AC no Estado do Ceara e um breve relato de minha experiéncia com esta

metodologia.
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3 A APRENDIZAGEM COOPERATIVA

“S6 o invisivel muda, tem o poder de mudar, o
que ¢ visivel. E ndo se trata de principios de
valores. Alguns chamam esse invisivel de luta
de classes, outros de ideologia, outros de
espiritualidade, de wutopia, de consciéncia
coletiva. O invisivel vai além dos interesses
individuais, grupos ou classes, e também muito
além de qualquer concepcao idealista de
transcendéncia. Refiro-me aqui a um invisivel
aqui criado pelo coletivo dos seres humanos. S6
a cooperacao, a simbiose, ¢ transformadora”.

(GADOTTI, 2007, P. 29)

A Aprendizagem Cooperativa (AC) ¢ uma idealizagdo educacional abordada por
diversos pesquisadores ¢ fundamentada em profusos estudos. De acordo com Kagan (2006) a
AC tem, supostamente, a maior base de investigacdo cientifica empirica que qualquer outra
inovagao no meio educacional.

Autores como Sprinthall & Sprinthall (1993), Pato (2001), Fontes; Freixo (2004),
Arends (2008), definem a AC como uma metodologia que contrapde as limitagdes do ensino
tradicional, sobretudo quando se opde ao individualismo, valorizando a interagdo por grupos
que fundamentam uma aprendizagem holistica, a formacao do individuo como cidadao ativo e
agente na sociedade.

Lopes e Silva (2010, p.142) caracterizam a AC como “um método de ensino que
consiste na utilizagdo de pequenos grupos estruturados de tal forma que os alunos trabalhem
em conjunto para maximizarem a sua propria aprendizagem e a dos seus colegas”.

A AC ¢ abordada e apresentada por diversos pesquisadores, sendo que sua grande
maioria surge nos Estados Unidos, com o proposito de suprimir o insucesso escolar (SLAVIN,
1995). A metodologia propaga muitos beneficios, comparada as metodologias vigentes, dentre
elas o sucesso académico dos discentes, melhoria da autoestima e relagdes interpessoais, €
ainda, a inclusdo e aceitacao dos estudantes com dificuldades de aprendizagem pelo restante da
turma.

Contudo, a AC nio se destaca como o método de ensino defronte a outras
metodologias que se t€m mostrado ineficientes e/ou pouco abrangentes. Isso pode ocorrer, pelo
fato de interesses comerciais das influéncias neoliberais que surgiram com a crise economica

da década de 1930, vém influenciando o uso de técnicas competitivas entre os individuos e
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sobretudo fomentando uma competi¢ao interpessoal entre os educadores (LOPES; SILVA,
2009). Uma andlise que caberia um estudo mais aprofundado, onde nao se objetiva
discutir/refletir aqui.

A diversidade nos métodos e modelos para aplicagdo da AC variam consoante a
finalidade, espago fisico e tempo, todavia os principios basicos nao se alteram em nenhum deles
(SILVA, 2016). A seguir apresenta-se na tabela 1 os métodos/modelos variados que se praticam

a AC e seus principais criadores/difusores/pesquisadores:

Quadro 1 — Diversidade de Métodos/Modelos de Aprendizagem Cooperativa

METODO/MODELOS CRIADOR/DIFUSOR/ PERIODO

PESQUISADOR

Aprendendo juntos e sozinhos Johnson & Johnson Inicio dos anos 60

Investigando em grupo (grupos de | Sharan & Sharan Por volta dos anos 70

investigagcdo) — Group-Investigation)

Controvérsia académica Por volta dos anos 70

Controversy)

(Academic | Johnson & Johnson

Classe Jigsaw (quebra cabegas) ou método
dos puzzles

Elliot Aronson

1978

TGT (método dos torneios em equipa) —
Teams-Games Tournaments

Slavin

Inicio dos anos 70

STAD (grupos de trabalho para o sucesso) —
Student Team-Achievement Divisions)

Slavin & Colaboradores

Fim dos anos 70

TAI — (Team Assisted Individualization)

Slavin

Inicio dos anos 80

CIRC (Cooperative integrated 52eading and
composition)

Slavin & Stevens

Fim dos anos 80

Estruturas de Aprendizagem Cooperativa ou
Abordagem estrutural

Spenser Kagan

Fim dos anos 80

Graffiti Cooperativo

Lopes e Silva

Inicio do século 21

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Freitas e Freitas (2003, p.46); e Silva (2016, p.21)

A AC tem seus primeiros tracos com os estudos dos irmdos Johnson e ao longo dos
anos ¢ abordada e analisada por diversos outros pesquisadores. Tal proposta tem se mostrado
pertinente com o passar do tempo, principalmente por considerar as relagdes cooperativas
proporcionadas pelo convivio de individuos com personalidades divergentes e complexas em
meio a vivéncias sociais aglutinadas e inclusivas. Logo, Pujolas Maset (2003) defende que a
AC se anuncia como um recurso para atender a diversidade e viabilizar a aprendizagem dos

estudantes distintos, pois, tem como principio a inser¢ao de todos, considerando a singularidade
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de cada individuo. Os irmaos Johnson corroboram tal concepg¢do, afirmando a importancia da
cooperagao:

[...] a capacidade para trabalhar cooperativamente tornou-se um dos fatores que mais
contribuiram para a sobrevivéncia da nossa espécie. Ao longo da histéria humana, os
individuos que organizavam e coordenavam os seus esforcos para alcangar uma meta
comum, foram os que tiveram maior éxito em praticamente toda a empresa humana
(JOHNSON; JOHNSON, 1990, p. 23).

A convivéncia cooperativa entre os individuos, transcende as interagdes no
processo de ensino — aprendizagem, expode-se relevante a nosso pensar e agir coletivos com
insercao de principios tolerantes e aceitagcdo do “outro”.

A “cooperacdo/colabora¢do” ¢ um processo longevo que vem sendo praticado na
espécie humana. Exibe-se, ainda, tragcos em algumas teorias da aprendizagem: “[...] Estas
teorias tém em comum o fato de assumirem que individuos sdo agentes ativos na busca e
constru¢do de conhecimento, dentro de um contexto significativo” (SANTORO; BORGES;
SANTOS, 1999, p.3). Ainda segundo os autores, “a aprendizagem nao seria apenas inteligéncia
e construcao de conhecimento, mas basicamente identificagdo pessoal e relagdo através da
interacdo com outras pessoas’.

Feitas tais consideragdes, ¢ oportuno que se explicitem tais tragos. O Quadro 2, a

seguir, sistematiza algumas teorias da Aprendizagem, destacando-se suas principais

caracteristicas:
Quadro 2-Teorias de Aprendizagem
TEORIAS DE PRINCIPAIS CARACTERISTICAS
APRENDIZAGEM

Epistemologia Genética de | Ponto central: estrutura cognitiva do sujeito.

Piaget Niveis diferentes de desenvolvimento cognitivo.

Desenvolvimento facilitado pela oferta de atividades e situa¢des desafiadoras.
Interagdo social e troca entre individuos funcionam como estimulo ao processo
de aquisi¢do de conhecimento.

Teoria Construtivista de | Aprendiz ¢ participante ativo no processo de aquisi¢do de conhecimento.

Bruner Instrucdo relacionada a contextos e experiéncias pessoais.

Determinagdo de sequéncias mais efetivas de apresentagdo de material.

Teoria contemporanea: criar comunidades de aprendizagem mais proximas da
pratica colaborativa do mundo real.

Teoria Soécio-Cultural de | Desenvolvimento cognitivo ¢ limitado a um determinado potencial para cada
Vygotsky intervalo de idade (Zona Proximal de Desenvolvimento).
Desenvolvimento cognitivo completo requer interagao social.

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Santoro, Borges e Santos (1999).
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As principais Teorias da Aprendizagem de Piaget, Brunner e Vygotsky , abordadas
na tabela 2, mostram tracos e caracteristicas que existem na AC, tais como, interagdo social e
troca entre individuos, determinagdo de sequéncias mais efetivas, pratica colaborativa do
mundo real. Ou seja, nessas teorias, assim como AC, ¢ considerada a diversidade dos estudantes
dentro de uma turma onde sustenta que para ocorrer a aprendizagem individualizada ¢
necessario a cooperagdo para se aprender, afastando-se assim a aprendizagem competitiva e

individualista (PUJOLAS MASET, 2001). Os autores ainda complementam:

Jean Piaget ensinou que, quando os individuos cooperam quanto ao ambiente, um
conflito s6cio-cognitivo saudavel ocorre, o qual cria um desequilibrio cognitivo que,
por sua vez, estimula a habilidade para se posicionar em perspectiva bem como
estimula o desenvolvimento cognitivo. Lev Vygostsky acreditava que os esforgos
cooperativos para se aprender, entender e resolver problemas sdo essenciais para
construir o conhecimento e transformar perspectivas conjuntas em funcionamento
mental interno. Para ambos, Piaget ¢ Vygotsky, trabalhar de modo cooperativo com
parceiros e instrutores mais capazes resulta em desenvolvimento cognitivo ¢ em
crescimento intelectual (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998, p. 4)

As ideias de cooperagdo — trabalhar juntos, avancar juntos, sermos melhores se
estivermos unidos e ndo sozinhos — fazem parte de pesquisas e teorias que existem ha muito
tempo, mostrando-se eficazes quando aplicadas na educag¢do. Contudo, vivenciamos uma
predominancia de replicacdes de um ensino tradicional e individualista. Ou seja, a influéncia
do neoliberalismo induz grande parte dos individuos a serem consumistas e individualistas, a
ndo se importarem com o outro, quererem sempre “mais € mais” sem se preocupar com os
impactos causados local e globalmente no meio coletivo ao meio ambiente.

Existem tentativas de insercao de praticas metodologicas que se importam com o
bem-estar comum, contrapde aos ideais neoliberais, procuram a ascensao coletiva promovida
pela empatia. Ou seja, ha locais no planeta terra que tentam disseminar a importancia de
“viverem em cooperagao, estudarem em cooperacao, crescerem em cooperacao”’. No subitem a
seguir sera descrita uma experiéncia no Estado do Ceard e sua trajetoria historica no campo da

Aprendizagem Cooperativa.

3.1 Um pouco de historia

Coracio de Estudante
Quero falar de uma coisa
Adivinha onde ela anda
Deve estar dentro do peito
Ou caminha pelo ar
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Pode estar aqui do lado

Bem mais perto que pensamos
A folha da juventude

E 0 nome certo desse amor

Ja podaram seus momentos
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino
Quantas vezes se escondeu
Mas renova-se a esperanca
Nova aurora a cada dia

E ha que se cuidar do broto
Pra que a vida nos dé

Flor, flor e fruto

Coracgdo de estudante

H4é que se cuidar da vida
Ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade
Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes, planta e sentimento
Folhas, coracao

Juventude e fé
(NASCIMENTO, Milton e TISO, Wagner,
1983)

A epigrafe desta se¢do representa um marco na histéria do primeiro grupo
Cooperativo presente no Ceard. “Coracdo de Estudante”, em 1994, foi o nome adotado pelo
conjunto de pessoas que iniciaram esse trabalho cooperativo no Estado.

Em 1994, sete estudantes, a maioria, filhos/as de agricultores locais, moradores da
comunidade rural Cipd, localizada em Pentecoste-Ceard, se depararam com uma distincia
territorial entre a Universidade e sua localizagdo, e ainda com um abismo educacional, sem
perspectivas de estudos, pois, muitos ndo haviam sequer concluido o Ensino Médio. (LOBAO,
2016)

Inquieto com a situacdo da sua comunidade de origem, o professor de quimica da
Universidade Federal do Ceard (UFC) Dr. Manoel Andrade Neto, solidariamente ingressou na
tentativa de resgatar estudantes que haviam abandonado os estudos ou que até mesmo
estivessem fora da faixa etdria a prosseguirem com seus estudos. O professor convidou um
grupo de sete estudantes para estudarem juntos (MIRANDA, 2011). A ‘priori’, o objetivo € a
conclusdo da educagdo bésica, mas incentivados, os estudantes passaram a almejar o ingresso

na Universidade Publica.
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Com o incentivo, determinacao e espirito acolhedor, o professor Manoel Andrade
sugere que os sete jovens estudem em grupos cooperativos, cada um ensinando de maneira
compartilhada o que sabe. Lobdo (2016) narra que como nem todos moravam proximos uns dos
outros, conduziu-se a necessaria escolha de um local para se reunirem de modo a estudarem
juntos. O local propicio foi uma casa de farinha abandonada, onde nao havia energia elétrica,
mas o desejo de vencer os obstaculos para a conclusdo da educagdo bésica, quiga o ingresso a
Universidade.

Essa pratica informal repercutiu na aprovacao de seis dos sete estudantes no
vestibular da UFC nos cursos de Teologia, Agronomia e nas Licenciaturas em Quimica, Historia
e Pedagogia. Tal superacdo e descrita pelo autor “[...] eles conseguiam vencer dificuldades de
aprendizagem, suas limitacdes e seus obstaculos cooperando entre si.” (BITU, 2014, p.13) Esse
exemplo de cooperacao e solidariedade reluziu nas vidas de outros individuos, de outras
comunidades que almejavam o mesmo proposito.

Nesse contexto, o grupo foi se expandindo e o projeto pioneiro “Coragdo de
Estudante” abriu-se a adesao de parcerias e passou a receber outras nomenclaturas. Atualmente
recebe 0 nome de Programa de Educacdo em Células Cooperativas (PRECE). Portanto, desde
sua fundagdo, estudantes eram aprovados nas Universidade Publicas e retornavam a sua
comunidade para ajudar os outros jovens, fazendo assim um ciclo de individuos cooperativos e

solidarios. Para o professor Manoel Andrade:

O mais importante é que a maioria conseguiu entender a licdo de cooperagdo e
solidariedade e continuam voluntariamente engajados no Programa, dando
continuidade e sustentabilidade aos iniciantes. A colaboragdo dos estudantes aliada a
eficacia da metodologia aplicada tem permitido a multiplicacdo do programa
(ANDRADE NETO; MAZZETTO, 2006, p. 9)

Para o professor, mais importante que o sucesso académico ¢ ver individuos com
praticas empaticas, cooperativas, comprometidos com o bem comum, agentes capazes de mudar
sua propria realidade sem esquecer do proximo.

Pela visao do PRECE, cada individuo pertencente ao projeto, ¢ protagonista
autonomo, fazendo da sua comunidade um ambiente de cooperag¢do e evolugdo igualitaria.
Assim, em 2008, a metodologia do PRECE foi difundida na Universidade Federal do Ceara.
Foi implementado um programa da Pro-Reitoria de Graduacao que criou a Coordenadoria de

Formacao e Aprendizagem Cooperativa (COFAC) com o objetivo de incentivar discentes a
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estruturarem grupos de estudos cooperativos para acdes em unidades académicas e/ou outros
ambientes.

Ainda em 2008, o PRECE inspirou agdes e projetos na Secretaria de Educagdo do
Estado do Ceara (SEDUC-CE). Em uma dessas inspiragdes, surge a projecao/idealizacdo de
uma escola publica com base na utilizagdo do método da AC. Por conseguinte, em 2011 ¢
inaugurada a EEEP Alan Pinho Tabosa, em Pentecoste-CE, cidade que simboliza o ber¢o da
AC no Estado do Ceara.

Essa escola, além de contar com a inovacao da AC, ¢ diferenciada ainda das outras
instituicdes escolares, pois, mediante sua inauguracdo foi assinado um convénio entre o
Governo do Estado, através da Secretaria de Educacao do Ceard (SEDUC), e a UFC, para que
a Universidade atuasse como cogestora da EEEP de Pentecoste (BITU, 2014). Contudo, a UFC
tinha a incumbéncia de oferecer suporte para viabilizar a implementacdo da metodologia da
Aprendizagem Cooperativa na referida escola.

Em 2009 ocorre a criacdo do Programa de Aprendizagem Cooperativa em Células
Estudantis (PACCE)*, vinculado a UFC, cujo objetivo ¢ diminuir a taxa de evasdo e
desisténcias nos cursos de graduacdo da referida Universidade. Dessa maneira, integrantes do
programa recebiam a formagdo sobre a AC e auto replicavam nas formagdes de Células
Estudantis.

Outra a¢ao do PACCE foi a atuacdo de bolsistas em projetos de AC em parceria
com a SEDUC, articulados na educacdo basica de ensino. Nessa parceria foram implementadas
iniciativas diversas, dentre elas, os projetos “Eu Curto a Universidade, Letras Solidarias,
Iniciacao a Docéncia, Colonia de Férias, Plantdo tira-dividas, dentre outros” (ANDRADE,
2014, p.848).

Foi em uma dessas extensdes do projeto de parceria entre UFC e SEDUC-CE com
a rede publica de educagdo bdasica, mais especificamente em 2017, que meu contato com
bolsistas “precistas” em acdes do Programa de Estimulo a Cooperacdo na Escola (Prece??)
despertou o interesse por esta pesquisa.

O Prece, conforme apresentado pela Universidade Federal do Ceara (UFC)
objetivou desenvolver projetos de apoio as instituicdes escolares publicas com a finalidade de
contribuir para a melhoria do ensino na Educag@o Bésica e Superior, contribuindo assim com a

reducdo da evasdo. Para tal, investe-se em agdes para formacao de profissionais com praticas

2 informagoes retiradas do site http://www.pacce.ufc.br/pacce/

2 informagdes complementares https://ivencontrocearense.wixsite.com/prece2016/prece.



58

cooperativas e solidarias, repercutindo assim, no estabelecimento de escolas publicas com a
utilizagdo da metodologia da AC e por consequéncia as vantagens que trazem um individuo
cooperativo.

O Prece alcangou diretamente cerca de 5 mil estudantes em 60 escolas, pelos
projetos desenvolvidos nas escolas publicas entre 2016 a 2019. Infelizmente estas agdes foram
encerradas no ano de 2019, apds mudangas na Reitoria da UFC, marcando um retrocesso na
Educacao, disseminado pelo atual gestor publico do Pais. (QUEIROZ, 2022).

Em audiéncia publica na Camara Federal®*

em agosto de 2019, ao se debater o
Programa de Estimulo e Cooperacdo na Escola (Prece), por oportunidade dos 25 anos da
iniciativa, o professor Manoel Andrade tomando em consideragdo o retrocesso decorrente do
corte de verbas, destacou publicamente a parceria historica que teve com o professor Custodio
Almeida na implementacdo da AC da UFC (QUEIROZ, 2022). Concluiu sua fala pedindo
exoneracao da Coordenadoria de Articulacao da Universidade e educagao basica, finalizando o
programa Prece/UFC e as parcerias que havia articulado com a SEDUC ¢ a SME.

Além desta audiéncia ocorrida em agosto de 2019, presidida pelo Deputado Federal
Idilvan Alencar, ocorreu outra®® em outubro do mesmo ano na Assembleia Legislativa do Cear4,

presidida pelo deputado estadual Acrisio Sena. Durante essas audiéncias foram tratados

diversos assuntos:

Durante as audiéncias ptblicas foram feitas apresentacdes e dados depoimentos sobre
as agdes do Prece em distintos espacos, reafirmando a consondncia entre: 1)
movimento de educacdo popular das Escolas Populares Cooperativas do Instituto
Coragdo de Estudante; 2)programas universitarios em aprendizagem cooperativa,
como o Programa de Aprendizagem Cooperativa em Células Estudantis (PACCE) e o
Programa de Estimulo a Cooperagdo na Escola (PRECE) da Universidade Federal do
Ceard, também estava presente na ocasido representante do FOCCO - Programa de
Formagao de Células Cooperativas da Universidade Estadual do Mato Grosso 27 e
3)escolas da rede publica do estado, representadas pelas duas que fizeram adesao total
a metodologia que foi a EEEP Alan Pinho Tabosa (Pentecoste-CE) e também a escola
EEEP Giselda Teixeira (Palmacia-CE) (QUEIROZ, 2022, p.78)

24 Audiéncia Publica na Camera dos Deputados em Brasilia no dia 27 de agosto de 2019, liderada pelo deputado
Federal Idilvan Alencar. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=52NhjjAVY2U. Acesso em: 19 set.
2022

25 Audiéncia Plblica na Assembleia Legislativa do Estado do Ceara no dia 23 de outubro de 2019. Disponivel em:
https://al.ce.gov.br/index.php/ultimas-noticias/item/86067-23 10jm-audiencia-Prece. Acesso em: 19 set. 2022.
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Apesar dos depoimentos e da apresentacdo dos efeitos positivos do projeto na
Educacdo do Ceard, em 2020 ocorre o encerramento de todos os projetos e formagdes
vinculados a UFC sobre a Aprendizagem Cooperativa (QUEIROZ, 2022).

Atualmente, profissionais oriundos do Prece tentam atuar na rede publica de ensino
através de agoes, producdo e sistematizagao de materiais pedagogicos. A SEDUC, no que lhe
concerne, implementou nas escolas de tempo integral do Ensino Médio, o eixo pedagdgico da
AC. Ela também manteve em funcionamento uma célula na Coordenadoria de Protagonismo
Estudantil (QUEIROZ, 2022).

Um dos projetos que surge ainda em 2020 pela coordenadoria de Protagonismo
Estudantil, na vigéncia da pandemia da COVID-19 ¢ o Grupos Cooperativo de Apoio a Escola
(GCAPE).

O GCAPE, por intermédio de grupos cooperativos, buscou promover uma
aprendizagem fundamentada nos alicerces da interdependéncia positiva, estimulando a empatia
e a cooperacdao pela construcdo de didlogos e espacos de escuta on-line. Além disso,

apresentou-se com objetivos especificos:

- Promover a construgdo de grupos que possam contribuir ativamente para a reducdo
nas taxas de evasao estudantil, realizando a¢des concretas de Busca Ativa;

- Estimular a permanéncia da(o) estudante na escola, através da melhoria de sua
autoestima, da competéncia de autoeficacia, autogestao, inteligéncia emocional e da
sua integragdo a comunidade escolar;

- Envolver, de maneira ampla e concreta, as liderangas estudantis em projetos e agdes
desenvolvidas pela escola, em parceria com a gestio e professoras(es);

- Fortalecer a rede de apoio de estudantes através da organizagdo em grupos
cooperativos nas escolas, estimulando o potencial protagonista e autbnomo. (CEARA,
p.5, 2020).

A proposta do GCAPE foi apresentada as Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacao (CREDESs), mas nem todas aderiram ao projeto. Houve ainda o
caso de algumas que nao chegaram a executd-lo de acordo com suas finalidades. Algumas
CREDEs apresentaram excelentes produtos de trabalhos/projetos desenvolvidos a partir do
GCAPE.

Conclui-se que os projetos e agdes apresentados nesse contexto histérico da AC
comegaram na cidade de Pentecoste com grupos informais em 1994. E até o momento com
extensoes formais representadas e difundidas pela Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara
(SEDUC-CE) em parceria com a Universidade Federal do Ceara (UFC), que infelizmente vem

sendo enfraquecido pelas politicas publicas do atual governo federal.
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A AC se fundamenta na teoria/estudos dos irmaos Johnson, sendo ela organizada e
estruturada por esses pesquisadores da Universidade de Minnesota, nos Estados Unidos, cuja
origem deu-se pelos questionamentos e contraposi¢cdo ao modelo educacional individualista e
competitivo (JOHNSON et al., 1998; JOHNSON et al., 1999).

Importante considerar aqui, que ao longo dos estudos com a AC alicer¢adas nos
estudos dos irmaos Johnson, dentre outros pesquisadores, e pela efetivacdo da experiéncia com
aplicagdo desta metodologia, a AC passa a receber o nome de “Aprendizagem Cooperativa e
Solidéria” fundamentando-se em cinco premissas: estimular e fomentar a educagdo emocional
na escola; suscitar a constru¢cao da autonomia e da autodeterminacao dos estudantes; edificar a
cooperacgdo entre professores e alunos; efetivar a parceria, professor/estudante na gestdo da
aprendizagem na sala de aula e fazer florescer o espirito solidario nas relagdes de aprendizagem
entre os estudantes. (LEAO, 2019, p.91)

Tado importante quanto refletir sobre o contexto histérico da Aprendizagem
Cooperativa, antes de chegar ao l6cus e sujeitos desta pesquisa, ¢ compreender os elementos
teoricos e metodologicos que alicercam as praticas ha mais de 25 anos no ambiente educacional

do Estado do Ceara.

3.2 Elementos teoricos e metodolégicos da aprendizagem cooperativa

A Aprendizagem Cooperativa (AC) € um aglomerado de métodos diversificados e
amplos que se estruturam com a finalidade de criar um ambiente onde estudantes “trabalham
juntos, em grupos ou equipes, geralmente em tarefas académicas.” (BERROCAL; ZABAL,
1995, p. 35).

Assim, os estudantes se unem e se inclinam para atingir o objetivo que deve ser
comum a todos. Para tal, cria-se uma dependéncia para a participacao de todos (JOHNSON;
JOHNSON; SMITH, 1998; LOPES; SILVA, 2009). Nessa condi¢ao, cada individuo
pertencente ao grupo tem a responsabilidade de fazer acontecer a aprendizagem que lhe foi
atribuida, bem como interagir com o colega sobre o que aprendeu e/ou ser ajudado naquilo que
ainda falta para se chegar ao objetivo que ¢ coletivo.

Johnson, Johnson, Smith (1998), Lopes; Silva (2009) indicam cinco caracteristicas
basicas que deverao existir em grupos de estudantes para eles serem considerados cooperativos,

e sdo essas as que lhes diferem dos grupos tradicionais.
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Essas caracteristicas, por conseguinte, fundamentam a metodologia de ensino da
AC (JOHNSON; JOHNSON; HOLUBEC, 1999; GILLIES, 2016) sendo: interdependéncia
positiva, responsabilidade individual, interagcdo face a face, desenvolvimento das habilidades
interpessoais e processamento grupal.

A interdependéncia positiva (cooperagao X competicdo) tem como principio a teoria
da interdependéncia social (como as pessoas interagem), sendo um elemento fundamental para
criar o ambiente de cooperagdo. A maneira de como ela ¢ estruturada, influencia nos resultados.
A interdependéncia pode ser positiva (cooperacdo), quando estimula e facilitam o empenho
reciprocamente para o aprendizado, resultando uma interagdo fomentadora, ou
interdependéncia negativa (competi¢do), quando ndo estimula o desempenho mutuo, o
aprendizado ¢ obstruido, ocorre resisténcia e ndo interagdo. E classificada como elemento
principal da Aprendizagem Cooperativa. Além disso, engloba o conceito de que o sucesso do
grupo depende do sucesso de cada membro quando se reconhecem como responsaveis uns pelos
outros, podendo colaborar entre si na troca de conhecimento (LOPES; SILVA, 2009;
JOHNSON; JOHNSON; KARL, 1998).

Lopes e Silva (2009) explicam que a ideia de se afirmarem atividades competitivas
estd pautada em um principio de interdependéncia negativa, em que “o sucesso de um aluno
reduz as possibilidades de sucesso dos outros.” (LOPES; SILVA, 2009, p. 16), Ou seja, nessa
forma de estruturagdo, apenas um estudante podera alcangar o objetivo proposto que ¢ sempre
o de ser o melhor, ou o primeiro, reduzindo assim a inclusdo de todos no processo de ensino
aprendizagem.

Por outro lado, os objetivos para a construcao da interdependéncia positiva devem

ser distribuidos de forma mutua, para que essa caracteristica seja capaz de:

[...] desenvolver uma identidade unica como individuos, uma identidade social
baseada entre outros aspectos no seu passado étnico, histérico e cultural e uma
identidade superior que os liga a todos os outros membros da sociedade. Ao mesmo
tempo, precisam compreender a identidade social dos colegas e respeita-los como
colaboradores e amigos. (LOPES; SILVA, 2009, p. 17).

Nessa concepgdo a partilha e comunhao sdo o foco principal. Assim, os recursos
para estabelecerem os objetivos da interdependéncia positiva mutua se mostram capazes de
eliminar “[...]diversas situacdes geradoras de ‘bullying’, exclusao ou exploracao entre os pares”

(MAGIONI, 2018, p.34). Logo, desenvolver habilidades sociais de tolerancia e aceitagdo
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servira para além das relacdes escolares, mas também para o seguimento desses individuos
quando estiverem vivenciando a vida adulta.

Na responsabilidade individual, as responsabilidades interdependentes sao
destacadas, estimulando-se o comprometimento individual, considerando que a meta coletiva
precisa ser alcangada para o €xito do grupo. A equipe consegue assumir uma responsabilidade
coletiva na busca dos seus objetivos, estando cada membro responsavel por uma “parcela” dessa
responsabilidade (LOPES; SILVA, 2009; JOHNSON et al., 1998). “Em contraponto, tal
procedimento ndo ¢ adotado usualmente em grupos tradicionais de aprendizagem, quando a
avaliacdo costuma ocorrer coletivamente” (SILVA; TEODORO; QUEIROZ, 2019, p.02). A
partir dessa caracteristica, ¢ estimulado o estudo de um conteudo, de maneira individual, mas
trazendo para cada integrante do grupo a responsabilidade e compromisso por transferir um
aprendizado distinto aos demais colegas, o que, por consequéncia, gera a interdependéncia entre
os saberes (MATOS, 2018). Nesse proposito “todos se empenham para promover a
aprendizagem de todos com vistas a garantir o alcance de uma meta coletiva” (MATOS, 2018
p. 55). Sendo assim, pela responsabilidade individual os estudantes tém em mente que o sucesso
de um ¢ o sucesso do grupo, ou o fracasso de um ¢ o fracasso do grupo, todos devem estar
unidos para atingirem o proposito coletivo.

A interagdo promotora (face a face) acontece quando os proprios componentes do
grupo estimulam a participagdo ativa de cada parte que efetua a Aprendizagem Cooperativa.
Parte da ideia de que a interacgdo entre os estudantes, ocorre a favor de um objetivo estabelecido
coletivamente, gerando maior compromisso pessoal de uns com os outros e, consequentemente,
maior chance de sucesso pessoal e grupal (LOPES; SILVA, 2009; COCHITO, 2004). “Nos
grupos tradicionais as intervengdes do professor ndo sdo tao corriqueiras € nao ¢ tdo acentuada
a preocupagdo com o efetivo engajamento do grupo na realizacdo da atividade” (SILVA;
TEODORO; QUEIROZ, 2019, p.02)

Nesse momento o professor precisa ter planejado bem as suas estratégias
pedagogicas, pois, hd necessidade de que os estudantes dialoguem e interajam positivamente,
visto que, conforme assevera Matos (2018), alunos em siléncio representam alunos
desmotivados, fazendo que ndo ocorra também uma troca de aprendizagens entre os integrantes
do grupo.

As habilidades sociais aparecem de maneira construtiva quando os componentes
da célula superam conflitos ou contrariedades, algumas destas habilidades adquiridas sdo:
ouvir, partilhar, compreender, ndo criticar, inserir e outros. Elas contribuem para uma formacao

cidada ética e tolerante. Esté relacionada as competéncias sociais, relativas a conveniéncia de
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que os estudantes desenvolvam e tenham motivagao para usa-las no trato uns com os outros no
cotidiano (JOHNSON; JOHNSON, 2005; LOPES; SILVA, 2009). “Nos grupos tradicionais
quase sempre se assume que os membros ja sdo detentores de tais habilidades, ndo se
destacando a preocupagdo a esse respeito”. (SILVA; TEODORO; QUEIROZ, 2019, p.02)
Nesse sentido ¢ essencial o desenvolvimento dessas habilidades junto ao individuo,
para além do aspecto cognitivo. Lopes e Silva (2009, p.18) afirmam que essa abordagem, para
a convivéncia em sociedade, “[...], consiste em ensinar aos alunos algumas competéncias

interpessoais e grupais imprescindiveis ao trabalho em grupo”.

Para que haja uma verdadeira cooperagdo devem ensinar-se aos alunos competéncias
sociais como, por exemplo: saber esperar pela sua vez; elogiar os outros; partilhar os
materiais; pedir ajuda; falar num tom de voz baixo; encorajar os outros; comunicar de
forma clara; aceitar as diferengas; escutar activamente; resolver conflitos; partilhar
ideias; celebrar o sucesso; ser paciente a esperar; ajudar os outros, etc. (LOPES;
SILVA, 2009, p. 18 — 19)

Esses valores, citados pelos autores, sdo primordiais para formacao de futuros
cidaddos mais comprometidos com o bem-estar comum, com a forma sustentavel de viver a
realidade. Pois, cada dia mais se vivenciam o distanciamento das pessoas e de suas relagdes, ¢
como se o planeta pudesse ser “repartido em pedacinhos” e este fosse exclusivo do individuo,
e pudessem sobreviver independente. O individualismo dificulta as relagdes saudaveis e o
mantimento das vidas no planeta Terra.

O processamento grupal, ¢ o dinamismo final da metodologia, os grupos se reinem
para debater o que aconteceu de relevante, sugerem ideias para o aprimoramento da AC. Nesta
parte deve conter indagacdes, proporcionando a autoavaliagdo e instigando habilidades sociais
e praticas da interacdo promotora. O aprimoramento do trabalho em equipe ¢ efetivado pelas
repeti¢des dessa acdo. E considerado “balangos regulares do funcionamento do grupo e da
progressdo da aprendizagem” (COCHITO, 2004, p.26). E um momento de avaliagio de tomada
de decisdes a respeito do que deve permanecer ou se modificar, para se atingirem os objetivos
desejados por todos.

A Aprendizagem Cooperativa traz essa pratica como algo continuo e frequente apds
o encerramento de cada atividade grupal (LOPES; SILVA, 2009). “Nos grupos tradicionais esta
etapa nao costuma encontrar espago” (SILVA; TEODORO; QUEIROZ, 2019, p.02). Deste
modo esta caracteristica se faz muito importante para fortalecer vinculos e exercitar a

cooperagdo, ademais incentiva ao enfrentamento de desafios mais complexos.
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De acordo com Silva e Lopes (2015) a aplicagao dos inumeros métodos da AC
possibilita ao docente ensinar e refor¢ar as competéncias sociais, importantes para o sucesso
académico e melhoria da aprendizagem nas disciplinas escolares.

Considerando que as competéncias sociais sao importantes para saber conviver em
coletividade, a AC repercute e alicerga um método que estd além de provocar mudangas
cognitivas. Todavia que contribui na formag¢ao cidada do ser humano, como um ser que precisa
ser menos individualista e mais preocupado com o que ha de “comum”, de global.

Além disso, Johnson, Johnson e Stanne (2000) afirmam que os efeitos positivos
refletem na elevagdo da motivagdo, curiosidade, compromisso, persisténcia e empenho, numa
melhor perspectiva de vida e aspiracdo. Ainda, na melhoria do relacionamento social,
fortalecidos pela maturidade emocional e protagonismo.

Carromeu (2017) argumenta que varios estudos realizados por anos demonstram
que a AC ¢ uma excelente possibilidade que contrapde situagdes individualistas € competitivas,
dado que expdem potencialidades imprescindiveis no processo de ensino-aprendizagem. Além
de permitir o desenvolvimento cognitivo, fortalece aprendizagens sociais essenciais que
permitem conviver em sociedade.

No Ceara também, como citado anteriormente, tem uma histéria de mais de 25 anos
com a Aprendizagem Cooperativa, pesquisas como essas oferecem experiéncias exitosas com
essa metodologia descrita historicamente.

Com a finalidade de publicar mais uma experimentag¢ao no campo educacional, no
item a seguir descrevo minhas impressodes e experiéncia com essa metodologia, no periodo em
que estando como professora de Matematica de uma escola estadual publica do Ceara, fui

recompensada com os estudos formativos e experimentais do Prece.

3.3. Por uma formaciao comprometida com a cidadania: experiéncia da rede estadual de

ensino do Ceara

O balango demografico e politico-econdmico influencia mudangas de posturas, nos
aspectos que envolvem a aprendizagem “com vista a uma insercdo plena na sociedade”
(LOPES, SILVA, 2009, p. 9)

A escola, mesmo sendo considerada uma das institui¢des sociais, ainda continua

sendo caracterizada como uma instituigdo que exerce menos atividades cooperativas,
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privilegiando assim a metodologia tradicional com praticas de competi¢ao e individualismo
entre os estudantes (LOPES; SILVA, 2009).

Na esfera Educacional, a AC ndo ¢é novidade, ainda existem instituigdes
(educadores) que a evitam, devido ao “mito do génio individual”, como postulam Johnson,
Johnson e Smith (1998, p. 91), segundo os autores, no ambiente escolar ainda ¢ predominante
o ensino individualista, ignorando a importancia do desenvolvimento de potencialidades em
cooperagdo, o “[...] isolamento ndo ¢ o melhor caminho para alimentar esses talentos. Como
Watson observou, o génio criativo ¢ produto de esfor¢os cooperativos, e se desenvolve muito
melhor dentro desses esfor¢os™

As institui¢des educacionais foram caracterizadas por um longo periodo e ainda
apresentam, em algumas delas, fortes influéncias da 16gica do darwinismo social®®, ou seja, sdo
inclinadas a uma sistematica pedagogica que induz o estudante a ser “melhor” que seu oponente,
(COOPERATIVE LEARNING INSTITUTE, 2022).

No Brasil, ha indicios de uma inclinagao politica educacional com uma perspectiva
meritocratica, competitiva e individualista, proporcionada pelo contexto das avaliagdes de larga
escala, no Ceard também ndo tem sido tao divergente (COSTA, 2020). Apesar desse contexto,
que define o curriculo do ensino da matematica e portugués como aponta (Costa, 2020), existem
também iniciativas que demonstram abertura a uma leitura critica e problematizadora dos
processos formativos, suas bases e horizontes, configurados como contrapontos importantes
que permitem aos sujeitos entenderem a si mesmos € ao contexto em que se inserem,
perpassados por projetos de sociedade em disputa. Exemplo dessa iniciativa € o Prece.

A seguir serd descrita uma experiéncia com o ensino-aprendizagem fundamentado
na metodologia da Aprendizagem Cooperativa, pelo suporte Prece. Que vivenciei em uma
escola publica, localizada na regido metropolitana de Fortaleza-CE, no ensino com a
modalidade presencial. Antes de prosseguir, enfatizo aqui, como ja também dito na introducao
desta pesquisa, que foi essa experiéncia que me (auto)transformou como docente € me trouxe a

luz o objeto desta pesquisa.

26 O Darwinismo social é argumento ideologico usado para explicar a superioridade racial e a divisao da sociedade
em subgrupos com caracteristicas diferentes, defensor da eugenia, aperfeicoamento da raga. O darwinismo social
foi adaptado da teoria da evolugdo de Darwin, afirmando que somente o mais forte estaria apto para sobreviver.
Sendo assim, este consecutivamente seria superior. Fonte:
https://npd.uem.br/eventos/assets/uploads/files/evt/29/trabalhos/Resumo%20para%200%20Congresso%20Maria
%20Carolina%20e%20Luciana%20Caetan0%20(1).pdf . Acesso em: 04 jan. 2023.


https://npd.uem.br/eventos/assets/uploads/files/evt/29/trabalhos/Resumo%20para%20o%20Congresso%20Maria%20Carolina%20e%20Luciana%20Caetano%20(1).pdf
https://npd.uem.br/eventos/assets/uploads/files/evt/29/trabalhos/Resumo%20para%20o%20Congresso%20Maria%20Carolina%20e%20Luciana%20Caetano%20(1).pdf
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A metodologia de trabalho proposta pelo Prece, pelas oficinas da AC, foi
estruturada por aulas organizadas a partir dos seguintes passos: Exposicdo inicial, Tarefa
individual, Meta coletiva, Fechamento de aula e Avaliagao individual (ETMFA).

a) Exposicdo Inicial: trata-se do momento em que o docente expde brevemente os

objetivos da aula, a exposi¢ao ¢ conduzida a critério € maneira que o professor

preferir, contudo, esse momento precisa ser dindmico ¢ motivador, de modo a

provocar o estudante para continuar com o processo nas outras etapas (MATOS,

2018). Essa etapa ndo ¢ obrigatoria, sendo que o docente podera deixar de fazé-la

para deixar mais tempo para alguma outra etapa que necessite. Por outro lado, ndo

podera estender o tempo de sua exposi¢do inicial, pois, quanto mais tempo levar
para sua fala reduzira o tempo de aprendizado interativo dos alunos, entre si;

b) Tarefa Individual: o estudo € particionado, com o0s sujeitos, cuja missao ¢

entender “sua parte” e responsabilizar-se por explicar para os demais. Nessa parte

do processo ocorre a responsabilidade individual, uma caracteristica da

Aprendizagem Cooperativa. Desta maneira, a célula terd para cada integrante uma

parte/estudo e/ou atividade especifica e interdependente, que, posteriormente, se

tornard dependente para efetivagdo do objetivo da aula e do aprendizado de todo o

grupo (MATOS, 2018). Nessa etapa, € essencial que o professor planeje bem o

material a ser utilizado, o tempo de execucao e o nivel de dificuldade do que sera

proposto, de maneira que nao cause falta de estimulo nos estudantes;

¢) Meta coletiva: ocorre a partilha da parte/estudo realizado individualmente (tarefa

individual), de modo que todos os integrantes do grupo socializem os

conhecimentos pré-adquiridos na etapa individual. Ademais, o desafio proposto
pelo professor-facilitador a ser resolvido pelo método de colaboragdo, onde, cada
estudante necessita colocar em pratica os conhecimentos adquiridos nos processos
anteriores, ocorre também uma interagao e troca mutua de conhecimentos. Nesse
momento realiza-se a interacdo face a face, bem como se torna uma ocasido para
desenvolvimento das habilidades sociais, caracteristicas da Aprendizagem

Cooperativa (MATOS, 2018). Nessa etapa do processo ¢ fundamental que haja um

produto (resumo, tabela, projeto, mapa mental, calculo) que seja recebido pelo

docente ao final de cada aula, sendo que este necessita sempre valorizar as equipes
que efetuaram o que foi proposto;

d) Fechamento de aula: momento de apresentagdo do produto, para o restante da

turma, o professor pode escolher como o fazer. Deverd ser o momento de tirar
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davidas e de construgdes coletivas de resolugdes e/ou sugestdes, adaptacdes,
surgimento de ideias. Nesse instante as habilidades sociais sdo revisitadas, ¢ preciso
saber ouvir, respeitar o outro, compreender o tempo de aprendizagem do outro.
Ainda, o mais importante, entender e absorver que o trabalho cooperativo, efetiva
a aprendizagem mais eficazmente que a abordagem individualista, que temos a
necessidade de conviver respeitando as relagdes e o todo que nos cerca, destacando-
se ainda o protagonismo e a devida participagdo ativa no processo. Para Matos
(2018) essa etapa € um momento crucial, por se efetivar a conclusao do trabalho
coletivo, nao sendo recomendavel suprimi-lo do processo;

e) Avaliagdo individual: é a etapa final do processo, cada estudante sera avaliado
individualmente, de modo que se investigue se o aprendizado se estabeleceu. Esse
momento podera ocorrer com autoavaliacdo, onde cada sujeito relatard quais os
progressos e dificuldades enfrentadas durante o processo. Esse Gltimo movimento
se dd de varias maneiras e envolve o desenvolvimento da criticidade e

(auto)responsabilidade.

Através dos estudos em células cooperativas, aplicados pelo método (ETMFA), os
professores atravessam um processo de mudanca, que parte da visdo tradicional do ensino de
Matematica em busca de processos mais dialogicos.

Esse processo de quebra de paradigmas pode ser bastante doloroso e demorado,
como descreverei a seguir. Partindo das impressdes subjetivas e experiéncias que tive com o
fazer pedagogico nas aplicagdes das oficinas da Aprendizagem Cooperativa, subsidiada pelo
programa Prece, compreendi que o balanco de sair da zona de conforto e esbarrar com diversas
situagdes em que foram incutidas a logica produtivista/reprodutiva/imitativa, marcada tao
fortemente nos contextos onde se desenvolve o trabalho docente, fez que, enquanto professora,
eu duvidasse da metodologia proposta. Assim, considerava que a mesma nao funcionaria para
grupos tao heterogéneos e desafiadores quanto os que eu lidava.

Inicialmente, nas primeiras experiéncias com a metodologia, recebi uma avalanche

de indagacdes e afirmativas apontadas pelos discentes, como as trazidas a mim:

— Se ele quer aprender, porque nao presta atencao na aula?
— Nao perderei meu tempo ensinando ninguém.
— Quando quero ajudar o colega ele pega o celular e ndo presta atencao.

— Nao perderei tempo revendo contetido que ja sei.
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— Nao gosto de “fulano”, por isso nao ficarei no grupo.

— Nao me encaixo nos grupos por que sou “burro”.

— Nao consigo interagir com ninguém da sala.

— S0 quero estudar se for com meus colegas de afinidade.

— Nao consigo suportar as pessoas do meu grupo, quando tera
rotatividade?

— Estou tentando fazer o que foi proposto, mas meu grupo nao ajuda.
— Se ele ndo consegue aprender, ndo seria mais facil copiar minhas
respostas?

— Nunca aprendi Matematica, ndo sera agora que aprendo!

— Nao tem como a professora me passar uma prova ao invés de precisar

ficar estudando em grupo?

A partir dessas, dentre outras provocagdes dos estudantes, fui convidada a refletir
sobre os limites e possibilidades dessa perspectiva de organizagdo do trabalho educativo. Toda
mudanca demanda tempo, perseveranca e pode ser entendida a partir da compreensdo ampla
dos elementos teodricos, metodoldgicos, politicos e pedagdgicos que lhe envolve. Assim,
algumas questoes e reflexdes fazem parte do meu cotidiano, por indagagcdes como: sera que
todo esse esforco sera desperdicio, diante do contexto atual, onde a formagdo dos sujeitos visa
conformar suas identidades a competicdo, ao individualismo? Sera possivel caminhar numa
outra direcdo, orientada pela cooperacdo, empatia e solidariedade? Como os estudantes se
relacionardo uns com os outros, tendo que aprender a esperar, respeitar € tolerar os ritmos dos
outros?

Nesse meio de transicdo e (re)constru¢do da praxis educativa refleti que
metodologias como estas necessitam ter o professor como alicerce principal, este precisa ser
motivador, planejar bem cada etapa do método. Além disso, o primordial, precisa acreditar no
processo.

A mudanga de atitude precisaria comecar pelo progenitor da aplicagdo da
metodologia, ou seja, nesse caso teria que ser por mim. Como poderia exigir e formar estudantes
em futuros cidaddos cooperativos e solidarios, se em mim, habitava uma pratica individualista
e competitiva.

A metodologia proporcionou a saida da “caixinha” que me encontrava. Descobri
que ao ser mais acessivel e compreensiva me tornei mais leve. Promover a credibilidade,

propagar esperanga, ser empatica revisitou o sentimento de dever cumprido.
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O sentimento de transformar vidas, impulsionar sonhos, prepara-los para a vida em
sociedade, ambiente este de conflitos e interagdes que exigem habilidades que ndo se
vivenciavam antes no ambiente educacional, eram gradualmente revelados.

A troca de experiéncias e convivéncia nos grupos cooperativos trouxe a luz o porqué
de ter escolhido a profissao! Ao perceber o envolvimento do aluno mal comportado, que
atrapalhava as aulas, que dificultava o desenvolvimento de ensino e aprendizado, com
desempenho e atitudes opostas, me fez perceber que o meio(interacionista) conseguia
transformar as pessoas.

Conlflitos e superagdes aos desafios impostos pela convivéncia, fizeram surgir
alunos protagonistas, empaticos, reflexivos, empoderados e sonhadores. Manifesto que ensinar
Matematica nunca foi tdo gratificante e envolvente.

As modificagdes perceptiveis ndo ficaram somente aos discentes, 0 meio
proporcionado a cada oficina da Aprendizagem Cooperativa, me transformou como pessoa e
consequentemente como profissional.

A passagem com a utilizagdo da Aprendizagem Cooperativa ¢ demorada, exige
persisténcia e foco. Foi a contramdo de toda minha experiéncia vivenciada enquanto antiga
estudante, formada e replicadora do método tradicional, mas o resultado ao longo do andamento
tem transformado vidas. Em minha vida ha tragos de um legado!

Essa experiéncia, que tem se efetivado a cinco anos, mostra que viver em

cooperacao ¢ viver com mudancas de posturas e de transformacdo. E como afirma o autor:

S6 o invisivel muda, tem o poder de mudar, o que ¢é visivel. E ndo se trata de principios
de valores. Alguns chamam esse invisivel de luta de classes, outros de ideologia,
outros de espiritualidade, de utopia, de consciéncia coletiva. O invisivel vai além dos
interesses individuais, grupos ou classes, e também muito além de qualquer concepcao
idealista de transcendéncia. Refiro-me aqui a um invisivel aqui criado pelo coletivo
dos seres humanos. S6 a cooperagio, a simbiose, é transformadora. (GADOTTI, 2007,
P. 29)

A Educacdo se realiza essencial para praticas transformadoras e protagonistas,
podendo contrapor o mundo globalizado, individualista, competitivo, onde o mercado
consumista quer interferir no agir e pensar dos individuos, em que predomina o “ter” sobre o
“preservar”, esquecendo estes que o planeta vive a base de recursos naturais esgotaveis.
Enquanto tivermos mudancas de posturas inclinadas ao que prevalece, estamos abreviando
nossa Paz e sobrevivéncia na Terra, como conclui o autor “Um outro mundo possivel deve ser
construido em cada um de nds e de nossas organizagdes, desde ja” (GADOTTI, 2007, p. 32).

De forma complementar, Whitaker (2005, p. 23) defende que “E preciso se desvestir de velhos
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esquemas ¢ habitos se queremos efetivamente construir um mundo novo. E preciso aprender a

desaprender o que foi ensinado durante tanto tempo”.

Experiéncias transformadoras e impulsionadoras de mudangas como essa citada e
fundamentada pelos autores sao possiveis com a Aprendizagem Cooperativa. A partir de minha
visdo subjetiva e experiéncia vivida com a metodologia, compreendo agora, que as mesmas
precisam ser propagadas e disseminadas na Educac¢do. Nao podemos deixar que as influéncias

neoliberais inclinem a nossa postura enquanto educadores.

Sendo assim, a AC pode ser aplicada a quaisquer grupos de estudantes nas
diferentes fases da vida, e ainda se torna essencial na area educacional. Lima (2020, p.45),
aponta sua aplicabilidade em todos os niveis de ensino e areas de conhecimentos, a autora
afirma ainda que a Aprendizagem Cooperativa ¢ exequivel e fomenta de “forma eficaz e inata
uma educacdo para a cidadania”. Contudo, ocorre a necessidade de entender o que seja
cidadania.

Vasconcelos (2007), esclarece a etimologia da palavra cidadania:

O dicionario da Academia de Ciéncias de Lisboa (2001) indica que a palavra de raiz
grega polis significa «cidade» e, decorrentemente, a palavra politize quer dizer
«participagdo na vida da cidade». O latim indica que a etimologia de civitas, atis
(cidade) corresponde a uma «unidade territorial e politica na Antiguidade, cujos
membros se governavam a si propriosy»; «cidadao» sera a pessoa em plena posse dos
seus direitos civis e politicos para com um estado livre e sujeita a todas as obrigagdes
inerentes a essa condi¢do. Assim, podemos desde ja inferir que ser cidaddo implica o
exercicio de direitos e deveres e, mais do que isso, uma negociagao entre direitos e
deveres de modo a que sempre prevaleca o bem comum. Ser cidaddo pressupde
identidade e pertenca, mas, também, o sentido solidario de participacdo numa causa
(«casa») comum. (VASCONCELOS, 2007, p.109)

Como o autor esclarece, a cidadania tem a ver com a ‘participacdo na vida da
cidade’, e o meio educacional consegue proporcionar esta participacdo efetiva, como ja
visualizamos em textos anteriores nessa pesquisa. O professor, em sua maioria, no que lhe
concerne, tem a estrutura epistemologica e visionaria do quao importante ¢ promover um ensino
critico e transformador, para além de repassar conhecimentos pela pratica pedagodgica. Uma
educagdo que forma seres humanos protagonistas e responsaveis pelo mundo que o cerca, um
individuo cuja identidade pertence ao sentido solidario de participagdo ativa.

A cidadania pode ser compreendida, ainda, como uma necessidade de consciéncia
critica, por condicdo permanente, para a constru¢do de uma sociedade de carater planetario,
baseada em referenciais éticos e sociais, promovendo melhores condi¢des de vida a todos que

habitam na Terra. Ou seja, “O mundo carece de novas realidades, respeitosas da diversidade,
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comprometidas com a equidade, a sustentabilidade e a amorosidade com os seres. Uma
cidadania de carater planetario” (CARVALHO, 2017, p.117)
Morin (2000), ao relatar sobre os sete saberes necessarios a educacao do futuro, da

énfase a importancia de educar as novas geracdes para uma cidadania planetaria:

A compreensdo ¢ ao mesmo tempo meio e fim da comunicagdo humana. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compressdes multiplas. Dada a importancia da
educag@o para a compreensdo, em todos os niveis educativos e em todas as idades, o
desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades;
esta deve ser a tarefa da educacao do futuro. (MORIN, 2000, p.104).

A sociedade carece de uma educagdo para o desempenho com critério que equilibre
o racional com o emocional, mistura de lucidez e sensibilidade (MOITA, 2006). Uma educacao
que desenvolva uma cidadania para uma postura ética, para uma pratica planetaria e sensibilize
para todas as formas de corrupgao que “tiram a vida do planeta” (GADOTTI, 2008, p.32).

Enquanto docentes, necessitamos sair da acomodacao, de aceitar somente o que nos
¢ posto, ‘como se fossemos uma enciclopédia’, que nos visitam e nos preenchem conforme a
necessidade. Como cidadaos que também somos, devemos nos moldar de toda ‘arma’ que ainda
podemos usar, devemos refletir que pessoas estamos formando para a constitui¢do da sociedade.
E dada a necessidade de acordamos e pensarmos no futuro, bem préximos, pois, seremos idosos
e receberemos o tratamento de que profissionais? Eles saberdo se impor politica, ambiental,
social e economicamente? Que sociedade teremos? Eles decidirdo/delineardo sobre o nosso
futuro.

Partindo dos pressupostos e experiéncia vivenciada com a Aprendizagem
Cooperativa, refletida neste capitulo. Das acdes e contradi¢des contextualizadas pelo ensino da
Matematica expostas no capitulo anterior. Apresento no préximo capitulo, o percurso
metodologico que movimenta esta pesquisa, cuja finalidade ¢ compreender como o ensino da
Matematica, pautado nos elementos tedricos e metodoldgicos da aprendizagem cooperativa,
pode colaborar para o desenvolvimento de uma formagao voltada para a cidadania planetaria
junto a estudantes do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no

municipio de Pacajus - Ceard - Brasil.
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4 APRENDIZAGEM COOPERATIVA NO CONTEXTO DA EEM DIONE MARIA
BEZERRA PESSOA: O QUE APONTAM AS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES
EGRESSOS?

“Precisdvamos de uma pedagogia de
comunicagdo com que vencéssemos o desamor
acritico do antididlogo”.

(Paulo Freire)
Este capitulo se destina a apresenta¢do da analise do conjunto de dados construidos
ao longo da pesquisa, a luz das referéncias tedricas que fundamentam nossa leitura da realidade.
Através da tessitura deste capitulo, veremos ser através do didlogo que se
desenvolve a criticidade, dos egressos, pela Aprendizagem Cooperativa. E que pelo didlogo se
desenvolve o percurso metodologico investigativo desta pesquisa. Na busca de aprendizagem

pela comunicacdo, observam-se mudancgas nas posturas e formagdes dos sujeitos.
Destarte, as reflexdes apresentadas estdo organizadas nas seguintes subsegoes:
caminhos metodoldgicos; conhecendo o locus e os sujeitos; limites e possibilidades da

Aprendizagem Cooperativa no ensino da Matematica: o que revelam as narrativas dos sujeitos?

4.1 Caminhos metodologicos

4.1.1 A construgdo do objeto de investigacdo

Os caminhos metodoldgicos da pesquisa tiveram como ponto de partida a minha
experiéncia como professora de Matematica no contexto da EEM Dione Maria Bezerra Pessoa,
localizada no municipio de Pacajus - Ceara - Brasil, onde tive o primeiro contato com a
Aprendizagem Cooperativa.

A dinamica de refletir sobre minha caminhada pessoal, formativa e profissional,
pautado na compreensdo de que todo conhecimento é, também, autoconhecimento (SANTOS,
2010), me permitiu iniciar o movimento de problematizagdo da Aprendizagem Cooperativa,
bem como os seus limites e possibilidades, identificados em meu exercicio profissional.
Visualizar a necessidade de aprofundamento dessas reflexdes moveu o presente processo

investigativo orientado pela metodologia cientifica.
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Compreendo que os frutos desse movimento educativo podem ser melhor
compreendidos pelos estudantes com o passar do tempo, verificando, em suas vivéncias
pessoais e profissionais, o0 modo como a Aprendizagem Cooperativa afetou a construg¢do de
seus conhecimentos e também sua postura diante de si, dos outros e da totalidade.

Assim, visando compreender como o ensino da Matematica, pautado nos elementos
teoricos e metodologicos da Aprendizagem Cooperativa, pode colaborar para o
desenvolvimento de uma formacao voltada para a cidadania planetéria junto a estudantes do
Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus -
Ceara - Brasil, foi realizado todo o processo de tomadas de decisdo acerca das configuragdes
metodoldgicas mais adequadas, tanto a natureza do objeto investigado, quanto ao objetivo
estabelecido.

Anteriormente a tomada de decisdes e delineamento das estruturas desta pesquisa,
foi realizada uma revisao de literatura. O estudo permitiu entender os elementos tedricos que
permitem ler criticamente o fendmeno que se planeja investigar, os aspectos historicos e
conceituais das estruturas que unem teoria e pratica nas categorias que constituem o objeto
investigado.

De acordo com Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 4), “a revisdo de literatura
cumpre com a finalidade de desenvolver a base tedrica de sustentacao / andlise do estudo, ou
seja, a definicdo das categorias centrais da investigacao”. Assim, identificamos referéncias que
nos pudessem ter uma visdo abrangente acerca das categorias: aprendizagem cooperativa e
cidadania planetaria.

Com o objetivo de mostrar uma visdo ampla das fontes sobre determinado topico, além
de apresentar caracteristicas de investigacao cientifica, de maneira sistematica e abrangente
procedeu-se o registro do protocolo adotado. Compreende-se que o método para sua construcao
deveria “[...] indicar detalhadamente os passos para recuperar, selecionar e avaliar os estudos
relevantes ja publicados sobre um determinado tema ou topico” (AZEVEDO, 2016, p.03).

Considerando a crescente disponibilidade de base de dados do sistema de informacgdes
de dissertagdes e teses das instituigdes de ensino e pesquisa do Brasil, optou-se por privilegiar
a seguinte base de dados para a selecdo da producdo: A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), por se tratar de uma base publica, gratuita, que agrega pesquisas
académicas nacionalmente.

Antes de indicar os achados desta revisao de literatura, exponho que a BDTD nao ¢

uma base que acomoda todas as dissertagdes e teses produzidas nacionalmente, fato esse
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esclarecido no portal da biblioteca?’. Outro fator a considerar ¢ o tempo que ocorre a publicagdo
da pesquisa e a liberag@o do acesso no site da BDTD, sendo que podera haver pesquisas recentes
ndo encontradas nas exploracdes até o més de outubro de 2021, periodo em que os dados foram
pesquisados na revisao de literatura que sera apresentada a seguir.

Nesta perspectiva, a primeira exploragdo, ocorreu com a unido das duas categorias
“aprendizagem cooperativa” e “cidadania planetaria” incluindo AND, sendo que elas estavam
entre aspas por serem palavras compostas. “Normalmente as bases de dados possuem as opgdes
de relacdo “OR” (ou) e “AND” (e), facilitando as combinagdes. Para palavras compostas
aconselha-se o uso de aspas” (AZEVEDQO, 2016, p.11). Para esta primeira busca na plataforma
obteve-se nenhuma pesquisa encontrada.

A segunda exploragdo, ocorreu pela unido das duas categorias ‘“aprendizagem
cooperativa” e “cidadania planetaria” incluindo o OR (ou). A busca ocorreu no mesmo dia da
primeira exploragdo, os resultados obtidos foram 70 (setenta). Além disso, delimitou-se o
periodo de publicagdo entre os anos de 2016 a 2021, para investigar a exploragdo em
publicagdes recentes, ou seja, nos ultimos cinco anos, que contemplasse o periodo que iniciou
minha experiéncia até a submissao desta pesquisa.

No quadro 3, a seguir, exibe-se o quantitativo de trabalhos identificados, conforme os

termos de busca da primeira e segunda exploracgao.

Quadro 3 - Analise das categorias principais

BASE DE DADOS | TERMO DE BUSCA | DOUTORADO MESTRADO TOTAL GERAL
1* 0 0 0
BDTD
QH* 15 55 70
Total 15 55 70

* “Aprendizagem Cooperativa” AND “Cidadania Planetaria”
** “Aprendizagem Cooperativa” OR “Cidadania Planetaria — Refinamento” (2016-2021)
Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se nos resultados obtidos que ocorreu a escrita predominante de dissertagdes
com cerca de 78,5%, em que abordava um dos termos das buscas realizadas, por conseguinte
as teses representam cerca de 21,5%. Observou-se nao existir nenhuma publicagdo stricto sensu
que envolvesse as duas categorias, aprendizagem cooperativa e cidadania planetaria, na mesma

pesquisa.

27 Para mais informagdes: https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/faqs#
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Para melhor andlise das categorias que se mostraram isoladas na busca anterior,
buscou-se o refinamento dos dados obtidos. Partindo-se para a terceira exploragdo, utilizando
o termo de busca 2**, representado no quadro 4 com a delimitagdo “assunto”, ou seja, as
pesquisas selecionadas apresentavam no campo “assunto”, na ferramenta de busca, os termos:
“aprendizagem cooperativa” ou “cidadania planetaria”.

Nesta exploragdo obteve-se 32 (trinta e dois) trabalhos, os resultados quantitativos

podem ser visualizados no quadro 4.

Quadro 4 - Analise das categorias incluidas nos assuntos

BASE DE DADOS | CATEGORIA POR ASSUNTO* | DOUTORADO | MESTRADO | (2FAL
Aprendizagem Cooperativa 5 24 29
BDTD
Cidadania Planetaria 0 3 3
Total 5 27 32

* “aprendizagem cooperativa” OR “cidadania planetaria - (2016-2021) - Apresentando a categoria no assunto”
Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse seguimento da terceira exploragdo, representado no quadro 4, considerando o
total geral, mostra-se que a aprendizagem cooperativa ¢ a categoria mais abordada nos trabalhos
stricto sensu, representando 88,9% em pesquisas de mestrado e 100% em pesquisas de
doutoramento. A “cidadania planetaria”, no que lhe concerne, representa 11,1% em pesquisas
de mestrado e 0% de representatividade nas pesquisas de doutoramento.

Os dados apresentados nas analises a seguir, serdo considerados apenas as 32 (trinta e
duas) pesquisas obtidas apods o refinamento da terceira exploragdo. Primeiramente analisaremos
o manifesto destas pesquisas por divulgagdes regionais. Surge-se dai a proxima exploragao.

A quarta exploragdo representa a concentracdo regional. Para tal refinamento foi
considerada a localizacdo das universidades dos dados obtidos, analisadas individualmente,

como podemos visualizar no quadro 5.

Quadro 5 - Analise das pesquisas por regioes

REGIAO Frequéncia Percentual
Nordeste 12 37,50%
Sudeste 11 34,40%*
Norte 4 12,50%
Sul 3 9,40%*
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Centro-oeste 2 6,20%*

Total 32 100%

* valores arredondados
Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados evidenciam que as regides nordeste e sudeste representam cerca de 72% das
pesquisas relacionadas a uma das categorias investigadas. Mostrando-se que os objetos de
estudo sdo conhecidos e debatidos por alguns pesquisadores/as dessas regides € que o restante
dessas representadas pelas regides, norte, sul e centro-oeste juntas apontam cerca de 28% das
pesquisas. Um dado que ¢ bastante expressivo, revela expressividade em determinadas regides,
uma delas o Nordeste, onde a pesquisa foi realizada. Mostra-nos também a necessidade de
aprofundamentos para entendimento da dicotomia entre o quantitativo de pesquisas nas
diferentes regides do Brasil.

A concentracdo de pesquisas também ¢ manifesta por Unidades Federativas (UF)
dentre as regides, reveladas também na quarta exploragdo, quando ¢ considerada a localizagao

das universidades das pesquisas desenvolvidas, conforme pode-se visualizar no quadro 6:

Quadro 6 - Analise das pesquisas por Unidade Federativa

UF Frequéncia Percentual
SP 11 34,37%*
CE 7 21,89%*
AM 4 12,50%
RS 3 9,37%*
RN 2 6,25%
PB 2 6,25%
DF 2 6,25%
SE 1 3,12%*
Total 32 100%

* valores arredondados
Fonte: Elaborado pela autora.

Na regido nordeste ha varios estados, ou seja, unidades federativas que apresentam
pesquisas relacionadas as categorias investigadas na terceira exploragdo. A regido norte, centro-
oeste e sudeste ¢ representada apenas por uma unidade federativa.

Outro destaque nos dados, sdo as unidades federativas de Sdao Paulo e Ceard que

concentraram mais de 50% das pesquisas/temas investigados nessa revisao de literatura.
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Para melhor entendimento da estrutura e assunto destas pesquisas fez necessaria uma
proxima investigagdo, onde foi considerada a divisdo destas por area do conhecimento. Posto
isto, na quinta exploragdo buscou-se o refinamento por area de conhecimento das 32 pesquisas.
A plataforma BDTD nao estava realizando esse processamento automatico. Obteve-se entao a
reunido desses dados analisando as pesquisas individualmente. Os resultados dessa busca

podem ser visualizados no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 - Distribui¢ao por area do conhecimento

Area do conhecimento Doutorado Mestrado Total Geral
Educagio 3 8 11
Ciéncias Exatas e da Terra 0 4 4
Ciéncias Humanas 0 2 2
Docéncia para a educagao basica 0 2 2
Engenharia Elétrica 1 1 2
Ensino de ciéncias e Matematica 0 2 2
Linguistica Aplicada 0 2 2
Ciéncias Socias aplicada 0 1 1
Educagdo em ciéncias 0 1 1
Engenharia Quimica 0 1 1
Ensino de ciéncias 0 1 1
Letras 0 1 1
Projetos Educacionais de Ciéncias 0 1 1
Misica 1 0 1
Total geral 5 27 32

Fonte: Elaborado pela autora

Nesta exploragdo, evidencia-se que existem estudos em diversas areas do
conhecimento. No modo geral, a 4rea da Educagdo representa aproximadamente 34,5% das
pesquisas relacionadas as categorias investigadas, em abrangéncia de dissertacdes e teses. As
Ciéncias exatas e da Terra t€ém a segunda maior representacao com 12,5%.

Mostra-se também que os doutoramentos estdo inseridos em trés dreas do
conhecimento: Educacgdo e Engenharia elétrica e Musica, sendo que essa predomina 60% e estas

duas ultimas 20% cada.
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A pos-graduacao Stricto Sensu., ao nivel de mestrado, a area da Educagao representa
cerca de 29,7%; Ciéncias exatas e da Terra, cerca de 14,8%; Ciéncias humanas, Docéncia para
educacdo basica, Ensino de Ciéncias e Matematica e Linguistica aplicada representam 7,4%
cada. As demais areas do conhecimento expressam proximo de 3,7% cada.

Analisados os aspectos mediante a primeira parte do levantamento de dados descritos
nas cinco exploragdes antecedentes, o refinamento finaliza-se com 32 (trinta e duas) pesquisas,
que foram delineadas por areas do conhecimento.

Na segunda parte da nossa investigagdo, que envolve a andlise das categorias de nossa
pesquisa, detalhamos as pesquisas com reducao desses trabalhos para areas afins a nosso objeto
de estudo. Por conseguinte, foram selecionados trabalhos inseridos na area da educagdo, ensino
de ciéncias, ensino de ciéncias e Matematica, docéncia para a educacao basica e educagao nas
ciéncias.

Os resultados obtidos foram 16 (dezesseis), destes, 14 dissertacdes e 2 teses. No
refinamento das dissertacdes a plataforma BDTD apresentou duplicidade em uma delas,
fazendo com que ao total sejam consideradas 13 dissertacdes. Desta forma, os dados

apresentados correspondem a 15 (quinze) pesquisas, € podem ser observados no Quadro 8:

Quadro 8 - Pesquisas constituidas para a revisao de literatura

POS-GRADUACAQ TITULO AUTOR ANO |UNIVERSIDADE/
STRICTO SENSU
LOCAL
P;atlcas (tiogge;atlvas 1Irllvilslvels r?ors. evares. Sini UNIVERSIDADE
p ocelssl?s (t)’ 1ativos no ens 1(? supe do : P.a;/la.es,G 2 | 5020 | DE BRASILIA -
o laboratério  para  além os| Pinheiro Gomes BRASILIA
equipamentos
“Professora, por que os animais se
respeitam e os humanos ndo?” A
convivéncia ética pede passagem:| Maia, Francisane 2019 UNESP - SAO
educacdo em valores em terceiros anos|Nayare de Oliveira PAULO
do periodo integral de uma escola
publica...
Mestrado L1m’1t§s e possibilidades da ps1golog1a Morais, Mariana UNESP - SAO
genética no aspecto do desenvolvimento 2019
. . Lopes de PAULO
moral para a aprendizagem cooperativa
Contribuicdes da aprendizagem R
cooperativa na escola publica: uma quattl, Cllrpara UNESP - SAO
n . .| Cristina Rodrigues | 2019
experiéncia no primeiro ano do ensino PAULO
Mayoral
fundamental
Aprendizagem cooperativa em sala de
aula na E~EEP Alan Pinho Tabosa-CE e|Matos, Catarlr}a da 2018 | UFC - CEARA
sua relagdo com uma cultura de paz, sob| Graga Almeida
a Otica das juventudes
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melodias folcléricas brasileiras

Pacheco dos

Uma proposta de ensino de quimica Melo. James UNIVERSIDADE
utilizando aprendizagem cooperativa na Duilio ’de Sousa 2018 | DE BRASILIA -
educacdo de jovens e adultos BRASILIA
Ap’repdlzagem. cooperativa na pratica Magioni, Danielli UNESP - SAO
artistica em criangas ¢ adolescentes com > . 2018
L ~ Cristina Pimenta PAULO
altas habilidades/superdotagdo
Sequéncia Fedathi e aprendizagem
coopefatlva no ensino de Matematica: Rodrlgueg, Iliane 2017 | UFC - CEARA
reflexdes metodoldgicas sobre a postura| Maria Pimenta
docente
A Aprendizagem cooperativa como
estratégia metodologica no ensino da Penha, Rodolfo 2017 | UFC - CEARA
- . ) Sena
Matematica no Ensino Médio
A aprendlzager,n.cooperatwa’ como uma Bello, Marcia UNESP - SAO
proposta  didatico-metodoldgica nos . o 2017
S . Miranda Silveira PAULO
anos iniciais do Ensino Fundamental
Aprenfilzagem cooNpe.ratlva‘: praticas Fusco, Janaina UNESCO - SAO
inclusivas da educacéo infantil ao ensino Fernanda 2017
PAULO
fundamental Gasparoto
i smopenivn _ <onel ot pero |, [ nicaso
POSSIDIY _ para  promog Neves da, PAULO
educagdo ambiental critica.
Silva, Camila UNLIUI - RIO
Perspectivas de formagdo do tecnologo ’ 2016 | GRANDE DO
~ . Sousa da
em gestdo comercial SUL
Envelhecimento, campesinato e o
crédito consignado: o papel educativo de Jahn. Elisiane de UFRGS - RIO
movimentos sociais em relagdo as g 2018 | GRANDE DO
, . ~ . Fatima
estratégias de educagdo financeira com SUL
Doutorado idosas camponesas e idosos camponeses.
Piano em grupo: desenvolvimento das| Reis, Luiz Néri %
habilidades funcionais através de| Pfiitzenreuter 2017 UNICAMP - SAQ

PAULO

Fonte: Elaborado pela autora

Ao observar as categorias isoladas no Quadro 8, a Aprendizagem Cooperativa ¢

representada em todas as 4reas, utilizadas no refinamento destas 15 (quinze) pesquisas. A

cidadania planetaria nao foi abordada no quadro resultante desta revisdo de literatura,

mostrando-se que na delimita¢do da educagao e/ou ensino ndo existe nenhuma pesquisa ao nivel

de pos-graduagdo Stricto Sensu.

Os dados revelam a importancia da relacdo entre educagdo e ensino. Martins (1992)

faz da escola um locus fundamental de educagdo para a cidadania, para uma melhor convivéncia

em sociedade, constituindo como a base para o seu exercicio em familia e em comunidade. Para

o autor, a escola tem que se assumir basicamente um local de abertura a solidariedade, de

responsabilizacdo coletiva, de tolerdncia e respeito, de conhecimento e ndo s6 uma
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potencializadora de recursos. Portanto, o levantamento mostra a utilizacdo da metodologia da
aprendizagem cooperativa como participante desse seguimento.

A andlise comprova ainda que nenhuma das pesquisas em nivel Stricto Sensu. abordam
simultanecamente as duas categorias que envolvem o objeto de estudo que proponho nesta
dissertagao de mestrado, indicando assim uma pesquisa inédita. Revela também que o Ensino
da Matematica, unido a revisdo de literatura expressa entre o refinamento de uma das categorias
principais, foi abordada em apenas duas dissertagdes de mestrado, sendo apenas uma delas com
a modalidade de Ensino Médio.

Se considerarmos a categoria cidadania planetaria, esta ndo apresentou em
consonancia com nenhuma das outras categorias do nosso trabalho, a aprendizagem cooperativa
e o0 ensino da Matematica. Mas apresenta nos dados em apenas uma dissertagdao, um assunto em
afinidade com a cidadania planetaria, cujo titulo € expresso em “Aprendizagem cooperativa
como possibilidade para promogao da educacao ambiental critica”.

Conclui-se que nossa pesquisa, intitulada por, O Ensino da Matemdtica e a
Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da
EEM Dione Maria Bezerra Pessoa — Pacajus/CE, envolve categorias que formam uma pesquisa
em desenvolvimento original.

Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia, encoraja a pesquisas inéditas quando
escreve a pedagogia do inédito-viavel, em que se relaciona ao entendimento de que a realidade

ndo €, mas esta sendo, portanto, pode ser transformada.

Precisamos exercitar nossa capacidade de observar registrando o que observamos.
Mas registrar ndo se esgota no puro ato de fixar com pormenores o observado tal qual
para no6s se deu. Significa também arriscarnos a fazer observagdes criticas e
avaliativas a que ndo devemos, contudo, emprestar ares de certeza (FREIRE, 1996, p.
68).

Tal pensamento do autor, nos alicer¢a e fortalece para o prosseguimento desta area de
investigagdo. Essa acdo que articulou estudos nacionais nos permitiu problematizar o ensino da
Matematica, unida a duas categorias principais do nosso estudo, a Aprendizagem Cooperativa
e a Cidadania Planetaria.

Neste propodsito, considerando as tensdes e contradicdes presentes nos curriculos
escolares que emergem das demandas postas pela sociedade; discutir os elementos historicos,
tedricos e metodologicos que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa e suas relagdes com
o ensino da Matematica e como estes se conectam com a cidadania planetaria, sera um dos

objetivos do nosso estudo. Para tal, sera delineado um arranjo de escolhas metodologicas.



81

A primeira delas ¢ delinear/compreender as estruturas que configuram o locus e o
e os sujeitos, deste modo realizou-se um estudo com base em analise documental.
Perceberemos, a partir dos registros postos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituigao,
as relagdes que se estabelecem entre a estrutura que caracteriza o locus investigado e os
compromissos politicos e pedagdgicos que orientam e registram as praticas educativas.

O PPP, enquanto documento, constitui-se como uma declaragdo escrita dos
compromissos estabelecidos pelo coletivo da institui¢do de ensino em relagdo ao regime
formativo que desenvolvera. Assim, a analise do contetido presente em suas linhas e entrelinhas
configura-se como uma importante acao investigativa de dados qualitativos com o potencial de
revelar os principios, visdes de mundo, crencas e valores de quem construiu o documento e
também do contexto em que foi escrito (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Outra decisdo diz respeito a abordagem qualitativa que, por sua natureza, da
especial atengdo ao contexto investigado e aos sujeitos, articulando principios, valores, visdes
de mundo e relagdes que se estabelecem dialeticamente entre ambos e a realidade mais
abrangente. De acordo com Creswell (2010), ao abordar qualitativamente o objeto, colocamos
em cena o universo de significados que os sujeitos constroem a partir de sua relagdo com o

problema, tornando complexa e ampla a compreensdao do mesmo. Neste viés corrobora a autora:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis
(MINAYO, 1995, p. 21-22)

Destarte, a presente pesquisa analisa e interpreta, através da abordagem qualitativa,
as caracteristicas sociais que ndo podem ser quantificadas, mas expressadas/refletidas pelo
contexto historico, de vivéncias submetidas aos sujeitos. As estratégias de aproximacao com a
realidade, buscam cercar dialeticamente o objeto de estudo através de diferentes perspectivas.

Pela constituicdo das andlises qualitativas, junto aos sujeitos da investigagao,
teremos em vista identificar os contributos das categorias principais que envolvem este estudo,
AC, EDM e CP, para o processo de formagao/constituicdo dos mesmos perante os seus impactos
formativos.

Sendo assim, investigam-se impactos na vida destes ex-alunos que participaram
ativamente do EDM nas oficinas de aplicagdo de AC na finalidade de analisar os impactos na

vida adulta e desdobramentos em praticas democraticas cidadas, que possivelmente os pilares
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da AC enraizou. Para tal finalidade, adotou-se como estratégia de investigacdo a pesquisa

narrativa.

[...] é uma estratégia de investigacdo na qual o pesquisador estuda as vidas dos
individuos e pede a um ou mais individuos para contar histdrias sobre suas vidas.
Essas informacdes sdo, com frequéncia, recontadas ou re-historiadas pelo pesquisador
em uma cronologia narrativa. No fim, a narrativa combina visdes da vida do
participante com aquelas da vida do pesquisador em uma narrativa colaborativa.
(CRESWELL, 2010, p.38)

Neste sentido, o estudo analisa pelo discurso das narrativas autobiograficas dos
sujeitos, resgatando a memoria das vivéncias, como o ensino da Matematica, pautado nos
elementos tedricos e metodologicos da Aprendizagem Cooperativa colaboraram para o
desenvolvimento de uma formacao voltada para a cidadania planetéria junto a estudantes do
Ensino Médio, egressos da escola EEM Dione Maria Bezerra Pessoa. Para isso, sera
considerado um estilo “indutivo”, com “foco no significado individual e na importancia da

interpretagdo da complexidade” da situagdo analisada (CRESWELL, 2010, p.26).

Esta estratégia citada por Creswell (2010, p.38), tera a combinacao de ndo somente
o pesquisador com o entrevistador, mas uma possibilidade de trocas de narrativas entre um
grupo de sujeitos na finalidade de potencializar reflexdes entre as subjetividades de modo
colaborativo. Essa interlocugdo foi delineada aqui como uma Roda de Conversa (RC) e teve

sustentagao metodologica dos Circulos Reflexivos Dialdgicos (CRD).

4.1.2 A construgdo dos dialogos com os sujeitos da pesquisa

Os CRD, conforme Costa (2018, p.50), “[...] se constituem como encontros
intersubjetivos entre sujeitos que partilham experiéncias comuns”. No caso, a experiéncia em
comum que os sujeitos desta pesquisa tém ¢ serem ex-estudantes da EEM Dione Maria Bezerra
Pessoa e terem participado das oficinas da Aprendizagem Cooperativa no Ensino da

Matematica.

Para a instrumentalizagdo e efetuacdo dos circulos, ¢ possivel que ocorra o
intermédio do professor ou mediador que fard a articulagdo do fluxo dos CRD. Para esta

pesquisa, tal mediacao foi desenvolvida por mim e pela minha orientadora, Elisangela Costa.

Por conseguinte, complementa a autora:
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O movimento realizado por ocasido dos Circulos Reflexivos Dialégicos toma como
ponto de partida o professor como pessoa e segue em um movimento espiral da
ampliacdo das experiéncias para o campo intersubjetivo no qual o sujeito se reconhece
como parte de um grupo, que o afeta e é por ele afetado. (COSTA, 2018, p. 50)

Corroborando com as indicagdes, o balango espiral, ocasionado pela ida e vindas
entre o sujeito e o coletivo, foram mediadas pelas reflexdes/dialogicidade sobre as questdes
investigadas e relacionadas aos impactos da AC e o EDM na formacgao e formas de conviver
em sociedade, manifestadas pelos sujeitos. Essas, por conseguinte, problematizadas na

evolu¢do investigativa proporcionada pelo movimento do CRD.

Neste meio em que ocorre o didlogo e a reflexdo, os sujeitos se reconhecem como
agentes historicos que acumulam em suas “[...] trajetorias diferentes saberes, valores, principios
e conhecimentos que iluminam o seu modo de ser / estar no mundo e que sdo fundamentais a

compreensdo dos fendmenos educativos” (COSTA, 2018, p. 49).

Na sucessdo da partilha de experiéncias, os egressos refletem sobre suas agdes,
maneira de agir e se portar no mundo. Tomam consciéncia dos diferentes sentidos e significados
presentes em sua existéncia para o exercicio da cidadania e democracia. Imergem no
(auto)conhecer-se. Pois, as narrativas propostas nesta dindmica permitem que “[...] o ser pode
mergulhar no seu passado e mostrar-se por inteiro para si mesmo, isto €, lhe ¢ permitido a
possibilidade de rever a sua propria historia de vida que perpassa experiéncias individuais e

coletivas” (MARTINS, 2009, p. 40)

,

E importante enfatizar aqui que no CRD a perspectiva dialética também se faz
presente, visto que conduz o processo de levantamento e andlise de dados, contemplando os

aspectos tedricos e praticos da realidade apresentada pelos sujeitos. (TRIVINOS, 2007).

Em decorréncia da configuragdo metodologica proposta por Costa (2018) em
relacdo a realizagdo de circulos reflexivos dialdgicos, estabelecemos a participagdo de seis
sujeitos na entrevista coletiva’®, por intermédio de uma Roda de Conversa realizada

virtualmente?®.

A partir dos critérios de inclusdo, foram selecionados: alunos egressos de turmas de

3° ano do Ensino Médio da Escola investigada, que tenham participado das oficinas de

28 0 termo foi usado aqui, porque necessitou da participacdo de todos, em cada momento do Circulo Reflexivo
Dialogico por intermédio da Roda de conversa.

29 Pelas intercorréncias da contaminag¢do da covid-19, decidimos realizar a roda de conversa pela plataforma virtual
‘Google Meet’. Além disso, viabilizou a participagao de todos, por ndo necessitar de locomocao geografica.
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Aprendizagem Cooperativa no ensino da Matematica; sujeitos que declararam
disponibilidade/aceitagdo/voluntaria para participar da investigagdo. Por consequéncia, os

critérios de exclusdo foram definidos como ndo atendimento aos itens apresentados.

Para ter acesso aos alunos, foi solicitada a secretaria da instituicdo uma lista
constando nome e contatos dos egressos, na finalidade de constitui¢do dos sujeitos. Esta inseriu,
por minha solicita¢do, ex-alunos dos terceiros anos que concluiram a etapa da educagdo basica
em 2018 e 2019, periodo em que ocorreram com efetivagao as aplicagcdes das oficinas da AC,

nas referidas séries.

Apds o contato inicial e selecionados os sujeitos, foi criado um grupo de
WhatsApp®° para definicio de data e aplicacio da roda de conversa, no segundo semestre de
2022. Definido um dia comum, verificar-se-ia a possibilidade de participagdo dos integrantes
que acordaram colaborar da RC.

Com data definida, foi enviado o link, pelo WhatsApp, de acesso ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), onde os participantes tiveram um tempo para
fazer a leitura e decidirem se concordam em participar da pesquisa. Fiquei a disposi¢ao para
esclarecer possiveis duvidas sobre o TCLE. Ap6s o consentimento, receberam por via e-mail
uma cépia do arquivo acordado.

Por conseguinte, foi efetuada a Roda de Conversa, que serviu como construcao de
dados coletivos. Esta realizada através da concessdo e aceite dos participantes, virtualmente,
pela plataforma Google Meet?!, disponiveis para usudrios de conta Google*?.

Nenhum sujeito teve resisténcia para manuseio da plataforma e/ou recursos
virtuais subsidiados. Dias antecedentes a roda de conversa, fiquei a disposi¢do para testar a
plataforma ou mesmo sanar duvidas relacionadas ao manuseio, instalagdo e utilizagdo desta
ferramenta da plataforma Google.

Por conseguinte, mediante aos termos TCLE e efetivacdo da roda de conversa, foi
reafirmada a solicitada a autorizag@o para gravar o momento virtual/roda de conversa, pela

necessidade de transcricdo das falas, posteriormente, para a forma narrativa (transcrita

30 WhatsApp € um aplicativo [...] para se conectar com amigos e familiares, a qualquer hora e em qualquer lugar.
[...] é gratuito e esta disponivel para celulares em todo o mundo. Troca mensagens e faz chamadas de maneira
simples, segura e confidvel. Disponivel em: https://www.whatsapp.com/about/?lang=pt br. Acesso em 30 dez.
2022.

3o Google Meet ¢ um servigo de comunicacdo por video desenvolvido pelo Google. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/223467/001128255.pdf?sequence=1. Acesso em 30 dez. 2022.
32 Uma conta do Google funciona como o login principal no Google e consiste em um tnico enderego de e-mail e
uma unica senha [...] e permite que vocé acesse facilmente seus Servigos do Google que também compartilham
esse login. Disponivel em: https://support.google.com/adsense/answer/29366?hl=pt-BR. Acesso em: 30 dez. 2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aplicativo_m%C3%B3vel
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literalmente, da fala original dos sujeitos).

Os dados produzidos e transcritos serao utilizados exclusivamente no contexto da
pesquisa e os resultados divulgados em trabalhos, revistas e/ou eventos académico-cientificos.
Sendo que todas as informagdes coletadas e expostas serdo tratadas de forma andonima e
confidencial, dado, isto ¢, em nenhum momento e fase do estudo sera divulgado o nome ou
qualquer caracteristica que identifique o participante, ou seja, serd assegurado o total sigilo da
participagdo dos sujeitos.

A RC foi dividida em momentos ¢ blocos, com finalidade de realizagao das
entrevistas narrativas, com inspiragdes nos circulos reflexivos dialdgicos, conforme o esboco

apresentado na descri¢dao detalhada composta no quadro 9 abaixo:

Quadro 9 - Delineamento da Roda de Conversa

Momentos Acodes Perguntas/palavras Ideias a serem
geradoras exploradas

Momento 1 - Iniciacao: | - Apresentagdo da | Apresentacio: - Apresentagdo e
fase que compreende a | pesquisadora; - Quem sou eu? rememoragao dos
explicitacdo dos objetivos - Idade? momentos vividos na
da entrevista, | -  Apresentacdo  dos [ - Onde Moro? Com | escola. (slides com
sensibilizagdo para | mediadores (Orientadora | quem? apresentagio

participagdo e|da pesquisa e | - O que fago no momento, | fotografica);
compromisso para com as | Coorientador da | sou graduando? Estou | - Apresentagdo  do
falas narradas, solicita¢do | pesquisa); trabalhando? Ja tenho | objetivo da pesquisa e da
de autorizagdo  para algum curso técnico? roda de conversa e pedido
gravagdo, apresentagdo de | - Solicitacao de | - Um sonho? de autorizagao de
questionamento inicial | “autoapresentagdo” dos | - Perspectiva de vida? gravagio;

com base em recursos que
estimulem a produgdo da
narrativa, com a maior
riqueza de  detalhes
possivel.

participantes para todos
os integrantes da Roda de
conversa;

- Exposicdo fotografica
dos momentos
vivenciados no Ensino
Médio  coletada  da
plataforma
facebook/instagram  da
escola e acervo pessoal da
pesquisadora;

- Explicagao/descrigao de
como se dara a roda de
conversa.

- Apresentacao da questdo
central: partilhe conosco

sua experiéncia como
discente participante das
oficinas da
Aprendizagem

Cooperativa no ensino da
Matematica para seu
processo de formagao.

Momento 2 - Resgate da
memoria: fase em que os
sujeitos produzem
narrativas centrais, por
intermédio de perguntas
geradoras que fardo o
resgate da memoria na

- Explicar que nesta fase
os Participantes deverdo
responder as perguntas, e
lembra-los que poderdo
desistir da participagdo a
qualquer momento, por
algum motivo. Falar

- Que perfil de estudante
eu era antes de conhecer e
vivenciar a aprendizagem
cooperativa? Que perfil
de estudante me tornei
apos vivenciar e
participar das oficinas da

- Posturas;

- Pensamentos;

- Perspectivas de vida;

- Convivéncia social;

- Maneira de se importar
com acontecimentos que
os cercam, local e global.
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vivéncia estudantil para
sua formagdo quando
estes estavam no ensino
tradicional e quando
vivenciaram o ensino por
intermédio da
aprendizagem

também da importancia
da resposta das perguntas
para a pesquisa;

- As perguntas serdo
feitas por blocos, em que
a cada pergunta os seis

aprendizagem
cooperativa?

- Que mudangas percebo
sobre minha formagao
enquanto pessoa apds
meu Ensino Médio em

cooperativa. Serd livre de | integrantes precisam | relacdo a: convivéncia
interrupgdes por parte do | respondé-las, ndo | social, perspectiva de
pesquisador que exercita | necessariamente vida, maneira de me
a escuta ativa, tomando | seguindo uma ordem ou | importar com o préximo
notas para  possiveis | padronizagdo. Seguindo | e com o meio ambiente?
esclarecimentos por [ assim at¢ a ultima | A Aprendizagem
ocasido da conclusdo | pergunta. cooperativa  influenciou
desse processo. neste trajeto de formagédo
citado anteriormente?

Momento 3 -|- Explicar que este | Perguntas se daro em | - Considerar as ideias e
Questionamentos: nesta | momento a pesquisadora | tempo real, por serem | posturas expressas ¢
fase, a pesquisadora [ e os mediadores fardo | espontineas, simultaneas | postas a priori no
posiciona indagacdes, | indagacdes a partir das | e dindmicas. momento 2 e outras que
através da traducdo das | falas do momento dois; surgirem nas narrativas
perguntas e reflexdes dos sujeitos, de forma que
expostas, a partir da | - Os participantes ficaram 0s questionamentos ¢
linguagem construida | livres para esclarecer as reflexdes surgirdo de
pela roda de conversa no | indagagdes. forma dindmica,
momento 2, de modo a cooperativa e
tornar o mais completa | - Ao final, propor uma compartilhada pelos
possivel e compreensivel | abertura/espaco do envolvidos.
as experiéncias narradas. | momento de modo que os

integrantes poderao fazer

perguntas mutualmente,

ou refletir sobre o

momento.
Momento 4 - Conclusio: | - Agradecer pela - Agradecimentos na
momento final da roda de | participacdo, reflexdo e participag@o no

conversa em que O
pesquisador enfatiza e
pede/reforca sobre a
autorizagdo da escuta do
processamento  gravado
para analise posterior dos
dados obtidos. Traz
comentarios de
agradecimentos para e
acolhimentos em

participar deste momento.

contribuigdo
pesquisa

com a

- Pedir que definem o
momento, avaliando a
roda de conversa com
uma palavra, frase ou
trecho recordado.

- Reforgar e/o relembrar
os termos expostos e
acordados no TCLE,
anterior a agdo da roda de
conversa.

andamento de pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dado a natureza do estudo, relacionada a experiéncias pessoais com a orientagao

do contexto de egressos da EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, esta pesquisa ndo ofereceu riscos

fisicos a saude. Também ndo ocasionou a possibilidade de riscos de natureza psicologica, pois,
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a participacao dos sujeitos relaciona-se a possivel exposicao a lembrangas que se traduzem
apenas por vivéncias desagradaveis.

Para minimizar os possiveis riscos, foram utilizadas devidas posturas por parte da
pesquisadora. Uma delas foi, o exercicio da escuta sensivel ao meio da roda de conversa, que
se deu no formato coletivo, acolhendo-os durante o processo de construcao das narrativas,
esclarecendo que se o sujeito se sentir constrangido ou desconfortavel, ndo precisava continuar
com a exposicao oral refletida, podendo até mesmo se ausentar do momento virtual, causando
exclusdo do sujeito, subtraindo-se assim o espago amostral. Ndo ocorreu nenhuma
intercorréncia sobre esse aspecto citado.

Outra precaugdo foi que, caso ocorresse eventual perturbacdo psicologica, o sujeito
afetado teria o direito ao contato com um profissional capacitado, sem custos financeiros,
assegurados as possibilidades sobre os possiveis riscos. Nao ocorreu nenhuma eventualidade
que necessitasse dos recursos citados acima.

Os beneficios desta pesquisa relacionam-se a possibilidade de ressignificagdo de
tais experiéncias, através da partilha do vivido e da reflexdo sobre sua formacao estudantil no
periodo do Ensino Médio, podendo contribuir para a investigacdo de metodologias criticas e
reflexivas aplicadas ao ensino aprendizagem.

Partindo do percurso metodoldgico delineado até aqui, o proximo item apresentara
de forma detalhada, dividida em subitens, o locus e os sujeitos que constituiram esta pesquisa.
Por conseguinte, parte ainda deste capitulo abordaremos a andlise de dados, construida na
perspectiva de narrativas biograficas, com a articulacdo de reflexdes sobre a formacao vivida
na escola e seus reflexos nos ambitos familiar, social, de trabalho e de convivéncia comunitaria,
intermediada pelas analises transcritas da Roda de Conversa na perspectiva metodologica dos
Circulos Reflexivos Dialdgicos.

Sendo ainda, a andlise dos dados, realizada a partir da perspectiva dialética,
integrando elementos fundamentais, como a historicidade, a concordancia/contradi¢do e a

totalidade nas quais se insere o fenOmeno em pauta.

4.2 Conhecendo o locus e os sujeitos

4.2.1 EEM Dione Maria Bezerra Pessoa
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A Escola EEM Dione Maria Bezerra Pessoa ¢ uma institui¢ao de ensino regular,
localizada no municipio de Pacajus-CE, no Bairro Bangué, na zona urbana da cidade. Pertence
a Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo — CREDE 9, da Secretaria da
Educacao do Estado do Ceara — SEDUC-CE.

Foi inaugurada em 26 de janeiro de 2017 pelo Governador Camilo Santana e pelo
secretario de Educagdo do Estado do Ceara, Idilvan Alencar. Recebe nome de EEM Dione
Maria Bezerra Pessoa em homenagem a uma educadora que muito contribui com ensino da
cidade de Pacajus.

No dia 13 de margo de 2017 a escola entra em funcionamento, representado neste
dia o primeiro dia de aula. A equipe gestora, que esta na escola até hoje, composta pelo
professor/diretor Luciano Alves Nogueira e pelas coordenadoras, Ana Laura de Souza Oliveira
e Klebiane Evangelista Nemer. Estou dentre os professores que lecionam desde a fundagdo
desta institui¢do. Importante destacar também que os antigos bolsistas/graduandos do Prece-
UFC que ajudaram na implementa¢ao da metodologia, Marcos e Raquel, hoje sdo professores
desta instituicao.

A estrutura fisica da escola ¢ ampla e conta com trés blocos: administrativo:
contendo as salas da Secretaria, Biblioteca Paulo Eduardo Queiroz de Aguiar, Grémio
Estudantil Professor Edgar Linhares, Coordenagdo Escolar, Coordenagio de Area e Sala dos
Professores e Sala de Video; Bloco de laboratorios: com dois laboratorios de informatica,
laboratério de Matemadtica e laboratdrio integrado de Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia;
Bloco de oito salas de aulas; Centro de Convivéncia e Quadra Poliesportiva Luiz Gonzaga de
Menezes.

A escola atualmente tem um total de 740 estudantes, destes 393 no turno da manha
e 347 no turno da tarde. Oferta as trés séries do Ensino Médio bésico nos dois periodos de
funcionamento. Além da equipe gestora citada anteriormente, conta com um quadro composto
por quatro funcionarios administrativos (dentre estes a secretdria escolar), trés auxiliares de
servico, duas merendeiras, um porteiro, um vigia e trinta e sete professores.

Dos trinta e sete professores, o perfil de formagao profissional/académica destes ¢
representado por dois doutorandos que lecionam historia e outro Matematica; trés mestres que
lecionam filosofia, biologia e portugués, cada um; duas mestrandas, uma coordenadora
pedagogica e a outra professora de Matematica; o restante com nivel de especialista ou apenas

graduados.
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Destes, ha efetivos e temporarios. Alguns lecionam em duas escolas para
complemento de carga horaria. H4 aqueles também que residem em diferentes cidades com
distancias de até 65 km da institui¢ao.

A institui¢do apresenta como marca identitaria a apreciacdo da cooperacdo e a

solidariedade, cujos valores os cinco sao destacados no Projeto Politico:

- Cooperacao- Desenvolvemos um relacionamento de interdependéncia entre os
individuos com diferentes potencialidades com o objetivo de alcancar um bem
comum. Assim, estabelecendo uma rela¢do de convivéncia e confianga;

- Igualdade- Proporcionamos oportunidades iguais para todos que fazem esta
comunidade escolar;

- Democracia- Respeitamos todas as opinides ¢ assumimos o consenso da
comunidade escolar;

- Solidariedade- Somos solidarios com a pessoa humana construindo vinculos
reciprocos na comunidade escolar. (CEARA, 2022, p. 8)

Valores destacados inclusive em suas normas internas, que tiveram como inspiragao
o Programa de Educa¢do em Células Cooperativas (PRECE), e a escola de EEEP Alan Pinho
Tabosa, passando assim a ter o lema de “Uma escola Cooperativa e Solidaria”.

A escola contempla diferentes projetos pedagdgicos, dos quais: Roda de leitura,

3, Plano de agdo Enem, Plano de

biblioteca itinerante, Laboratorio de Redagio para o Enem’
acdo SPAECE, Liga esportiva DP, Gincana DP, Reforco escolar de Matematica, Projeto
Professor Diretor de Turma (PPDT); Projeto de Vida, dentre outros elaborados pela equipe
pedagogica, interdisciplinarmente, pelo movimento do ano letivo.

O sistema de Avaliagdo interna, propostas as estudantes, ¢ composta pela média
aritmética da parcial I, Parcial 11 e Bimestral. Elas sdo reaplicadas a cada bimestre. A parcial [
¢ feita individualmente, sem subsidio de pesquisas a fontes quaisquer. Ela ¢ composta com
questdes subjetivas e objetivas. A parcial II € efetuada em andlise coletiva, nota de desempenho
nas células cooperativas. Envolve as atividades cotidianas, assiduidade, pesquisas, atividades
diversificadas (apresentacdo artistica, praticas laboratoriais, acdo social, semindrios, aulas de
campo, dentre outras). A Bimestral ¢ realiza no final do bimestre, realizada individualmente,
sem auxilios de fontes de pesquisa. As questdes sdo todas objetivas. Utiliza-se também o

preenchimento de fichas de gabaritos pré-padronizados, com a finalidade de pré-preparar os

discentes para as avaliacdes externas.

330 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho
escolar dos estudantes ao término da educagdo basica. Em 2009, o exame aperfeigoou sua metodologia e passou a
ser utilizado como mecanismo de acesso a educacdo superior. Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem. Acesso em: 31 dez. 2022.
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Em relagdo as avaliagdes externas, no ano de sua fundagdo, a institui¢do ja foi
submetida ao SAEB. Neste ano, se caracterizou com primeiros passos ¢ estudos para
implementagdo da Aprendizagem Cooperativa. Nos anos de 2018 e 2019, foram efetivadas as
oficinas da AC, durante todo ano letivo. Sendo que em 2019, apos analises e avaliagdes do
primeiro ano de implementagdo do processo, essas foram aprimoradas. Nos anos de 2020 e
2021 nao foi utilizada a metodologia por conta do distanciamento social, ocasionado pela
pandemia da Covid-19.

Nesta perspectiva, observa-se os resultados das avaliagdes externas ao nivel federal,
constitutivos pelos resultados do SAEB, avaliagdo bianual, por proficiéncia das disciplinas, no

quadro 10:

Quadro 10: Resultados do SAEB por niveis de proficiéncias das disciplinas avaliadas.

RESULTADO
ANO
Proficiéncia em portugués Proficiéncia em Matematica
2017 272,70 274,55
2019 294,53 286,85
2021 284,34 270,76

Fonte: Elaborado pela autora®*

Os resultados das disciplinas avaliadas, mostram que durante as aplicagdes das
oficinas de aprendizagem cooperativa, os niveis de proficiéncias se mantiveram em
ascendéncia. Mostrando que a metodologia poderd ter ajudado no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes envolvidos. Por conseguinte, em 2021 revela que a pandemia
juntamente a nao aplicagdo da metodologia, ocasionou a queda do rendimento dos alunos.

No quadro 11 serdo apresentados os resultados das avaliagdes externas anuais ao

nivel Estadual, SPAECE:

Quadro 11: Resultados do SPAECE por niveis de proficiéncias das disciplinas avaliadas.

RESULTADO

ANO
Proficiéncia em portugués Proficiéncia em Matematica

2017 280,6 266,7

34 Quadro elaborado, pelos dados obtidos no sistema SAEB/INEP, nos resultados por escolas. Disponivel em:
http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-externo. Acesso em: 24 set. 2022.
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2018 2844 290,6

2019 287 2924

Fonte: Elaborado pela autora®

Os dados apresentados da avaliagao anual foram realizados apenas nestes periodos,
apresentados no quadro 11. Em 2020 nao se realizou, a avaliagdo externa, por conta da
pandemia, pois, as aulas estavam no formato remoto® e emergencial. No ano de 2021 foram
feitas apenas avaliagdes diagndsticas na finalidade de avaliar os impactos do isolamento social
no rendimento dos estudantes.

Os dados obtidos no quadro 11, estdo em acordo com o quadro 10. Por serem
anualmente expde que no ano de 2018, o periodo que ocorreu a aplicagdo da metodologia da
AC durante todo ano letivo, foi 0 ano em que a proficiéncia superou todas as expectativas do
ambiente escolar. No ensino da Matematica este resultado ¢ mais expressivo, ¢ ¢ sobre este
impacto que analisaremos no item 4.3 deste capitulo na vida dos sujeitos envolvidos.

Vale ainda ressaltar aqui, que as oficinas da AC eram concentradas quase
diariamente apenas nas turmas de 3° anos do Ensino Médio, por terem o apoio dos monitores
do projeto Prece. As demais turmas tinham oficinas no maximo duas vezes ao bimestre por
disciplina. Os estudantes concluintes do ano de 2019 apresentaram uma melhor eficiéncia que
em 2018, pois, a metodologia foi refinada e aprimorada, e os estudantes destas turmas avaliadas

haviam praticado um contato inicial com a AC, mesmo que timidamente, no ano anterior.

4.2.2 Os sujeitos da pesquisa

Esta se¢do, construida a partir dos dados produzidos durante o desenvolvimento do
momento 1 (abordado no quadro 9), delineado na Roda de Conversa, versa sobre aspectos

identitarios dos sujeitos, integrando dados objetivos referentes a género, idade, origem, estado

35 Quadro elaborado, pelos dados adaptados a tabela apresentada no Projeto Politico da escola EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa, do ano de 2022.

36 0 ensino ¢ considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentarem
instituides educacionais para evitar a disseminagdo do virus. E emergencial porque do dia para noite o
planejamento pedagogico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado. Foi preciso pensar em atividades
pedagdgicas mediadas pelo uso da internet, pontuais e aplicadas em fungdo das restri¢gdes impostas pela covid-19
para minimizar os impactos na aprendizagem advindos do ensino presencial. O curriculo da maior parte das
instituigdes educacionais nao foi criado para ser aplicado remotamente.
Fonte:https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/.
Acesso em: 24 set. 2022.
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civil, ocupacao laboral atual, sem perder de vista elementos subjetivos que langam luzes sobre

os desafios presentes nas relagdes que se estabelecem entre formacao-vida-trabalho.

A perspectiva de construcdo de dados relativos a identificagdo foi a narrativa,

permitindo, portanto, o fluir de dados ndo previstos e considerados importantes pelos sujeitos.

Os sujeitos da pesquisa foram egressos que aceitaram o convite em participar de
maneira voluntaria e colaborativa. O contato se deu virtualmente, por intermédio do contato de

telefone e/ou redes sociais, pela lista de alunos recebida pela secretaria da escola.

Apbs, foi criado o grupo de WhatsApp para aproximagdes com os sujeitos. O grupo
foi essencial para a defini¢ao de uma data em comum e disponibilidade para participar da Roda
de conversa. Durante este intervalo de escolha e busca de tempo/periodo em comum, alguns
sujeitos desistiram de participar, devido a incompatibilidade de horarios. Foi seguida a ordem
da lista de nomes enviada pela secretaria, para preenchimento de vacancia do espago amostral

de seis sujeitos.

Assegurada a participacdo destes, foram marcados a data e o hordrio para o
momento da Roda de conversa, inspirada nos moldes dos circulos reflexivos. A composi¢ao

dos sujeitos desta pesquisa, pode ser visualizada no quadro 12, a seguir:

Quadro 12: Sujeitos da Pesquisa

Caédigo Atores Sexo Idade | ocupacio/formacio Perspectivas de vida
participantes
Egresso 1 (E1) | Discente de | Masculino 21 anos | Técnico em | Biomedicina
2018 radiologia
Egresso 2 (E2) | Discente de | Feminino 21 anos | Cursando  Terapia | Esteticista
2019 Ocupacional
Egresso 3 (E3) | Discente de | Masculino 21 anos | Cursa analise de | Piloto de avido -
2018 desenvolvimento de | Engenharia Elétrica ou
sistemas Mecatronica
(programador)
Egresso 4 (E4) | Discente de | Masculino 21 anos | Trabalha em uma | Eletrotécnico
2019 empresa
Egresso 5 (ES) [ Discente de | Feminino 21 anos | Cursando Bem sucedida em sua
2018 Engenharia de | formagao/profissao
produgdo
Egresso 6 (E6) | Discente de | Feminino 21 anos | Cursando Letras Cursar  mestrado ¢
2018 Doutorado de acordo com
a sua formagao

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.
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Todos os sujeitos da pesquisa tém 21 anos, metade foram do sexo feminino e metade
do sexo masculino. Destes, quatro sdo concluintes do 3° ano no ano de 2018 e dois de 2019.

O sujeito E1, discente que concluiu o Ensino Médio em 2018, hoje ele € técnico em
radiologia, exerce sua profissao no hospital de Itaitinga-CE. Comenta que vivenciar nesse meio
profissional em que se encontra, despertou a vontade de ser biomédico. Hoje ele mora em
Pacajus-CE, com seus pais e avos.

O sujeito E2, discente que concluiu o Ensino Médio em 2019, mora em Pacajus-CE
com os pais, irmao e acomoda mais duas pessoas em seu lar. Atualmente esta noiva. Cursou
terapia ocupacional pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). Para ajudar nas despesas,
trabalha com venda de produtos (inter)nacional em parceria com uma empresa multinacional.
Por intermédio da sequéncia dessas vendas ocorreram o despertar para se profissionalizar como
esteticista. Planeja continuar nas duas carreiras profissionais escolhidas.

O sujeito E3 ¢ amante da aviagdo, tem um sonho de se tornar piloto. O discente
concluiu seu Ensino Médio em 2019. Atualmente mora com a sua mae e irmao em Pacajus-CE
e € solteiro. Hoje ele ¢ programador e cursa andlise de desenvolvimento de sistemas, profissao
que se sente confortavel. Planeja fazer Engenharia Elétrica ou Mecatronica, enquanto retarda a
realizagdao do sonho, cujo custeio ainda ndo estd no patamar da familia.

O suyjeito E4 mora em Pacajus-CE com seus pais, atualmente esta noivo. Concluiu
sua etapa no Ensino Médio em 2019. Trabalha em uma empresa/fabrica que produz matéria-
prima para a confec¢do de roupas intimas femininas. Almeja fazer um curso de eletrotécnica e
investir nessa carreira.

O sujeito ES ¢ solteira e concluiu seu Ensino Médio em 2018. Esta finalizando o
curso de Engenharia de Produgdo pela Universidade Federal do Ceara (UFC), campus em
Russas-CE*’. Atualmente divide residéncia tanto na cidade em que estd concluindo sua
formacdo como em Pacajus-CE, cidade de seus Pais. Nao trabalha, mas ¢ bolsista da

universidade (UFC) do Programa de Educacio Tutorial (PET). Projeta ser bem sucedida na

37 Russas esté localizada a 162 km da capital do Ceard, Fortaleza, sendo suas principais vias de acesso a rodovia
Federal Santos Dumont, BR-116 e a CE 356 que liga Russas ao estado vizinho, Rio Grande do Norte. Limita-se
com os municipios de Jaguaruana, Limoeiro do Norte, Morada Nova, Beberibe, Palhano, Quixeré e juntos fazem
parte da microrregido do Baixo Jaguaribe. Fonte: https://russas.ce.gov.br/sobre-russas/ Acesso em: 31 dez. 2022.

B0 Programa de Educagéo Tutorial (PET) insere estudantes de graduagdo em projetos de educagdo tutorial com
0 objetivo de aplicar seus conhecimentos e ampliar sua formagao. As bolsas sdo pagas mensalmente aos estudantes
universitarios e ao professor-tutor de cada grupo PET. Fonte:https://www.fnde.gov.br/programas/bolsas-e-
auxilios/eixos-de-atuacao/educacao-tutorial. Acesso em: 26 set. 2022


https://russas.ce.gov.br/sobre-russas/
https://www.fnde.gov.br/programas/bolsas-e-auxilios/eixos-de-atuacao/educacao-tutorial
https://www.fnde.gov.br/programas/bolsas-e-auxilios/eixos-de-atuacao/educacao-tutorial
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sua formacao/profissao em que escolheu, compensacao e retribuicao todo esfor¢o e dedicagao
que sua familia lhe concedeu.

O sujeito E6 concluiu o Ensino Médio em 2018. Cursa Letras Portugués-Inglés pela
Universidade Federal do Ceara (UFC). Mora com os tios em Fortaleza-CE*°, por conta da
localizagdo da Universidade. Nao trabalha e participa sempre dos projetos de iniciagao
cientifica da Universidade, recebendo assim bolsas de estudo. Pretende continuar no meio
académico, por conseguinte cursar mestrado e apos Doutorado. Almeja ser professora

Universitaria.

4.3 Limites e possibilidades da Aprendizagem Cooperativa no ensino da Matematica: o

que revelam as narrativas dos sujeitos?

Esta se¢do foi constituida a partir da analise das narrativas (transcritas) que se deram
pela Roda de Conversa (RC) proporcionada pelos contributos metodologicos dos Circulos
Reflexivos Dialdgicos (CRD), seguindo os passos descritos anteriormente.

Para preservar a identificagcdo dos sujeitos foram usados codigos, E1, E2, E3, E4,
ES5 e E6 como descritos no quadro 9. As reflexdes e narrativas transcritas seguem apresentadas
no seu modo original, sem nenhuma alteragdo, como o sujeito se expressou (fala oral), ou seja,
estardo em primeira pessoa. Salvo quando na fala representar nomes que os identifiquem, neste
caso, usaremos os codigos substituindo as identidades/nomes dos sujeitos.

A partir dos relatos biograficos foi possivel compreender de maneira situada como
o Ensino da Matemaética (EDM) por intermédio das oficinas da aprendizagem Cooperativa (AC)
modificou a formagao e vida desses sujeitos, estudantes do Ensino Médio, egressos da escola
regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus - Ceard — Brasil. As
reflexdes encontram-se divididas em dois topicos.

No primeiro, denominado, Reflexoes sobre a formagdo vivida na escola, sao
investigadas as posturas e a formag¢ao dos sujeitos a participacao nas oficinas da AC no ensino
da Matematica. Dados foram construidos no momento 1 da roda de conversa, detalhado no

quadro 9 por duas perguntas geradoras.

39 A cidade de Fortaleza esta localizada no Nordeste do Brasil, mais precisamente no litoral do estado do Ceara,
em uma regido de clima tropical e vegetagio litordnea [...] a cidade possui mais de 2,6 milhdes de habitantes. E a
maior cidade em populagdo do Ceara, a segunda do Nordeste e a quinta do Brasil. Fonte:
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/fortaleza.htm. Acesso em: 31 dez. 2022
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O segundo, denominado, Reflexos no ambito familiar, social, trabalho e
convivéncia comunitdria aborda as mudangas de posturas e formacao dos sujeitos, a partir de
duas perguntas geradoras, especificadas no quadro 9, momento 2 da roda de conversa.

Antes de comegarmos com as analises de dados, ressalto aqui que o0 momento 3,
delineado no quadro 9 da roda de conversa, ndo apresentou dados. Os sujeitos posicionaram a
falta de necessidade de complemento das falas e reflexdes perante as narrativas dos
participantes, visto que os momentos 1 e 2 permitiram o movimento ciclico destas. Por
conseguinte, a RC ap6s 0 momento 2 j4 passa para o momento 4, conclusdes/agradecimentos e
duavidas/perguntas (ordem burocratica), cujas falas ndo constituem dados para os objetos

investigados.

4.3.1 Reflexoes sobre a formacdo vivida na escola

Para caracterizar as reflexdes sobre a formacao vivida na escola, o momento 1 -
denominado por /niciagdo na Roda de Conversa, fez-se necessario para estimular a produgao
da narrativa. O resgate na memoria dos momentos vivenciados no ambiente escolar foi
abordado por intermédio de apresentagdo (em video) de registros fotograficos dos periodos e
ocasiOes marcantes entre 2018 e 2019.

Antecedente a exposicao fotografica, foram instigados a percepcao e perceberam a
relevancia em apresentarem a participacdo através das falas que se daria posteriormente.
Mostrei, através de uma narrativa autobiografica, o qudo importante foi a experiéncia
vivenciada em minha vida, como queria investigar as percep¢des na deles, enquanto sujeitos.

Segue um trecho de minha fala:

[...] eu aprendi muito com vocés nesse tempo. Antes da gente comecar
verdadeiramente, eu quero primeiro agradecer muito, demais, por vocés aceitarem a
participagdo, [...] vocés foram selecionados para representarem um periodo que a
gente trabalhou com a aprendizagem cooperativa 14 em 2018, 2019, antes da
pandemia. E vocés vao representar pela fala, tudo que foi vivido, os alunos que
estavam 14, vdo representar os sentimentos, as sensacdes, as coisas boas, as coisas
ruins. Vou trazer uma memoria fotografica dos momentos que a gente viveu, talvez
alguns ndo estejam nas fotos, porque tinha uns que ndo gostavam de tirar foto né! eu
tirava as vezes escondida e dizia que ndo ia postar, € nao postava. Mas ficou guardada
nos meus arquivos, certo! E eu quero dizer que nessa memoria eu vou representar a
gincana que fizemos, as interagdes, as brincadeiras, as disputas né! o momento 14 no
centro de convivéncia. Os momentos que tivemos em quadra, na sala de aula, no
laboratorio, no contraturno, as festas que foram realizadas. A preparagdo, a aceitacao
do outro, a aceitacdo de vocé mudar o seu jeito para que o outro compreendesse, ou
entdo a aceitag@o de conseguir ser ajudado, que tinha aluno que no comego ndo queria
ser ajudado e tudo isso foi conquistado. Representara as escolhas, a projecdo de vida



96

¢ o que repercutiu até hoje na vida de vocés. Sera que ainda tem alguma coisa daquele
tempo que foi semeado e agora ta dando fruto? E isso que a gente quer investigar!

Apos a fala de sensibiliza¢do, ocorreu uma apresentacdo em slides de registros
fotograficos da partilha da convivéncia e ensino-aprendizado na disciplina de Matematica.

Com os contributos da fala e resgate da memoria, os sujeitos reverberam a
sensibilizagdo € o movimento marcante que foi o Ensino Médio, por intermédio da
Aprendizagem Cooperativa. Como podemos visualizar nas falas, introduzem perspectivas de

mudangas formativas enquanto sujeitos ativos da prépria historia:

[...] Foi uma experiéncia que realmente mudou muita coisa na nossa vida, eu acredito.
(E1)

Na época a gente achava que era coisa passageira e a gente vé o quanto faz falta hoje,
o Ensino Médio. Dentro da universidade hoje eu percebo o quanto o Ensino Médio ¢
uma época... que a gente na época so reclama, e agora a gente percebe o quanto faz
falta. (ES)

Particularmente da aquele aquecimento no coragdo, da aquela emogdo de lembrar
todos os momentos que foram vividos. Enfim, toda a memoria afetiva relacionada a
essas fotos, e a nossa experiéncia no Ensino Médio. (E6)

Os sujeitos da pesquisa passaram toda a sua Educacdo Basica, moldados pelos
principios e agdes do ensino tradicional, sendo que no 3° ano do Ensino Médio compartilharam
experiéncias com uma mudanca de metodologia de ensino-aprendizagem, que nao mais era
valorizado o individualismo, competi¢do a imitagdo do saber. Mas sim, a construcio
colaborativa do conhecimento, uma tentativa de formagao critica, protagonista, subsidiada pelas
oficinas da AC.

A partir da transcricao das falas transcritas posteriormente, seguimos o movimento
de andlise, considerando as posturas e perspectivas de mudangas que se deram nos/para os
sujeitos. Eles relataram suas percepgdes, antes e apds vivenciarem o EDM com a AC, a partir
das seguintes indagacdes: Que perfil de estudante eu era antes de conhecer e vivenciar a
aprendizagem cooperativa? Que perfil de estudante me tornei apds vivenciar e participar das
oficinas da aprendizagem cooperativa?

Destacamos que o momento espiral de Ida e Vindas dos Circulos Reflexivos
Dialégicos propiciou aos sujeitos refletir / complementar suas falas (COSTA, 2018). Deste

modo, o recorte/pausa/distanciamento entre estas foram unificados em um unico bloco de
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transcricdo das falas para cada egresso. Elas sdo identificadas por destaque negrito, como
visualizamos nas respostas a seguir. Caso ndo haja este destaque, indica que o sujeito ndo
complementou sua fala.

A distribuicdo dos dados foi efetivada da seguinte forma, apresentagao da
transcricdo da fala do sujeito em resposta as duas perguntas citadas acima (destacadas), seguida
da andlise. As respostas consonantes encontram-se apresentadas e analisadas em forma
conjunta.

Quando indagados sobre o perfil de estudante que tinham antes e apds conhecer e

vivenciar a aprendizagem cooperativa os sujeitos se posicionaram da seguinte maneira:

Sobre o perfil de estudante, o tipo de estudante que eu era antes da aprendizagem
cooperativa, eu era muito ...como eu posso dizer, eu era muito vago. Eu nunca fui
complexo em relagdo a pensamentos e questoes sabe, no geral, e com a aprendizagem
cooperativa eu fui tomando conta, e também tomando forma sobre como pensar, sobre
como arquitetar né, tudo, em um contexto geral, porque em organizagdo eu era
horrivel, em termos de tentativas eu era bem ...eu deixava muito facilmente, eu
desistia facil. E também tem uma coisa muito importante, que no caso vai ser a
segunda pergunta, uma coisa que a aprendizagem cooperativa mostrou pra mim, que
era um problema meu, que eu nunca tinha sido diagnosticado antes, que, enfim, eu
achava as coisas muito dificeis de uma forma diferente, sabe? E a aprendizagem
cooperativa me mostrou que na verdade existia alguma coisa, algum problema, enfim.
Foi o que a aprendizagem cooperativa me mostrou, que faltava muita coisa ainda para
eu me tornar melhor. Foi isso. No caso eu vou complementar o que eu ...fazer a
segunda parte da pergunta né, que eu deixei pela metade a primeira parte, que era o
que eu me tornei apds vivenciar as oficinas de aprendizagens cooperativa, que no caso,
justamente como eu tinha dito antes, eu era uma pessoa muito vaga assim, tanto faz
sabe? Qualquer coisa serve. Com a oficina em si eu comecei a criar a questdo do
questionamento, porque por mais que a oficina me ajudou bastante, eu percebi que em
um certo ponto eu senti uma limitagdo que eu ndo conseguia transcender de forma
alguma, principalmente quando o assunto era pessoas, € iSso me causava um certo
pavor, afinal eu nem conseguia resolver bem comigo mesmo, mas a oficina me fez
querer melhorar ainda mais. Entdo apos o final do Ensino Médio eu iniciei consultas
com a psicologa e depois de varias consultas ela chegou a um ponto que eu possuo
TEA, Transtorno do Espectro Autista, e com esse ponto em questio a gente foi
trabalhando, e eu possuo TEA do nivel um, que é o nivel que precisa de suporte. E
isso foi uma coisa muito interessante, porque se nao fosse pela aprendizagem
cooperativa eu nunca teria me questionado sobre nada disso, para mim s seria uma
coisa normal, porque enfim, pra mim era normal. Eu vivi a minha vida inteira, desde
a infancia até a adolescéncia, naquele periodo do Ensino Médio, achando que era
normal ser tdo vago ou sempre ser tdo fechado ao mesmo tempo, sabe? Era uma
situacao muito aflitiva pra mim. Depois que eu comecei a me questionar essa situacao
mudou, sabe, ela se tornou algo mais ...uma linha mais ténue sobre mim mesmo. E
eu até comecei a me sentir mais aliviado, comecei a me sentir com mais certeza do
que queria dai em diante. Basicamente. (E1)

O E1 apresenta quebra de paradigmas. Sua postura revela que durante toda a sua
educagdo bésica atravessada pelo ensino tradicional ndo conseguiu provocar tantos balancos na

busca do “eu”. Saber quem ele ¢ e sua importancia na sociedade. Faz com que ele seja cada vez
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mais capaz de tomar decisoes acerca da sua propria vida. Por conseguinte, da comunidade,
fazendo com que, como afirma Freire (2015), a sua posi¢do ndo ¢ de apenas estar no mundo,
mas com ele, um ser de relacdes e ndo apenas de contatos, que sabe se relacionar e entender sua
singularidade no mundo, onde h4 uma presenca de criticidade.

Neste viés, o E1 Expressa que a busca pelo autoconhecimento, proporcionado pelo
ambiente transformador que ¢ a AC junto ao EDM, tornou um ser reflexivo e critico, capaz de
discernir sobre sua propria realidade.

Vejamos agora a posi¢ao do E2:

Ai assim, antes da aprendizagem cooperativa eu era uma aluna que ndo sabia,
principalmente, criticar as pessoas, porque o que eu lembro era que quando a gente
fazia as primeiras aulas a gente tinha o nosso contrato de convivéncia, ¢ a gente
aprendia as formas corretas de se expressar, tinha uns pontos e cada ponto a gente
tinha que aprender. E um dos pontos era saber criticar e receber criticas, e eu era uma
pessoa que ndo sabia receber criticas e ndo sabia criticar. Eu achava que estava
contribuindo para aquela pessoa, ndo que eu fizesse por mal, ¢ s6 que como eu me
expressava da forma errada, as pessoas acabavam entendendo da forma errada. Entdo
assim, isso fez com que eu melhorasse nesse requisito, principalmente na questao da
faculdade, porque ¢ dificil lidar com gente, mas tudo bem. E receber criticas, eu ndo
sabia receber criticas, ficava muito mal quando as pessoas chegavam para mim e
diziam “E2, isso daqui ta errado”, principalmente em Matematica, a Juliana sabe o
quanto eu era terrivel na Matematica. Quando as pessoas chegavam pra mim e diziam
que estava errado, pronto, 0 meu mundo acabou. Era isso. Isso me ajudou bastante. O
complemento que eu quero fazer € porque € assim, ¢ igual aquilo que ...espera, deixa
eu so lembrar o nome aqui ...o E4! Falou que vocé ensinou coisas pra ele que ndo
serviu so para escola, serviu para a vida. E a aprendizagem cooperativa faz isso com
agente, ela faz com que vocé consiga pegar aquilo que aprendeu na escola e aplicar
dentro da sua vida, o que é muito raro isso acontecer. E assim, uma das coisas ...eu
falei que esse ponto é muito importante porque eu passei a ser uma pessoa que se
importa mais com os outros, que tem a capacidade de ter empatia pelas outras pessoas.
E eu tinha dificuldade nisso, tinha néo, eu praticamente ...quando chegava alguém e
dizia “ah,eu tenho dificuldade nisso” mas eu sei fazer isso, eu dizia na minha cabega
“mais isso € tdo facil! Porque ela tem tanta dificuldade?”. Eu ndo conseguia me
colocar no lugar do outro, e perceber o porqué daquela situagao para ele dava tanto
medo. E depois da aprendizagem cooperativa eu comecei a perceber isso em mim, a
trabalhar nisso (E2)

A E2 mostra tracos em mudancas referentes a aceitagdo do outro, mas também de
saber se expressar no tempo certo e periodo oportuno. Essa habilidade adquirida na E2, mostra
uma capacidade de saber viver em coletividade, exercer seu papel critico e social enquanto
cidada e entendedora da realidade, sabendo respeitar o espago do outro e nao se calando sobre
as adversidades. Nao aceitando também as imposi¢des, passivamente. Mostra o exercicio da
consciéncia critica promovida pelo didlogo (FREIRE, 2015).

Revela ainda a movimentagdo da transformacao que tanto aponta Paulo Freire:
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“Uma educagdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢do nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de
seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, em vez
de ser levado e arrastado a perdigdo de seu proprio “eu”, submetido as prescri¢des
alheias. Educacdo que o colocasse em didlogo constante com o outro.

Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus “achados”
(FREIRE, 2015, p.86)

Partindo das reflexdes expostas pelo autor, observa-se que a tessitura critica
desenvolvida pelo didlogo, a convivéncia entre aprendizagem e a partilha de experiéncias,
conseguiu fazer com que E2 saisse do estado de acomodagao. Soubesse debater, mesmo que
em campo limitado, sobre as ideias propostas nas aulas. Um exercicio de entendimento das
‘prescricdes alheias’. Respeito as ideias, uma ‘analise critica’. Que pode ser visualizada pelo
balango espiral do CRD, no momento desta pesquisa.

Ja os sujeitos E3 e E4 expressam reconhecimento, percepgdes ¢ mudangas de

posturas em falas consonantes, como podemos visualizar respectivamente:

Bem, antes da aprendizagem cooperativa, o que eu posso dizer que mudou, como eu
posso dizer ...eu era um aluno que sabia passar de ano, ficava de recuperacéo, ja
cheguei a ficar, mas ...entendia o contetido de algumas matérias, mas s6 as que eu
gostava, ndo fazia esfor¢o para entender aquilo que na hora talvez eu ndo estivesse
achando interessante. E a aprendizagem cooperativa mudou muito isso, eu posso dizer
que foquei mais, aprendi a focar mais, ndo so ver por cima do conteudo sem absorver,
foi muito bom. E também na Matematica em si, ajudou muito também. (E3)

Eu acho que algumas pessoas que me conhecem do tempo da escola sabem que eu era
um aluno ndo muito assim...além de ndo ser muito inteligente, eu também tinha um
comportamento um pouco diferente dos outros. E certas vezes eu até cheguei a
atrapalhar as aulas da Juliana. Estou grato a ela por ela ndo ter desistido de mim, ela
conversava comigo, me convidou para o projeto e eu abracei. Deu tudo certo. Eu
aprendi bastante coisa, mudou meu jeito de pensar. Ela ndo me ensinou apenas
Matematica, me ensinou coisas que me ajudaram em outras matérias, € também na
vida, coisas que mudaram o meu jeito de ser, meu jeito de ver as coisas. E foi muito
gratificante passar esse tempo com ela, que me ajudou bastante. Foi muito bom. Bora
eu complementar o que eu disse, que foi uma mudanca na minha vida, a
aprendizagem cooperativa, que me ensinou a ver bastante maneiras diferentes de
resolver, tanto os problemas de Matematica, como em outras coisas. Me ensinou a
ouvir o proximo, ouvir dicas, receber ajuda. E me ensinou a ter vontade de aprender,
uma coisa que eu tinha pouca. Muitas vezes eu tinha medo de errar. As vezes eu tinha
noc¢ao do que fazer, mas ndo fazia por medo de errar, ficava esperando o proéximo, as
vezes me retrancava. E a aprendizagem cooperativa me ajudou a mostrar o que eu sei
independente de estar certo ou errado, tentar fazer. E ¢ isso. (E4)

Os E3 e E4 revelam a heranca do ensino tradicional, pautado e moldado por uma
engrenagem de regulagdo, mostrando que o sistema aprova estudantes, sem muito esforgo e

dedicagdo, que sabem ‘imitar’, ‘reproduzir padrdes'. Estes ndo precisam desenvolver sua
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criticidade, apenas aceitar ¢ se moldar as influéncias neoliberais que influem as politicas
educacionais. Por outro lado, expdem o poder de formagao que as metodologias no viés critico
tem sobre a vida dos sujeitos, que eles agora conseguem decidir sobre os caminhos que devem
percorrer. Os E3 e E4 agora sdo protagonistas da sua histdria e entendem o papel importante de
sua vida em sociedade.

Tal efeito corrobora com os pensamentos de Freire (2015, p.38), em que para uma
educacdo como pratica de liberdade, necessita da defesa e respeito do ser humano na sua
“ontologica vocagdo de ser sujeito”. Ou seja, o ser humano s6 consegue libertar-se da 'sombra
de opressdo esmagadora’, pela tomada de consciéncia, para “critizacdo”, de uma educagdo que
0 respeita como pessoa.

Concluimos assim, os sujeitos E3 e E4 reverberam um desenvolvimento de um
estado de consciéncia critica, acdes/fazeres necessarios para uma postura democratica.

Visualizaremos agora as contribui¢des de ES:

Assim, eu vou falar no contexto geral ja né. Eu sempre fui uma aluna que tinha muita
facilidade em Matematica, na area de exatas, ¢ a aprendizagem cooperativa me
ensinou muitas coisas, principalmente a lidar com pessoas, conversar, conviver,
procurar resolver problemas juntos. E antes de viver essa metodologia, digamos assim,
eu era muito fechada, entdo as vezes eu me irritava, até mesmo com colegas de classe
que, por exemplo, atrasavam as aulas porque tinham dtividas. Eu vivia em uma bolha,
e estar convivendo com essas pessoas, com pessoas diferentes de mim, na
aprendizagem cooperativa, me ensinou a ser mais compreensiva, a entender a
realidade de cada uma, que assim, eu também tenho as minhas dificuldades, entendeu?
Mas no caso da Ju, era a parte de exatas. Entdo eu t6 falando especificamente disso.
E ¢ isso, me ajudou a ser mais compreensiva. E eu desenvolvi uma habilidade em que
eu, acredito que durante a faculdade, principalmente nos primeiros anos ali, era
basicamente certeiro, tinha uma prova e se juntava para resolver questdes, procurar
resolver aqueles problemas, basicamente do jeito que a gente fazia na aprendizagem
cooperativa. Entdo ¢ isso. Eu queria falar sé, na verdade, reforcar, ela falou agora,
a aprendizagem cooperativa também me ensinou a aceitar que eu estou errada, que as
vezes né, vocé nao entendia porque aquilo que vocé fez ndo ta certo, e aquela pessoa
conseguiu fazer diferente, ta diferente do seu. E ai essa conversa, essa troca de
experiéncia, acaba fazendo com que a gente amadurega nesse aspecto, pelo menos no
meu caso. (E5)

Para introduzir a analise desta fala € importante expressar aqui que a E5 reverbera
tracos de uma cultura enraizada na nossa sociedade fixada na palavra e inexperiéncia do
didlogo, da investigacdo, da pesquisa, essencial para o desenvolvimento da criticidade e
mentalidade democratica (FREIRE, 2015). Expressa que as agdes ¢ mudangas de posturas
reverberadas por ela, estdo em conexao com a sua compreensao/visao critica, ou seja, “A acao
corresponde a natureza da compreensdo. Se a compreensao € critica ou preponderantemente

critica, a acdo também o serd” (FREIRE, 2015, p.102).
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A Aprendizagem Cooperativa juntamente ao ensino da Matematica proporcionou a
constru¢do formativa de um ser melhor humanamente, que reflete sobre sua postura coletiva e
altruista. Mostra que as relagdes dialogais proporcionam essas consideraveis mudancas,
corroborando assim com a fala de Freire “Precisdvamos de uma pedagogia de comunicacao
com que vencéssemos o desamor acritico do antididlogo”. (FREIRE, 2015, p.104). E isso

também ¢ visualizada na fala da Egresso E6:

O meu perfil de estudante antes de conhecer a aprendizagem cooperativa era muito
auto suficiente, e gostava de fazer as coisas s6, de forma autonoma, ¢ achava que me
daria menos trabalho. S6 que nisso eu também tinha muitas afli¢gdes, no sentido de
fraquezas, e coisas que eu ndo conhecia, coisas que eu tinha dificuldade, mas pra mim
aquilo era ...ficar s6 comigo, ninguém precisava saber. Entdo esse era o meu perfil de
antes. Eu preciso responder, porque no caso eu nido complementei na primeira
rodada, eu tinha respondido sé a primeira pergunta. O perfil de estudante que eu
me tornei apds vivenciar as aprendizagens cooperativas, na verdade ele ¢ dual. Ele é
tanto um que conseguiu identificar que o trabalho em grupo ¢ muito proveitoso, algo
que fortaleceu as minhas relagdes com as pessoas, ¢ também me ajudou a identificar
dificuldades que eu tinha em aceitar ser ajudada, ndo ter essa auto suficiéncia. E ao
mesmo tempo me tornou também uma estudante que nem sempre busca estar ainda
em atividades em grupo, apesar dos beneficios, por conta das dificuldades, porque
querendo ou ndo nds fazemos varios passos dentro da aprendizagem cooperativa, para
que se entrem em um acordo. Entdo fora da aprendizagem cooperativa, em uma
faculdade, em um trabalho em grupo esses acordos ndo sio estipulados, o trabalho em
grupo ¢ as vezes muito dificultoso, geralmente na minha faculdade existem muitos
trabalhos em grupo, e ¢ algo que as vezes me desanima, por conta de horarios, por
conta de ...assim, pessoas que nio tem aquela mesma carga horaria ou, enfim, sdo
dificuldades que a gente vai vivenciando. Mas esse ¢ o perfil de estudante que eu
consigo identificar, que vé assim essas duas moedas né, que ¢ bom quando se tem toda
essa metodologia por tras ¢ muito mais proveitoso do que em uma situagdo normal,
normativa, tradicional. (E6)

Mostra e reafirma que o ensino tradicional tem suas consequéncias negativas, uma
delas ¢ a imposi¢ao de incutir a ideia aos estudantes para a necessidade de estar sempre
competindo, procurando ser melhor que o outro nos espacos compartilhados, ser individualista.

As mudangas expressas por E6 refletem que o antididlogo ocasionado no ensino
tradicional, como afirma Freire (2015), ¢ uma relacdo vertical, imposta, desamorosa, acritica,
desesperancgosa, arrogante, auto suficiente, sem humildade. Ainda mais, “[...]no antididlogo
quebra-se aquela relacao de ‘simpatia’ entre seus polos, que caracteriza o dialogo. Por tudo isso,
o antididlogo ndo comunica. Faz comunicados” (FREIRE, 2015, p.103).

E6, apresenta expressamente que o ensino na formacdo critica do sujeito se faz
necessario na perspectiva estudantil, social e relacional. Expde que enquanto cidada e agora em
convivio na participagdo da vida adulta vé a criticidade como fundamental para

mentalidade/posi¢des democraticas (FREIRE, 2015).
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Ao final da fala se angustia por agora nao conviver com pessoas que obtiveram a
mesma experiéncia que a sua. Luta todo dia contra as influéncias individualista e egoista que
trazem na postura de outras pessoas.

Conclui-se que as falas dos sujeitos, refletidas na transcrigao deste bloco, mostram
mudancas nas posturas nelas todas. Uma formacgao positiva para a convivéncia em sociedade,
posicao refletida e critica da realidade, apreendida em um ‘mini ensaio’ com as oficinas da AC.
Essa pratica vai em consonancia com a necessidade educacional que aponta Freire (2015, p.85)
para a decisdo, “para a responsabilidade social e politica”.

Mais do que aprendermos a se relacionar e se posicionar criticamente na sociedade,
necessitamos ‘[...] aprender a ser, a viver, a dividir € a comunicar como humanos do planeta
Terra, ndo mais somente pertencer a uma cultura, mas também ser terrenos. Devemos dedicar-
nos nao s6 a dominar, mas a condicionar, a melhorar, a compreende (MORIN, 2011, p.66).

Partindo desta perspectiva, refletida pelo autor, no préximo bloco apresentamos as
analises acerca de como ocorreu a formagao destes sujeitos enquanto pessoas que se relacionam
com a familia, trabalho e sociedade, apds o contato com Aprendizagem Cooperativa no Ensino

da Matematica.

4.3.2 Reflexos no ambito: familiar, social, trabalho e convivéncia comunitaria

A constitui¢do deste topico se deu pela obtencdo das falas transcritas do momento
2 do CRD, que teve como finalidade de investigar as mudangas de posturas/acdes na formacao
dos sujeitos apds alguns anos terem vivenciado as aplicagdes das oficinas da Aprendizagem
Cooperativa no Ensino da Matematica.

Para tal, serd considerando a mudang¢a do ‘eu’(enquanto estrutura pessoal),
relacionamento com a familia, trabalho e sociedade. Que ser humano se tornaram, quais
comportamentos e perspectivas de vida e mundo estdo agregados a sua formagao.

A construgdo destes dados, se deram em respostas a dois questionamentos: gue
mudangas percebo sobre minha formagdo enquanto pessoa apos meu Ensino Médio em rela¢do
a: convivéncia social, perspectiva de vida, maneira de me importar com o proximo e com o
meio ambiente? A Aprendizagem cooperativa influenciou neste trajeto de formagdo citado
anteriormente?

Em resposta a essas indagagdes, os dados serdo apresentados individualmente,
como o topico anterior. Salvo no caso das reflexdes de E2 e ES, pois, abordaram temas e

categorias semelhantes, uma consonancia na fala refletida.
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Todas as expressoes orais apresentadas em respostas as perguntas foram transcritas
na fala integral, em primeira pessoa.

Vejamos agora nossa primeira participagao neste bloco de perguntas:

E, no caso, uma coisa que mudou muito no aspecto depois de toda a questdo da
aprendizagem cooperativa, ainda mais em relagdo a sociedade, foi que eu me coloquei
mais em uma posi¢do em que eu sempre estivesse tentando absorver mais, sabe?
Justamente porque eu tinha uma dificuldade ¢ eu meio que s6 virava as costas para
ela, e eu deixava, de certa forma, definhar. Entdo eu parei disso, eu parei de definhar
nessas ideias de desisténcia, s6 porque era dificil eu ndo iria fazer, justamente porque
eu ndo conseguia prestar atencdo, por exemplo, eu ia 14 ¢ me dedicava ainda mais,
principalmente no curso que eu fiz, foi um aspecto social que me mudou
drasticamente. Ja na perspectiva de vida também, foi uma coisa que me fez dar um
salto, digamos assim, porque justamente apds o Ensino Médio, uma questdo de um
ano, eu acabei me mudando para Fortaleza. Eu passei um ano morando em Fortaleza,
e sabe, eu nunca teria feito nada do género porque eu sabia que se eu fosse eu iria
encontrar algum problema e ndo ia querer dar continuidade, afinal, desistir ¢ mais
facil. E toda essa mudanga, mudanga de ares também né, eu tentando sempre colocar
em préatica tudo que eu havia aprendido, tudo que eu deveria aprender também, foi
muito importante. Em questdo ao meio ambiente, justamente essa mudanga para
Fortaleza eu percebi, por mais que Pacajus seja uma cidade pequena, tem bastante
lixo, bastante gastos desnecessarios, em Fortaleza ¢ bem mais gritante. E eu percebia
que, conforme os meses iam passando, eu comprava muita comida online, por
exemplo, e eu fazia muito lixo. E muitas vezes, no comeco, eu ia no portdo despejar
isso da maneira mais ...desleixada possivel. Mas eu percebi que, realmente, aquele
centro urbano, que boa parte daquela poluicdo inteira é gerado simplesmente pelas
pessoas que ndo tiveram um pingo de paciéncia para esperar chegar até um cesto de
lixo, ou coisas do género. E também em relagdo ao consumo, porque durante a
pandemia, quando eu me mudei, eu economizava bastante em relagdo a energia, em
relagdo a dgua, em relagdo a agua nem tanto, mas eu so usava o necessario, ¢ claro. E
tudo isso foi ficando mais esclarecedor porque eu nunca tive essa visdo independente
da vida. A minha visdo da vida era so6 aquela coisa, crescer, pagar conta, enfim,
trabalhar, nunca fui muito além de ...e basicamente, acho que seja isso. (E1)

O Ensino da Matematica, com as oficinas da aprendizagem cooperativa, foi
gradualmente descolonizando a mente do Egresso 1, moldado durante quase todo seu ensino
basico por uma ideologia neoliberal, moldante dos sujeitos aos sistemas das relagdes sociais,

ideologia essa que bem descreve Freire (2011):

A 1ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no
mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de histdrica e cultural, passa a ser ou a virar
“quase natural”. Frases como “a realidade ¢ assim mesmo, que podemos fazer?” ou
“o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século” expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista
de tal ideologia, s6 ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta
realidade que ndo pode ser mudada. O de que se precisa, por isso mesmo, € o treino
técnico indispensavel a adaptacdo do educando, a sua sobrevivéncia. (FREIRE, 2011,

p.15)
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A metodologia progressivista permitiu o E1, sair de sua zona de conforto, acreditar
em caminhos melhores, esperancar para uma mudanca de perspectiva de vida. As relagdes
dialégicas propostas pela AC agugaram a curiosidade do sujeito, gosto da ‘rebeldia’, o estimulo,
a capacidade de se aventurar, arriscar, contrapondo toda forma moldada pela educagao
‘bancaria’ (FREIRE, 2011).

Muito mais que se permitir a coragem de sair da zona de conforto, defrontar as
imposi¢oes ideoldgicas neoliberais, ¢ formar um sujeito e cidaddo capaz de refletir e agir sobre
os assuntos coletivos na sociedade, reverberar mudancas de posturas de anteriormente era
individualista e pessimista. Forma agora um ‘novo’ ser humano, critico. Isso vai em
consonancia com a Pedagogia da cidadania Planetéria, que estreita os limites que a educagao
tradicional pautou, “competi¢do e acumulagao e na produgao limitada de riqueza sem considerar
os limites da natureza ¢ as necessidades dos outros seres humanos™ (GUTIERREZ; PRADO,
2013, p.40).

Neste sentido, as oficinas proporcionaram ao E1 além de mudancgas na postura do
“eu” transcende as relagdes de convivéncia comunitaria entre os seres humanos € o meio
ambiente. O sujeito refletiu que ndo existe vida humana sem preservacao do ‘seu’ habitat. Para
ele, o ser humano ndo ¢ mais o reprodutor do sistema com alicerces neoliberais, mas reflete
sobre suas agdes e relevancia em busca de Gadotti (2007) ruptura das relagdes sociais que esta
submerso, na superagdo da ideologia capitalista e valorizacao da equidade de uma cultura de
paz e solidariedade. Promove assim uma melhor convivéncia em sociedade e ambiente.

Visualizamos agora as reflexdes apresentadas por E2 e ES:

T4, deixa eu pensar aqui ...a mudanga que eu percebo na minha vida, que foi principal
para eu poder me desenvolver, tanto dentro da faculdade como dentro do trabalho, ¢
de respeitar o lugar de fala do outro, porque eu sou muito agoniada, muito ansiosa,
entdo assim, eu falo muito, ai se deixar eu falo sozinha o tempo todo, direto. E muitas
vezes, sem eu saber, eu acabava constrangendo as pessoas, deixando elas tristes,
porque elas queriam fazer um comentario, e eu falava, falava, falava, e ndo deixava
ninguém falar nada. Ent3o isso contribuiu para eu poder saber o momento de parar,
respirar um pouco, e deixar que outras pessoas também possam participar. E tanto
que, tipo assim, quando o professor langava perguntas, eu queria responder todas as
perguntas, eu respondia tudo, ndo deixava ninguém responder nada. E depois eu fui
percebendo que ndo € assim, que todo mundo tem que ter a sua participacao, que desse
jeito fica bem melhor do que eu respondendo tudo sozinha. (E2)

Eu percebo a diferenca, como eu ja falei, principalmente de amadurecimento, e de
empatia, eu me tornei alguém mais compreensiva e um pouquinho mais sensivel. Eu
passei a olhar mais para o outro, diferente de antes, que ¢, como eu ja falei,
anteriormente eu vivia em um aspecto de bolha, quando eu ndo me importava né. E ai
eu passo para escutar mais o outro, ¢ entender que aqueles momentos ali de
aprendizagem cooperativa né, apesar de tdo simples, entre aspas, eles agregam muito
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aquele convivio entre pessoas, enfim, no aspecto social. E ai sobre o meio ambiente,
eu nao tenho muito o que pontuar, olhando aqui, por cima. enfim, eu posso afirmar
sim que a aprendizagem cooperativa me ajudou bastante em todos esses aspectos que
eu ja falei. (ES)

Na fala expressa por E2 e E5, observamos que os pilares da Aprendizagem
Cooperativa, aplicados/investidos/necessarios as oficinas das aplicagdes da metodologia no
ensino da Matematica, transcende para a convivéncia em sociedade. As falas expdem a quebra
de paradigmas implantada durante seu percurso na Educacdo Basica. Expdem a necessidade e
compreensdo de contrapor o individualismo e valorizar as relagdes sociais e interacionistas.

Um desses pilares da AC, expressamente revelados, ¢ da responsabilidade
individual, conforme apontam Johnson; Johnson e Smith (1998) e Lopes e Silva (2009).
Segundo os autores, o individuo compreende que cada ser tem sua participacdo e importancia
na estruturacdo do grupo e das relagdes entre eles estabelecida. Desse modo, reafirma-se o quao
importante € o poder de fala, mas também da escuta.

O didlogo, uma das contribui¢des de uma pratica pedagdgica critica, promoveu a
percepcao e necessidade do respeito ao outro, por suas agdes/culturas e posturas. Moraes (2008)
enfatiza a pratica dialogal como uma constru¢do de cidaddo planetario, com perspectiva de

respeito a diversidade cultural. Segundo sua compreensao:

Uma sociedade intercultural reconhece a dialogicidade existente entre identidade e
alteridade, percebendo, portanto, a individualidade e, a0 mesmo tempo, valorizando a
importancia do outro na construgdo ¢ na preservagdo de sua propria identidade
cultural. Esta acentuada perspectiva dialdgica existente numa sociedade intercultural
de natureza complexa nos revela que todo sistema complexo concebe a co-criagdo de
significados entre locutores de diferentes culturas que participam de um mesmo
processo conversacional. Um didlogo entre diferentes culturas e compreensoes
diversificadas ¢ sempre fundamental. (MORAES, 2008, p. 186)

As narrativas expressaram um ensaio das relacdes para uma vida adulta tanto para
E2 como para E5, que envolvem a pratica de respeito a diversidade cultural, mesmo que
timidamente. Corroboram com Moraes (2008), Morin, Ciurana e Motta (2003, p. 87) sustenta
para o entendimento que a “a diversidade cultural ndo ¢ uma realidade oposta a unidade da
humanidade, mas a fonte de sua riqueza e sustentabilidade”. Hoje os sujeitos se deparam com
o ambiente externo ao escolar e conseguem se relacionar melhor com as pessoas que estao a

sua volta e por consequente com a natureza. Isso, segundo os mesmos, se deu devido a pratica
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do didlogo/comunicagao e do respeito a diversidade, que outrora ndo tinham no seu cotidiano
escolar.

Ser mais empdtico, tolerante e flexivel a escuta vai ao encontro de uma postura
cidada planetaria. Carvalho (2022) ao citar Santos, afirma que uma Sociedade civil planetaria
¢ constituida pelas relagdes horizontais, pela pluralidade e tolerancia. Além disso, ainda

complementa:

O desenvolvimento de vinculos entre os seres, a comunhdo entre os homens e o
didlogo na sua relagdo com o mundo tornam-se condi¢des para a constru¢do de uma
cidadania de carater planetario. Vinculos amorosos ¢ comprometidos, ndo apenas
entre os sujeitos, mas destes com os seres da Terra — uma oprimida (CARVALHO,
2022, p.116)

Neste viés, a E2 e ES, apresentam reflexos de tais posturas, revelando assim que o
EDM com a AC, pelos delineamentos de uma Educagdo Matematica Critica, promoveu e
subsidiou a perspectiva construtiva de pilares para o desenvolvimento de uma postura cidada
planetaria.

De acordo com E3:

E, deixa eu ver ...depois que eu sai do colégio, sobre a convivéncia social né, na época
do colégio eu falava com todo mundo, mas a0 mesmo tempo eu nao participava muito
dos grupinhos. Eu tinha os meus amigos, mas eu ndo era muito social, ¢ a
aprendizagem cooperativa fez eu me socializar, querendo ou ndo, com pessoas da
minha sala que eu mal falava. Mas hoje ¢ alguma coisa que eu ainda tenho que
trabalhar em mim, eu gosto muito de fazer as coisas so, se tiver um trabalho e tiver a
opgdo de grupo, e tiver a opcao de fazer so, provavelmente eu optarei por fazer so,
uma coisa que ainda tenho que trabalhar em mim. Mas a aprendizagem cooperativa,
como eu posso dizer ...me ajudou a comegar esse processo, ¢ € isso. E sobre o meio
ambiente, foi uma coisa de mim, eu nunca gostei muito de jogar lixo na rua, na época
do colégio a minha mochila parecia um lixao, de tanto papel de bombom e coisa que
tinha dentro, sacola, tudo, realmente era muito desorganizado, a galera zoava, mas era
de mim, eu nunca gostei. E ¢ isto. (E3)

E3 expde posturas de uma tomada de consciéncia, como afirmado por Moraes
(2019) como um dos alicerces fundamentais para se exercer a cidadania.

Carvalho (2022, p.116-117) nos leva a refletir afirmando que “[...] a cidadania ndo
seria uma condi¢do a priori dos sujeitos nas sociedades democraticas, mas uma qualidade]...]”
que se fez essencial pela concepgao da tomada de consciéncia critica.

A tomada de consciéncia critica seria entdo um dos pilares para a constituicao de
um cidadao planetario, e pode ser refletido na narrativa de E3. Tal fato pode ser afirmado em

Moraes (2019) quando expoe que:
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(...) o exercicio da cidadania exige ndo apenas trabalhar a nogdo de pertencimento que
expressa o sentimento de identidade a uma comunidade ou nag@o, mas o espago para
a vivéncia da democracia, da ética planetaria pautada na solidariedade, na
responsabilidade e no compromisso social. Requer o espago para o exercicio do
espirito critico, da consciéncia critica, condigdes fundamentais para que a educacao
possa viabilizar acdes de cidadania (MORAES, 2019, p. 45)

Exercendo a acdo ou ndo, E3 revela tracos desta consciéncia que se pode fazer
planetaria. De acordo com Gutiérrez e Prado (2013, p.134) “Trabalhando a tomada de
consciéncia planetdria, chegaremos a descobrir qual € o lugar que corresponde o ser humano no
cosmos, qual € o papel que deve desempenhar [...]”. Verificamos, desse modo, que o Egresso
em pauta encontra-se no ponto reflexivo sobre seu lugar no mundo, ele podera exercer tragos
de um cidadao planetario.

Freire (1979, p. 16) corrobora com mesmo pensamento € expde que ¢ através da
“posse da realidade” que o sujeito desenvolve a criticidade no relacionamento com o mundo e
com os outros. Ou seja, a constituicao da consciéncia ¢ uma forma de perceber o mundo e como
a sociedade funciona. E compreender melhor os dilemas dos interesses de poderes que regem o
sistema social, uma leitura profunda da realidade, contrapondo o ‘senso comum’ (aceitacdo das
imposi¢des/constituicdo de objetos/relagdes por estar inserido e vivenciando os padrdes ja pré-
estabelecidos) fazendo refletir sobre sua capacidade de ‘ser’ e ‘fazer’ o mundo.

Neste sentido, visualiza-se que a interagdo social, conhecimento de outras
realidades/culturas e compartilhamento de aprendizagens pela dialogicidade, promovida pelas
oficinas da AC na disciplina de Matematica pela EMC, promoveu uma visdo mais expandida
do sujeito E3. Ele compreende a relevancia de contrapor seu lado individualista enraizado por
anos regidos pelo ensino tradicional e reflete criticamente sobre a constituicao de sua postura e
forma de se relacionar-se, caracterizando-se com um compromisso histérico/engajamento, para
a transformacao da realidade que destro6i e oprime (FREIRE, 1979).

Apresentaremos, o posicionamento do sujeito E4:

E assim, foram mudangas que me ajudaram, como eu ja falei, que me ajudaram
bastante no meu dia a dia, a ser mais paciente, a saber ouvir o préximo, a saber esperar,
a ter paciéncia, varias outras coisas que me ajudaram também. E em relagdo ao meio
ambiente, foi uma coisa que ...eu ndo vou mentir, eu ndo era o perfeito, mas também
ndo era o mais errado. Mas hoje em dia, de acordo com a aprendizagem cooperativa,
eu passei a observar e receber os conselhos e por em acdo. E hoje em dia eu sou uma
pessoa bastante diferente do que eu era, procuro evitar de ta jogando lixo, procuro
evitar de ta fazendo tudo que eu vejo que prejudica o meio ambiente, porque eu vejo
que de uma certa forma resultard em problemas no futuro para a gente e para as
proximas pessoas que irdo passar pelo local e pela alguma coisa, entendeu? E uma
cadeia, vocé faz aqui e colhe na frente. Entdo, querendo ou ndo, € certo que todas as
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pessoas ...¢ cuidar do meio ambiente, entendeu? E € isso, a aprendizagem cooperativa
influenciou sim, demais, demais mesmo na minha trajetoria de vida. (E4)

A fala inicial do sujeito E4 expressa fortemente as habilidades sociais, um dos
pilares da AC, segundo Johnson; Johnson e Smith (1998) e Lopes e Silva (2009), que
modificaram sua forma de ser e se relacionar-se. Mostra também uma tomada de consciéncia
critica, indicios também apontados na fala de E3, que segundo Moraes (2019) representa
caracteristicas de um cidadao planetario.

Outra observacao relevante diz respeito a superacao de praticas individualistas, pela
cooperacgao e melhor convivéncia com o préximo. Tais superagcdes nos delineia a um mundo
mais justo, uma melhor compressdo do efeito individual sobre o coletivo e vice-versa, como
afirma Morin (2015, p. 157) ao pontuar que conscientes de nosso pertencimento a espécie
humana, docentes/discentes devem “fazer da humanidade uma comunidade planetaria”, onde
as pessoas sejam estimadas em sua individualidade e, em simultineo, saibam que sao
pertencentes a uma coletividade.

A postura de uma convivéncia harmoniosa prolifera habilidades sociais positivas

que alicer¢am a formacao de uma postura planetaria, como afirma o autor:

Cidadania planetaria é uma expressdo adotada para expressar um conjunto de
principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstram uma nova percepgao
da Terra como uma tnica comunidade [...] Trata-se de um ponto de referéncia ético
indissociavel da civilizagdo planetaria e da ecologia. (GADOTTI, 2008, p.30)

Gadotti afirma que a aproximagdo do sujeito com ambiente, também se dar pelo
conjunto de agdes e posturas que constitui cada ser humano. A reflexdo do sujeito resulta na
afirmag¢do de que o EDM pela EMC com a AC conseguiu mudar a estrutura do ‘ser’ em
diferentes esferas, transcendendo assim para o olhar sensivel as questdes ambientais, expressas
explicitamente e sua fala.

Observaremos agora a fala que conclui o fechamento desta rodada de

perguntas/respostas, expressas por E6:

Apods o Ensino Médio, eu percebi na minha formagdo enquanto pessoa, algumas
habilidades sociais que eu nao sabia que tinha. entdo ali no convivio com realidades
eu percebi ter ali um reflexo do que foi o0 meu Ensino Médio, nessas habilidades
sociais. Minha perspectiva de vida foi, também tem sido otimista e a0 mesmo tempo
realista, mais otimista principalmente pelas pessoas que no tempo do meu Ensino
Médio também tinham me estimulado, tinham me feito acreditar em mim mesmo, €
tem muito a ver com as nossas reacoes ali no Ensino Médio. Eu desenvolvi uma nogao
de empatia com as outras pessoas, muito grande. Eu costumo ajudar sempre que posso
pessoas em situacdo de rua, criancas principalmente, que eu vejo indo para a
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faculdade. Entdo eu ndo consigo ver aquilo e achar que aquilo € normal, eu sinto assim
...até me emociono quando vejo uma crianga me pedindo e eu ndo posso

oferecer nada. Mas vez ou outra eu levo alimento, levo 4gua, ajudo com dinheiro,
enfim. E com o meio ambiente, a mesma preocupagio, eu ndo sei se de sempre, fui
assim, mas sempre guardei isso, se tem alguma coisa para jogar no lixo eu espero até
achar um lixo proéximo, eu ndo consigo jogar no meio da rua. Eu sinto que ¢ um
desrespeito com o meio ambiente, com o local, com as pessoas também. Entao isso
reflete muito no que a gente quer aparentar, no que a gente quer cuidar, que ¢ onde a
gente vive. Entdo a gente precisa ter esse cuidado. E para complementar, juntando
com a ultima pergunta, eu acho que sim, a aprendizagem cooperativa influenciou
nesses trajetos que eu to falando anteriormente, porque elas tem a ver com essa
comunicag@o entre as outras pessoas, com essa interagdo ¢ se colocar no lugar do
préximo. E aquilo que eu néo sei, ou aquilo que eu sei e quero compartilhar, aquele
momento de “ah, assim, vou ter dificuldades”, mas mesmo assim enfrentar aquilo. E
as vezes vocé sai muito satisfeito, na maioria das vezes eu sai muito satisfeita de um
momento de aprendizagem cooperativa, quando a gente atingia o objetivo, quando a
gente alcangava a meta, que era destinada ali naquele periodo. Entdo ¢ isso. (E6)

A fala expressa na forma transcrita da E6 faz uma retomada nas reflexdes, ja
analisadas acima, dos outros sujeitos. Comenta um pouco sobre o seu andamento de
descolonizagdo da mente concordando com El. Considera a ruptura do individualismo,
enriquecendo a valorizagdo da tolerancia, aceitacdo do outro, comunicabilidade, dialogicidade
e interagdo como expostas pelas falas de E2 e ES. D4 énfase as percepcdes das habilidades
sociais no seu modo de agir e pensar, como o E4. Reflete criticamente sobre as relagdes sociais,
ambientais € comportamentais, pela postura da tomada de consciéncia, corroborando com as
expressoes de E3.

O posicionamento de E6 revisita e contempla em uma tUnica fala, que se deu de
forma ciclica, os beneficios que o Ensino da Matematica com a utilizagdo da Aprendizagem
Cooperativa pode proporcionar. Mostra que tais mudancas se deram em sua formag¢ao enquanto
pessoa através da convivéncia social, perspectiva de vida e maneira de se importar com 0s
outros € com o0 meio ambiente.

Parte da visualizagdo da fala transcrita chama bastante atengao na analise destes
dados construidos, que ndo foram reverberadas por nenhum dos sujeitos anteriormente, sua
visdo amplificada do que ¢ ser humano perante a dindmica dos acontecimentos/acdes que
ocorrem em sua volta, que também ¢ caracterizado como posturas de um cidadao planetario.
Como explica Gadotti (2008, p. 32) “[...] a cidadania planetaria ndo pode ser apenas ambiental
porque a fome, o analfabetismo, o preconceito, a discriminagao, o trafico, a corrupgao ‘tiram a
vida do planeta’”.

A maneira expressa por E6, mostra que o ambiente também ¢ composto pela

movimentac¢do de vida a todos os seres que neles habitam. Sua preocupagdo com o outro e a
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maneira marginalizada que estdo na sociedade demonstra tracos de uma postura planetéria.
Como afirma Carvalho (2022, P.117) [...] compreendemos cidadania como uma condi¢ao
permanentemente conquistada por meio do desenvolvimento da consciéncia critica, que implica
praticas baseadas em referenciais éticos e sociais que promovam mais vida a todos os seres ¢ a
Terra, rumo a construcao de uma sociedade de carater planetario.

Neste viés, a fala de E6 em consonancia com a autora Carvalho expressa a
necessidade do mundo em olhar para as diferentes realidades, respeitar as diversidades,
comprometer-se com a equidade, a sustentabilidade e afabilidade com todos os seres que
habitam no planeta Terra.

Tais analises refletidas pela fala de E6 rememora que enquanto seres humanos nao

existimos sem a relagdo harmonica com a natureza. Mostra-nos o dever de, como afirma Freire:

[...] assumamos o dever de lutar pelos principios éticos fundamentais como o respeito
a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos
rios e das florestas. Nao creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre os seres
humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma
importancia fundamental neste fim de século. Ela tem que estar presente em qualquer
pratica educativa de carater radical, critico ou libertador [...]. Neste sentido me parece
uma contradi¢do lamentavel fazer um discurso progressista, revolucionario, e ter uma
pratica negadora da vida. Pratica poluidora do mar, das aguas, dos campos,
devastadora das matas, destruidora das arvores, ameagadora dos animais ¢ das aves.
(FREIRE, 2000, p.31)

O autor expde a necessidade de refletirmos sempre sobre nossa relagdo e o meio
ambiente. A Educagdo, como ferramenta fundamental para formagao critica dos sujeitos, nao
pode ser moldada a teorias acriticas. A AC com o ensino da matematica pela EMC foi uma
ferramenta proporcionadora de uma formacdo critica-reflexiva e consequentemente
fomentadoras de caracteristicas de um cidaddo planetario.

O fechamento destas analises, nos desenham uma transformacdo, na pratica
docente, assim como aponta Morin (2000) sobre o carecimento de construirmos saberes que
saibam: lidar com o erro e a ilusdo, ensinar a condi¢do humana, promover um conhecimento
pertinente, ensinar a identidade terrena, enfrentar as incertezas, ensinar a compreensao e a ética
do género humano. Esses saberes sdo necessarios para uma cidadania planetaria (MORAIS,
2019), para um prosseguimento das vidas futuras, onde sem tais caracteristicas segundo Moraes
(2019, p.65) “[...] torna dificil o enfrentamento das multiplas crises sociais, econdmicas
politicas, éticas, culturais e espirituais que colocam em risco a sobrevivéncia individual e

coletiva, bem como a preservacao da vida no planeta”.



111

Para o fortalecimento dessa pratica docente, enquanto educadores, Morin (2015)
afirma que precisamos antes de tudo, aprender o que ¢ viver. Ou seja, a mudanga que proponho
a meus discentes necessita comegar por mim. E comegou, como foi descrito nesta pesquisa,
sobre o relato de minha experiéncia enquanto professora de Matematica a partir de 2017. Uma
pratica que promoveu uma formagdo critica/reflexiva/construtiva/protagonista que
proporcionou uma educacao “[...] para além da necessidade de se aprender a ler, escrever,
calcular” uma educacao que ajudou mesmo que timidamente a “enfrentar os problemas
fundamentais e globais do individuo, do cidaddo, do ser humano” (MORIN, 2015, p. 16).

Sendo assim, ap6s apresentar a construcao dos dados e andlises das narrativas desta
pesquisa apresento no capitulo a seguir as consideracdes redigidas a partir da retomada dos
objetivos propostos, da apresentacao e analise dos achados, indicados os desafios presentes no

processo investigados e seus limites, por fim, indicadas possibilidades de novas pesquisas.



112

5 CONSIDERACOES FINAIS

A construcao desta pesquisa de mestrado representou um momento arduo, cansativo
e engrandecedor. Nao tive muitas escolhas ao cursar o ultimo ano dessa pos-graduagdo. Estar
em dedica¢do a quarenta horas semanais, no trabalho, e dar de conta desta pesquisa me fez
abdicar das relagdes sociais, momentos de 6cio, de lazer, de estar em familia. Isto representa o
quanto o caminho das oportunidades, para o prosseguimento nos estudos ao ensino superior,
ainda refina/dificulta o acesso. Ocorre ai uma necessidade de politicas publicas que subsidiem
a viabilizacdo destas almejadas oportunidades.

Quando falo em engrandecedor, me refiro a mudanga que ocorreu em mim enquanto
pessoa e profissional. A quebra de paradigmas, ampliagdo de visdes, formacdo de um
letramento académico. Interessante isso, que por ser professora de Matematica, este mestrado
académico me trouxe a luz para uma diversidade de leituras, conhecimento e entendimento das
estruturas e relacdes em diferentes escalas e dimensdes. Mostrando-me o quanto ainda tenho a
aprender, o quanto ainda ndo conheco, o quanto preciso me posicionar de forma critica e
refletida perante o0 movimento das relagdes que geram a sociedade.

Por diversos anos convivi com apenas a diversidade de célculos sem me importar
com a constru¢do formativa dos sujeitos, meus estudantes. Foi com as inquieta¢des ocasionadas
pela experiéncia com a Aprendizagem Cooperativa, pela percep¢do de mudangas de
posturas/agdes/formacdo perante mim (subjetivo) e enquanto profissional, fizeram surgir o
objeto desta pesquisa. Sendo este analisar como o ensino da Matematica, pautado nos elementos
tedricos e metodologicos da aprendizagem cooperativa, pode colaborar para o desenvolvimento
de uma formagao voltada para a cidadania planetéria junto a estudantes do Ensino Médio, da
escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus - Ceara — Brasil.

Os primeiros contatos com as categorias que envolvem este estudo ocorreram pela
revisdo de literatura, considerando a Base Nacional, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e revelaram o ineditismo relacionado ao meu objeto de estudo.

A articulagdo entre o referencial tedrico da aprendizagem cooperativa e da
cidadania planetaria colocou em evidéncia a relevancia e a necessidade da compreensao de
desenvolvimento como uma constru¢ao solidaria e de responsabilidade coletiva, efetivada
através do agir local e global perante os desafios enfrentados pela humanidade. Esses

referenciais favorecem a constru¢do de pesquisas inovadoras desde o estabelecimento de
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metodologias ao emprego dos resultados obtidos. Apesar da importancia desses referenciais,
verificamos, na producdo académica consultada, que este ¢ um campo investigativo ainda pouco
explorado, apresentando possibilidades de contribuicdo ao enfrentamento do ensino-
aprendizagem acritico. Por outro lado, fomentador de carater reflexivo das posturas cidadas
perante a sociedade e o meio ambiente.

O relacionamento, entre as categorias compostas nessa pesquisa, foi orientado por
indagagdes: Como o ensino da Matemdtica tem sido abordado no curriculo das escolas de
Ensino Meédio brasileiras diante das tensoes e contradicoes relacionadas as demandas
formativas que emergem da sociedade contempordnea? Quais sdo os elementos historicos,
teoricos e metodologicos que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa suas relagées com o
ensino da Matematica? Como os fundamentos teoricos e metodologicos da Aprendizagem
Cooperativa podem colaborar para o fortalecimento de uma formacgdo voltada para a
cidadania planetdria no contexto do Ensino Médio? O que as narrativas autobiograficas de
egressos EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus - Ceara — Brasil revelam
sobre os reflexos da experiéncia com a Aprendizagem Cooperativa em seu processo de
formagdo? Antes de prosseguir com as consideracdes em resposta para cada uma destas
perguntas, indico a constitui¢do da dindmica que se deram os dados desta pesquisa.

Foram tragadas aproximagdes entre o texto/fundamentagdo e o contexto/realidade
para chegar-se ao proposito investigativo. Uma delas foi a constituicdo metodologica pela
abordagem qualitativa de orientagdo dialética, inspirada nos Circulos Reflexivos Dialdgicos, a
partir dos quais foram produzidas narrativas autobiograficas pelos sujeitos da investigacdo.
Transcritas e analisadas, as mencionadas narrativas, proporcionaram a visualizagdes a
compreensao ampla do fendmeno investigado.

Os sujeitos foram seis egressos, participantes de oficinas de aprendizagem
cooperativa escola EEM Dione Maria Bezerra Pessoa — 16cus da pesquisa, nos anos de 2018 e
2019 e que aceitaram o convite em participar de maneira voluntaria e colaborativa. Destes
participantes, trés sdo do sexo masculino e trés do sexo feminino, todos com 21 anos. Sobre as
ocupagdes que exercem, um deles trabalha formalmente em uma empresa do setor produtivo;
dois deles finalizaram cursos técnicos e exercem suas escolhas, com perspectivas de mudancas
de vida e profissdo; e trés estdo concluindo a graduacdo, formagdo académica na qual
escolheram.

Através da analise documental do Projeto Politico Pedagogico da EEM Dione
Maria Bezerra Pessoa visualizamos aspectos relacionados a sua historia, estrutura e

funcionamento. Fundada em 2017, sua marca identitaria ¢ pautada em principios, dentre os
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quais se destacam a cooperacio ¢ a solidariedade. E regida por cinco valores - cooperagio,
igualdade, democracia e solidariedade - destacados em suas normas internas. A defini¢cao desses
elementos que compdem os compromissos politicos e pedagogicos tiveram como inspiragao o
Programa de Educagao em Células Cooperativas (PRECE) e a experiéncia da escola de EEEP
Alan Pinho Tabosa, passando assim a ter o lema de “Uma escola Cooperativa e Solidaria”. EEM
Dione Maria Bezerra Pessoa oferta as trés séries do Ensino Médio no turno diurna, € conta com
cerca de 740 estudantes. O corpo docente ¢ composto por efetivos e temporarios, com
formagdes que variam entre graduandos a doutorandos. O nucleo gestor ¢ composto por um
diretor e duas coordenadoras. H4 uma diversidade de projetos tanto disciplinares como
interdisciplinares, que regem o ambiente escolar. Os resultados da instituicdo nas avaliacdes
externas, como SPAECE e SAEB, mostraram um crescimento/ascendéncia no nivel de
proficiéncia na aprendizagem tanto na disciplina de Matematica como na de portugués, desde
sua fundacao, evidenciando uma forte indicagao/envolvimento dos resultados as atribui¢des do
uso da metodologia da AC, nas turmas dos terceiros anos, avaliadas.

De modo geral, verificamos que a escola, 16cus da investigagdo, ¢ marcada por uma
historia recente e por uma configuragdo identitaria semelhante as demais instituigdes
pertencentes a rede estadual de ensino, nas quais se fazem presentes projetos voltados ao
desenvolvimento das aprendizagens e a¢des pedagdgicas voltadas a construgdo de uma cultura
avaliativa, primando pela melhoria constante dos resultados alcangcados em avaliagdes externas.

Configuradas estas reflexdes iniciais, seguimos visualizando o modo como as
questdes orientadoras da pesquisa foram respondidas.

Para responder a primeira indagagdo, como o ensino da Matematica tem sido
abordado no curriculo das escolas de Ensino Meédio brasileiras diante das tensoes e
contradi¢oes relacionadas as demandas formativas que emergem da sociedade
contemporanea, buscamos entender, através de aportes teoricos,
relagdes/estruturas/pensamentos histéricos na Educacdo Matematica brasileira que lancam
luzes sobre as relagdes que se manifestam no meio contemporaneo.

A partir das leituras, observamos que o Ensino de Matematica sofreu varias
influéncias/modificagdes, afirmando sua importancia no desenvolvimento formativo tanto dos
sujeitos como individuos, quanto sua atuacdo/contribui¢do na sociedade. Neste contexto,
verificamos que o Movimento da Matematica Moderna no Brasil (1950 - 1970) provocou
grandes mudangas para a Educacdo Matematica, por diversas acgdes e perspectivas
metodoldgicas, modernas/inovadoras que se contrapunham ao ensino tradicional, embora

muitas dessas referéncias tenham sofrido distor¢des e se dissipado por inimeras justificativas
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que ora se valorizam a formacgao critica do sujeito, ora valorizam a formagdo acritica. Tais
observagoes levam-nos a considerar que dependendo do momento social - politico que rege o
Pais, o modelo de ensino proposto alinha-se as demandas da sociedade e aos compromissos
politicos assumidos pelos governantes.

Na atualidade, o ensino da Matematica no Brasil encontra-se mergulhado em uma
orientacdo politica de regulagdo nacional, regida por reformas neoliberais e materializado pelas
avaliagOes externas que se alicercam na averiguagdo do desempenho dos alunos por intermédio
de provas (testes padronizados). Os resultados interpretados indicam a qualidade de ensino do
sistema educacional nacional nas redes de ensino e escola das instituigdes publicas.

Estes testes padronizados sdo regidos por uma matriz de proficiéncia que mede e
apresenta por niveis/escalas a aprendizagem dos estudantes. O ensino de Matematica, uma das
disciplinas exigidas nos testes padronizados nacionais, tem sido fortemente alinhado a
conteudos especificos e limitados no campo do conhecimento, dessa forma reduzindo-se a
possibilidade de formagao critica-reflexiva dos estudantes. A perspectiva da regulagdo ¢ da
meritocracia tem induzido docentes a seguirem padrdes, técnicas e estruturas de ensino-
aprendizagem pré-moldados para atingirem metas a buscarem, cada vez, melhor resultados. Tal
questdo ¢ refletida nas falas dos sujeitos, durante as narrativas autobiograficas, ao indicarem
que sentiram no ensino da matematica a forte presenga de uma orientagdo metodoldgica que
aprisiona as mentes, padroniza modelos de resolugdes, alimenta um espirito competidor e
individualista.

Ao articularmos dialeticamente os contributos dos aportes teoricos e as falas dos
sujeitos, concluimos que o ensino da matematica na contemporaneidade t€ém promovido a
formacdo de cidaddos moldados as demandas do capitalismo neoliberal, nao satisfazendo,
portanto, a demanda de todas as classes sociais, como direito social subjetivo.

Esta andlise inicial chama atenc¢do para a necessaria reflexdo sobre um ensino de
matematica que limita os conteudos e os modos de pensar e agir dos sujeitos e restringe suas
possibilidades de compreensdao do mundo e de si mesmos, dificultando o entendimento das
tensdes e contradigdes presentes na sociedade contemporanea € que ameagam nao sO a
humanidade, mas o planeta em sua totalidade.

Para buscar respostas para a segunda indagacao, quais sdo os elementos historicos,
teoricos e metodologicos que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa suas relagoes com o
ensino da Matematica, recorremos a exploracao de aportes teoricos. Verificamos, a partir da
historia da Aprendizagem Cooperativa, que seu surgimento foi motivado por objecdes e

questionamentos ao modelo educacional de ensino individualista e competitivo que reitera o
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carater excludente da educagao tradicional. Assim, delineiam-se como elementos centrais dessa
proposta a valorizacao da intera¢do por grupos, com vistas a uma aprendizagem holistica.

Ao investigar as raizes tedricas da AC, comprovou ha existéncias de relacdes com
algumas Teorias da Aprendizagem, a de Piaget, Brunner ¢ Vygotsky. No que lhe concerne a
interacdo social e troca entre individuos, determinagdo de sequéncias mais efetivas, pratica
colaborativa do mundo real. Metodologicamente a AC estd estruturada em cinco pilares:
interdependéncia positiva, responsabilidade individual, intera¢do face a face, desenvolvimento
das habilidades interpessoais e processamento grupal.

Na contemporaneidade, encontramos uma diversidade de
metodologias/abordagens/teorias/tendéncias utilizadas por docentes, relacionadas ao ensino da
Matematica. A partir das narrativas dos sujeitos em analise, identificamos que a abordagem
pautada no ensino tradicional ¢ predominante. Partindo desta decorréncia, ao considerarmos
que as relagdes que aqui se assemelham e se complementam pelo aproveitamento do suporte
historico, teorico e metodologico da Aprendizagem Cooperativa no Ensino da Matematica,
identificamos a existéncia de uma possibilidade de superag¢ao das aprendizagens que deixaram
de ser ofertadas pelo ensino tradicional, sobretudo as que tornam viavel a formagao mais critica
do sujeito.

A partir das relacdes entre as falas dos sujeitos e o aporte tedrico desta pesquisa,
compreendemos que o didlogo, defendido por Freire, constitui-se como um dos principais
alicerces para a formacao critica dos sujeitos e que a AC emerge para interagdo e propulsora
desta formacdo. Tal compreensdo demanda um maior investimento nos processos de formagao
dos educadores, de modo que consigam constituir uma abordagem mais
flexivel/inovadora/acolhedora/reflexiva/construtiva tal como encontramos na Educagao
Matematica Critica.

Para encontrar respostas ao terceiro questionamento, como os fundamentos teoricos
e metodologicos da Aprendizagem Cooperativa podem colaborar para o fortalecimento de uma
formacgdo voltada para a cidadania planetaria no contexto do Ensino Médio, retornarmos aos
fundamentos teodricos, expostas nesta pesquisa, a partir dos quais se reforca a Aprendizagem
Cooperativa como perspectiva formativa que oportuna aos sujeitos a vivéncia de relagcdes de
cooperacao/colaboracao, a aceitagdo da singularidade de cada ser.

Quando consideramos a AC como metodologia, ela superou a aprendizagem
cognitiva, pois contribuiu para a constru¢do de competéncias interpessoais e grupais
imprescindiveis ao trabalho em grupo, para a convivéncia em sociedade. Ou seja, promoveu

habilidades sociais/interativas como saber ouvir, partilhar, esperar, compreender, se posicionar
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refletidamente, estar flexivel as criticas, dentre tantas outras. Estas habilidades foram apontadas
por diversos autores como fomentadora de uma formacao cidada ética e tolerante.

As atitudes articuladas a cidadania planetaria visam a superagdo do individualismo,
da competitividade, do egocentrismo ¢ do consumismo; valorizam a comunhao entre os seres
humanos e com o meio ambiente; pressupdem o didlogo, a tolerancia, a flexibilidade; exigem
uma tomada de consciéncia acerca da constituicdo harmonica entre o ser humano e o ambiente,
com praticas baseadas em referenciais éticos e sociais que promovam mais vida a todos os seres
e a Terra, rumo a constru¢ao de uma sociedade de carater planetario.

Na andlise das narrativas dos sujeitos, encontramos uma diversidade de
caracteristicas que definem atitudes de um cidadao planetario, tais como a consciéncia critica,
aceitacdo do outro, comunicabilidade, dialogicidade, interagdo, empatia, percepcdes de
acoes/promocao de habilidades sociais, compreensdao do mundo e das relacdes em diferentes
realidades, compromisso com a equidade, sustentabilidade e afabilidade com todos os seres que
habitam no planeta Terra. Tais contribuigdes ¢ ponderacdes fazem-nos concluir que a AC pode
contribuir para uma formagao voltada a cidadania planetaria.

A quarta e ltima pergunta o que as narrativas autobiogrdficas de egressos EEM
Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus - Cearda — Brasil revelam sobre os
reflexos da experiéncia com a Aprendizagem Cooperativa em seu processo de formag¢do nos
conduziu, inicialmente, a compreensao das herangas deixadas pelo ensino tradicional nos
sujeitos, como a individualidade, a competitividade e certa indiferenca diante do outro e da
realidade social concreta, dentre as quais esta situada a preservagdao do meio ambiente. A partir
do contato com as oficinas da Aprendizagem Cooperativa, os sujeitos ressaltaram uma
experiéncia de ensino-aprendizagem que transcendeu os muros da escola, promovendo
transformagdes que os permitiram avancar em relacdo a consciéncia critica e reflexiva, fato que
contribuiu para o desenvolvimento de habilidades sociais, diferentes formas de pensar e agir
perante as relacdes sociais e ambientais, fomentando a empatia, aceita¢do, tolerancia,
comunicabilidade. Os dados apresentados reverberam a constru¢cdo de um novo sujeito menos
individualista e mais solidario, mais efetivo e ético que valoriza a dialogicidade, interagdo e
cooperacgao.

Vimos também que o ensino de matemadtica com a utilizacdo da Aprendizagem
Cooperativa subsidiou a maioria destas mudancas, mesmo sendo efetuada em meio a um regime
de regulamentagado (curriculos padronizados, com exigéncia de habilidades de conhecimentos,
medidos por uma escola de proficiéncia), ou seja, uma limitagdo do conhecimento matematico

que se adéqua as escalas que rege a disciplina. Essas posturas reverberadas nos sujeitos alinham-
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se aos compromissos socioambientais vinculados a Cidadania planetaria e conduzem os
individuos a desenvolverem novos modos de pensar e agir considerando os impactos no

coletivo.

Diante dos dados construidos a partir da indagacao como o ensino da Matemadatica,
pautado nos elementos teoricos e metodologicos da aprendizagem cooperativa, pode colaborar
para o desenvolvimento de uma formacgdo voltada para a cidadania planetaria junto a
estudantes do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio
de Pacajus - Ceara — Brasil? Concluimos que o EDM pautado nos elementos teodricos e
metodoldgicos da AC, pode colaborar para o desenvolvimento de uma formagao voltada para a
cidadania planetdria, quando impulsiona a quebra do ensino tradicional na Matematica e
envolve a metodologia da aprendizagem cooperativa na perspectiva de melhoria da
aprendizagem e mudancas de posturas/formacdo. Isso se justifica pelas modificacdes de
acoes/pensamentos dos sujeitos através de um ensino da matematica reflexivo e critico; das
perspectivas de vida, protagonismo, entendimento da realidade perante a dialogicidade e
interatividade pela AC; e, ainda, o EDM pela metodologia da AC que promoveu a tolerancia,
empatia, fala/escuta, a conexao com o mundo e com as outras pessoas, despertou em alguns dos
sujeitos uma nova forma de pensar/agir com 0s acontecimentos que ocorre no mundo a sua

volta, ou seja, nutriu essencialidades de um cidadao planetario.

Destacamos que a cidadania planetaria foi uma categoria que se apresentou nesta
pesquisa que nos convida a pensar na necessidade de uma democracia planetaria, uma luta
contra os ideais neoliberais que sustentam e seduzem os sujeitos para modos predatdrios de
viver e produzir no planeta. Neste viés, contrapor essa perspectiva de desenvolvimento ndo ¢é
uma tarefa facil, demandando, pois, o desenvolvimento de pesquisas que fornecam referéncias
para que a humanidade possa pensar a si mesma numa perspectiva na totalidade e de

compromisso com a sustentabilidade.

Pelas lentes desta pesquisa o ensino da Matematica ¢ caracterizado pelo legado da
metodologia de ensino tradicional, e que este proporcionou uma aprendizagem limitante aos
discentes, constituindo como seres individualista, competitivos, consumistas e conformados
com o presente que lhes convém. Outra ponderacdo a considerar ¢ que o regime de regulacao
apontado pelas avaliagdes de larga escala tem moldado timidamente as praticas pedagdgicas
por inclinacdes no curriculo e limitacdes de conteudos (descritores) e habilidades,

proporcionado a formagao de seres humanos para a demanda que rege a politica vigente.
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ANEXOS

DECLARACAO DO CRONOGRAMA

Redengdo, 18 de julho de 2022.

DECLARO, por meio deste o cronograma previsto para execu¢do do projeto de
pesquisa intitulado: “O Ensino da matematica e a Aprendizagem Cooperativa: tecendo
caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da EEM Dione Maria Bezerra Pesssoa -
Pacajus/CE, sob a responsabilidade da Pesquisadora Juliana Fernandes da Silva Queiroz,
discente do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis, da
Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, conforme expresso no

quadro abaixo:

Estrutura¢ao da Roda de conversa e Pedido
Julho - 2022 de autorizagdo para pesquisa/envio ao
comité de ética.

Realizacao da Roda de conversa, transcri¢ao

Agosto a Outubro - 2022 e analise de dados.

Novembro a Dezembro - 2022 Consolidacao do texto da pesquisa e Defesa

Atenciosamente,

Assinatura

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel



DECLARACAO DO ORCAMENTO

130

Redengdo, 18 de julho de 2022.

DECLARO, por meio deste o orgamento previsto para execugdo do projeto de

pesquisa intitulado: “O Ensino da matematica ¢ a Aprendizagem Cooperativa: tecendo

caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da EEM Dione Maria Bezerra Pesssoa -

Pacajus/CE, sob a responsabilidade de custeio total da Pesquisadora Juliana Fernandes da Silva

Queiroz, discente do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis,

da Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, conforme expresso

no quadro abaixo:

Produto

Valor total estimado

Diagramacao - Corre¢do gramatical - Transcrigdo - Despesas
com materiais (de escritorio, impressoes, livros, internet, etc).

800,00

Atenciosamente,

Assinatura

Juliana Fernandes da Silva Queiroz

Pesquisadora Responsavel
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CARTA DE ANUENCIA DO LOCAL DA PESQUISA

Pacajus-CE, 19 de agosto de 2022

Eu, Luciano Alves Nogueira, diretor da Instituicdo de Ensino EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa, expresso anuéncia em relagdo ao desenvolvimento da pesquisa “O Ensino da
matematica e a Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetaria
a partir da EEM Dione Maria Bezerra Pesssoa - Pacajus/CE”, da discente Juliana Fernandes da
Silva Queiroz, do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentdveis,
da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira. Afirmo ainda que
esta pesquisa ndo acarretard nenhum 6nus financeiro para a instituicdo e que todos os custos

relacionados a pesquisa serdo assumidos pela pesquisadora responsavel.

Atenciosamente,

Luciano Alves da Silva Nogueira
Responsavel pela instituicdo EEM Dione Maria Bezerra Pessoa
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DECLARACAO DE AUSENCIA DE ONUS

Redencgao, 18 de julho de 2022.

Senhora Emanuella Silva Joventino Melo

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa da Unilab.

DECLARO que o desenvolvimento da pesquisa “O Ensino da matemadtica ¢ a
Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da EEM
Dione Maria Bezerra Pesssoa - Pacajus/CE”, ndo acarretard nenhum 6nus financeiro para a
instituicdo pesquisada e que todos os custos relacionados a pesquisa serdo assumidos pela
pesquisadora responsavel, Juliana Fernandes da Silva Queiroz, discente do Mestrado
Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis, da Universidade da Integragao

Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, conforme aqui declarado.

Atenciosamente,

Assinatura

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel
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CARTA DE ENCAMINHAMENTO DE PROJETO DE PESQUISA PARA
APRECIACAO ETICA PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA - UNILAB

Redengdo, 18 de julho de 2022.

Senhora Emanuella Silva Joventino Melo

Coordenadora do Comité de ética em Pesquisa da Unilab

Venho por meio desta, encaminhar o projeto de pesquisa intitulado: “O Ensino da
matematica e a Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetéaria
a partir da EEM Dione Maria Bezerra Pesssoa - Pacajus/CE”, sob a responsabilidade da
Pesquisadora Juliana Fernandes da Silva Queiroz, discente do Mestrado Académico em
Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis, para apreciacdo do CEP/Unilab.

Em caréter de aprovagado deste CEP, relaciono abaixo os documentos que compdem

este protocolo de pesquisa:

. Projeto de pesquisa;

. Carta de anuéncia do local da pesquisa;

. Declaracio de concordincia com o pesquisador e orientadores
. Declaracao de auséncia de 6nus para o local de pesquisa;

. Curriculo lattes do pesquisador responsavel;

. Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE);

. Cronograma;

. Folha de rosto assinada e carimbada;

. Declaracao de orcamento;

o O 0 N SN N A W N

. Roteiro da Roda de conversa.

Assinatura

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel
Atenciosamente
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DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O PROJETO DE O ENSINO
DA MATEMATICA E A APRENDIZAGEM COOPERATIVA: TECENDO
CAMINHOS PARA UMA CIDADANIA PLANETARIA A PARTIR DA EEM DIONE
MARIA BEZERRA PESSOA - PACAJUS/CE.

Redencgao, 18 de julho de 2022.

DECLARAMOS que o desenvolvimento da pesquisa “O Ensino da matematica e a
Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da EEM
Dione Maria Bezerra Pesssoa - Pacajus/CE”, sob a responsabilidade da pesquisadora
responsavel, Juliana Fernandes da Silva Queiroz, discente do Mestrado Académico em
Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis - MASTS, da Universidade da Integragao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira UNILAB-CE, esta em concordancia dos

orientadores.

Atenciosamente,

Assinaturas

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel

Profa. Dra. Elisangela André da Silva Costa
Docente do MASTS-UNILAB/CE.
Orientadora da pesquisa

Prof. Dr. Joserlene Lima Pinheiro
Docente do MASTS-UNILAB/CE.
Co-orientador da pesquisa
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Prezado/a,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “O Ensino da matematica e a
Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da EEM
Dione Maria Bezerra Pesssoa - Pacajus/CE”, coordenado pela discente Juliana Fernandes da
Silva Queiroz do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis -
MASTS, da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira -
UNILABY/CE, sob orientacao da professora Dra. Elisangela André da Silva Costa e coorientagao
Prof. Dr. Joserlene Lima Pinheiro, docentes da UNILAB/CE.

A seguir, encontram-se as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participagao
neste projeto:

1. O estudo objetiva investigar, a partir das narrativas de egressos da EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa, como o ensino da matematica pautado nos elementos tedricos e metodologicos
da aprendizagem cooperativa, pode colaborar para o desenvolvimento de uma formacao voltada
para a cidadania planetaria junto a estudantes do ensino médio, da escola regular EEM Dione
Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus - Ceard — Brasil.

2. Sua participagdo ¢ voluntaria, isto ¢, a qualquer momento voc€ pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento.
3. Mesmo, tendo aceitado participar dessa pesquisa, se por qualquer motivo, durante o

andamento da pesquisa, resolver desistir, seja por constrangimento (vergonha, medo de se
expor pessoalmente, ndo estiver confortdvel com o movimento de falas coletivas, ndo quiser
falar) ou até mesmo obtiver falha técnica (falta de energia, auséncia de internet, atraso para o
horério de inicio da Roda de Conversa) havera total liberdade de retirar-se do momento da
coleta de dados na roda de conversa, contabilizando assim sua exclusdo na coleta/geracao de
dados, uma vez que a utilizacdo da metodologia que serd usada para a coleta, os Circulos
Reflexivos Dialogicos - CRD (COSTA, 2018), necessita da participagdo ativa simultanea dos
sujeitos durante todo o processo/movimento em que ocorrer a roda de conversa, pois os dados
sao gerados no momento espiral de Ida e Vindas na participagao dos sujeitos no CRD (COSTA,
2018) pautadas na reflexdo e dialogicidade nas falas em coletividade (FREIRE, 2015).

4. A coleta de dados sera realizada através da concessao de uma roda de conversa, realizada
de forma virtual, pela plataforma meet, disponiveis na conta Google, por intermédio do gmail.
Vocé, participante, deverd instalar/disponibilizar no seu dispositivo movel ou
notebook/computador esta plataforma, meio que se conectara virtualmente. Para tal, podera
entrar em contato com a pesquisadora dias antecedentes a roda de conversa para testar a
plataforma ou mesmo pedir orienta¢des relacionadas ao manuseio, instalagdo e utilizagdo desta
plataforma, da conta Google e/ou do e-mail gmail.

5. Pedimos sua autorizagdo para gravar o momento virtual/roda de conversa, pela
necessidade de transcrigdo das falas, posteriormente, para a forma narrativa;
6. Os dados produzidos e transcritos serdo utilizados exclusivamente no contexto da

pesquisa e os resultados divulgados em trabalhos, revistas e/ou e eventos académico-cientificos,
sendo que todas as informacdes fornecidas por vocé serdo tratadas de forma andnima e
confidencial, isto ¢, em nenhum momento e fase do estudo serd divulgado o seu nome ou
caracteristica que identifique sua identidade, ou seja, sera assegurado o total sigilo da sua
participagao;
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7. Ao participar deste estudo, vocé contribui para o conhecimento académico-cientifico na
area da Educagdo, mas precisamente em metodologias que ajudam ou prejudicam em sala de
aula, na investigacao da produgao critica e reflexiva do sujeito;

8. Dada a natureza do estudo, relacionada a experiéncias pessoais com a orientacdo do
contexto de egressos da EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, este estudo ndo oferecera riscos
fisicos a saude, os possiveis riscos sdo de natureza psicologica, pois sua participacao relaciona-
se a possivel exposicao a lembrangas que se traduzam como vivéncias desagradaveis. Os
beneficios, no que lhe concerne, se relacionam a possibilidade de ressignificacdo de tais
experiéncias, através da partilha do vivido e da reflexdo sobre sua formagdo estudantil no
periodo do ensino médio, podendo contribuir para investigacao de metodologias aplicadas ao
ensino aprendizagem criticas e reflexiva;

9. Para minimizar os possiveis riscos, serdo utilizadas as seguintes posturas por parte da
pesquisadora: o exercicio da escuta sensivel ao meio da roda de conversa, que se dara no
formato coletivo, acolhendo-os durante o processo de construgdo das narrativas, esclarecendo
que se o sujeito sentir-se constrangido ou desconfortavel ndo precisa continuar com a exposicao
oral refletida, podendo até mesmo se ausentar do momento virtual, contabilizando assim
exclusdo para andlise de dados, uma vez que descontinuidade da participagcdo na metodologia
utilizada ndo desenvolve o momento espiral de Ida e Vindas na participagdo dos sujeitos no
Circulo Reflexivo Dialogico (COSTA, 2018). Neste viés ¢ indispensavel a participacdo ativa
durante todo processo da Roda de conversa, pela necessidade da reflexao e dialogicidade nas
falas entre os sujeitos (FREIRE, 2015). Caso ocorra eventual perturbacdo psicologica (crise
ansiedade, desconforto mental, constrangimento pessoal em alguma fala dialogada, transtorno
mental) vocé terd direito ao contato com um profissional capacitado, sem custos financeiros,
para tal necessita entrar em contato com a pesquisadora pelos contatos exibidos ao final deste
TCLE.

10.  Vocé nao tera nenhum custo, como também ndo terd quaisquer compensacoes
financeiras com sua participagdo nesta pesquisa.
11. Sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do

estudo, através do contato com a pesquisadora responsavel, cujo contatos estao listados ao final
deste termo;

12. A qualquer momento, vocé poderd declinar de sua participagdo do estudo e,
consequentemente, retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou
prejuizo.

13. Ressalto que ndo sera oferecido, nem cobrado qualquer valor financeiro, a nenhum
participante desta pesquisa.

14.  Assim, caso aceite a participacdo na pesquisa, vocé assinara este Termo de
Consentimento Livre Esclarecido em duas vias e receberd uma delas. Uma copia destas, serd
enviado para seu e-mail que utilizou para abrir e responder este T.C.L.E.

Eu , declaro que I
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua leitura tive
a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também sobre a pesquisa e recebi
explicacdes que responderam por completo minhas duvidas. Expresso consentimento em
relacdo a minha participagdo na pesquisa, declarando, ainda, que estou recebendo uma cépia
assinada deste termo”.

Endereco da equipe da pesquisa:
Instituicao: Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - Unilab
Endereco: R. José Franco de Oliveira, s/n
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Complemento: Campus das Auroras — Gabinete 212A

Cidade/CEP: Redencao - CE, 62790-970

Telefone: (85) 3332-6101

Contato de urgéncia:

Juliana Fernandes da Silva Queiroz

Enderego:
Complemento:

Cidade/CEP: Barreira/ Ceara — CEP 62.795-000

Telefone:
E-mail:

ATENCAO: O Comité de Etica da Unilab analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacgdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participagdo no estudo, dirija-se ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab, localizado na
Sala 13A, Bloco Administrativo II, Campus da Liberdade, Avenida da Aboli¢ao, n° 3, Centro,
CEP: 62.790-000, Redengao — Ceara — Brasil, com horério de atendimento de 8:00 horas as
11:00 horas e das 13:00 horas as 17:00 horas, de segunda a sexta feira, de modo presencial ou
através dos seguintes contatos: E-mail: cep@unilab.edu.br e Telefone: (85) 3332-6190.

Redencao, de de

Assinatura d(o0,a) voluntari(o,a) e
rubricar as demais folhas

Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar as
demais paginas)



https://www.google.com/search?q=endere%C3%A7o+campus+das+auroras+unilab&oq=endere%C3%A7o+campus+das+auroras+unilab&aqs=chrome..69i57.6857j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
mailto:cep@unilab.edu.br
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UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA - UNILAB/CE
MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS - MASTS

PESQUISA:
O ENSINO DA MATEMATICA E A APRENDIZAGEM COOPERATIVA: TECENDO
CAMINHOS PARA UMA CIDADANIA PLANETARIA A PARTIR DA EEM DIONE
MARIA BEZERRA PESSSOA - PACAJUS/CE

PESQUISADORA RESPONSAVEL:
JULIANA FERNANDES DA SILVA QUEIROZ

ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

OBJETIVO DA RODA DE CONVERSA

Identificar, a partir da entrevista narrativa coletiva com inspiragdes dos circulos reflexivos
dialogicos desenvolvidos junto a estudantes de uma escola publica de ensino médio
localizada no municipio de Pacajus - Ceard - Brasil, os contributos da aprendizagem
cooperativa para o seu processo de formagao.

METODOLOGIA

Em decorréncia da configuragdo metodologica proposta por Costa (2018) em relagdo a
realizagdo de circulos reflexivos dialdgicos, estabelecemos a participacao de seis sujeitos na
entrevista coletiva. O critério de inclusdo ¢ ser egresso de turmas de 3 ano do Ensino Médio,
da Escola investigada, ter participado das oficinas de Aprendizagem Cooperativa no ensino
da matematica; ter disponibilidade para participar da investigagcdo. Sendo por consequéncia
o de exclusdo, serdo os demais que nao atenderam a esses itens. Para ter acesso aos alunos,
sera solicitada a secretaria da institui¢do uma lista constando nome e contatos dos egressos,
na finalidade de constitui¢do dos sujeitos. Apds este contato inicial, sera criado um grupo de
whatsapp para definicdo de data para aplicacdo da roda de conversa, que seja um dia comum
a possibilidade de participacao dos integrantes que aceitaram participar da entrevista coletiva.
Com data definida, sera enviado o link de acesso a TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO - TCLE, em que os participantes terdo um tempo para fazer a leitura de
decidirem se concordam em participar da pesquisa. Apos o consentimento, recebera por via
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e-mail uma cdpia do arquivo acordado. Por conseguinte, serd efetuada a roda de conversa,
que servird como coleta de dados. Realizada através da concessdo e aceite dos participantes,
de forma virtual, pela plataforma meet, disponiveis na conta Google, por intermédio do gmail.
Caso algum sujeito tenha divergéncias para manuseio da plataforma e/ou recursos virtuais
subsidiados a ela, podera entrar em contato com a pesquisadora dias antecedentes a roda de
conversa para testar a plataforma ou mesmo pedir orientacdes relacionadas ao manuseio,
instalagdo e utilizacao desta plataforma, da conta Google e/ou do e-mail gmail. Sera solicitada
a autorizacdo para gravar o momento virtual/roda de conversa, pela necessidade de
transcricdo das falas, posteriormente, para a forma narrativa. Os dados produzidos e
transcritos serdo utilizados exclusivamente no contexto da pesquisa e os resultados
divulgados em trabalhos, revistas e/ou e eventos académico-cientificos, sendo que todas as
informagdes coletadas e expostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto ¢, em
nenhum momento e fase do estudo sera divulgado o nome ou caracteristica que identifique a
identidade do participante, ou seja, serd assegurado o total sigilo da participagdo dos sujeitos.

A roda de conversa sera dividida em momentos ¢ blocos, com finalidade de realizagdo das
entrevistas narrativas, com inspiracgdes nos circulos reflexivos dialdgicos, conforme o esboco
apresentado na descri¢do detalhada composta na tabela abaixo:

Momentos Acgoes Perguntas/palavras Ideias a serem
geradoras exploradas
Momento 1 - | - Apresentagdo da - Apresentagdo e
Iniciacdo: fase que | pesquisadora; Apresentacio: rememoragao dos
compreende a - Quem sou eu? momentos vividos na
explicitacao dos | - Apresentacdo dos | - [dade? escola. (slides com
objetivos da | mediadores - Onde Moro? Com | apresentagao
entrevista, (Orientadora da | quem? fotografica);
sensibilizacdo  para | pesquisa e|- O que fago no| - Apresentagio do
participacgao e | Coorientador da | momento, sou | objetivo da pesquisa
compromisso  para | pesquisa); graduando?  Estou | e daroda de conversa
com as falas trabalhando? Jale pedido de
narradas, solicitacdo | -  Solicitacio de | tenho algum curso | autorizagdo de
de autorizagdo para | “autoapresentacao” | técnico? gravagao;
gravagao, dos participantes | - Um sonho? - Apresentagdo da
apresentacao de | para todos os | - Perspectiva de | questdo central:
questionamento integrantes da Roda | vida? partilhe conosco sua
inicial com base em [ de conversa; experiéncia ~ como
recursos que discente participante
estimulem al - Exposicao das  oficinas da
producdo da | fotografica dos Aprendizagem
narrativa, com a | momentos Cooperativa no
maior riqueza de | vivenciados no ensino da matematica
detalhes  possivel. | Ensino médio para seu processo de
Neste momento coletada da formagao.
plataforma
facebook/instagram

da escola e acervo
pessoal da
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pesquisadora;

Explicagao/descricao
de como se dard a
roda de conversa.

Momento 2 -
Resgate da
memoria: fase em
que os  sujeitos
produzem narrativas
centrais, por
intermédio de

perguntas geradoras
que fardo o resgate da
memoria na vivéncia
estudantil para sua
formagao quando
estes estavam no
ensino tradicional e
quando vivenciaram

0 ensino por
intermédio da
aprendizagem

cooperativa. Sera
livre de interrupcdes
por parte do
pesquisador que
exercita a escuta

ativa, tomando notas
para possiveis
esclarecimentos por
ocasido da conclusdo
desse processo.

- Explicar que nesta
fase os Participantes
deverdo responder as
perguntas, e lembra-
los que poderdo
desistir da
participacao a
qualquer momento,
por algum motivo.

Falar também da
importancia da
resposta das
perguntas para a
pesquisa;

- As perguntas serao
feitas por blocos, em
que a cada pergunta
os seis integrantes
precisam respondé-
las, nao
necessariamente

seguindo uma ordem
ou padronizagao.
Seguindo assim até a
ultima pergunta.

- Que perfil de
estudante eu era antes

de conhecer e
vivenciar a
aprendizagem
cooperativa?

- Que perfil de
estudante me tornei

apés vivenciar €
participar das
oficinas da
aprendizagem
cooperativa?
- Que mudancas

percebo sobre minha
formacdo enquanto
pessoa apl0s meu
ensino médio em
relagao a:
convivéncia social,
perspectiva de vida,
maneira de me
importar com o
proximo e com o
meio ambiente?

- A Aprendizagem
cooperativa
influenciou neste
trajeto de formacao
citado
anteriormente?

- Posturas;

- Pensamentos;
- Perspectivas
vida;

- Convivéncia social;
- Maneira de se

de

importar com
acontecimentos que
os cercam, local e
global.

Momento 3 -

Questionamentos:
nesta fase, a
pesquisadora
posiciona
indagacdes, através
da traducdo das

perguntas e reflexdes

- Explicar que este

momento a
pesquisadora e o0s
mediadores fardo

indagagdes a partir
das falas do momento
dois;

Perguntas se dardo
em tempo real, por

serem  espontaneas,
simultaneas €
dinamicas.

- Considerar as
ideias e posturas
expressas € postas a
priori no momento 2
e outras que surgirem

nas narrativas dos
sujeitos, de forma
que 0s
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expostas, a partir da
linguagem
construida pela roda
de conversa no
momento 2, de modo
a tornar o mais
completa possivel e
compreensivel as
experiéncias
narradas.

- Os participantes
ficaram livres para
esclarecer as
indagacdes.

- Ao final, propor
uma abertura/espaco
do momento de modo
que os integrantes

poderao fazer
perguntas
mutualmente, ou

refletir sobre 0
momento.

questionamentos €
reflexdes surgirdo de
forma dinamica,
cooperativa e
compartilhada pelos
envolvidos.

Momento 4 -
Conclusao:
momento final da
roda de conversa em
que o pesquisador
enfatiza e
pede/reforca sobre a
autorizacao da escuta
do processo gravado
para analise posterior
dos dados obtidos.
Traz comentarios de
agradecimentos para
e acolhimentos em
participar deste
momento.

- Agradecer pela
participagao,
reflexdo e
contribuicdo com a
pesquisa

- Pedir que definem o
momento, avaliando
a roda de conversa
com uma palavra,
frase ou  trecho
recordado.

- Refor¢ar e/o
relembrar os termos
expostos e acordados
no TCLE, anterior a
acdo da roda de
conversa.

- Agradecimentos na
participagdo do
processo de pesquisa.
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Numero do Parecer: 5.712.680

Apresentagic do Projeto:
A apresentagio abaixo foi retirada do arquivo “Projeto_plataforma_Brasil” submetide em “18/07/2022".

“A educagdo na totalidade tem sofrido influéncias que alicergam politicas educacionais, influenciam
diretrizes, formagdes e materiais de estudo. Messe contexto, s3o experimentadas iniciativas educacionais
que possam atender 2s demandas atuais da sociedade. Denire as quais, destaca-se a Aprendizagem
Cooperativa (AC). Apresenta-se neste trabalho uma investigagao cuja autora atuou como docents no ensine
da matemnatica com a ulilizagio da metodologia da AC. A intervencao se desenvolveu na escola EEM Dione
Maria Bazerra Pessoa (ECP), no municipio de Pacajus - Ceara — Brasil. Esta pesguisa & arientada pela
saguinte pergunta: como o ensino da matematica pautado nos slementos tedricos & metodolégicos da AT,
pode colaborar para o desenvelvimento de uma formagio veltada para & cidadania planetaria junto a
estudantes do Ensino Médio, da escola regular EDP no municipio de Pacajus - Ceara — Brasil? Partindo
dessa indagacdo, elaborou-se o presente projets de pesquisa gue tem como objetivo geral compreendsr
coma o ensino da matematica pautada nos elementos tedricos & metodologicos da AC, pode colaborar para
o desenvolvimenio de uma formagdo voltada para a cidadania planetaria junto a estudantes do Ensing

Meédio, da escola regular EDP. Para alcanga-lo, foram tragados os seguintes
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objetives especificos: problematizar o ensino da matematica no contexto brasilziro contempaorineo,
considerando as tensdes e confradigdes presentes nos curriculos escolares que emergem das demandas
postas pela sociedads; discutir os elemenios histdricos, tedricos e metodologicos que fundamentam a
Aprendizagem Cooperativa @ suas relagdes com o ensino da matematica; compreender os contributos
tedrices & metodolégicos da Aprendizagem Cooperativa para a colaboragdo e fortalecimento de uma
formagao voltada para a cidadania planetaria no contexto de egressos do Ensino Médio e por fim, identificar,
a partir de mnarrativas autobiograficas desenvolvidas junto a estudanies de uma escola publica de Ensing
Meédio localizada no municipic de Pacajus - Ceara - Brasil, os confributos da AC para o seu processo de
formagdo. Metodologicaments a pesguisa se caracteriza pelos elementos da abordagem gualitativa, usando-
se gomo esiratégia de investigagdo a pesquisa narrativa, tomando como unidades de analise narrativas
autobiograficas, com inspiragbes dos circulos reflexivos dialogicos, afim de privilegiar o significado individual
e o reconhecimento da imporidncia da interpretagie da complexidade, caracteristicas do estilo indutivo da
técnica de pesquiza. O l6cus da pesquisa € a escola plblica de ensino regular EDP, instituicdo onde abtive
experigncia com a metodologia da AC. Os sujeitos das narrativas s3o alunos egressos da referida escola,
zelecionados pelos seguintes critérics: haver participado com aproveitaments das oficinas de Aprendizagem
Cooperativa no ensino da matematica oferecidos na escola; declaragio de disponibilidade para participar da
pesquisa. heterogensidade de sexos, diferentes escolhas para prosseguimento de vida adulia, sejam astas

para a via académica efou insergdo imediata ao mercado de trabalho.”

Ohjetive da Pesquisa:

Os objetivos foram retirados do arguivo “Projeto_plataforma_Brasil” submetide em “18/07/2022".

1} Dbjetivo primario:

“Compreender como o ensing da matematica pautado nos slementos tedricos e metodolagicos da
aprendizagem cooperativa, pode colaborar para o desenvolvimento de uma formagio voltada para a
cidadania planetaria junte a estudanies egressos do ensine medio, da escola regular EEM Dicne Maria

Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus - Ceara - Brasil.”

2} Objetivos secundarios:

- Problematizar o ensino da matematica no contexto brasileiro contemporaneo, considerando as
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tensdes & contradigdes presentes nos curriculos escolares que emergem das demandas postas pela

sociedade;

- Discutir os elementos historicos, tedricos & metodeldgicos gue fundameniam a Aprendizagem Cooperativa

2 SUAS rEIagE-EE com o ensino da matematica;

- Compreender os confributos tedricos & metodoldgicos da Aprendizagem Cooperafiva para a colaboracio e
fortalecimento de uma formagao voltada para a cidadania planetaria no contexto de egressos do Ensing
Médio;

- Identificar, a partir de namrativas autobiograficas produzidas por estudantes egressos do Ensine medio, os

contributos da Aprendizagem Cooperativa para o seu processo de formagdo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
As informagdes foram retiradas dos arquives “TCLE™ submetido em ~18/07/2022° e
“F'EI_INFDRMAI_CIEJEE_EIAEICAS_DG_F'HDJETD_1952E-3£-'. submetide em “21/07/2022".

1} Estao inclusos beneficios para o [indiwvidual’coletive]: “Desanvolver uma pesquisa no ambito educacional
com & utilizagice do ensino da matematica pelos meldes da Aprendizagem Cooperativa, invesfigande a
construgdo critica e cidad3d do sujeito para o exercicio demoscratico em sociedade, bem comao sua
concepgdaireflexdo de consciéncia planetaria para o bem estar coletivo & da propagagdo da espécie. Os
beneficios para o5 sujeitos, por sua vez, se relacionam & possibilidade de ressignificagdo de tais
experiéncias, através da partilha do vivido 2 da reflex3o sobre sua formagdo estudantil no perioda do ensing

medio.”

2) O pesquisador estima o risco 2 os desconfortos inerentes ao estudo: “Os riscos de participagio

relacionam-se a possivel exposigdo a lembrangas gue se traduzam como vivéncias desagradaveis.”

3} O pesguizador apresanta formas de minimiza-los: “Para minimizar os possiveis riscos, serdo utilizadas as
seguinies posturas por parte da pesguisadora: o exercicic da escula sensivel & acolhimento durants o
processo de construgdo das narrativas, além da possibilidade de vocé desistir de sua participagdo na

pesquisa.”
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Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:

1) O estuda & de cardter académico, de natureza de dissertacdo de mestrade.
2} Estudo nacional, de pesguisa qualitativa, por analise do discursa, narrativa.
3) Maoc ha patrocinador (fonte propria) & o crgamento esta prasente.

4) O Brasil & o pais de origem. Esta claro que o local de realizagdo das etapas pesquisa & a escola publica

de ensino regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, no municipio de Pacajus, CE.

5} Os alunos egressos da referida escola s3o o publice alve 2 & (seis) @ o nimero de participantes
estimados. Contém o plano de recrutamento, porém com justificativas ndo esclarecidas, come sendo: “haver
participads com aproveitamento das oficinas de Aprendizagem Cooperativa no ensino da matematica
oferecidos na escola; ter declaragdo de disponibilidade para participar da pesquisa, heterogeneidade de
sexos, diferentes escolhas para prosseguimento de vida adulta, sejam estas para a via académica efou

insercio imediata ao mercadao de frabalho.”

§) S&o critérios de inclusdo: NAD HA

T} 530 critérios de exclusdo: MAD HA

8) Mao ha retengdo de amestras de material biclogice para armazenamento em banco.

) Quanto = Técnica, a pesquisadora aponta gue a coleta de dados sera afraves de uma escuta ativa, por
roda de conversa, em local, data e hordrio previamente acordado, com gravagio devidamente autorizada,
via meet. A forma de registro das respostas sera por transericido na forma narrativa.

A partir do arquive infitulado "Roteiro_roda_de conversa” submetido em “18/07/2022", a pesquisadora indica
apenas ideias vagas a serem exploradas em 4 momentos da roda de conversa: iniciagdo, resgate da

memaria, guestionamentos e conclusio.

10} O projete possui previsdo de inicio e encerramento do estude, respeitando o periodo de tramitagdo do

protocole no CEF/UMNILAB, com aplicagdo da roda de conversa prevista entre agosto
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a outubro de 2022.

Consideragies sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Wide campo “Conclusdes ou pendéncias e Lista de inadequagdes”

Recomendagies:

Wide campo “Conclusdes ou pendéncias & Lista de inadequagdes”

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Trata-zse da analise de resposia ao parecer pendente n® 5872 423, emitida pelo CEP em 20 de setembro de
2022 .Referente a qual o pesguisador resolveu as pendéncias, de modo gue a wersdo atual ndo possui

inadequagdas éticas.

Censideragoes Finais a eritério do CEP:

1- O CEP preciza deixa-los cizntes da necessidads futura de postar na Flataformia Brasil, o relatoric de
pesquiza Parciais 2 final (Res. 48612, conforme 2 qual 1112 - relatdrio final - & aquele apresentado apds o
encerramento da pesquisa. totalizande seus resultados: [1.20 - relatario parcial - & aquels apresentado
durante a3 pesquisa demonstrando fatos relevanies e resultados parciais de seu desenvolvimento;) ou
apenas o relatdrio final (Resolugdo 102016, conforme a qual o pesquisador deve apresentar no relatario
final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua muwdanga ou
interrupcio).

2- Salienta-se que todas estas exigéncias estio respaldadas nas recomendagdes que a Comissao Macional

de &fica em Pesquisa fornece aos CEP's locais.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

| Tipo Documento Arguiva Postagem Autor E'Lt.;Elgénl
| Informagﬁe& Basicas|PB_IM FORMACOES_BASICAS_DO_F 172022 Aceito

L de Projeto ROJETO 1882035 pdf 08:21:21

| Outros CARTA_RESPOSTAZ_pdf 1702022 | JULIAMA Acsito

08:20:22 |FERMAMDES DA
SILva QUEIROE

Projeto Detalhado /| 2_Projeto_plataforma_Brasil.pdf 1702022 | JULIAMA Acsito
| Brochura 08:18:28 |FERMANDES DA
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Cortinuagio do Fanecen 5713680
Investigador 2_Projeto_plataforma_Brasil. pdf 1702022 |SILVA QUEIRDEZE Ac=ito
08:18:28
TCLE/! Termos de  |_TCLE_2.pdf 17102022 | JULIAMA Aceito
Assentimenta ! 08:17:42 |FERMAMDES DA
Justificativa de SILvAa QUEIROZ
Auséncia
Outros carta_de_ anuencia_local_da_pesguisa_J 26/08/2022 |JULIANA Aceito
pdf 01:10:38 |FERMAMDES DA
SiLva QUEIRGE
DOutros Roteiro_roda_de conversa_.pdf 28/08/2022 | JULIAMA Aceito
01:05:18 |FERMAMDES DA
SiLye QUEIROE
Solicitagio Carta_encaminhaments CEP.pdf 18/07/2022 | JULIAMA Aceito
registrada pele CEP 18:48:07 |FERMANDES DA
SiLva QUEIRGE
Clutros Curricule_Lattes pdf 15/07/2022 | JULIAMA Aceito
19:43:54 |FERMAMNDES DA
SlLya QUEIRGE
DOutros ausencia_de_onus_local_de_estudo.pdf] 18/07/2022 | JULIANA Acsito
19:27:35 |FERMANMNDES DA
SlLya QUEIRGE
Orgamento dec_orcamento.pdf 18/0712022 | JULIAMA Aceito
19:18:48 |FERMANDES DA
SiLys QUEIRGE
Declaracdo da dec_de_concordancia.pdf 1BI0FI2022 | JULIAMA Acsito
concordancia 19:06:01 FERMAMDES DA
SiLva QUEIRGE
Cronograma Ju_Cronograma.pdf 18072022 | JULIAMA Acsito
18:57:31 FERMAMNDES DA
SiLya QUEIRGE
Falha de Rosto folhalDeRosto_assinada. pdf 1200712022 | JULIAMA Acsito
15:28:12 |FERMANDES DA
SiLva QUEIROE

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagac da CONEP:

Mao

Endarego:  Sala 13A, Sloco Aoministrativa 1, Campus 23 Uberdade, Avenida da abolgde, n® 3, Centra
Balrma: Cento, Redznglo CEP: &2790-000
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REDENCAO, 20 de Outubro de 2022

Assinado por:
EMANUELLA SILVA JOVENTING MELC
(Coordenador|{a))
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