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RESUMO

Este estudo teve como propdsito contextualizar a origem da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), vinculada as
politicas publicas educacionais, na garantia do direito ao acesso a uma aprendizagem de qualidade para todos.
Evidenciou os desafios que a EJA enfrenta e que tensionam o poder publico na busca de solu¢des em diversas
areas e contextos sociais, na garantia da oferta da educacao basica, para os “que, a ela, ndo tiveram acesso na idade
propria”. Esta pesquisa priorizou o estudo hibliogréfico, vinculado aos preceitos constitucionais e normativos
vigentes do direito a educacdo. Buscou-se conhecer o processo histérico da EJA no Brasil e entender as forcas das
politicas publicas educacionais no espaco escolar e as circunstancias que implicam acesso e permanéncia nos
ambientes de ensino. A metodologia: estudo com abordagem qualitativa. Evidenciou-se a necessidade da garantia
do direito & educacdo, dos instrumentos & permanéncia na continuidade nos estudos e de incremento nas politicas
de incluséo para os jovens e adultos. Apresentar minhas experiéncias e praticas pedagogicas na EJA para (re)pensar
métodos e instrumentos didaticamente nas préaticas pedagogicas, de acordo com as caréncias e especificidades do
ensino: A EJA como politica publica e, basicamente, como constru¢do e estrutura de fomento social, para,
sobretudo, reconhecer e entender a relevancia da escolarizacdo para 0s cidaddos como atores e protagonistas

sociais.
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ABSTRACT

This study aimed to contextualize the origin of Youth and Adult Education (EJA), linked to public educational
policies, guaranteeing the right to access to quality learning for all. It highlighted the challenges that EJA faces
and that put pressure on public authorities in the search for solutions in different areas and social contexts, in
guaranteeing the provision of basic education for those “who did not have access to it at their appropriate age”.
This research prioritized the bibliographic study, linked to the current constitutional and normative precepts of the
right to education. We sought to understand the historical process of EJA in Brazil and understand the forces of
public educational policies in the school space and the circumstances that imply access and permanence in teaching
environments. The methodology: study with a qualitative approach. The need to guarantee the right to education,
instruments to continue studying and increase inclusion policies for young people and adults was highlighted.
Present my experiences and pedagogical practices at EJA to (re)think teaching methods and instruments in
pedagogical practices, according to the needs and specificities of teaching: EJA as a public policy and, basically,
as a construction and structure of social development, to, above all, recognize and understand the relevance of

schooling for citizens as social actors and protagonists.
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1 INTRODUCAO

A Constituicéo Brasileira de 1988 preceitua: “a educagao ¢ direito de todos”, e para que
se cumpram os ditames do ordenamento juridico nas politicas publicas educacionais, na
garantia do direito a educacao dos sujeitos nelas envolvidos, o aparato publico deve acordar em
afiancar a educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, para promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos (Agenda 2030, ODS 4). O normativo brasileiro
protege e assegura o direito a educacédo e na educacdo, assim disciplinado na Carta Magna e na
LDB n°9.694/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que responsabilizam o ente
publico a oportunizar o acesso e permanéncia na educacao, inclusive, aos que ndo possuiram
oportunidade, nem percurso educativo fluido, que lhes foi negado ou interrompido pelas
circunstancias ao longo de suas vidas, pois deveria ter sido garantido e proporcionado o direito
a educacéo firmado na norma juridica brasileira.

A formacao escolar € base e alicerce precipuo como elementar condigdo para o pleno
exercicio de cidadania e acesso aos direitos civis, sociais, politicos e econdmicos. A educacgédo
em seu pleno exercicio, proporciona plenitude e desenvolvimento humano, nas condicdes de
dignidade e liberdade, pois propde, respeita e valoriza as diferencas.

Os desafios que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta, tensionam o poder
publico na busca de solugdes em diversas areas e contextos, como o social, o politico, cultural
e, objetivamente, o educacional, pois definem e propdem posturas na busca de solucbes para
esses desafios.

Nesse sentido, este estudo teve como objetivo, analisar o preceito Constitucional do
direito fundamental a educacdo, vinculado a EJA, e como objetivos especificos: contextualizar
a EJA, como Politica Publica Educacional e entender seu Historico e percurso no Brasil, como
processo formativo de educacao. Hipdtese: O direito Constitucional a educacao e seu acesso de
forma igualitaria é garantia de atendimento pelo poder publico nas demandas, caréncias e
especificidades da EJA, como politica publica?

Apoiada na metodologia, com foco na abordagem qualitativa e no estudo bibliogréafico,
esta pesquisa teve, ajustada nos tedricos que comungam a tematica em questao, seu referencial
teorico subdividido em topicos: nas Politicas Publicas Educacionais, no breve historico da EJA
no Brasil e no meu testemunho como agente voluntaria da EJA. O estudo evidenciou o propdsito
dos normativos implicitos na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e na Lei n°® 9394/1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional), para comprovar a necessidade de se proporcionar

condicbes ao acesso e permanéncia ao direito a educacdo, combinado a uma formagéo



especifica e direcionada aos profissionais na area da EJA. Trabalhar com diversidades de
pessoas, com suas subjetividades e realidades distintas, produz-se, ambientes sociais
diferenciados, para afiancar o direito a educacao dos sujeitos neles envolvidos.

O meu caminhar, como voluntaria e alfabetizadora na préatica docente do Programa da
EJA, na Escolinha Deus é Fiel na Cidade de Salvador/BA, serviu-me de instrumento observador
e me trouxe elementos para apresentar esse tema a andlise, e entender ser necessario examinar
as politicas publicas, oportunizar os docentes na busca de instrumentos didaticos para praticas
pedagdgicas de acordo com as caréncias e especificidades da EJA, para apontar e estabelecer
instrumentos em acBes educativas, sociais, culturais e politicas na pratica de promocao cidada,
com equidade social.

Dessa forma, esse estudo pretende provocar a reflexao critica acerca do imperativo que
se deve estabelecer para o poder publico buscar e proporcionar condicdes ao acesso e
permanéncia efetiva ao direito a educagdo, por intermédio das politicas publicas educacionais
para todos e todas, conforme recomendado no normativo brasileiro, além de fornecer subsidios
para formacdo e atuacdo dos profissionais docentes, comprometidos com um dos fundamentos

do projeto de Nacdo a se construir.

2 O CAMINHO METODOLOGICO

Demo (2017, p. 35) expde que: “a pesquisa se define aqui, sobretudo pela capacidade
de “questionamento”, que ndo admite resultados definitivos, estabelecendo a provisoriedade
metddica como fonte principal da renovagao cientifica”, e nesse compasso, esta pesquisa se
estabeleceu e priorizou o estudo bibliografico ajustado nos tedricos e na tematica relacionada a
EJA, que permite multiplicidade de horizontes e perspectivas de informacdo no contexto
cientifico. A metodologia utilizada: estudo com abordagem qualitativa. Assim, procedeu-se a
analise de dados baseada nos preceitos constitucionais do direito a educagdo, na Lei n°
9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), nas politicas publicas
educacionais e no teor que atendeu aos critérios de inclusdo para o alcance do objetivo aqui
estabelecido.

A pesquisa, de acordo com Hernandez Sampieri, Fernandez Collado e Baptista Lucio
(2013, p. 33), possui como foco “na coleta de dados sem medi¢do numérica para descobrir ou

aprimorar perguntas de pesquisa no processo de interpretagdo”. Com isso, a pretensa pesquisa



possui abordagem tedrica e reflexiva. Como assevera Gatti (2008, p. 35), 0 estudo educacional

possui impacto social:

[...] o que se produz enquanto conhecimento nas reflexdes e pesquisas na academia
socializa-se ndo de imediato, mas em uma temporalidade histdrica, e essa historia
construida nas relacfes sociais concretas seleciona aspectos dessa producdo no seu
processo peculiar de disseminacédo e apropriacao.

Deste modo, este estudo se baliza na perspectiva de que pesquisar em educacéo é buscar

0 conceito social humano com suas interaces.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A EJA: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF/1988) e a Lei n° 9.394/1996 - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), como principais instrumentos orientadores
da politica educacional brasileira, estabelecem referenciais que agregam e disciplinam as
politicas publicas educacionais, na ordem Federal, Estadual, Distrital e Municipal. Hofling
(2001, p. 31), orienta-nos que as Politicas Publicas Educacionais estdo associadas ao grupo de
politicas sociais, ¢ “tém suas raizes nos movimentos populares do século XIX, voltadas aos
conflitos surgidos entre capital e trabalho, no desenvolvimento das primeiras revolucoes
industriais”. Compreendem os mecanismos de protecdo implementados pelo Estado, por vias
estabelecidas e meios de modelos de avaliacdo aplicados, em relacdo a uma estratégia de
intervencdo governamental qualquer (HOFLING, 2001).

As politicas sociais e a educagdo sdo constructos de intervencdo do Estado, que precisam
visar a manutencdo das relacdes e formacdo social, para apropriar e instrumentalizar
mecanismos as demandas da sociedade civil, e a¢des que determinam o padrdo de protecdo
social, implementadas pelo Estado. Voltadas, em principio, a redistribuicdo dos beneficios
sociais (FRANCO; BITTAR, 2006, p. 165), dentre eles o direito a educacéo.

Com o advento da democratizacdo do Brasil, na década de 1980, e a nossa Constituicao
Cidada, de 1988, que “forneceram o arcabouco institucional necessario as mudancas na
educagdo brasileira” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2004, p. 50), foi promulgada,
em dezembro de 1996, a Lei n® 9.394/1996 (LDB). Instrumento condutor, que aborda as



diretrizes e bases da educagédo nacional (BRASIL, 1996), subsidia e estabelece parametros na
busca do direito a educacdo, das politicas educacionais. Devem ir além do ambiente das escolas,
propriamente dito, pois precisam abarcar acGes voltadas a salde, alimentacdo, esporte,
assisténcia social e demais integrativos com a participacdo da familia e da comunidade
envolvida com esses(as) cidaddos/cidadas. Posto que, segundo o documento emitido pela
Conferéncia Nacional de Educacgdo/2014 (BRASIL, 2014):

A ‘educagdo de qualidade’ é aquela que contribui com a formagao dos estudantes nos
aspectos humanos, sociais, culturais, filosoficos, cientificos, historicos,
antropoldgicos, afetivos, econémicos, ambientais e politicos, para o desempenho de
seu papel de cidaddo no mundo, tornando-se, assim, uma qualidade referenciada no
social. Nesse sentido, o ensino de qualidade estd intimamente ligado a transformacéo
da realidade na construcdo plena da cidadania e na garantia aos direitos humanos.
(BRASIL, 2014, p. 52)

Nessa perspectiva, 0 sistema educacional deve criar condigdes para concorrer no
desempenho do papel de cidaddos, desses discentes socialmente, contribuindo na construgédo
plena de cidadania e na garantia de direitos, associados a constituicdo e formacdo de aspectos
historicos, humanos, sociais, culturais, filoséficos, cientificos, antropoldgicos, afetivos,
econdmicos, ambientais e politicos, e que interfiram e influencie no desempenho de seu papel
de cidadao (cidadd), com igualdades de oportunidades para todos.

A Constituicdo Federal de 1988 (Constituicdo Cidada), no seu artigo 207, eleva a
educacao a status de direito publico subjetivo, responsabiliza e incumbe o Estado na garantia
da oferta da educagdo bésica, com inclusdo e proposta de acesso a educagdo aos “que, a ela, ndo
tiveram acesso na idade propria”. A partir dai a EJA ¢ impactada com as transformagdes e
demandas sociais com grandes variacdes ao longo do tempo, com intensa e indissociavel
correlacdo com essas alteracBes socio-econdmicas e politicas que caracterizam os diferentes
momentos histéricos do pais (PAIVA, 2006).

Normas do ordenamento juridico brasileiro foram editadas, em consonancia com as
politicas publicas educacionais, para reconhecer e contemplar as particularidades do ensino e
aprendizagem de jovens e adultos com baixa ou nenhuma escolaridade e, nessa proposta €
editada a Lei n® 9.694/96 — Lei de Diretrizes e Bases Nacionais — LDB, que no seu art. 4°,
reconhece a EJA, enquanto modalidade de educacdo basica, dever do Estado para garantir
acesso e continuidade ao “ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para 0S que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria”, acesso publico e gratuito direcionados aos ensinos

fundamental e médio, para todos os que ndo os concluiram na idade propria.



A busca para se promover sistemas educativos em niveis: municipal, estadual e federal,
instrumentalizados e direcionados aos jovens, adultos e idosos que ainda ndo tiveram a
oportunidade de desenvolvimento estudantil, torna-se torne imperativo a atender a norma
vigente do direito a educacéo e que haja possibilidades de se desenvolver plenamente, auferindo
uma formacgdo de qualidade, apropriada a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando

diferentes condicdes fisicas, sociais, culturais, étnicas e emocionais.

3.2 BREVE HISTORICO DO CAMINHAR DA EJA NO BRASIL

Em sintese e breve histérico da EJA no Brasil, pode-se considerar que, a partir da
colonizacdo do século XVI, com a chegada dos jesuitas, em 1549, da-se inicio no pais ao
processo do “alfabetizar”. Inicia-Se, assim, 0 ensino das primeiras letras: para nativos, e para 0s
colonos. No final do século XIX e inicio do século XX, o Brasil (periodo colonial), vivenciou
sua relacdo com um “sistema de educacdo”, ganhou forca e se renovou por intermédio da
sistematizacdo de ensino desenvolvida pelos jesuitas. Com seus trabalhos missionarios, foram
responsaveis pela educacdo de jovens e adultos, pois consideravam que a missdo
“evangelizadora”, que se alternavam e davam “for¢a” no curriculo escolar, continha daplice
dimensdo: a de catequese e de instrucdo. Dessa forma, a educacéo de adultos nasceu no Brasil
no periodo colonial, j& como préticas sociais, que nesse sentido Mesgravis (2020) nos aponta,
gue nessas missdes, 0s padres reproduziam muito do que precisavam para garantir o seu
sustento, porém exploravam a méo de obra dos indigenas que ali residiam.

Nas aldeias, entre as instalacfes, havia “escolas”, manufaturas de artesanato, cabanas,
que utilizavam de residéncias para os indigenas, capelas, e as residéncias dos padres
(MESGRAVIS, 2020).

Os direitos e prerrogativas individuais elencados na primeira Constituicdo brasileira,
outorgada em 1824, pelo entdo imperador, D. Pedro |, dispde o direito a educagdo priméaria

gratuita a todos os cidad&os, assim disposto:

Art. 179 A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiros, que
tem por base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, é garantida
pela Constituigdo, pela maneira seguinte: 32) A instrucdo primaria é gratuita a todos
os cidaddos. (BRASIL, 1824).

Cabe avaliar que negros e escravos alforriados ndo eram considerados cidadéos, pois

a Constituicdo vigente ndo garantia a todos os brasileiros o acesso a educacéo primaria.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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Em 1891, é outorgada a primeira Constituicdo Brasileira da Republica, que conforme
seu art. 35, estabeleceu: “animar no Pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias”, porém,
sem muito éxito ao acesso a todos, especialmente para os de classes mais baixa, que segundo
Soares (2002): a partir dai, aconteceram novas reformas, e evidencia, na sua citacdo, que no
Brasil: “o discurso em favor da Educacgdo popular é antigo”. Em 1892, Rui Barbosa, ao ver a
andlise da real situacdo do Brasil, acusa a vergonha do ensino e sugere construcéo de escolas
para proporcionar a melhoria de qualidade de Ensino publico (SOARES, 2002).

Com o governo de Getulio Vargas, nos anos de 1930, surge a criagdo do regime militar
chamado de Estado Novo, na organizacdo da Educacdo em atender as demandas do setor
produtivo nacional, considerado como forte pelas “politicas pablicas”, em decorréncia das
consequéncias deixadas pela Primeira Guerra Mundial, por um imperativo de aparelhar e
organizar o Estado. E, a partir de 1932, a EJA, por intermédio da Cruzada Nacional de Educacéo
e da Cruzada ABC, em 1952, ganha maior visibilidade e importancia. Porem, a Educacéo perde
0 seu devido valor para a Constituicdo de 1937, enquanto tirava o Estado de toda
responsabilidade da formacédo educacional no pais (GHIRALDELLI JUNIOR, 2011).

Em sentido progressivo, a legislacdo brasileira revolucionou e evoluiu no comando da
garantia do direito a educacdo, pois a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), que,
inicialmente, garantiu o acesso ao ensino fundamental, sua universalizagéo do atendimento e
gratuidade tem sido expandida para as outras etapas do ensino basico (EC n° 59/2009). O
estabelecimento da obrigatoriedade do ensino publico advem, assim, em 1988, por meio da
Constituicdo Cidada (CF/1988), que restabelece o Estado de direito, da as bases do sistema de
seguridade social, reconhece e fomenta direitos trabalhistas e, fundamentalmente, os sociais.
Traz, a reboque, 0 ensino publico e gratuito (diurno e noturno), com as devidas adaptacdes,
acessivel, também, a jovens e adultos. Como pontua (BEISIEGEL, 1974), entre as razGes do
aparato investido nesta modalidade de ensino esta, basicamente e sem davida, o empenho
politico na formacdo de um publico leitor e eleitor.

Assim, a Carta Magna de 1988, em seu artigo 207, estabelece o sistema educativo como
direito subjetivo, e impde como dever do Estado ofertar a educagao basica, inclusive para “os
que, a ela, ndo tiveram acesso na idade propria”. A partir dai, a EJA vem suportando grandes
transformacdes ao longo do tempo, evidenciando intensa conexd com as transformagdes
sociais, econdmicas e politicas que caracterizaram os diferentes momentos historicos do pais
(PAIVA, 2006).

Ndo obstante, historicamente, a negligéncia do poder publico em amparar a

sustentabilidade da EJA como modalidade de ensino, ha normas que reconhecem e contemplam


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988

as especificidades de aprendizagem de ensino de jovens e adultos com baixa escolaridade, como
a edicdo da LDB, Lei n° 9.694/96, evidenciando-a como modalidade de educacdo béasica, que

em seu art. 4°, assegura 0 marco legal:

IV - Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio  para todos os que
ndo os concluiram na idade prépria;

VII - oferta de educacédo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola; (BRASIL,
1996).

A década de 1940 foi apontada a dar evidéncia aos movimentos que agruparam valores
civicos e disciplinares a proposta educacional nacional. Constatou-se que 56% da populagéo
adulta brasileira era considerada analfabeta, sendo o analfabetismo considerado e associado
como caracteristicas da sociedade empobrecida, “mal que deveria ser extirpado da populacédo”
(NAIFF; NAIFF, 2008), pois o importante era tornar minimo o impacto e comprovacao que 0S
indices altos de analfabetismo causavam na imagem de pais moderno, que o Brasil ambicionava
apresentar.

Ja na década de 1950 e inicio de 1960, por intermédio das demandas da industria, e pela
necessidade de se formar e desenvolver mao de obra qualificada, em atencéo a essa demanda,
por iniciativa governamental, foi criada a Campanha de Alfabetizacdo — CAA, proposta
“positiva” e de enfrentamento, que oferecia projetos e programas de alfabetizacdo, que
estimulavam e valorizavam a educacgdo popular. Nesse compasso, apresenta e traz Paulo Freire
como expoente do ideario que credita ou associa parte do insucesso educacional as mazelas
sociais (SCOCUGLIA, 2005 apud NAIFF; NAIFF, 2008). Desenvolveu-se sistemas
pedagogicos articulados a realidade dos populares revelados nos varios movimentos de cultura
e educacdo com base popular. Alguns dos principais movimentos surgidos nesse periodo foram:
“O Movimento de Cultura Popular, o Centro Popular de Cultura, o Movimento de Educacéo de
Base, da CNBB; e o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura,
que contava com a contribuicéo do professor Paulo Freire”. (HADDAD; DI PIERRO, p. 108-
130, 2000).

No Brasil, 0 ano de 1964 foi marcado pelo Golpe Militar, que desmobilizou esses
movimentos Democréaticos de Educacdo Popular e, assim, foram abortados e interrompidos
bruscamente. Em plena ditadura militar, nos finais dos anos 1960, foi lancado o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), com o “falso” indicativo em erradicar o analfabetismo

no Brasil. Assim, o MOBRAL se estabeleceu para legitimar e manter o Regime Ditatorial



Militar e como um programa nacional, disciplinado pelo Ministério de Educagdo - MEC, para
ser implementado, de forma descentralizada, em todos os municipios brasileiros, suas
prefeituras se incumbiram pela implementacéo e contratacdo de pessoal. Enfrentou e esbarrou
em diversas dificuldades, situacdes praticas e, principalmente, ideoldgicas, que a levaram a sua
extin¢do, em 1985 (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Segundo Naiff e Naiff (2008) asseveram,
posterior ao MOBRAL, aconteceram outras iniciativas educativas, vinculadas a programas de
governos, que foram suportando as modificacdes impostas pelos vieses politicos de quem os
implementavam.

O Brasil retomou a democratizagdo com a promulgacdo da Constituicdo Cidadd, em
1988. Em 2002, foi criado, pelo Governo Federal, o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja). Mediante convénio com Estados, Municipios e
Distrito Federal, que a partir dai, pode-se substituir a realizacdo de exames supletivos. Nessa
esteira, diversos dispositivos e normativos juridicos foram editados para dar suporte a educacao
nacional. Foi editado o Decreto Presidencial n° 4.834/2003, que tratou, exclusivamente, da
alfabetizacdo de jovens e adultos, criando a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacéo
de Jovens e Adultos (CNAEJA), e, em seguida, seu ambito de composicdo ampliados pelos
Decretos Presidenciais n°® 5.475, 22 de junho 2005 e n° 6.093/2007.

Assim, os desafios e perspectivas da EJA no Brasil apresentam panorama preocupante,
vez que, segundo informagdes assinaladas pelo Portal Porvir, a EJA demonstra muitos
investimentos em certificacdes, levando-se em conta a “qualidade” do ensino de jovens e
adultos representados efetivamente. Esta relacdo, justifica-se pelo descaso em investimentos
ndo aplicados, ndo s6 nessa modalidade de ensino, como na educagcdo como um todo, nos
ultimos quatro anos recentemente (2019/2022). Notdrio, que 0s suportes e investimentos na
area educacional perderam e cairam vertiginosamente, sendo a EJA a area muito afetada. Com
essa realidade, que sdo refletidas nas politicas e programas a serem desenvolvidos nas
InstituicGes de ensino, ocasionando resultados insatisfatorios no enfrentamento do direito a
educacao, especialmente no que diz respeito a conclusdo da educacdo basica na modalidade da
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.

3.3 AEJA: O CAMINHAR DA PROFISSIONALIZACAO
Promover sistemas educativos em niveis: municipal, estadual e federal,

instrumentalizados e direcionados aos adolescentes, jovens e adultos que ainda nédo tiveram a

oportunidade de desenvolvimento estudantil, torna-se imperativo para atender a norma vigente
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do direito a educacdo, que nesses sentido, vislumbram-se possibilidades para esses atores de se
desenvolverem plenamente, recebendo uma formacdo de qualidade, adequada a sua idade e
nivel de aprendizagem, respeitadas as diferentes condicdes fisicas, culturais, sociais, étnicas e
emocionais.

Na gestdo escolar da pratica docente na EJA, prioritariamente, buscam-se profissionais
concursados e que compdem os quadros efetivos escolares das Secretarias de educacéo,
municipais e estaduais. Muitos ja atuaram em outras etapas e modalidades de educacao.
Justifica-se por estarem atuando nesta modalidade de ensino, associada a complementacdo de
carga horéria, e complementar a renda, com jornadas superiores a 40 horas/aula, ou atreladas a
outras escolhas e/ou estabelecidas pela instituicdo de ensino. Nesse sentido, Boneti (2012)
sinaliza que se deve examinar as politicas publicas, uma vez que isso implica entrosamento da
existéncia de complexidades teoricas, metodologicas, politicas e ideoldgicas, para que, antes de
tudo, necessario associar politicas publicas a teoria de Estado e as dimensdes de classe.

Uma formagdo especifica e direcionada aos profissionais na area da EJA, faz-se
necessaria, vez que trabalhar com diversidades de pessoas sujeitos/as e subjetividades, com suas
realidades e ambientes sociais distintos requer condi¢Ges de formacdo inicial e continuada
apropriada e especifica a afiancar o direito a educacdo desses sujeitos/trabalhadores/as. Como
nos revela (FREIRE, 1991. p. 58): “Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica.”.

Fomentar a oportunidade de acesso a educacdo com politicas publicas efetivas
direcionadas a formacdo de professores com atencdo as demandas da EJA, é necessario, para
que este Instituto ndo ocupe lugar secundario nas politicas publicas educacionais.

Nesse sentido, faz-se necessario se formar profissionais/professores(as) que re-pensem
sobre suas praticas pedagdgicas, pois a reflexdo é instrumento de desenvolvimento do
pensamento, da acdo e de incremento profissional, buscando-se, também, uma prética docente
sob uma perspectiva reflexiva e ndo sé circunscrita ao contexto no qual ali ocorre, mas sim e,
principalmente, no contexto social abrangente, que representa diferentes interesses e valores e
gue condicionem a necessidade de politicas educacionais afirmativas para o

fortalecimento/empoderamento da EJA como modalidade da educagdo bésica.
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3.4 AEJA: MEU CAMINHAR COMO VOLUNTARIA

Com um olhar para os dados do Censo Escolar da Educacao Basica, envolvendo jovens
e adultos brasileiros incapazes de escrever ou interpretar uma simples frase, que, no periodo de
2007 a 2014, integrei-me e me entreguei para participar, como voluntéria e alfabetizadora, em
turmas disponibilizadas em turnos diversos na pratica docente e vivida como educadora e
integrante do Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, na Escolinha Deus é Fiel na
Cidade de Salvador/BA.

Segundo o Portal do MEC, a Autarquia Federal realiza, desde 2003, o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), que é voltado para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos: “O
programa é uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela elevacdo da
escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territorio nacional, com o
atendimento prioritario a municipios que apresentam alta taxa de analfabetismo”. (BRASIL,
2023).

Pontua o portal do MEC que: “90% destes estudantes localizam-se na regido Nordeste”,
nos quais 0s municipios auferem apoio técnico na implementacédo das acdes do programa, para
fins de garantir a continuacgdo dos seus estudos”.

Evidencia que o Programa possui como objetivo: “promover a superagdo do
analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizacdo do ensino fundamental no Brasil.”, a educacdo ¢ direito humano e a oferta
publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a educacdo e a escolarizacdo das pessoas
ao longo de toda a vida, como preceitua a Constituicdo Federal/1988.

Em 2003, o governo federal cria o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), em 2007, o
Governo do Estado da Bahia apresenta o Programa TOPA (Bahia), que atua na perspectiva da
intervencdo socio educacional, e por intermédio da CIDADE DAS LETRAS (Prefeitura de
Salvador/BA) convocam e disponibilizam voluntarios para exercerem fungdes de
alfabetizadores, preenchendo quadro com turmas, nos turnos matutino, vespertino e noturno
(diversos horarios), para viabilizar ajustes nas agendas e demandas dos educandos, e darem
continuidade as suas formacgdes escolares. Os programas também disponibilizar materiais
didaticos aos educandos e aos alfabetizadores(as), e a esses(as) a ajuda de custo. O tempo de
aprendizagem leva em torno de 8 (oito) meses, que s@o acompanhados de uma avaliagdo
aplicada pelos educadores. Esses documentos avaliados, séo enviados & Secretaria de Educagéo
para avaliacOes finais. Nesse processo, os educandos aprovados, serdo encaminhados para as

escolas e os reprovados passardo novamente pelo processo de incluséo.
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Assim, como defesa deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), propus-me e tenho
orgulho de falar da prética vivida como educadora, participante desses programas na cidade de
Salvadora-BA, durante o periodo de 2007 a 2014, visto que, trabalhar como professora da EJA,
com Jovens e Adultos, pois “foi muito gratificante, melhor ainda, trazer em defesa este tema,
“EJA’’, que muito me atraiu para uma formagao continuada e de muito aproveitamento.”.

Desde 2007, que as minhas experiéncias comecgaram a despertar conhecimentos que
abrangeram a minha carreira de vida profissional e pedagogica. Esse lugar de fala ,“A EJA”,
nada mais &, saber desfrutar de repostas esperadas, oportunidades e realizagdes.

Como diz o teorico Freire (1992), o esperancar no que esperamos, evidencia este
movimento que foi vivenciado nos 7 (sete) anos de conhecimentos em cada turma trabalhada,
com até 20 alunos, idades: de 15 a 65 anos, em turnos diferentes, com olhares diferentes, com
suas experiéncias vividas diferenciadas, realizac@es, conquistas, sucessos, etc., tudo isso, com
grande satisfacdo de um bom trabalho! Poxa! S6 em saber através de lagrimas veridicas em
cada olhar caidas em agradecimentos de cada alfabetizando, sem saber ler e escrever, e saindo
lendo e escrevendo...

Isso deu causa a uma das razGes que experimentamos por diversos momentos em sala
de aula. Melhor ainda, € sentir que trabalhamos de forma eficiente. E que s6 no final de cada
semestre tinhamos resultados satisfatorios, alcancados por cada alfabetizando! Momentos
vividos, juntos de muitas realiza¢6es, mobilizagdes, articulagdes movidas pelas utopias que nos
cercam. Tempos maravilhosos, celebrando o esperancar dos 100 anos de Paulo Freire e os 30

anos do Instituto Paulo Freire. Paulo Freire vive! Paulo Freire sempre presente!

3.5 AEJA: O CAMINHAR DO ESTADO E DA SOCIEDADE

A Emenda Constitucional n° 59, de 2009 deu nova redacao ao art. 208 da Constituicdo
Federal/1998, e estabeleceu como dever do Estado o amparo a Educacédo, inovou e trouxe a
abrangéncia do amparo necessario em todas as etapas da educacdo bésica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
salde. Garantia da Constituicdo Federal/1988 como “dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo”. (Redacéo dada Pela Emenda
Constitucional n° 65, de 2010).

Nessa perspectiva, alinho ao pensamento de Boneti (2012) quando pontua que a

percepcao que se tem acerca da “ligagdao” entre Estado, classes sociais e a sociedade civil, €


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
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explicita na relagdo que se acarreta aos agentes definidores das politicas publicas. Assim, é
valido destacar que as Politicas Publicas Educacionais se apresentam imbuidas de uma
racionalidade que € inerente ao contexto social e deve ser construida coletivamente.

Nesse contexto, necessario evidenciar 0s aspectos atuais da educacéo brasileira, como
as circunstancias de vulnerabilidade social em que se encontram muitos cidadaos, diante das
fragilidades sobrevindas e que se acentuaram na conjuntura contemporanea nacional. Quanto a
garantia do direito humano ao acesso a informacdo, definindo-se estrutura e mecanismos
apropriados a plena cidadania, pois se torna, também, imprescindivel garantir o cumprimento
das normas que afiancam direitos e acesso de todas as pessoas a educacao, sem distin¢do de
credo, cor, idade, género...

E relevante a formagdo e o papel do(a) professor(a) na EJA e a importancia que este
processo de ensino-aprendizagem traduz, pois trabalhar com elementos chaves na andlise e
compreensdo da complexidade que a educacao de jovens e adultos implica suas representagdes,
onde a pratica em sala de aula, como educadora, mostrou-me a necessidade de articular entre a
parte pedagdgica e a politica por uma educacdo aproximada da realidade da escola as teorias
aplicadas, transformando a realidade ultrapassada dos discursos inteirados, pedagogicamente,
entre educadores e educandos.

Assim, considerando as vivéncias e praticas pedagdgicas na EJA: olhar como professora
este processo com Jovens e Adultos, trazer em defesa este tema, “EJA”, evidenciam as
exposicoes necessarias nesse lugar de fala, para ressaltar a necessidade do aumento da oferta
da EJA, também, aos adultos e pessoas idosas nas cidades e no campo, com suas demandas,
necessidades e desejos. Oportunizar o direito a educacdo e as garantias estabelecidas no
ordenamento juridico, com atencdo as politicas publicas, €, sobretudo, reconhecer e entender a
relevancia da escolariza¢do para esses/essas cidadaos/cidadds, como atores e protagonistas
sociais, pois, sdo também: maes, pais, trabalhadores, e que constroem e recriam, com seu

trabalho e meios de sobrevivéncia, esta nagéo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O estabelecimento de parametros direcionados as diretrizes e garantias de direito a
educacdo e seu acesso de forma igualitaria, “respeitando as diferencgas bioldgicas entre idades
e condi¢cbes de saude dos alunos que necessitem de atencdo especifica e aqueles que se

encontram em vulnerabilidade social” (BRASIL, 2009), € pressuposto e condi¢do elementar
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para que se tornem efetivas as Politicas Publicas Educacionais e se deem condi¢des de acesso
a educacdo a todos, sem distin¢des de diversas ordens, por ser garantido pela Constituicdo
Federal.

Faz-se necessario oportunizar os docentes a (re)pensar instrumentos e fazeres didaticos
para propiciar praticas pedagogicas e desenvolvé-las de acordo com as caréncias e
especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos, pois as demandas por politicas publicas
educacionais, sociais, de formacdo docente é premente e fundamental como instrumento e
investimento em acles educativas, sociais, culturais e politicas voltadas ao amplo
reconhecimento do valor da EJA como tética de promocao dos/as estudantes, cidad&os e cidadas
com equidade social.

Concluiu-se, no presente caso, necessario estabelecer uma pesquisa mais elaborada
acerca do tema aqui proposto, para identificar se os mecanismos utilizados e ofertados pela
legislacdo vigente atendem aos ditames necessarios ao bem estar educacional e, sobretudo, o
social.
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