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APRESENTACAO

"0 correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e
esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O
que ela quer da gente é coragem”.

Grande Sertao: Veredas, Guimaraes Rosa

Guimaraes Rosa nos lembra que a vida € um eterno e ir e vir, ndo seria a Educacao,
assim como a vida, no sentido mais plural da palavra: Movimento. Os contextos
educacionais apontam para a construcdo de um sujeito integral, em suas amplas
dimensdes, numa perspectiva histérica (re)pensar os processos educativos € urgente,
ainda nesse sentido, os tempos pedagogicos, o curriculo, a formacdo docente e
avaliacdo, sdo processos que se reconfiguram a partir da jornada ampliada na
perspectiva de uma Educacao Integral.

A proposta que ora discorremos, sera direcionada através de dimensdes fundantes,
compreendendo o Tempo Integral e a Educacédo Integral como processos inerentes,
constituidas pelo tripé: Tempo, Espaco e Sujeito. O material reunido neste Guia
Pedagdgico, fruto dos achados da pesquisa de Mestrado Profissional em Ensino e
Formacdo Docente, desenvolvida sobre o tema Educacdo Integral: desafios e
possibilidades de sua implementacdo na Escola de Ensino Fundamental Maria Luiza de
Sousa - Ibiapina - Ceard, constituiu-se com a voz dos sujeitos pertencentes ao processo
e do olhar invetigador das pesquisadoras.

Ressaltamos que contrariando a linguagem culta, neste Guia o género feminino
estard presente, sendo apresentado antes das designacbes atribuidas ao género
masculino como forma de visibilizar a existéncia das mulheres e reivindicar mudancas
oficiais. Historicamente no sistema-mundo capitalista/patriarcal/cristdo/moderno/colonial
europeu machismo proveniente desse sistema ressignifica e mantém ainda hoje o que
tem sido feito ao longo de toda a Histéria da Ciéncia, ou seja, o apagamento da mulher
na historiografia. (Yannoulas, 2001).

As observacoes e reflexdes durante a implementacao da proposta educacional visa a
correcdo de rotas e ajustes no processo, oferecendo insumos para todos os envolvidos
de fato construirem as estratégias mais adequadas para a implementacédo da educacédo
integral. Esse recurso se materializa através de uma fundamentacdo tedrica e uma
proposta reflexiva construida a partir da experiéncia desenvolvida e de suas acdes
pedagdgicas no ambiente escolar, resultado das escutas realizadas com a diretora, o
coordenador e professoras/es do processo de implementacdo da politica de Tempo
Integral no Ensino Fundamental.

N&o se trata de um caderno instrucional, os apontamentos que aqui trazemos
emergem de uma realidade distinta, o foco nesse sentido € apontar passos viaveis de
um caminhar coletivo na constru¢do de um modelo pedagogico viavel e real.




Na pratica, o documento possui como objetivo subsidiar redes de ensino na elaboracéao de
suas Diretrizes de Educacdo Integral em Tempo Integral, compreendendo a construcao
curricular da Educacao Integral e um conjunto de instrumentos e estratégias alinhadas ao
compromisso de uma educacao com qualidade e equidade para todas e todos. A organizagao
deve ser uma politica fundamentada em uma concepcao que desenvolva a educacdo em sua
integralidade: fisica, afetiva, emocional, social, cultural e intelectual, ampliando tempo, espaco
e curriculo. Este guia foi pensado e proposto como instrumento suleador com sugestao para
as Secretarias elaborarem suas Diretrizes de Educacéo Integral, podendo ser adaptado a
outras realidades e contextos sociais. Subdividido em seis dimensoes:

Dimensodes Guia Pedagédgico

Fonte: Autora, 2023..
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Dimensao 1: Base legal Tempo Integral

“(...) temos direito a ser iguais quando a nossa diferencga nos inferioriza; e
temos direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.”
Boaventura de Souza Santos

A Educacéo Integral € uma proposta contemporanea, inclusiva, sustentavel e fundamental
para a superacdo das desigualdades. Na condicdo de concepcéo, sustenta-se por quatro
principios: equidade, inclusdo, contemporaneidade e sustentabilidade (Weffort, Andrade,
Costa, 2019).

O Brasil vem firmando nas Ultimas décadas avancos na Educacgdo, visando o
desenvolvimento pleno do ser humano, sdo destagues o compromisso assumido na Carta
Constitucional de 1988, na Conferéncia de Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, convocada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o direito a educacdo para todos é assegurado pela
Constituicdo Cidada de 1988, um marco legal recente, em um pais repleto de desigualdades,
menciona o direito a Educacéo Integral no que diz respeito ao “tempo integral” e fortalecendo a
educacdo como um direito social fundamental.

Na aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em 1996, “a educagao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NOS mMovimentos sociais e
organizacoes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (Art 1°). E ainda, “a educacéo
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”.

O ECA, publicado em 1990, assegura as novas gerac¢des “0 desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade” (Art. 3°). Desta forma, a
Educacao Integral, fortalece a articulacdo entre os diversos agentes, espagos e recursos em
torno de um projeto comum que busca o0 pleno desenvolvimento integral das criancas e dos
adolescentes, apresenta-se como um dos caminhos para se atender a essa premissa.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, apresentada pelo Ministério da Educacéao
(2013), alguns pontos sao importantes e merecem destaque, 0 “curriculo € o conjunto de
valores e praticas que proporcionam a producdo e a socializagdo de significados no espaco
social e que contribuem, intensamente, para a construcédo de identidades sociais e culturais
dos estudantes” (Brasil, 2013, p. 27).

Algumas recomendac¢bes com relacdo a “A matriz curricular deve assegurar movimento,
dinamismo e multidimensionalidade, de tal modo que os diferentes campos do conhecimento
possam se coadunar com o conjunto de atividades educativas e instigar, estimular o despertar
das necessidades e desejos” (Brasil, 2013, p. 30).

No ano de 2017, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que “prop0e a
superagdo da fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacao na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e na constru¢ao de seu projeto de vida”
(BNCC, 2017, p. 14)




E sobre esta otica, que a BNCC pretende ao final da Educacédo Bésica, que todos os
estudantes tenham direito aos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a
vida contemporanea os quais perpassam pelas 10 competéncias gerais:
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Fonte: Glossario Digital BNCC.

As competéncias estéo relacionadas a uma série de habilidades e conteudos, que vao se
ampliando ao longo das séries, presentes nos trés segmentos da Educacdo Basica. Para a
BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (BNCC, p. 8, 2018). Ou seja, para que ocorra o desenvolvimento de competéncia dos
alunos, € preciso:

1. Adquirir conhecimentos;

2.Adquirir habilidades (para aplicar os conhecimentos na pratica);

3. Atitudes e intencao;

4.Valores (que sejam utilizados de forma ética e coerente com as habilidades).

As iniciativas e acfes a que nos referimos foram favorecendo e fortalecendo as discussdes
acerca do necessario didlogo entre a politica publica educacional e as demais politicas
econdmicas, culturais e sociais na perspectiva da Educacéao Integral.
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Linha do tempo dos movimentos e marcos legais associados a Educacao
Integral no Brasil

Manifesto dos
Pioneiros da
Educacao Nova

Escolas-parque

Anisio Teixeira (BA)
Circulos de leitura
de Paulo Freire (PE)
CIEP - Centro
Integrado de
Educacao Piblica
(RJ) Darcy Ribeiro (onstituicdo Federal: Educacao
como direito e dever da
Sociedade, familia e Estado
ECA - Estatuto
LDB - Lei de Diretrizes e da Criana e do
Bases da Educagao Adolescente

LOAS - Lei Orgdnica da

Assisténcia Sodial
PNE - Plano Nacional

de Educacdo
Escolas Integrada (BH)
e Bairro Escola Nova
Iquacu (RJ)
Mais Educacdo: 60.000 Mais Educacao MEC
escolas. Experiéncias pelo
pais inteiro (SBC - POA -T0) DCN - Diretrizes
Curriculares Nacionais

PNE

BNCC - Base Nacional
Comum Curricular

Fonte: Centro de Referéncias em Educacéo Integral (CREI): https://educacaointegral.org.br/

O Plano Nacional de Educacao, que contempla os anos de 2014 a 2024, em relacdo a
educacdo de tempo integral, a meta 6 explicita que toda rede de ensino deve “oferecer
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacao
bésica”, até 2024 que é o tempo de vigéncia do atual PNE (Brasil, 2014. p 10).

No Estado do Ceard, a ampliacdo do Programa de Aprendizagem na Idade Certa, agora
Paic Integral, estabeleceu a jornada prolongada nas redes municipais para 0 ensino
fundamental anos finais, sua implementacdo acontecera progressivamente até 2026, iniciando-
se a partir das turmas de 9° ano em 2023 e progressivamente as turmas de 8° em 2024, 7° em
2025 e 6° ano em 2026. O apoio técnico e financeiro sdo algumas das estratégias adotadas em
regime de colaboracdo entre estado e municipios para alavancar a educacdo cearense com
qualidade e equidade, pensando no aprimoramento da aprendizagem e reducdo das
desigualdades.




Dimensao 2:
Tempo, espaco e sujeitos: Mapeamento da rede

[...] de nada adiantara esticar a corda do tempo: ela nao
redimensionara, obrigatoriamente, esse espaco. E é nesse

contexto que a educacao integral emerge como uma perspectiva capaz
de (re)significar os tempos e os espacos escolares.

(MOLL, 2009, p. 18)

O desafio de transformar uma escola de educagéo integral em tempo integral implica em
movimentos coletivos de estudos, reflexdes e discussdes continuas sobre os diversos aspectos
gue permeiam as novas configuracbes de tempos, espacos e sujeitos, sempre em busca da
garantia de aprendizagem e desenvolvimento multidimensional dos individuos.

Nesta dimensdo, o primeiro foco € o mapeamento da rede, realizado pela Secretaria de
Educacéao, considerando a implementacao a partir dos dados coletados:
- Tempo direcionado a Educacao Integral;
Ambiente educacional interno da instituicao e externo;
Numero de professores por area de conhecimento;
Quantidade de alunos por escola/turma.

A organizacdo de uma escola para a politica Integral parte da convic¢do da necessidade
estrutural de uma rede regular, nessa direcdo € fundamental a autonomia de cada escola em
assumir o desafio de construgédo do seu projeto de Tempo Integral, seguindo o pressuposto de
gue alguns pontos sao inegociaveis para a base da qualidade educacional.

A escuta ativa proporcionara a rede a definicAo que cada escola criar4, seu Projeto
Politico Pedagodgico, para Gadotti (2000), ndo deve existir um modelo Unico que oriente o
projeto de nossas escolas, é imprescindivel a autonomia para executar seu projeto e avalia-lo.
A elaboracao coletiva de um PPP de Educacgéo Integral requer a ressignificagdo do espaco-
tempo, pensando o trabalho pedagdgico para além da sala de aula, gerando uma acao-
reflexdo-acdo. Uma sugestdo seria a criagdo de mapas de acdo, numa perspectiva de
autoavaliacdo do processo de implementacdo, para que quando necessario, as rotas fossem
realinhadas em busca de se alcancar os objetivos iniciais do processo, e 0s objetivos que
possam vim a surgir no decorrer das agdes mobilizadas.

A seguir, apresentamos uma série de questdes para debate na construgéo coletiva:

- O que é projeto?

- O que é projeto politico-pedagodgico da escola?

- De quem é a responsabilidade da constituicao do projeto da escola?

- Como essas mudancas se refletem na educacao e na escola?

- Quais sao os obstaculos e os elementos facilitadores para a implantacdo do projeto
politico-pedagdgico da escola de Tempo Integral?



A organizacdo pedagodgica precisa ter como ndcleo a organizacdo dos tempos, dos
ambientes e dos materiais. O espaco reflete as concepcgdes tedricas e metodoldgicas que estao
sendo socialmente construidas a partir da organizacao curricular.

Dimenséao dos espacos pedagogicos (internos) da escola:

« Pintura diferenciada, que identifique a escola como adepta de um sistema em tempo
integral;

« Cozinha ampla, que comporte fogao industrial com exaustor, freezer com capacidade
de armazenamento compativel com a demanda e espac¢o adaptado para a execucao do
cardapio oferecido diariamente;

» Refeitério amplo;

« Banheiros que possibilitem os alunos a tomarem banho e praticarem a higiene devida
para passarem o periodo necessario na escola;

« Quadra poliesportiva;

« Laboratérios (Ciéncias e Informatica), que possam acolher tanto as atividades
relacionadas as suas areas, como também as atividades relacionadas a cultura maker;

« Salas climatizadas.

Vale ressaltar, em que ndo se trata apenas de mudarmos ou adequarmos espacos para o
atendimento dos estudantes em periodo integral, mas sim de mudarmos o olhar sobre esses
espacos para a apropriacdo da comunidade em um territério educativo. Os espacos pensados a
partir dos objetivos pedagdgicos caracterizam-se como articuladores da construcdo das
aprendizagens.

O esquema ilustrativo a seguir, procura demonstrar a relacdo entre conhecimentos, saberes,
curriculo e organizacao do trabalho pedagdégico na Escola de Ensino Fundamental em Tempo
Integral. A Educacdo em Tempo Integral considera o/a estudante em sua concepcao
multidimensional:

Concep¢ao multidimensional

AFETIVA: capacidade de lidar bem com emogdes,
sentimentos e relacionamentos.

SOCIAL: capacidade de agir como cidad&@o consciente e
agente de transformac&o em questdes de interesse coletivo.

FISICA: capacidade de desenvolver e cuidar da sadde,
do corpo e do bem-estar.

Fonte: Com base em Ceara, 2023.




Dimensao 3: Gestao do Ensino Integral

Povoada

Quem falou que eu ando s6?

Tenho em mim mais de muitos

Sou uma mas nao sou so...

(Sued Nunes)

Ao compreender a escola como espaco constitutivo de diferentes saberes, de socializagéo e

como locus de formacao, torna-se oportuno salientar o carater dindmico que caracteriza a gestédo

de uma escola em Ensino Integral. A gestdo € composta por muitas vozes, é uma organizacao

que ndo caminha s6. A organizacdo pedagdgica precisa ter como nucleo a organizagdo dos

tempos, dos ambientes e dos materiais. O espaco reflete as concepg¢des tedricas e metodologicas
que estdo entrelacadas na viabilizagdo das singularidades dessa proposta pedagogica.

Com vistas a concretizacdo de uma educacgéo integral, se faz necessario um Modelo de

Gestédo Integrada que propde um intercambio permanente entre o Curriculo, a Avaliacdo e a

Formacdo, como apresentado no fluxograma a seguir:

Fluxograma da Gestao Integrada

MODELO

DE GESTAD

Fonte: Centro de Referéncia de Educacéo Integral, 2023.

O modelo de gestéo prevé nao apenas o desenho do curriculo diferenciado, mas também a
sua metodologia, o0 modelo pedagdgico e o modelo de gestdo escolar, enquanto instrumento de
planejamento, gerenciamento e avaliacéo das atividades de toda comunidade escolar.

Propde um intercAmbio permanente entre o Curriculo, a Avaliacdo e a Formacéo,
corresponsabilizando escolas e Secretaria por meio de estratégias dialégicas que garantem tanto
a autonomia das unidades de ensino, quanto integracdo destas em uma proposta coletiva para a
rede. (CREI, 2023).



A politica curricular em Educacao Integral prevé um modelo de gestdo integrada que
garanta a unidade na rede municipal de educacdo a0 mesmo tempo em que sustenta o
exercicio da autonomia de cada escola e sua relagdo com o territério. Resumidamente, assim
se define o papel de cada instancia:

Secretaria de Educacao

Apoiar as unidades escolares
com financiamento para
adequacéo de prédios e

aquisi¢cao de materiais

Fornecer Diretrizes
Pedagégicas

Garantir formacao
continuada aos
profissionais

Busca de parcerias
interinstitucionais para
o desenvolvimento de
acoes

Escolas

Elaboracao e
implementacao do Projeto
Politico Pedagoégico

Articulagcao com
familia e comunidade
escolar

Construcao Coletiva
da Proposta
Curricular




Dimensao 4: Formacao Continuada de Professores

“Ninguém comeca a ser professor numa certa
terca-feira, as 4 horas da tarde. Ninguém nasce
professor ou marcado para ser professor. A gente
se forma como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexao sobre a pratica”

(Paulo Freire).

O professor de uma escola em Tempo Integral, precisa romper com a visao reducionista
em que se considera o trabalho docente no interior de uma concepgéo tecnicista, sua
formacao continuada parte de uma reflexdo acerca da sua propria experiéncia docente e
base formativa, para além da formacao inicial no campo académico, sua formacdo esta
voltada para o social, e cultural e sua interrelagédo com o contexto da instituicdo escolar.

A Jornada pedagdgica com professores: praticas para a Educacédo Integral com temas
geradores. O que nao pode faltar?

Apresentamos a seguir uma organizagdo em sete macrotemas, esse desenho formativo
tem como principal objetivo ampliar as possibilidade do trabalho pedagdgico a partir do tripé
académico, cultural e social, destaca-se que para além dos macrotemas aqui discutidos, a
rede de ensino deve se considerar as demandas que emergem do territorio onde se localiza a
escola.

A partir do estudo da rede a possibilidade de articulacdo entre cada um dos macrotemas
poderd ser possivel ou ndo. Neste sentido é imprescindivel o suporte formativo das
secretarias de Educacao, para que os professores e gestores possam olhar o planejamento
no ambito coletivo, integrando educadoras e educadores de outras areas dentro do ambiente
escolar, o foco desta maneira é que a formacdo ofertada pela rede seja um processo
continuo de modo a garantir a aprendizagem qualificada dos estudantes.

1.ldentidade, Oralidade e Meméria

2.0rientacoes de Estudos e novas linguagens

3.Consciéncia, Sustentabilidade Socioambiental e Promocao da Saude
4.Etica, convivéncia e protagonismo

5.Metodologias Ativas

6.Competéncias socioemocionais

7.Avaliacao

No tocante a este ponto Ramos (2009, p. 17) enfatiza que “A formacao docente deve
se adequar ao novo tempo e a nova escola que esta sendo desenhada pelas transformacées
gue se implementam, privilegiando um processo de formacdo na qual as caracteristicas
sejam a reflexdo, a conexao, compartilhamento e autonomizacéo pessoal e profissional.”

Urge, desse modo, a necessidade de formacdes reflexivas, onde a complexidade docente se
entrelace entre teoria e prética.



Dimensao 5: Parte Diversificada
Componente Curricular Eletivo

“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producao ou a sua construcao”.
Paulo Freire

As Disciplinas Eletivas sdo componentes da Parte Diversificada e, devem promover o
enriquecimento, a ampliacdo e a diversificacdo de conteudos, temas ou areas do Nucleo
Comum. Considera a interdisciplinaridade enquanto eixo metodoldgico para buscar a relacao
entre o0s temas explorados, respeitando as especificidades das distintas éareas de
conhecimento.

Na construcdo do Modelo Pedagoégico do Ensino Integral, elegemos quatro principios
educativos fundamentais, suleadores para a constituicdo da matriz curricular que compoe a
Base Diversificada, suas metodologias e processo de ensino, sempre como referéncia a busca
pela formacdo de um jovem autbnomo, solidario e competente. S8o estes 0s quatro principios:
A Educacéao Interdimensional, Os 4 Pilares da Educacao para o Século XXI, o Protagonismo
Juvenil e os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.

A Educacao Interdimensional - Nas relagcdes do homem com o outro, consigo mesmo,
e com a natureza evidenciam nas Uultimas décadas a crise de uma época, na modernidade
civilizatéria, comecamos a emitir sinais de esgotamento. A Educacao Interdimensional, que
tem como mentor o pedagogo Antonio Carlos Gomes da Costa (2001), o qual desenvolveu
esse modelo de educacdo no inicio dos anos 2000 busca a construcdo de uma educacao
integradora das diversas dimensdes do humano, semelhante a proposta de Paulo Freire (2005)
seu objetivo é ser uma educacdo aberta ao didlogo, uma vez que a proposta afasta dos
professores o modelo de educacéo bancaria; os estudantes sao participes do conhecimento no
aprender a aprender e no aprender a fazer. Ao evidenciar o dialogo como algo constitutivo do
ser humano, Freire (2005, p. 91) ndo pensa apenas na relacdo pedagdgica de ensino-
aprendizagem para ele “o didlogo é esse encontro dos homens, imediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu (relacdo consigo mesmo, com
0S outros, com a natureza, com o que vai além da vida).” Esse modelo de Educacédo considera
0s quatro pilares da educacédo: Aprender a ser, Aprender a fazer, Aprender a conviver e
Aprender a conhecer.

Os 4 Pilares da Educacao para o Século XXI - O primeiro pilar da educacéo é o Aprender
a Conhecer, gue significa adquirir os instrumentos da compreensao. O conhecimento € multiplo
e evolui infinitamente, torna-se cada vez mais inuatil tentar conhecer tudo, dessa forma o
processo de aprendizagem do conhecimento nunca esta acabado e pode enriquecer-se com
gualquer experiéncia (Delors, 1998, p. 89-92). O segundo pilar refere-se ao Aprender a Fazer,
objetivando adquirir ndo somente uma qualificacdo profissional, mas, de uma maneira mais
ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar
em equipe, com reflexos também no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho
gue se oferecem aos jovens e adolescentes (Delors, 1998, p. 101-102).




A terceira pilastra consiste no Aprender a Conviver a fim de participar e cooperar com 0s
outros em todas as atividades humanas, desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepgao
das interdependéncias, realizar projetos comuns e preparando-se para gerir conflitos,
observando-se o respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo muatua e da paz (Delors,
1998, p. 90 e 102). Por fim, o Aprender a Ser, via essencial que integra as trés precedentes, para
melhor desenvolver a personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior capacidade de
autonomia, de discernimento e de responsabilidade pessoal (Delors, 1998, p. 90 e 102).

Quatro Pilares da Educagao

As quatiro Competéncias Atitudes Habilidades
aprendizagens
Aprender a Ser Pessoais Autodesenvolvimento =* Autoconhecimento
(voltado para si mesmo) =* Autoconceito
= Auto-estima
=» Autoconfianca
=» Autonomia
Produtivas Desenvolvimento das =» Autogestio
Aprender a Fazer circunstancias (voltado = Co-gestio
para a habilidade =» Heterogestio

economica, ambiental,
social, politica e cultural).

Aprender a Relacionais alterdesenvolvimento =» Habilidades de
Conviver (voltado para o outro) relacionamento
interpessoal e social.
=» As virias dimensdes
do cuidado.
Aprender a Cognitivas Desenvolvimento =» Autodidatismo
Conhecer intelectual (voltado paraa | =» Didatismo
gestdo do conhecimento) = Construtivismo

Fonte: Com base em Costa, 2008.

Os quatro pilares visam uma aprendizagem e desenvolvimento interligados, nessa
discusséo o Protagonismo Juvenil € um dos principios educativos que sustentam o modelo.
Educar um protagonista € possibilitar que ele tenha autonomia para descobrir qual é o seu
papel no mundo, para que ele exerca uma atuagdo social, politica e comunitaria ativa. O
Projeto de Vida é simultaneamente o foco para onde deve convergir todas as acdes da escola
e a metodologia que apoiard o estudante na sua construcdo; acolhimento é a estratégia para
sensibilizacdo do estudante em torno do novo projeto escolar, bem como, o ponto de partida
para materializacdo de seu sonho; avaliagao, nivelamento, orientagéo de estudos e atividades
experimentais em matematica e ciéncias sdo estratégias metodologicas para a realizacdo da
exceléncia académica.

Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - Visando uma perspectiva conceitual mais
global sobre a sustentabilidade, na qual a dimenséo social se constitui como fundamental,
tornando-o agente de transformacéo coletiva, temas inerentes as relagcbes humanas ganham
espaco na Agenda 2030 e integram os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentéavel, surge
nesse quesito a importancia de um curriculo que tem como objetivo conquistar o bem-estar de
todos os cidadéos e a garantia da vida no planeta.




Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel fazem parte de uma agenda global,
atuando nos grandes desafios e fragilidades da sociedade, suas a¢des visam 0 avanco desse
compromisso coletivo, trazer essas discussbes para dentro do curriculo integral amplia as
possibilidades para o trabalho pedagdgico nas escolas sob a 6tica da sustentabilidade
socioambiental. Ao considerar os ODS como temas inspiradores para as praticas pedagogicas
nos componenetes curriculares eletivos € preciso observar que os 17 estdo interligados, seu
desenvolvimento, desta forma, deve ser realizado de forma integrada,

Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel

@ OBJ ETIVEES sustentaver

BOA SAUDE EDUCAGAD
EBEM-ESTAR DE QUALIDADE

|

EMPREGO DIGNO INDOSTRIA. 10
ECRESCIMENTD BESEMIHIIES
ECONOMICO INFRAESTRUTURA

16 Esmcs
FORTES

17 Bimor @)
DASMETAS

OBJETIVCS
DE DESENVOLVIMENTO
@ SUSTENTAVEL

Fonte: Site ODS Brasil.




Dimensao 6:
Avaliamos para Ensinar ou Ensinamos para Avaliar?

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo

qual se pds a caminhar.
Paulo Freire

A proposta curricular das escolas de tempo integral vem subsidiadas de uma construcao
pedagdgica que dialoga com a funcao social da escola. Para tanto se faz necessario considerar
a avaliagdo como um meio e ndo como um fim. Nesse sentido Luckesi (2003), compreende que
a avaliacdo é um instrumento auxiliar da aprendizagem e ndo um instrumento de aprovacéo ou
reprovacdo de alunos, sob a dtica de um ato dindmico que qualifica e subsidia o
reencaminhamento da a¢éo pedagogica.

O esquema ilustrativo demosntra a interelagdo entre conhecimentos, saberes, curriculo e

organizacdo do trabalho pedagdgico, sendo a avalicdo um dos processos dentro de outros
tantos que permeiam a Formacao Integral do Estudante.

Organizacao Pedagoégica de uma Educacao Integral
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Fonte: Autora, 2023.



https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/

No tocante a este ponto Allal, define que “os processos de avaliacdo formativa sao
concebidos para permitir ajustamentos sucessivos durante o desenvolvimento e a
experimentacéo do curriculum” (1986, p.176). A organizacdo aqui sugerida pde em cena outras
possibilidades de organizacdo pedagdgica e de processos avaliativos concebidos por uma
experimentacdo do curriculum. Cabe destacar: sequéncias didaticas e projetos.

Sequéncias didaticas:

De acordo com os estudos realizados por Nery “[...] as sequéncias didaticas pressupdem
um trabalho pedagdégico organizado em uma determinada sequéncia, durante um determinado
periodo estruturado pelo professor, criando-se, assim, uma modalidade de aprendizagem mais
organica” (2007, p.114).

Para Zabala, as sequéncias didaticas sdo organizadas em “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos, tanto pelo professor, como pelos alunos” (op. cit., 1998,

p. 18).
Sequéncia Didatica

[ Sequéncia Didatica ]———-\i
Tem varias ‘

Fonte: Autora com base em Zabala, 2023.

Projetos de Trabalho

Ainda sob a perspectiva do desenvolvimento de situacdes didaticas, da articulacao e de
sua flexibilizacdo no tempo e espacos, destaca-se a organizacdo do trabalho pedagdgico por
meio do desenvolvimento de Projetos. Os Projetos de Trabalho favorecem a criagcdo de
estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares e de suas relacées com as formas de
tratar a informacao, das relacdes em torno dos contetidos, dos problemas, das hipéteses, assim
como a (res) significacao dos diversos saberes disciplinares em saberes singulares. Considera-
se também, por meio do desenvolvimento de Projetos de trabalho, a possibilidade de realizacao
de assembleias, de maneira a fomentar a participacéo infantil e de seu potencial transformador
diante das decisfes cotidianas ao ocupar um lugar central nessas praticas. Outro procedimento
gue permeia o desenvolvimento de Projetos de Trabalho relaciona-se ao desenvolvimento de
situacdes de ensino e aprendizagem atrelados a Pesquisa.




Algumas Consideracgoes

“Um tecido fiz de vida: fios subindo, fios descendo. Um tecido
fiz de vida: fios atados, fios cortados. Um bordado fiz no
tecido da vida: linhas grossas, linhas finas, cores claras, cores
minhas. Uma vida fiz tecida, bordada, quase rendada. Relevos
altos e baixos, formas de todo jeito, que trago aqui no peito. E
agora, trabalho pronto, até aquele ponto, que nao tinha
lugar, deu um jeito de se encaixar, fiz textura sem parar”
(Rosaly Stefani)

Firma-se, assim, a ideia de que as acOes de educacdo na sociedade
contemporanea devam ser asseguradas, tanto na perspectiva quantitativa (educacao
para todos) quanto na referéncia qualitativa (desenvolvimento de todas as dimensotes
de formacao do educando).

Considera-se a educacao como pratica democratica, na qual as interferéncias do
professor devem perpassar o espaco da sala de aula e ultrapassa-lo, atingindo a
organizacdo dos contedudos que ele considera importantes para serem ensinados
dentro e fora da Escola.

Nesse sentido, a elaboracdo deste Guia ensejou produzir, para além das
orientacBes técnicas, reflexdes em torno da pratica educativa e refere-se a algumas
escolhas tedricas, diante de tantas outras produzidas na comunidade cientifica. Trata-
se de um documento pensado e contextualizado a partir de vozes que refletem tantas
outras, um texto construido coletivamente, sendo possivel o leitor encontrard nuances
e marcas de autoria, diante das tematicas abordadas. Cabe ainda salientar que sua
construcalo perpassou por muitas idas e vindas, rupturas necessarias, pois nenhum
caminhar é linear.

Concordamos com o pesquisador Paolo Nosella de que a discussao, acerca do
gue seja a operacionalizacao da Educacao Integral através de sua viabilizacdo de uma
jornada ampliada, esta em seu estagio inicial. Para além das dimensdes aqui
discutidas, temos a clareza de que apenas a Educacdo Integral € capaz de
desenvolver o aluno em todas as suas dimensdes, visando a sua emancipacéo plena
como ser humano.
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