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RESUMO

A disciplina de Ciéncias é de grande relevancia na formacéo dos estudantes, e a partir do Ensino
Fundamental Anos Finais comegam a ter uma visdo mais ampliada dos contetdos até entdo
visto de forma mais resumida. As escolas publicas ndo possuem tantos recursos para as aulas
de ciéncias, mas sdo dificuldades que sdo superadas cotidianamente pelos professores. O
trabalho tem como objetivo geral comparar as dificuldades enfrentadas no inicio de atuacao (até
0s 2 primeiros anos) em sala de aula e apds um tempo de exercicio da profissdo docente no
Ensino de Ciéncias nas escolas publicas no municipio de Pentecoste-CE. E como objetivos
especificos tracados sao: refletir sobre a pratica docente frente aos principais desafios do Ensino
de Ciéncias e identificar as metodologias usadas pelos professores para superar os desafios
enfrentados no Ensino de Ciéncias. Trata-se de uma pesquisa de carater exploratorio, descritiva
com abordagem quali-quantitativa. Realizada no periodo de outubro de 2021 a janeiro de 2022,
com 12 professores que lecionam a disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos
Finais, no municipio de Pentecoste-CE. Constatou-se como principais resultados que as
dificuldades enfrentadas pelos professores de Ciéncias tanto no inicio como apds 2 anos de
atuacdo, foram: com as aulas praticas, que as escolas carecem de laboratorios, com aulas de
campo, que exigem viagens a locais externos a escola, e com a contextualizacéo dos contetidos
teoricos. Ja as dificuldades enfrentadas no ensino remoto nas aulas de ciéncias pelos professores
sdo relacionadas ao uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo. Por fim, ha a
necessidade de politicas publicas, investimentos na formacéo de professores e valorizacdo do
trabalho docente para alcancar, por meio da educacéo, um futuro melhor para nossa nagao.

Palavras-chaves: Ciéncias; Desafios do Ensino; Professores.



ABSTRACT

The discipline of Science is of great relevance in the training of students, and from Elementary
School onwards, the Final Years begin to have a broader view of the contents hitherto seen in
a more summarized way. Public schools do not have so many resources for science classes, but
they are difficulties that are overcome daily by teachers. The general objective of this work is
to compare the difficulties faced at the beginning of work (up to the first 2 years) in the
classroom and after a time of exercising the teaching profession in Science Teaching in public
schools in the municipality of Pentecoste-CE. And the specific objectives outlined are: to reflect
on the teaching practice in the face of the main challenges of Science Teaching and to identify
the methodologies used by teachers to overcome the challenges faced in Science Teaching. This
is an exploratory, descriptive research with a quali-quantitative approach. Held from October
2021 to January 2022, with 12 teachers who teach Science in Elementary School - Final Years,
in the municipality of Pentecoste-CE. It was found as main results that the difficulties faced by
Science teachers both at the beginning and after 2 years of work were: with practical classes,
that schools lack laboratories, with field classes, which require trips to places outside the school,
and with the contextualization of theoretical contents. The difficulties faced in remote teaching
in science classes by teachers are related to the use of information and communication
technologies. Finally, there is a need for public policies, investments in teacher training and
appreciation of teaching work to achieve, through education, a better future for our nation.

Keywords: Sciences; Teaching Challenges; Teachers.
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1 INTRODUCAO

Sou estudante do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e, durante as vivéncias dos estagios
supervisionado | e 11, observei uma série de dificuldades e limitagdes por parte dos professores
de Ensino Fundamental - Anos Finais (EF-AF) das escolas em que estagiei, desde falta de
material pedagogico, estrutura escolar ou mesmo a necessidade de formacdo e capacitacao.
Surgiu, assim, o desejo de produzir meu trabalho de conclusao de curso (TCC), sobre o Ensino
de Ciéncias nas escolas publicas na cidade de Pentecoste/Ceara: desafios enfrentados pelos
professores de forma geral. Como natural da cidade de Pentecoste e ex-estudante do EF-AF
neste municipio, conheco a realidade do Ensino de Ciéncias no EF-AF do municipio, entéo
julguei relevante abordar na minha pesquisa esses desafios enfrentados pelos professores da
cidade.

Como futura professora de Ciéncias Biologicas me preocupa perceber que o Ensino de
Ciéncias (bem como todo sistema educacional), precisa passar ainda por grandes
transformacoes, especialmente quanto a credibilidade e investimentos. Conforme Branco et al.
(2018), o Ensino de Ciéncias ja vem passando por diversas modificacBes ao longo do século
XX e inicio do século XXI. Para o autor, os principais fatores estdo associados com as politicas,
visando o avanco do pais, 0s avancos tecnolégicos e as politicas neoliberais que agem por meio
de organismos internacionais que ordenam regras na legislacdo e na organizagdo do sistema
educacional, sob o viés mercadoldgico.

A ciéncia é o resultado do questionamento e o questionar é onde todo o processo critico
da cidadania comeca. Segundo Silva, Ferreira, Vieira (2017), o comportamento questionador €
uma condicao inerente ao ser humano, mas a ciéncia ndo pode sobreviver, nem pode divulgar
suas descobertas sem que seja ensinada. O Ensino de Ciéncias é o motor fundamental da
construcdo dos métodos cientificos, assim como a forma de ensina-la se modifica com o passar
do tempo.

A relevancia do Ensino de Ciéncias para a educacéo formal e destacada por cientistas e
professores em varios paises. Através das pesquisas cientificas, as descobertas importantes
podem intensificar a producgéo e o avanco das tecnologias para assegurar a qualidade de vida, e
a vontade de erguer 0 meio ambiente para que seja um espaco mais sadio e sustentavel
(NASCIMENTO; MOL, 2020).

Nas perspectivas de consolidar o Ensino de Ciéncias, a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) foi criada para nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
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Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e

privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. Ela

afirma que:
“No Ensino Fundamental, os alunos sdo capazes de estabelecer relagdes ainda mais
profundas entre a ciéncia, a hatureza, a tecnologia e a sociedade, o que significa lancar
mao do conhecimento cientifico e tecnoldgico para compreender os fendmenos e
conhecer o mundo, o ambiente, a dindmica da natureza. Além disso, é fundamental
que tenham condi¢cdes de ser protagonistas na escolha de posicionamentos que
valorizem as experiéncias pessoais e coletivas, e representem o autocuidado com seu

corpo e o respeito com o do outro, na perspectiva do cuidado integral a saude fisica,
mental, sexual e reprodutiva”. (BRASIL, 2018, p. 343).

Os desafios da educacdo cientifica sdo multiplos, incluindo os problemas e
conhecimentos bésicos, como a estrutura fisica, formacdo e reconhecimento aos professores,
além de uma realidade complexa para solucdo desses problemas, pois € resultado de politicas
nacionais, ou seja, resultado de longo prazo, o que torna o papel do professor essencial.
Portanto, é desafiador para o professor ensinar Ciéncias de qualidade critica, pois ndo existem
condigdes e nem recursos necessarios disponiveis (SILVA; FERREIRA; VIEIRA, 2017).

Diante do contexto apresentado, levantou-se a seguinte questdo norteadora: Quais
dificuldades podem ser mais apontadas por professores dos Anos Finais do Fundamental de
Ciéncias das escolas publicas na cidade de Pentecoste/Ceard? Assim, o estudo tem como
justificativa conhecer e compreender o Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Fundamental e
as dificuldades enfrentadas pelos professores.

O estudo contribuird para a sociedade através da identificacdo e reflexdo sobre estes
desafios, ponderando sobre diversas estratégias com diferentes metodologias para superar tais
dificuldades, assim facilitando o aprendizado dos alunos.

Desta forma, pressupde-se as seguintes hipoteses: a) ndo ha fornecimento de recursos
didaticos necessarios para que as aulas de Ciéncias no EF-AF sejam ministradas com qualidade;
b) professores ndo formados na area das Ciéncias da natureza, porém ministram aulas de
Ciéncias, o que pode gerar deficiéncias na formacao dos estudantes; c) os livros didaticos estdo
desatualizados, favorecendo as consequentes lacunas no Ensino de Ciéncias.

O trabalho tem como objetivo geral comparar as dificuldades enfrentadas no inicio de
atuacdo (até os 2 primeiros anos) em sala de aula e ap6s um tempo de exercicio da profissdo
docente no Ensino de Ciéncias nas escolas pablicas no municipio de Pentecoste-CE. Os

objetivos especificos tracados sdo: a) refletir sobre a pratica docente frente aos principais
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desafios do Ensino de Ciéncias e b) identificar as metodologias usadas pelos professores para
superar os desafios enfrentados no Ensino de Ciéncias.

Para alcancar os objetivos propostos, 0 presente estudo orientou-se pela abordagem
qualitativa, a partir da pesquisa bibliografica, além da realizacdo de um questionario
semiestruturado com os docentes que exercem a docéncia nas séries finais do Ensino
Fundamental das Escolas Publicas de Pentecoste, Ceard, em um processo que reconhece o
movimento dialético no processo de formacdo e constituicdo dos sujeitos no ambito da
sociedade e das instituicBes sociais.

O trabalho foi dividido em cinco sec¢des: “Introducdo”; "Referencial Teodrico”,
“Metodologia”; “Resultados e Discussao” e “Consideragdes finais”. Por fim, apresentam-se as

referéncias utilizadas e anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1. O Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental - Séries Finais e a Formacdo de Professores

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é de grande importancia que 0s
estudantes ao terminarem o Ensino Fundamental, estejam aptos a compreender a organizagao e
o funcionamento do prdprio corpo, do mesmo modo a interpretar as modificacfes fisicas e
emocionais que acompanham a adolescéncia e a reconhecer o impacto que as mesmas podem
ter na autoestima e na seguranca do proprio corpo.

E necessario também que esses estudantes carreguem condicbes de assumir o
protagonismo na escolha de posicionamentos que representem autocuidado com o préprio
corpo e que tenham o respeito com o corpo do outro, na perspectiva do cuidado integral a saide
fisica, mental, sexual e reprodutiva. Além do mais, os estudantes devem ser capazes de entender
o papel do Estado e das politicas publicas (campanhas de vacinagdo, programas de atendimento
a saude da familia e da comunidade, investimento em pesquisa, campanhas de esclarecimento
sobre doencas e vetores, entre outros) no desenvolvimento de condi¢des propicias a satde.

Segundo Kie e Silveira (2021), no ambito escolar, aprender Ciéncias vai além de decorar
conceitos cientificos, leis e formulas, implica na compreensdo do mundo, na construcdo da
realidade, no desenvolvimento humano e de outros seres vivos. Pois estudar Ciéncias €
tornamos cidadaos criticos e participantes da sociedade, conhecedores dos préprios direitos e
deveres, assim podendo preservar e cuidar do meio em que vivemos para gque seja um ambiente
sadio.

No cenério atual, o ensinar Ciéncias requer que os professores dominem as origens das
transformacdes cientificas e tecnoldgicas, que os mesmos lutem contra as desigualdades
impostas pelo capital e a acdo do poder, e abram novas oportunidades aos alunos no sentido do
desenvolvimento humano (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Devido a essas atualizagdes se faz necessario que as formacdes de professores tambem
passem por transformacdes, uma vez que a mesma ndo pode se reduzir simplesmente a educagéo
basica, ou mesmo ao curso de licenciatura, pelo contrario deve ser ampliada e ter continuacéo
por meio que se desenvolve como formagéo continuada.

A formagdo continuada se da em multiplos ambientes como, nas escolas, nas
participacbes nos eventos cientificos, nos cursos de curta ou longa duracdo e em outros
ambientes, nos quais se busca compreender a educacédo e sua importancia (NASCIMENTO,;
MOL, 2020).
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A eficiéncia do servico do professor de Ciéncias esta absolutamente relativa a habilidade
de associar as praticas educativas as préaticas sociais, ou seja, o servico ampliado nas escolas
com o0 processo de socializacdo e a reorganizacdo da sociedade (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Com isso, vem os desafios das escolas publicas, como exemplo o Ensino de Ciéncias
caracteriza-se como insuficiente e desatualizado, principalmente pelas més condigdes fisicas,
estruturais e recursos escassos. Além disso, hd um namero aleatorio consideravel de professores
gue ndo possuem formacdo na area especifica para ensinar contetdos de Ciéncias (BRANCO
etal., 2018).

No Ensino de Ciéncias nas escolas de Ensino Fundamental da rede publica,
normalmente, os professores ndo desenvolvem as atividades praticas e experimentais, pois
geralmente ndo existem laboratorios de Ciéncias, e quando tem, raramente sdo utilizados, as
vezes por falta de interesse dos professores. E com a falta das mesmas podem interferir no
entendimento dos alunos sobre o conteudo, visto que, ao estarem sendo aplicada, proporcionam
aos alunos a vivéncia de experiéncias nas quais se podem obter o conhecimento de forma a
sintetiza-lo, apesar do aproximam do trabalho cientifico (SANTANA et al., 2019).

Visto que a obrigatoriedade do Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino
Fundamental é bastante recente no Brasil, uma vez que as Ciéncias sao essenciais para toda a
comunidade, de forma geral, tornando-se indiscutivel a insercdo ja nas séries iniciais de
escolarizacdo. O conhecimento de Ciéncias nas séries introdutdrio contribuird com que a

crianca compreenda o avanco do mundo e suas modificacfes (PIRES; MALACARNE, 2016).

2.2. 0 Uso das TDICS e a Préatica Docente

Sabe-se que as tecnologias, desde a revolucdo industrial, vém ganhando espacos cada
vez mais robustos nas diversas dimens@es da sociedade, quer seja na industria, na medicina, na
engenharia, dentre outras areas como a Educacdo. Como o0 uso das tecnologias no contexto
escolar vem mudando no Brasil, a aplicagédo de tecnologias das informac6es e comunicacfes das
(TDICs) em contexto escolar vem avangando nos ultimos anos.

No entanto, ainda existem algumas limitacGes para os professores no sentido de integrar-
se as tecnologias, e também outros fatores limitantes como a auséncia de infraestrutura escolar
para obter as modificacbes nas praticas educativas que as politicas publicas na educagédo

requerem, o vigor por parte das classe de professores e na aplicacdo de tecnologias em certos
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casos didaticos, as auséncias de conhecimentos com os meios tecnoldgicos no periodo de
formacédo docente e a insatisfatdria formacao continuada em areas de tecnologias educacionais
(MARTINS et al., 2018).

Ha diversos beneficios na implantacdo das TDICs no ambiente escolar, particularmente
no avanco de capacitagdo dos estudantes em coletar conhecimentos, comunicar-se com as
fontes, investigar e compreender dados, captar concepgdes e convicgdes, incentivar o didlogo e
a cooperacdo entre aluno-professores por meio de novas e incentivos de atividades educativas,
por isso deve-se investigar em situacdes praticas (ZANOTELLO et al., 2017).

A praticas que rodeiam comunicagdes entre os estudantes, professores e as TIC visam
edificar o conhecimento escolar sobre diversas areas do compreender e 0 avanco de capacidades
essenciais para a vida em sociedade, gradualmente mais manipulada pela tecnologia. As
capacidades nao se anulam a exercitar usuarios de aparelhos tecnoldgicos, mas que permitam a
formacdo de individuos capacitados para se situar em busca de selecionar informacGes,
investigado e criado conhecimentos a partir das consideragdes e argumentacdo com pares
concretizado a habilidade autoral (ZANOTELLO et al., 2017).

Assim, o mundo informatizado e tecnologico impde aos professores uma atualizacao
das ferramentas da tecnologia e uma reconfiguracdo pedagOgica em busca de novas
metodologias de ensino, pois a atual geracdo esta rodeada por tecnologias e considera as aulas
midiaticas mais incentivadoras do que as aulas tradicionais (MARTINS et al., 2018).

A implantacdo de computadores ou a utilizacdo de midias sociais no ensino nao pode
ser vista como uma maneira para todos os problemas presentes no processo educacional, mas
precisa ser colocado como ferramenta que beneficie a propagacdo de assuntos educacionais.
Pois, a formacéo docente € o principal aspecto a ser estudado visto que o profissional precisa
captar e aprender a manipular os varios beneficios que as tecnologias podem gerar em aulas
mais produtivas (MARTINS et al., 2018).

Para tanto, é necessaria utilizacdo de novos métodos a favor do ensino-aprendizagem e
ndo apenas transformar esses recursos em novidades conservadora, onde ndo se pode analisar
corretamente as propriedades de equipamentos e ndo transforma qualitativamente como rotina
da escolar, de professores ou alunos, alegando modificages particulares quando na existéncia,
em que somente mudam-se as aparéncias (NASCIMENTO; MOL, 2020).

O desenvolvimento de oficinas praticas sdo formas didaticas de incentivar a
criatividade, a critica e a mediacdo no método ensino e aprendizagem, possibilitando um

conhecimento mais relevante para os estudantes. Em que o professor deve esta efetivamente
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participativo para incentivar e mediar na metodologia, favorecendo eventos de aproximacao a
andlise do estudante com a vivéncia (COSTA; BATISTA, 2017).

Pesquisas relatam a relevancia das relacbes entre o ensino teoria e pratica para o
aprendizado dos alunos dentro do universo escolar, atentando para os desafios enfrentados pelos
professores que haja visto que a utilizagdo das oficinas praticas em sala de aula esta
completamente ligada a dois fatores: a criatividade de professor para efetuar o elaboracédo de
atividades, tendo em vista uma educacéo de qualidade e proveitosa, e a exigéncia dos conteidos
programaticos a serem propagado ao decorrer do ano letivo (COSTA; BATISTA, 2017).

As atividades praticas permitem aprendizagens que a aula teérica, somente, ndo permite,
sendo compromisso do professor e da escola, dar esta oportunidade para formagéo de aluno.
Capta-se entdo que, de acordo com a necessidade de preparacdo realizada pelo o professor, a
execucdo de oficinas préaticas se faz necessaria para a execucao de aprendizagem do estudante
(COSTA; BATISTA, 2017).

As atividades préticas, no Ensino de Ciéncias, abrangem a pratica em campo (podendo
ser realizada ao ar livre e onde, normalmente, os acontecimentos ocorrem naturalmente) e as
praticas laboratoriais (que necessitam do uso de materiais de laboratorio que podem ser
realizados em laboratdrios ou sala de aula normal). Contudo ha atividades préaticas que nédo se
encaixam em nenhum desses dois tipos, um exemplo a ser citado dessas sdo atividades de
pesquisa de informacdo na biblioteca ou internet, simulagdes informaticas, resolucdo de
problemas. Entre outras atividades praticas que envolvem o controle e manuseio de aspectos e
por isso sdo chamadas de trabalho experimental. Algumas atividades laboratoriais e de campo
apresentam essas tais caracteristicas e, por isso, sdo chamadas atividades laboratoriais de tipo
experimental, ou seja, sdo realizadas atraves de experimentos (SOUZA; ANDRADE, 2019).

Os professores necessitam de capacitacdo para se adequar as novas realidades
tecnoldgicas do século XXI, pois a tecnologia tornou-se uma ferramenta de ensino
aprendizagem que deve ser usada a favor do conhecimento, no qual no Ensino de Ciéncias
também pode ser aplicada no contexto dos jogos interativos, videoaulas, plataformas
educacionais entre outros. Por isso, investir na formacdo profissional dos professores é de
extrema importancia para vencer as barreiras de acesso vivenciadas pelos mesmos (MARTINS
etal., 2018).

E dificil vencer as barreiras da inadequacéo das escolas para o Ensino de Ciéncias. Ao
longo dos anos, ndo foi investido na modernizacdo das escolas do Ensino Fundamental como
adequacdo de laboratérios e materiais para aulas praticas, por isso o contexto da maioria das

escolas publicas é de aulas tedricas, no qual o professor € o Unico que detém de todo
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conhecimento e o aluno so6 recebe, aonde ndo ha construcdo do conhecimento através de outras

metodologias e o0 aluno n&o é sujeito ativo no seu conhecimento (BRANCO et al., 2018).

2.3. O Ensino de Ciéncias na Pandemia da Covid-19

Em 2020, iniciou a pandemia mundialmente da COVID-19, na qual a populacdo
vivenciou momentos dificeis, tendo em vista a questdes sociais, culturais e pedagdgicas. Pois é
um virus desconhecido com alta taxa de contagio, portanto a sociedade teve que mudar o0s
habitos e costumes sociais, tendo que adotar medidas de prevencéo tais como o isolamento e
distanciamento social, na qual afetou o ensino tendo que passar do modo presencial para o
ensino remoto. Os professores e estudantes foram se adaptando com as préticas de cada dia,
sem preparacdo nem mesmo formacoes.

Segundo os autores Flores e Lima:

Em 2020, a populagdo mundial viveu um ano atipico em termos sociais, culturais e
pedagodgicos. Um virus desconhecido, de alto contdgio e letal, compeliu-nos a
mudangas comportamentais, atingindo de maneira significativa a Educacdo, com o

rompimento de modelos educacionais conhecidos até entéo, e urgindo a necessidade
de novas préticas (FLORES, LIMA, 2021, p. 96).

Visto que os professores das escolas publicas estadual ndo se sentem capacitados para
trabalhar no ambiente digital, mesmo que ndo seja algo novo, mas exige também da habilidade
do professor em mobilizar-se e reinventar-se em suas praticas, tendo isso como um ponto inicial
para a formacéo docente nas tecnologias digitais (FLORES, LIMA, 2021).

Pois a forma que foi idealizado o ensino remoto emergencial, no contexto atual da
pandemia, os professores de rede publica ndo tiveram a oportunidade de se qualificar e nem
mesmo passaram por treinamentos, 0s mesmos tiveram que se adequar através dos proprios
esforgos, se reinventar para planejar e desenvolver as atividades em conjunto com a rede publica
de ensino (MATTOS et al., 2020).

O contexto pandémico afetou a educacdo basica de forma inesperadamente, pois o
ensino que era presencial passou a ser no modo remoto de forma virtual, isso afetou muitos
alunos, pois os mesmos nao tinham condicGes de participar das aulas neste formato virtual
disponibilizado pelas escolas, mas as escolas também disponibilizavam os materiais de forma
impressa para estes estudantes, sendo que ndo era a mesma coisa de assistir uma aula virtual

com as explicacOes dos professores.
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Com relacdo ao Ensino de Ciéncias no contexto pandémico, os professores tiveram que
se readaptar e se recriar, pois o formato virtual sendo sincrona ou assincrona, exige bastante
dos professores, visto que os mesmos precisam desenvolver diferentes metodologias de ensino
para possa mediar os contetdos (KRAEMER; FORIGO; KRUL, 2020).

Desta forma o Ensino de Ciéncias no contexto atual, € privilegiado se for guiado pelo
extenso desenvolvimento tecnoldgico avangado nesses Ultimos anos, pois todos estes avangos
contribuiram de forma significativa na evolugdo da sociedade. Deste modo, a utilizacdo das
ferramentas interativas, tais como 0s jogos digitais, que proporcionar um apoio rico em
conhecimento para o ensino, no qual o professor pode associar os contetdos que devem ser
apreendidos, como exemplos 0s virus, vacinas, prevencao de doencas, 0s seres vivos, botanica,
ecologia, entre outros, em formas mais didaticas e que promova aos estudantes uma associagdo
do contetudo lecionado com a realidade social e cultural dos mesmos (NASCIMENTO;
BENEDETTI; SANTOS, 2020).

Mas como ja foi citado anteriormente, o ensino remoto emergencial, permitiu a
utilizacdo de varias ferramentas tecnoldgicas para ser desenvolvida nas aulas, nas quais sdo a
utilizacdo de plataformas e programas para o enriquecimento e facilitacdo para associar 0s
contetdos a ser ministrados tem sua base na utilizacdo de ferramentas. Mas pela a auséncia de
treinamentos e qualificacOes, para 0 acesso e manuseio das tecnologias digitais, existe muitos
recursos disponiveis que ndo estdo sendo utilizados, e outros recursos também disponiveis que
estdo sendo utilizados com mais frequéncia pelo facil manuseio que os outros (MATTOS et al.,
2020).
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3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza basica, carater exploratério, descritiva com
abordagem qualitativa. Segundo Barros; Lehfeld (2007), no estudo descritivo realiza-se o
estudo, a anélise, o registro e a interpretacdo dos fatos do mundo fisico sem a interferéncia do
pesquisador. S&o exemplos de pesquisa descritiva as pesquisas mercadologicas e de opinido.

O trabalho também apresenta aspectos quantitativos na exposi¢do dos resultados
obtidos, a partir das analises dos questionarios, aplicados aos professores das escolas do
municipio de Pentecoste, CE.

A pesquisa foi realizada entre os meses de outubro de 2021 a janeiro de 2022, com 12
professores que lecionam a disciplina de Ciéncias nos Anos Finais do Fundamental no
municipio de Pentecoste-CE. Esses 12 professores estdo alocados entre 8 escolas: EEF
Francisco S4, EEF Governador Waldemar Alcantara, EEF Edson Martins Campelo, EEIF
Professora Maria Glaucineide, EEFI Vicente Feijo de Melo, EEIF Falconete Cavalcante Fialho,
EEIF Francisco S& Nucleo D, EEF Francisco Edson Tabosa. A cidade de Pentecoste esta
localizada a 89 km da capital Fortaleza, faz parte da Regido microrregido do médio curu ao
norte do estado. A cidade esté localizada na bacia hidrografica do rio Curu e seu acude Pereira
de Miranda é um dos maiores do estado (PENTECOSTE, 2021).

Tendo como critério na selecdo do publico-alvo a amostragem por conveniéncia, devido
ao facil acesso ao pesquisado.

A preferéncia pelo local de pesquisa se deu por ser minha cidade natal. E assim, para
garantir o anonimato dos professores, eles foram identificados como: P1, P2 e assim por diante.

Os critérios de inclusdo para a realizacao do estudo sao: professores de Ciéncias atuais,
que estejam alocados nas escolas de Ensino Fundamental do municipio de Pentecoste-CE.
Portanto os critérios para a exclusao desse estudo sdo: os professores que ndo séo ativos como
afastados por algum motivo de salde ou aposentados.

A coleta de dados da pesquisa foi dividida em duas etapas: o convite aos professores e
aaplicagdo do questionario. Toda comunicacéo foi realizada através do aplicativo de mensagem
via aplicativo de mensagem WhatsApp, desde o convite para os professores aos esclarecimentos
sobre a pesquisa.

Portanto, foi enviado aos professores, via WhatsApp, o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), como apresentado no ANEXO 1, de forma individual aos participantes,
onde constava 0S objetivos e justificativa do projeto, juntamente com o questionario

semiestruturado, com questdes fechadas, aquelas que apresentam respostas pré-definidas, para
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a coleta dos dados da pesquisa. O Formulario foi criado na plataforma Google Forms e esta
apresentado no (APENDICE 2).

O questionario foi subdividido em levantamento sociodemograficos (dados de formacéo
académica com 2 questdes, e 8 questdes sobre as dificuldades e desafios encontrados no Ensino
de Ciéncias no municipio de Pentecoste.

Os dados obtidos foram compilados no programa Excel 2019 e posteriormente 0s
resultados foram apresentados em graficos e tabelas.

A pesquisa teve como base a Resolucdo 466/2012 que menciona a importancia do
respeito a individualidade, a privacidade e o direito de retirar-se da pesquisa a qualquer
momento (se desejar). De acordo com essa resolugdo, o fundamento da ética em pesquisa €
respeitar a dignidade e autonomia dos participantes da pesquisa, reconhecer sua vulnerabilidade
e garantir. Além de assegurar a disponibilidade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa,
por intermédio de manifestacao expressa, livre e informada e permanecer andnimos (BRASIL,
2012).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os professores participantes da pesquisa sdo metade formados na area de ciéncias da
natureza (n=6, 50%), 5 professores em pedagogia (41,7%) e 1 professor formado em outras
areas (8,3%). Quanto a pos-graduacdo, metade dos professores sdo pds-graduando em outras
areas (n=6, 50%), 4 professores sdo especialistas na area de Ciéncias da Natureza ou Ensino
(33,3%), 1 professor é especialista em literatura e lingua portuguesa (8,3%) e 1 professor
especialista na area da geografia (8,3%). Como pode-se observar na Tabela 1 abaixo encontra-
se a distribuicdo dos participantes de acordo com os dados de formacé&o académica.

Tabela 1 - Distribuicdo dos participantes de acordo com os dados de formacéo, Pentecoste-CE,
2022.

VARIAVEIS (n) (%)
FORMACAO
Graduagdo na area de ciéncias da 06 50%
natureza
Graduagédo em pedagogia 05 41,7%
Formacdo em outras areas 01 8,3%
POS-GRADUAGAO
Pés-graduacdo em outras areas 06 50%
Especializagdo na area de ciéncias da 04 33,3%
natureza ou ensino
Especializagdo em literatura e lingua 01 8,3%
portuguesa
Cursando especializacfo na area de 01 8,3%
geografia

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Segundo dados do Censo Escolar de 2016, do total dos professores que lecionam nos
anos finais do ensino fundamental, 84,7% tém nivel superior completo, sendo que, destes,

apenas 78,6% sdo licenciados. Mas quando se considera a formacg&o especifica para lecionar na
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area de ciéncias, apenas 60% dos professores possuem formacdo adequada. Também apontam
que apenas 25,4% das escolas publicas que oferecem os anos finais do ensino fundamental
possuem laboratdrios de ciéncias (SILVA; FERREIRA; VIERA, 2017).

Desse modo, quando o professor de ciéncias ndo tem a formacao especifica na disciplina
a ser lecionada, ou seja, é formado em outra area que nao seja ciéncias da natureza, o desafio
torna-se maior, pois é preciso o dominio dos conceitos cientificos para entender os contetdos e
“levar” o aluno a apropria¢ao do conhecimento (SILVA; FERREIRA; VIERA, 2017).

Por isso, a formacdo continuada é de grande importancia na vida profissional de um
professor seja qual for a area, pois é processo de formacao que facilitar o pensar como uma via
de mé&o dupla, ou seja, que se estende do individual até o coletivo, sem conta, que também vai
das escolas até as universidades, e em ambas ha um caminho de volta (PERSON; BREMM;
GULLICH, 2019).

Apesar da importancia da formacdo continuada, percebe-se que ndo é de hoje a falta de
oportunidades que se da aos professores para se capacitarem, como cita Nascimento (2000)
guando defende que as propostas de capacitacdo dos docentes tém apresentado baixa eficacia,
e algumas das razdes apontadas sdo: a desvinculacdo entre teoria e préatica; a énfase excessiva
em aspectos normativos; a falta de projetos coletivos e/ou institucionais; entre outros.

A seguir a Figura 1, apresenta uma comparacao entre as dificuldades enfrentadas até 2
anos de exercicio da docéncia e apds 2 anos de exercicio da profissdo. Este foi um tempo
estipulado durante a elaboracéo do formulario. O participante podia responder até duas opcdes

das alternativas apresentadas.

Figura 1 - Comparagdo entre as dificuldades enfrentadas no inicio de atuacdo (até os 2
primeiros anos) em sala de aula e apds um tempo de exercicio da profissdo docente (ap6s 2 anos
de exercicio da docéncia) no Ensino de Ciéncias nas escolas publicas no municipio de
Pentecoste-CE, 2022.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Quanto as dificuldades enfrentadas no inicio do exercicio da profisséo (até dois anos de
exercicio da docéncia), as mais indicadas pelos professores participantes foram: 83,3%
enfrentaram dificuldades com aulas praticas, que exigem laboratérios; 58,3% escolheram as
dificuldades com aulas de campo, que exigem viagens a locais externos a escola e 16,7%
apresentaram ter dificuldade de contextualizar os contetidos tedricos. Ndo foram encontradas
respostas para dificuldades com as TDICs neste periodo inicial da profissao.

Quanto as dificuldades enfrentadas apos esse periodo, 75% dos professores relataram
ter dificuldades com aulas praticas, que exigem laboratdrios; 50% ainda permanecem com
dificuldades de realizagdo de aulas de campo; 16,7% responderam “nenhuma das alternativas”,
dessa forma o resultado mostra que os professores nao apresentaram dificuldades nas opcdes
apontadas. 8,3% responderam ter dificuldades tanto em contextualizar os contetidos tedricos,
como dificuldades com as TDICs. Para a dificuldade quanto ao dominio de contetdos teorico-
praticos ndo foram obtidas respostas, para nenhum periodo estabelecido.

Observa-se que as duas dificuldades mais votadas em ambos os periodos (aulas praticas
e aulas de campo), ndo decresceu ou decaiu mesmo com o passar do tempo em exercicio na
profissdo. Quanto as aulas préticas, o resultado pode ter sido, possivelmente, porque dependem
tanto de uma estrutura de laboratério na escola como de tempo para organizar e planejar as
praticas. Sobre as aulas de campo, a razdo para esse resultado pode estar relacionada a
dificuldade tanto de transporte e logistica para o deslocamento dos alunos, como da prépria
pratica e dominio de técnicas que sdo exigidas para as aulas de campo.

As aulas de campo sdo definidas como atividade extraclasse e podem ser também

designadas como saida ou trabalho de campo e ainda chamadas estudo do meio (BORGES;
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LIMA, 2007). A saida da sala de aula oferece enriquecimento didatico, entrada em contato com
a realidade cotidiana e contributo para a educacdo global do aluno enquanto cidad&o
(DOURADO, 2006).

Para Hencklein (2013), que investigou as aulas de campo como estratégias de ensino,
apontou para diversos aspectos que dificultam o uso de aulas de campo, dentre 0s mais citados
foram o planejamento e transporte. O autor reafirma a necessidade de incentivar a utilizagao
dessa estratégia de ensino e valoriza-la por sua importancia enquanto instrumento motivador de
aprendizagem.

A terceira resposta mais citada, para ambos os periodos, foi a contextualizacdo dos
contetidos, havendo uma reducdo dessa dificuldade em torno de 50%. Entende-se que com a
praxis pedagdgica, o professor vai se apropriando de ferramentas que ajudam a inserir 0s
contetdos tedricos no cotidiano dos alunos e no contexto social.

Um resultado interessante ¢ que com o tempo de docéncia, “surgiu” a dificuldade com
as TDICs. Tal resultado pode ser explicado dependendo do tempo de atuacdo dos professores
ou do local onde a escola esta inserida, dentre outros fatores. Os professores, por exemplo,
podem nao ter tido dificuldades com as TDICs em sala de aula nos seus primeiros anos de
exercicio, em funcdo das escolas em que atuam ndo possuirem equipamentos para serem
utilizados em sala de aula, sendo posterior e gradativamente implantados nas escolas,
ocasionando um surgimento dessa dificuldade, uma vez que ndo tenham formagéo para tal
demanda.

E necessario estimular os alunos em relacdo ao campo da indagacdo, por meio das
argumentacdes, e didlogos, das aulas praticas e experimentais, na qual os educandos a partir
dos questionamentos vao em busca das respostas para a resolucdo do problema. A prética é
chamada de aprendizagem significativa, porque o aluno vai participar de maneira ativa no
processo de construcdo do conhecimento (BARBOSA et al., 2020).

E fundamental que o professor que leciona ciéncias trabalhe as competéncias especificas
do Ensino de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental, sendo necessario que 0 mesmo
entenda a necessidade de estar sempre inovando o ensino e de refazer as metodologias, ou seja,
sempre usar metodologias diferentes, dessa forma apresentado uma reflexdo critica das praticas
de ensino a serem trabalhadas (SILVA, 2020).

Portanto, o Ensino de Ciéncias nas escolas de Ensino Fundamental da rede publica dos
municipios de Barra do Quarai e Uruguaiana, localizadas na fronteira oeste do Rio Grande do
Sul, evidenciou que frequentemente, ndo desenvolve as atividades préaticas e experimentais,

pela falta de laboratdrios escolares ou tem mesmo quando existem, raramente séo utilizados. E
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a auséncia dessas atividades pode acabar comprometendo o aprendizado das disciplinas
relacionadas, visto que, ao lecionarem, facilita ao aluno a vivéncia de experiéncias nas quais se
pode adquirir o conhecimento de forma a sintetiza-lo (SANTANA et al., 2019).

Na atualidade, é fundamental que as TDICs estejam sempre presentes no cotidiano,
principalmente, na educacdo, pois é indispensavel na contribuicdo do processo ensino-
aprendizagem. Por isso, para os docentes sejam capazes de fazerem o uso e ter um bom
rendimento nas aulas, usando as TDICS, é indispensavel, que os mesmos estejam habilitados
para busca um potencial educativo e as escolas precisam dar suporte, facilitando a interacao
necessaria dos estudantes com a tecnologia atual (BERTUSSO et al., 2020).

A seqguir a tabela 2, apresenta as estratégias utilizadas para a superacgdo das dificuldades
no ensino, por meio de formacdes e capacitacdes e 0s recursos utilizados nas aulas de Ciéncias.

Nestas perguntas, o professor podia marcar até duas opgoes das alternativas apresentadas.

Tabela 2 — As estratégias utilizadas para superacdo das dificuldades no ensino e 0s recursos

VARIAVEIS (n) (%)

ESTRATEGIAS UTILIZADAS

Realizagdo de cursos de formagdo 05 41,7%
continuada (curta ou longa duracéo)

Realizacéo de cursos de pos-graduagdo 02 16,7%

Estudos e pesquisas por conta propria 05 41,7%
Ac0es coletivas no planejamento escolar 03 25%

Nenhuma das alternativas 02 16,7%

RECURSOS UTILIZADOS

Jogos impressos em cartolina e outros 04 33,3%

materiais de féacil acesso.

Mapas conceituais. 25%

Jogos e sites da internet. 03 25%
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Préaticas pedagdgicas de ciéncias usando 06 50%
materiais de baixo custo (massinhas,

isopor, ingredientes de cozinha).

Praticas de ciéncias em laboratério. 01 8,3%

Aulas de campo (em espacos dentro da 0 0%
escola ou em outras areas urbanas e

rurais).

Materiais e modelos didaticos usando 05 41,7%

materiais de baixo custo e facil acesso.

Nenhuma das alternativas 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Das estratégias utilizadas para a superacdo das dificuldades no ensino por meio de
formacdes e capacitacbes, 41,7% dos entrevistados responderam que realizaram cursos de
formacdo continuada (curta ou longa duracdo); 16,7% realizaram pdés-graduacdo; 41,7%
realizaram estudos e pesquisas por conta propria, 25% utilizaram as acfes coletivas no
planejamento escolar e 16,7% responderam gque nenhuma das alternativas.

As estratégias mais utilizadas pelos entrevistados (ambas com 47,1%) foram os cursos
de formacdo continuada e os estudos por conta propria, seguidos das acGes de planejamento na
Escola com 25%. Normalmente, os professores de escolas publicas, sobrecarregados com a
carga horéria de sala de aula e planejamento, possuem pouco tempo para dedicar-se a pos-
graduacdes e acabam por optar por estratégias mais praticas, rapidas e gratuitas. Sabemos, pela
pratica e observacdo, que as formagdes continuadas sdo muito importantes para uma maior
capacitacdo e dominio do professor, de sua didatica e metodologias pedagogicas, influenciando
no preparo e formagdo dos alunos da Educacéo Basica.

A formacdo continuada caracteriza-se na fundamentacdo evolutiva e continua,
valorizada em auxilios dos numeros e atuais desafios do mundo moderno, buscando capacitar
professores com préaticas inovadoras para a construcdo do conhecimento (SILVA; SANTOS,
2020).

Dessa forma a formacao dos professores tem que ser continua e adequada para que assim
consigam desenvolver um ensino de qualidade que seja voltado para as inovagdes das

atualidades, pois a ciéncia € uma area que esta sempre se atualizados com descobertas, por que
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ensinar ciéncias vai além do lecionar conhecimentos especificos, e levar o estudante a conhecer
o0 proprio sentido no dia a dia e saber questionar, criticar, refletir e se tornar um cidaddo com
capacidade de ter as proprias decisdes (SILVA, 2020).

Fazendo uma leitura dos dados obtidos é possivel afirmar, que os cursos de pds
graduacdo sao fundamentais no processo de formacao docente, e é de grande relevancia para o
mesmo no processo de construcdo do conhecimento, percebe-se que existe uma finalidade para
uma discussdo sobre essa formacdo, procurando assim, compreender de que maneira as
disciplinas direcionadas a formacdo docente representam na conduta profissional na area da
educacédo, e em que as metodologias ativas pode colaborar para a melhoria da atuagédo em
pratica (SANTOS; BECHERI; ANDRADE, 2018).

Quanto aos recursos utilizados nas aulas de Ciéncias pelos professores (Tabela 2),
obteve-se 0s seguintes resultados: 50% utilizaram préaticas pedagogicas de Ciéncias usando
materiais de baixo curso (massinhas, isopor, ingredientes de cozinha); 41,7% utilizaram
modelos didaticos usando materiais de baixo custo e facil acesso; 33,3% dos participantes
utilizaram jogos impressos em cartolina; 25%, mapas conceituais; 25%, jogos e sites da internet
e 8,3% utilizaram préticas de Ciéncias em laboratério. Nenhuma resposta foi obtida para aulas
de campo (em espacos dentro da escola ou em outras areas urbanas e rurais) e para a op¢ao
“nenhuma das alternativas”.

Os resultados sobre os recursos utilizados correlacionam-se com as dificuldades
encontradas pelos professores. Os recursos menos utilizados (aulas de laboratério e de campo)
estavam entre as principais dificuldades dos professores apresentadas no Grafico 1. De fato, 0s
professores buscam mais os recursos que demandam apenas materiais de facil acesso e baixo
custo, justificando a realidade das escolas publicas de Educacdo Bésica, que possuem recursos
financeiros limitados para melhores investimentos em suas estruturas e na formacdo dos
professores.

Um dos recursos didaticos de facil aplicacdo sdo os tridimensionais, 0S mesmos
enriquecem as aulas e incentivam os estudantes de forma simples e facil de acesso para os
professores, podendo buscar auxilios em pesquisas com relacdo ao tema proposto (STELLA;
MASSABN, 2019).

Dessa forma, os modelos didaticos sdo bastante utilizados para chamar a atengdo dos
estudantes, auxiliando na apresentacao dos contetidos, ajudando na compreenséo dos estudantes
sem que haja necessidade de elementos especiais, ou seja, € importante dedicar mais a realidade
gue os rodeiam e dar importancia a ciéncia na vida cotidiana dos educandos (SILVA et al.,
2021).
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A Figura 2 a seguir apresenta os desafios enfrentados nas aulas de ciéncias no ensino
remoto. Os participantes podiam marcar até duas opcGes dentre as respostas disponiveis.

Figura 2 - Os desafios enfrentados pelos professores dos anos finais do fundamental nas aulas
de ciéncias no ensino remoto, Pentecoste-CE, 2022.
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Fonte: Elaboracéo pela autora, 2022.
No ensino remoto, as dificuldades enfrentadas nas aulas de ciéncias foram: dificuldades

de produzir e editar videos (n= 6, 50%), problemas de internet (sinal fraco ou acesso limitado)
(n=2, 16,7%), dificuldades com aparelhos e equipamentos tecnoldgicos (acesso ou qualidade
do recurso para aulas remotas) (n= 1, 8,3%), dificuldades em como aplicar as praticas de
Ciéncias no ensino remoto (n=3, 25%), dificuldades em conhecer melhor os recursos
tecnoldgicos e como aplicé-los nas aulas virtuais (n=5, 41,7%), dificuldades dos alunos em ter
acesso a equipamentos tecnoldgicos e internet de qualidade (n= 9, 75%) e nenhuma das
alternativas (n=0, 0%).

As trés alternativas mais consideradas foram, conforme o grafico 2, as dificuldades dos
alunos em acessar equipamentos tecnologicos e ter internet de qualidade (75%), as dificuldades
em produzir e editar videos (50%) e as dificuldades em conhecer os recursos tecnologicos e
como aplica-los no formato remoto (41,7%). Percebe-se que o formato de ensino remoto,
adotado em funcdo da pandemia do COVID-19, gerou inimeras dificuldades para gestores e
professores, especialmente no que se refere ao acesso e dominio das TDICs e a populagéo que
usa o servigo de ensino publico.

De fato, a pandemia evidenciou as diferencas sociais existentes entre instituicoes
privadas e publicas. Presenciou-se que as escolas particulares conseguiram realizar a transicao

mais rapidamente das aulas presenciais para as aulas on-line do que as escolas pablicas, ainda
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mais, quando se tratava de escolas publicas localizadas em regides rurais. Porém, ndo faltou
apenas recursos, mas qualificacdo profissional para os professores dominarem ferramentas
tecnoldgicas e aplicarem em sala de aula.

O ensino remoto foi bastante desafiador, principalmente para os docentes, pois como
fazer um planejamento de aulas remotas, como escolher a ferramenta e qual ferramenta € melhor
para atender as necessidades didaticas de uma aula remota e que a mesma mantenha a
participacdo e engajamento dos estudantes durante a aula. Além disso, teve a adaptacdo de
trabalhar em casa, adaptar-se a conexdo, os ruidos, acompanhar as aulas, realizar tarefas
(CROCCE et al., 2021).

Desse modo, o cenario pandémico, permitiu que os docentes se obrigassem a atualizar
suas metodologias para atender as demandas do momento vivenciado, principalmente o uso de
ferramentas digitais, pois, era o que estava disponivel, mas muitos professores apresentaram
ndo ter dominio e nem conhecimento necessario para inovar as estratégias de ensino. Por isso,
ficou explicito a necessidade da formac&o continuada com foco nas ferramentas e recursos
digitais (ALVES et al., 2021).

A partir disso, a formacdo continuada permitir que os docentes estejam preparados para
esses momentos inesperados como a pandemia do COVID-19, e 0s mesmos passam esta cada
vez mais inovando e se atualizando nas metodologias de ensino, metodologias essas que 0S
alunos possam participar e serem protagonistas na construcdo da propria aprendizagem
(ALVES et al., 2021).

A Figura 3 apresenta as estratégias utilizadas pelos professores dos anos finais do
fundamental para superar as dificuldades na atuacdo profissional durante a pandemia,
Pentecoste-CE. O professor poderia responder até duas op¢des das alternativas do formulério.

Figura 3 - As estratégias utilizadas pelos professores dos anos finais do fundamental para

superar as dificuldades na atuacao profissional durante a pandemia, Pentecoste-CE, 2022.
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Titulo do Grafico

Realizagéo de cursos sobre as TICs na
Educacao

Busca por palestras em canais ou sites de
Instituicdes de Ensino
Leitura de livros e matérias de revistas e
jornais sobre como utilizar as tecnologias. .

Dialogo com os alunos sobre que ferramentas
tecnoldgicas eles possuiam

L

Parceria e dialogo com colegas da escola

Nenhuma das alternativas = 0,00%
0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00%

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

As estratégias utilizadas pelos professores dos anos finais do fundamental, para superar
as dificuldades na atuacgéo profissional durante a pandemia, foram: a realizacdo de cursos sobre
as TDICs na Educacdo (n=1, 8,3%); a busca por palestras em canais ou sites de Instituicdes de
ensino (n=1, 8,3%); a leitura de livros e matérias de revistas e jornais sobre como utilizar as
tecnologias na Educacdo (n= 5, 41,7%); o didlogo com os alunos sobre que ferramentas
tecnoldgicas eles possuiam (n= 8, 66,7%); parceria e dialogo com colegas da escola (n= 7 ,
58,3%) e nenhumas das alternativas (n= 0, 0%).

Percebe-se que o dialogo com os alunos, sobre suas possibilidades de uso das TDICs,
as parcerias com os colegas professores e a busca por materiais instrucionais sobre o uso das
TDICs foram as trés opc¢bes mais votadas pelos participantes. De acordo, na pratica, 0s
professores de escolas rurais indo, em carros proprios, deixar os materiais impressos na casa de
cada uma dos alunos que ndo tinham acesso a internet; professores dialogando com os pais por
meio do aplicativo WhatsApp para ajudarem na aplicacdo das aulas e atividades; os pais e maes
dividindo o Unico celular da casa para mais de um filho, para que acompanhassem as aulas
remotas; enfim, uma verdadeira revolugdo no ensino, uma grande superagdo dos desafios,
através da unido de professores, alunos e pais.

O ensino remoto tem se transformado em um processo de adaptacdo continua. Pois, 0s
professores, alunos e pais precisaram ter uma interagcdo de forma diferenciada. Para que o
processo de ensino-aprendizagem pode-se acontecer. Visto que, os desafios foram muitos para
interromper, as escolas e universidades foram fechadas, tudo isso foram oportunidades para

compreendemos e organizamos as atitudes de costumes (BARROS; VIEIRA, 2021).
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Portanto, o ensino de ciéncias no cenario escolar hoje, é privilegiado por ser
acompanhado pelo extenso avango da tecnologia nos tempos atuais, portanto a tecnologia
contribui bastante no desenvolvimento da sociedade. Desse modo, o uso das ferramentas
digitais, como por exemplo 0s jogos, contribui no grande enriquecimento para 0 ensino
(NASCIMENTO; BENEDETTI; SANTOS, 2020).

A Figura 4 apresenta outras dificuldades enfrentadas pelos professores do EF-AF nas
aulas de Ciéncias durante a pandemia, Pentecoste-CE. Os participantes podiam marcar até umas

opcOes das respostas disponiveis.

Figura 4. Outras dificuldades enfrentadas pelos professores dos anos finais do fundamental nas

aulas de Ciéncias, durante a pandemia, Pentecoste-CE, 2022.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Outras dificuldades enfrentadas pelos professores nas aulas de ciéncias foram os fatores
emocionais (n= 2, 17%), fatores relacionados a gestdo escolar (n= 1, 8%), falta de
acompanhamento dos alunos por parte dos responsaveis (n= 1, 8%), fatores financeiros (n= 3,
25%) e fatores relacionados a politicas publicas (n=5, 42%).

Percebe-se que as op¢des mais votadas foram os fatores relacionados as politicas
publicas (42%), os fatores financeiros (25%) e os fatores emocionais (17%). Vive-se em um
pais em que a educacdo, a ciéncia e a figura do professor foram, ao longo da historia,
desvalorizados, recebendo poucos investimentos e alvo de criticas e preconceitos. Na pandemia,
de forma particular, a falta de politicas pablicas que garantam uma Educacdo de qualidade,

ficou bem evidente. Se faz necessario que 0s governos gque priorizem a area da Educacéo,
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invistam em uma educacdo de qualidade, pois sabemos que a educacdo é a base para o
desenvolvimento de uma nagéo.

Percebeu-se também como os fatores financeiros e emocionais foram determinantes
neste tempo de pandemia. Quantas familias perderam suas fontes de renda, perderam seus
empregos, ficando muitas vezes apenas um membro da familia responsavel pelo sustento do
lar. Toda sociedade esteve em meio a sentimentos de ansiedade, medo e preocupagdo com 0S
danos que o virus poderia causar as nossas vidas. E como foi acompanhado, de fato causou
milhares de mortes pelo mundo e ainda causa, apesar da vacinagdo, mas atualmente em nimeros
bem menores. A prética docente foi, assim como em todas as outras profissdes, afetada
financeiramente e emocionalmente com a chegada da pandemia.

Para compreender a educacdo como uma politica, antes de tudo, torna-se fundamental
um debate critico sobre as politicas publicas, num espago desenvolvido, restrito no espago das
politicas sociais. Desse modo, pode-se dizer que a politica educacional ndo acontecer de forma
isolada, na qual € o elemento que abrange o coletivo da sociedade (BISPO; FARIAS; GARCIA,
2021).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de ciéncias na educacao brasileira é desafiador e repleto de desafios a serem
vencidos cotidianamente. Primeiro, a formacdo dos professores de Ciéncias que nem sempre
sdo formados na éarea. Nesse estudo, evidenciou-se que metade dos professores sdo formados
na area das Ciéncias da Natureza e possuem poOs-graduacdo em outras areas que nao sao das
ciéncias.

Percebeu-se através das dificuldades enfrentadas pelos professores de ciéncias, que é
necessario a implementacdo de medidas que deem suporte aos docentes, como investimento na
estrutura fisica (laboratério de ciéncias) e disposicao de transporte para aulas de campo. Ja as
dificuldades enfrentadas no ensino remoto nas aulas de ciéncias pelos professores sdo
relacionadas ao uso das tecnologias da informagao e comunicagéo (TDICs).

Constatou-se que o0s professores investem em estratégias para a superacdo das
dificuldades no Ensino de Ciéncias, principalmente, na capacitacdo profissional de si mesmo
como cursos e leitura de materiais. Ja os principais recursos utilizados nas aulas de ciéncias
pelos professores foram 0s jogos impressos em cartolina e outros materiais de facil acesso,
praticas pedagogicas de ciéncias usando materiais de baixo custo (massinhas, isopor,
ingredientes de cozinha), materiais e modelos didaticos usando materiais de baixo custo e facil
acesso.

O estudo é de grande relevancia na minha formacdo académica e profissional, que
permitiu identificar as dificuldades e desafios no Ensino de Ciéncias nas escolas do municipio
Pentecoste-CE e assim permitir contribuir futuramente no desenvolvimento de estratégias que
possam facilitar as metodologias a serem utilizadas no ensino.

Muitas dessas reflexdes e achados podem nortear e embasar futuros estudos, apontam
para ajustes multiplos que precisam acontecer para construirmos uma educacao de qualidade e
um ensino mais eficaz. Aqui reforca-se a necessidade de politicas publicas, investimentos na
formacgéo de professores e valorizagdo do trabalho docente para alcangarmos, por meio da

educacgéo, um futuro melhor para nossa nagéo.
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ANEXOS

ANEXO 1
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Caro (a) Sr (a), meu nome é Késsiane Oliveira Santos, sou graduanda do curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), sob a orientagdo da professora Dr? Viviane Pinho de Oliveira. Estou realizando,
neste momento, uma pesquisa intitulada “O ENSINO DE CIENCIAS NAS ESCOLAS
PUBLICAS NA CIDADE DE PENTECOSTE/CEARA: DIFICULDADES ENFRENTADAS
PELOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS” e convido vocé a
participar desta pesquisa na qual tem como objetivo geral, identificar as dificuldades
enfrentadas pelos professores no ensino de ciéncias no Ensino Fundamental - Anos Finais, nas
escolas publicas de Pentecoste-CE. E como objetivos especificos a) refletir sobre a pratica
docente frente aos principais desafios do Ensino de Ciéncias e b) descrever as metodologias
usadas pelos professores para superar os desafios enfrentados no ensino de ciéncias.

O estudo tem como justificativa conhecer e compreender o ensino de ciéncias no
fundamental 11, e as dificuldades enfrentadas pelos professores, dificuldades estas ocasionadas,
por exemplo, pela falta de recursos didaticos e estrutura fisica das escolas. O estudo contribuira
para a sociedade através da identificacdo e reflexdo sobre estes desafios, para que os professores
possam criar diversas estratégias com diferentes metodologias para superar tais dificuldades,
assim facilitando o aprendizado dos alunos.

Caso aceite, entrevistaremos o (a) senhor (a) por meio de um formulario para conhecer
seu perfil sociodemograficos e o questionario. Tendo em vista a importancia da sua participacdo
na pesquisa, convido o(a) senhor(a), mediante a sua autorizacao, a participar deste estudo, sendo
necessario esclarecer que: sua participacdo na pesquisa devera ser de livre e de espontanea
vontade, sem nenhuma forma de pagamento pela mesma; mesmo tendo aceitado participar, se
por qualquer motivo, durante o andamento da pesquisa, resolver desistir, tem toda a liberdade
para retirar 0 seu consentimento sem ter prejuizo; sua identidade sera mantida em sigilo. Os
dados obtidos na entrevista serdo utilizados apenas para a realizacdo desta pesquisa e serdo
apresentados ao curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), e em publicagfes cientificas,

respeitando sempre o carater confidencial da sua identidade.
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Ressalto sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estado, levando-se em
conta que € uma pesquisa: tempo necessario para o fornecimento de suas informac6es no
formulario e constrangimento quanto a exposicao das informacdes declaradas. Sobre 0s riscos
relacionados as pesquisas em meio virtual destacam-se a desconfianga e/ou preocupacao por
receber o e-mail da pesquisa. Para minimizar esses riscos 0s pesquisadores se apresentarao
previamente e deixardo claros os objetivos da pesquisa.

Caso precise entrar em contato conosco, informo-lhe meu nome respectivamente:
Nome: Keéssiane Oliveira Santos. E-mail: kessianesantos8@gmail.com.

Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
que, apos a leitura tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa e recebi explicacdes que responderam por completo minhas davidas. E declaro
ainda estar recebendo uma copia do termo no e-mail. E declaro que consinto a minha
participacdo na pesquisa.

() Sim, eu concordo e desejo participar.

() Né&o concordo e nao desejo participar.
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APENDICE
Apéndice 1

Questionério aplicado a professores de Ciéncias, do Ensino Fundamental - Anos Finais,
Pentecoste, CE.

Dados sociodemograficos

Nome:

E-mail:

Municipio:

Escola:

Dados de formagéo

Formacéo:

() Graduacao na area de Ciéncias da Natureza
() Graduacao em Pedagogia

() Graduacao em Historia

() Graduacao em Portugués

() Formacdo em outras areas

Outras areas:

P6s-Graduacao:

() Especializagdo em Pedagogia

() Especializagdo na area de Ciéncias da Natureza Ou Ensino
() Mestrado na area de Ciéncias da Natureza ou de Ensino
() Doutorado na area de Ciéncias da Natureza ou Ensino

() P6s-Graduagdo em outras areas

Outras areas:

Questionario

1. Quantos anos vocé tem de exercicio na profissdo de professor de ciéncias?
() a) Menos de 5 anos
( ) b) Entre 5a10 anos
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() c) Mais de 10 anos
() d) Nenhuma das alternativas

2. No inicio de sua atuacédo (até os 2 primeiros anos) em sala de aula, quais desafios no
Ensino de Ciéncias enfrentou? (Marque até duas opcBes que mais se aplicam para
VOCE)

( ) a) Dificuldade com aulas praticas, que exigem laboratérios

( ) b) Dificuldade de contextualizar os conteildos teéricos

() c) Dificuldade de dominio das TDICs, o que atrai mais a participacdo dos
estudantes

( ) d) Dificuldade com aulas de campo, que exigem viagens a areas externas a escola
( ) e) Dificuldades no dominio dos conteudos tedricos-praticos.

() f) Nenhuma das alternativas

3. Apo6s 2 anos de exercicio da profissdo docente no Ensino de Ciéncias, quais das
dificuldades citadas anteriormente sente que ainda ndo foram completamente
superadas? (Marque até duas opc¢des que mais se aplicam para vocé)

( ) a) Dificuldade com aulas praticas, que exigem laborat6rios

( ) b) Dificuldade de contextualizar os conteidos tedricos

() c) Dificuldade de dominio das TDICs, o que atrai mais a participacdo dos
estudantes

( ) d) Dificuldade com aulas de campo, que exigem viagens a areas externas a escola
( ) e) Dificuldades no dominio dos contetdos tedricos-praticos

() f) Nenhuma das alternativas

4. Para a superacdo dessas dificuldades, que estratégias vocé adotou: (Marque até duas
opcdes que mais se aplicam para VOcé)
() a) Realizacdo de cursos de formagéo continuada (curta ou longa duracéo)
() b) Realizagdo de Cursos de p6s-graduagéo
() c) Estudos e pesquisas por conta propria
() d) Acbes coletivas no planejamento escolar

() e) Nenhuma das alternativas
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5. Dos recursos citados a seguir, quais os que mais utiliza nas aulas de Ciéncias?

(Marque até duas opg¢des que mais se aplicam para vocé)

() a) Jogos impressos em cartolina e outros materiais de facil acesso.

() b) Mapas conceituais.

() c) Jogos e sites da internet.

( ) d) Préticas pedagdgicas de Ciéncias usando materiais de baixo custo (massinhas,
isopor, ingredientes de cozinha).

() e) Praticas de Ciéncias em laboratorio.

() f) Aulas de campo (em espacos dentro da escola ou em outras areas urbanas e
rurais).

() 9) Materiais e modelos didaticos usando materiais de baixo custo e facil acesso.

() h) Nenhuma das alternativas

No ensino remoto, quais desafios enfrentou nas aulas de ciéncias? (Marque até duas
opcdes que mais se aplicam para VOCé)

( ) a) Dificuldades de produzir e editar videos;

() b) Problemas de internet (sinal fraco ou acesso limitado);

( ) c) Dificuldades com aparelhos e equipamentos tecnolédgicos (acesso ou qualidade
do recurso para aulas remotas);

( ) d) Dificuldades em como aplicar as préaticas de Ciéncias no ensino remoto;

( ) e) Dificuldades em conhecer melhor os recursos tecnologicos e como aplica-los
nas aulas virtuais;

() f) Dificuldades dos alunos em ter acesso a equipamentos tecnologicos e internet
de qualidade.

() g) Nenhuma das alternativas

Que estratégias utilizou para superar essas dificuldades? (Marque até duas opc¢des que
mais se aplicam para vocé)

( ) a) Realizacéo de cursos sobre as TDICs na Educacao.

() b) Busca por palestras em canais ou sites de Instituicdes de Ensino.

() c) Leitura de livros e matérias de revistas e jornais sobre como utilizar as
tecnologias na Educacéo.

( ) d) Dialogo com os alunos sobre que ferramentas tecnologicas eles possuiam.
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( ) e) Parceria e didlogo com colegas da escola.
() f) Nenhuma das alternativas

Ha alguma outra dificuldade que vocé ja enfrentou que afeta suas aulas de Ciéncias?
( ) a) Fatores emocionais

() b) Fatores relacionados a gestao escolar

() c) Fatores financeiros

() d) Fatores relacionados a politicas publicas




