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Ensinards a voar
Mas ndo voardo o teu voo.
Ensinaras a sonhar

Mas ndo sonhardo o teu sonho.
Ensinaras a viver

Mas ndo viverdo a tua vida.
Ensinaras a cantar

Mas ndo cantardo a tua cangao.
Ensinaras a pensar

Mas nado pensardao como tu.
Porém, saberas que cada vez que voem, sonhem, vivam, cantem e pensem

Estard a semente do caminho ensinado e aprendido.

Madre Teresa de Calcuta



RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um distarbio do neurodesenvolvimento,
caracterizado principalmente por um desvio no desenvolvimento das relagcdes sociais e da
comunicagdo. Nesse contexto, ¢ sempre um desafio ensinar um aluno autista, considerando
toda a diversidade apresentada pelo transtorno. Esta pesquisa teve como objetivo um
levantamento bibliogréafico, buscando analisar as metodologias utilizadas em sala de aula
com os alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino de
Ciéncias, destacando a importancia das metodologias na aprendizagem dos alunos autistas.
O trabalho se caracterizou como pesquisa de abordagem qualitativa exploratéria e
bibliografica. Foi realizado um levantamento de dados, nas bases de dados cientificos das
plataformas Google Académico e SciELO, no idioma portugués. Foram selecionadas dez
publicacdes que trabalharam metodologias no Ensino de Ciéncias na perspectiva do TEA.
A partir dos resultados obtidos faz-se perceber a necessidade de pesquisas e de materiais
de Ciéncias voltados para o publico autista, entendendo que o aprimoramento da Educacao
Inclusiva passa pela capacitacdo dos profissionais da Educagdo, validando uma verdadeira
Educagao Inclusiva. As estratégias de ensino apresentadas na discussao do trabalho, que de
forma geral envolvem experimentos, modelos didaticos e recursos visuais - adequados e
adaptados ao publico em estudo - devem contribuir para que novos estudos e pesquisas
sejam desenvolvidos para constituir e fortalecer os processos de Ensino de Ciéncias, de

forma especial, para o publico do TEA.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias. Autismo. Educacdo Inclusiva.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder, characterized mainly
by a deviation in the development of social relationships and communication. In this
context, it is always a challenge to teach an autistic student, considering all the diversity
presented by the disorder. This research aimed to conduct a bibliographic survey, seeking
to analyze the methodologies used in the classroom with students diagnosed with Autism
Spectrum Disorder (ASD) in Science teaching, highlighting the importance of
methodologies in the learning of autistic students. The work was characterized as research
with an exploratory and bibliographic qualitative approach. A data survey was carried out
in the scientific databases of the Google Scholar and SciELO platforms, in Portuguese. Ten
publications were selected that worked on methodologies in Science Teaching from the
perspective of ASD. From the results obtained, it becomes clear the need for research and
science materials aimed at the autistic public, understanding that the improvement of
Inclusive Education involves training Education professionals, validating a true Inclusive
Education. The teaching strategies presented in the discussion of the work, which
generally involve experiments, teaching models and visual resources - suitable and adapted
to the audience under study - should contribute to the development of new studies and
research to constitute and strengthen the teaching processes of Sciences, in a special way,
for the ASD audience

Keywords: Science teaching. Autism. Inclusive education.
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1. INTRODUCAO

Sou estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, vinculado ao
Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza (ICEN), da Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). No meu primeiro semestre tive
uma disciplina de Biologia de Campo I, onde trabalhei em um projeto intitulado como:
Engenheiros de Ecossistemas: Cupins como estudo de caso na caracterizagdo estrutural
interna e externa do ninho de térmita arbdreo. Este trabalho me concedeu 6timos
resultados, e devido ao excelente trabalho feito, no ano de 2019 fui convidada a fazer parte
do grupo de pesquisa em Ecologia e Recursos Naturais (ECOLAB), fui voluntaria no
grupo em um periodo de 1 ano e 4 meses, trabalhei com aranhas e fungos do Macico da
Serra de Baturité. Foi uma oportunidade muito valida, me dediquei e aprendi sobre
assuntos nunca estudados ou vistos de forma aprofundada em sala de aula.

Apesar de estar em um curso de Licenciatura me incomodava a ideia de ser
professora, afinal esse nunca foi o0 meu sonho de profissdo, ndo gostava das disciplinas
pedagogicas do curso e sempre me identificava mais, com as de anatomia, microbiologia e
ecologia. Passei os meus 90% da graduacdo fugindo da docéncia, eu queria exercer a
minha profissdo de formacdo em Ciéncias Biologicas em qualquer area que fosse, menos
em sala de aula.

Em 2020, o Brasil foi surpreendido com a pandemia da COVID-19, com isso,
vieram as adaptacdes das instituigdes de ensino para as aulas ministradas de forma remota.
Durante esse periodo, devido a vérios acontecimentos e pessoas, resolvi me desligar do
ECOLAB. Nesse mesmo tempo eu estava realizando as minhas primeiras aulas de Estagio
em observacdo I, e foi durante as minhas experiéncias boas e ruins durante o estagio que
eu comecei a me enxergar como professora. Aquele momento de pandemia foi um tempo
de muitas duvidas, incertezas e medos, mas também, foi um momento de reflexdes e
decisdes, e em uma dessas que eu decidi, foi a de focar na formacao de professores. Outra
disciplina que contribuiu de forma positiva para a minha decisao de seguir essa profissao,
foi a disciplina de Instrumentalizacao, fazer a elaboracao e criagdo dos materiais didaticos,
aprender a fazer um plano de aula, comegou a chamar a minha a atengao e saber que eu
estava contribuindo na aprendizagem dos meus alunos no estdgio me deixava feliz e

empolgada.
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Segundo o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC, 2018) de Ciéncias Bioldgicas,
“Formar docentes criticos, criativos e reflexivos para atuar nos ensinos Fundamental e
Meédio, que saibam planejar, executar, dirigir, supervisionar e avaliar atividades relativas as
praticas docentes, no contexto escolar, intervindo de forma dindmica”. Foi a partir dessas
vivéncias que eu decidi dar o meu “Sim”, nos ultimos minutos do segundo tempo do curso
eu decidi que eu realmente queria ser professora, independente das dificuldades que
possam existir na profissao, e fazer Mestrado e Doutorado em Educagao.

Entre os anos de 2017 e 2018 eu tive a oportunidade de ser professora no ensino
religioso, onde obtive 0 meu primeiro contato com uma crianga autista de comportamento
agressivo, no entanto eu nao tinha a menor ideia do que era o autismo, ndo tinha muita
informagdo, nesse caso minha Unica reacdo durante as crises de agressividade do aluno era
manter a calma e sempre tentava manter um didlogo, porém sem sucesso. Existem algumas
causas no autismo que estdo ligadas a agressividade sdo elas: dificuldade em verbalizar
suas ideias, dificuldade em adaptagdo em mudancas, alta sensibilidade a cores, sons,
cheiros, entre outros.

A minha maior aproximacdo com o TEA se deu através de uma experiéncia
individual e familiar, quando obtivemos um diagnostico de autismo em um sujeito familiar.
Passei a vivenciar experiéncias e dificuldades proprias do autismo, a me sentir mais
inserida nessa perspectiva e impulsionada a desenvolver o presente estudo.

Minhas vivéncias me mostraram que ¢ preciso que o educador, para alcangar
sucesso no processo de ensino aprendizagem do seu estudante autista, esteja preparado
para lidar com autismo, conhecendo tanto as caracteristicas do espectro autista, como
conhecendo o perfil do aluno que deve ser trabalhado.

Diante do contexto apresentado, levantam-se as seguintes questdes norteadoras:
Quais as metodologias utilizadas por professores de Ciéncias para alunos autistas? Que
adaptacdes dos materiais didaticos podem ser adotadas?

Dessa forma, o estudo justifica-se pela necessidade de aprofundar os estudos sobre
o autismo na perspectiva do Ensino de Ciéncias, pois o desconhecimento ou ainda melhor
o conceito equivocado sobre o autismo, especialmente no ambito escolar, contribui com a
falta de inclusdo e com condutas capacitistas na sociedade. Além disso, ressalta-se a
importancia da formagdo de professores para a conquista de um ensino de qualidade, uma

aprendizagem significativa e um letramento cientifico adequado do publico autista.
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Para que o autista seja compreendido, faz-se necessdrio que o conceito, as suas
peculiaridades e as formas de tratamento sejam conhecidos por todos, facilitando o
acolhimento pela familia, escola, professores, especialistas e sociedade, fazendo com que o
individuo receba o apoio necessdrio para seu desenvolvimento cognitivo, pessoal e social.

Em funcao dos interesses da pesquisa, definem-se os seguintes objetivos:

Objetivo geral: Desenvolver um estudo sobre metodologias aplicadas no autismo, na

dimensio do Ensino de Ciéncias.

Objetivos Especificos:
e Realizar uma revisdo de literatura para mapear as estratégias de ensino e
adaptagdes para o publico autista, dentro do Ensino de Ciéncias;
e Contribuir com melhorias na compreensdo sobre o autismo e o processo de ensino

aprendizagem para esse publico-alvo.

Para alcangar os objetivos propostos, o presente estudo orientou-se por uma
pesquisa de natureza bdasica, de abordagem qualitativa, cujo trabalho foi dividido nas
seguintes secdes: Introdugdo, Referencial tedrico, Metodologia, Resultados e discussoes,

Consideracoes finais ¢ Referéncias.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Conhecendo o Autismo

O Transtorno do Espectro Autista, ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento. A
palavra “autismo” foi empregada pela primeira vez pelo psiquiatra sui¢o Eugen Bleuler,
em 1911, em seus trabalhos sobre as caracteristicas da esquizofrenia, mas foi em 1943 que
o transtorno passou a ser compreendido com mais énfase com o psiquiatra Leo Kanner,
que deu inicio a escrever as caracteristicas do autismo de forma sistematizada. O simbolo
internacional do TEA ¢ a fita quebra-cabeca criada em 1999 que evidencia a diversidade, a
inclusdo social, esperanca e a conscientiza¢do social como um todo, as cores diferentes e
brilhantes denotam as diversas pessoas e familias que convivem com o TEA.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) ¢ o documento
utilizado internacionalmente para tragar diagndsticos psiquidtricos. De acordo com o
DSM-V (2014, p. 31), além de considerar que os sintomas diferem com o desenvolvimento

da pessoa com autismo, o documento afirma que o TEA:

[...] caracteriza-se por déficits persistentes na comunicacdo social e na interagao
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicag¢@o usados para interacdo social e em
habilidades para desenvolver, manter € compreender relacionamentos. Além dos
déficits na comunicacdo social, o diagndstico do transtorno do espectro autista
requer a presenga de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades.

Segundo Monte e Santos (2003), o autismo estd associado a uma soma de
caracteristicas que variam desde disturbios sociais leves sem deficiéncia mental até a
deficiéncia mental rigorosa. Complementando, Cunha (2015a, p.20) afirma que “o autismo
compreende a observacdo de um conjunto de comportamentos agrupados em uma triade
principal: comprometimentos na comunicac¢do, dificuldades na interagdo social e
atividades restrito-repetitivas”.

Este mesmo autor descreve que o Transtorno do Espectro Autista aparece logo nos
primeiros anos de vida, tornando-se mais evidente em torno dos 3 anos de idade, sendo seu
diagnéstico mais dificil de realizar e inconsistente, pois € um transtorno em que os seus
niveis de manifestagdo nao sdo definidos e sdao bastante variaveis, € sua causa também ¢

desconhecida, conhecendo apenas que ha grande ligagdo de envolvimento genético. Os
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sintomas que mais se evidenciam das caracteristicas comportamentais € que podem

apontar para o atribuido transtorno, segundo Cunha (2015a, p.28):

Retrair-se e isolar-se das outras pessoas; ndo manter contato visual;
desligar-se do ambiente externo; resistir ao contato fisico; inadequacao a
metodologias de ensino; ndo demonstrar medo diante dos perigos; ndo
responder quando for chamado; birras; ndo aceitar mudanga de rotina;
usar as pessoas para pegar objetos; hiperatividade fisica; agitagdo
desordenada; calma excessiva; apego ¢ manuseio ndo apropriado de
objetos; movimentos circulares no corpo; sensibilidade a barulhos;
estereotipias; ecolalias; ter dificuldades para simbolizar ou para
compreender a linguagem simbdlica; ser excessivamente literal, com
dificuldades para compreender sentimentos e aspectos subjetivos de uma
conversa.

Tais transtornos sdo tdo substanciais, que até os diagnosticos muitas vezes podem
ser inconclusivos, pois o autismo varia de grau de for¢a e em seus sintomas,

impossibilitando o trabalho com a crianca portadora do autismo.

No diagnoéstico do transtorno do espectro autista, as caracteristicas clinicas
individuais sdo registradas por meio do uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem comprometimento da
linguagem concomitante; associado a alguma condi¢do médica ou genética
conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que descrevem os
sintomas autistas (idade da primeira preocupagdo; com ou sem perda de
habilidades estabelecidas; gravidade). Tais especificadores oportunizam aos
clinicos a individualizagdo do diagnéstico ¢ a comunicagdo de uma descrigdo
clinica mais rica dos individuos afetados. Por exemplo, muitos individuos
anteriormente diagnosticados com transtorno de Asperger atualmente recebem um
diagndstico de transtorno do espectro autista sem comprometimento linguistico ou
intelectual. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 32)

O autismo representa uma sindrome neuropsiquica, que se delimita na categoria
dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), visto que o seu inicio ocorre na
primeira infincia com o seu desenvolvimento de forma cronica, podendo afetar todos os
aspectos do desenvolvimento infantil (CUNHA, 2021).

A causa do autismo ¢ classificada, majoritariamente, como genética, ou seja, €
resultante das cargas genéticas de seus pais ou at¢ mesmo da propria crianga. No entanto
existem também outros fatores que podem contribuir para o TEA, como: fatores
ambientais, idade paterna e materna acima de 40 anos, prematuridade, malformagdes do
sistema nervoso central, infec¢des congénitas e outras eventualidades de historicos
gestacionais (OLIVEIRA, 2021; SANTOS, 2020).

Os graus do autismo podem ser diversificados dentro de 3 niveis: 1, 2, 3. Os sinais

comportamentais dentro desses 3 niveis podem ser definidos como: atraso na fala, pouco
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contato visual, alteragdes emocionais quando ocorrem alteragdes na rotina, seletividade

alimentar, apego excessivo a objetos (Quadro 1):

Quadro 1: Classificag@o de niveis do autismo

Nivel de
gravidade

Comunicacao social

Comportamentos repetitivos e
restritos

Nivel 3 “Exigindo
apoio muito
substancial”

Déficits graves nas habilidades de
comunicag¢do social verbal e ndo verbal,
grande limitacdio em dar inicio a
interacdes sociais e resposta minima a
aberturas sociais que partem de
terceiros.

Possui abordagens incomuns apenas
para satisfazer as necessidades e reage
somente a abordagens sociais muito
diretas.

e Grande dificuldade em
lidar com a mudanga ou
outros comportamentos
restritos e repetitivos.

Nivel 2 “Exigindo
apoio substancial”

Déficits graves nas habilidades de
comunicag¢do social verbal e ndo verbal.
Prejuizos sociais aparentes, mesmo na
presenca de apoio, a interagdes sociais e
resposta reduzida ou anormal a
aberturas sociais que partem de outros.
Interac@o se limita a interesses especiais
reduzidos e que apresenta comunicagdo
ndo verbal acentuadamente estranha.

e Dificuldade de lidar com
a mudanca ou outros
comportamentos
restritos/ repetitivos.

e Sofrimento ou
dificuldade de mudar o
foco ou as agdes.

Nivel 1 “Exigindo
apoio”

Déficits na comunica¢do social causam
prejuizos notaveis.

Dificuldade para iniciar interacdes
sociais.

Pode parecer apresentar interesse
reduzido por interagdes  sociais.
Apresenta falhas na conversacido com os
outros

e Inflexibilidade de
comportamento.

e Dificuldade em trocar de
atividade.

Fonte: Quadro ipsis litteris do original (APA, 2014, p. 52 apud COLARES, 2021, p.12)

Como ¢ possivel observar no Quadro 1, ha inimeros sintomas que podem vir a se

manifestar desde a infancia, apesar dos déficits se tornarem mais evidentes em uma

determinada fase em que as exigé€ncias sociais da crian¢a aumentem e suas imposi¢coes

educativas.

O TEA pode ser identificado a partir dos 12 meses de vida da crianca, podendo

analisar de forma melhor os sinais de alerta a partir dos 18 meses pelos pais. O diagndstico

precoce € de extrema necessidade para o desenvolvimento da crianca autista. Atualmente o
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diagnéstico € realizado por um médico neurologista a partir de uma avaliagcdo clinica do
psicologo, relatos dos pais, professores e a aten¢do ao comportamento da crianga. Existem

algumas evidéncias de comportamento das criangas autistas (Quadro 2).

Quadro 2 - Indicadores comportamentais de criancas autistas

Indicadores Descricdo
comportamentais de
criancas autistas

e Movimentos estereotipados: as criancas apresentam flapping de maos,
“espremer-se”, correm de um lado para o outro etc.

e Acdes atipicas repetitivas: a crianca consegue alinhar/empilhar
brinquedos de forma rigida, observar objetos aproximando-se muito
deles, prestar atencdo exagerada a certos detalhes de um brinquedo,

Motores demonstrar obsessdo por determinados objetos em movimento
(ventiladores, maquinas de lavar roupas etc.).

e Dissimetrias na motricidade, tais como: maior movimentacdo dos
membros de um lado do corpo, dificuldade, assimetria ou exagero em
retornar os membros superiores a linha média, dificuldade de virar o
pescogo e a cabeca na direcao de quem chama a crianca.

e Habito de cheirar e/ou lamber objetos, sensibilidade exagerada a
determinados sons (como os do liquidificador, do secador de cabelos
etc.), reagindo a eles de forma exacerbada, insisténcia visual em objetos

Sensoriais que tém luzes que piscam e/ou emitem barulhos, bem como nas partes
que giram (ventiladores, maquinas etc.).

e Insisténcia tatil: as criancas podem permanecer por muito tempo
passando a mio sobre uma determinada textura

e Apresentam tendéncia a rotinas ritualizadas e rigidas, dificuldade na
modificagido da alimentacdo, sentam-se sempre no mesmo lugar, querem
Indicadores de assistir o mesmo desenho ou DVD e, quando pegam em alguma coisa,
rotinas colocam sempre no mesmo lugar.
o (Qualquer mudanga na sua rotina pode desencadear acentuadas crises de
choro, grito ou intensa manifestacao de desagrado

e Repetem palavras que acabara de ouvir (ecolalia imediata), podem emitir
falas ou slogans e vinhetas que ouviram na televisdo sem sentido
contextual (ecolalia tardia), repetem a fala do outro, nao operam a

Fala modificacdo no uso de pronomes, apresentam caracteristicas peculiares

na entonac¢do e no volume da voz, deixam de falar e perdem certas

habilidades sociais ja adquiridas por volta dos 12 aos 24 meses.

e Podem apresentar a expressividade emocional menos frequente e mais

limitada, dificuldade de se aninhar no colo dos cuidadores, extrema
Aspecto emocional passividade no contato corporal, extrema sensibilidade em momentos de
desconforto (por exemplo: dor), dificuldade de encontrar formas de
expressar as diferentes preferéncias e vontades.

Fonte: Colares (2021, p. 13)

Como informado no Quadro 2, o autismo pode atingir diversas dreas do
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comportamento, devido a isto o acompanhamento € realizado por uma equipe
multiprofissional, com a finalidade de estimular as possiveis areas cerebrais afetadas. A
intervencdo adiantada estabelecida na ciéncia ABA tem comprovado em suas pesquisas
uma eficidcia mais positiva, viabilizando uma condi¢do de vida melhor e mais autonomia
para as criancas autistas. Como escreve Grandin e Panek (2013, p. 167) “Quanto mais
jovem o individuo, mais cedo se pode intervir. Quanto mais cedo for a intervencdo, maior

o efeito potencial na trajetoria de vida de uma pessoa autista”.

2.2 As Leis e os direitos das pessoas com transtorno do espectro autista

A educagdo inclusiva pode ser compreendida como o sistema que comporta todos
os estudantes independente de atributos pessoais promovendo a integragdo e eliminando
possiveis barreiras que podem existir que sobrepdem as condigdes fisicas, sociais, étnicas,
ou de cardter economico. A explicacdo maxima sobre a educacdo inclusiva no nosso
ordenamento juridico esta no artigo 205 da Constituicdo que de suma importancia, usufrui
sobre a garantia da educacdo para todos, deixando claro que ndo ¢ possivel fazer qualquer
distincao em absoluta consonancia com o art.5.

Contudo, de forma mais distintiva, o cuidado e o zelo pela promocgao da educagao
inclusiva também estdo no Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, na Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educacao, no Plano Nacional de Educacao, na Lei Berenice Piana e no Estatuto
da pessoa com deficiéncia. A respeito do assunto Osmar Favero (FAVERO, 2009)

compreende a Educacdo Inclusiva como:

[...] que apoia e acolhe a diversidade entre todos os estudantes. Seu
objetivo ¢ eliminar a exclusdo social, que ¢ consequéncia de atitudes e
respostas a diversidade de raga, classe social, etnia, religido, género e
habilidade.

No caso da crianca com Transtorno do Espectro Autista, a inclusdo se torna mais
relevante em decorréncia das suas dificuldades de interagdo, sendo assim, a integragao
dessas criangas no ambiente escolar ¢ fundamental para a sua evolucdo. Sobre a

importancia da educacao inclusiva, Aratjo (2011) diz que:

Nao ¢ a falta de um membro, nem visdo ou audig¢@o reduzidas. O que
caracteriza a pessoa portadora de deficiéncia ¢ a dificuldade de se
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relacionar, de se integrar na sociedade. A deficiéncia, ha de ser entendida
levando-se em conta o grau de dificuldade para integragdo social e ndo
apenas a constata¢do de uma falha sensorial ou motora, por exemplo.

A Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012 trata da Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece as diretrizes para

o seu cumprimento, destacadas em seu artigo 1°, no paragrafo 1°:

1° - Para os efeitos desta lei, é considerada pessoa com transtorno do espectro
autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos I ou II: I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacdo e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interagdo social, auséncia de
reciprocidade social; faléncia em desenvolver ¢ manter relagdes apropriadas ao
seu nivel de desenvolvimento;

II - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses ¢ atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012).

Dentre as conquistas podemos citar: a criacdo de Centros de Tratamento
Multidisciplinar para estudos de diagndstico precoce, tratamento, capacitagdo e pesquisas
sobre a tematica; a implantacdo nos postos de saude de um diagnostico precoce nas
consultas de puericultura, para que se evidenciam possiveis casos de autismo em criangas;
a inser¢ao do mediador escolar nos centros de tratamento de casos do transtorno do
espectro autista; a criacdo de oficinas e residéncias assistidas; a capacitagao de servigos de
atendimento publico as criangas com autismo, como bombeiros, policiais, entre outros.

O artigo 3° da lei citada anteriormente, que trata dos direitos da pessoa com
transtorno do espectro autista, em seu item IV, alinea a, garante o direito ao acesso a
educagdo e ao ensino profissionalizante, inclusive com direito a um professor
especializado para lhe atender, destacado em seu paragrafo Unico: “Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, terd direito a acompanhante
especializado.” (BRASIL, 2012).

No ano de 2020 entra em vigor a Lei 13.977, conhecida como Lei Romeo Mion. O
texto cria a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(CIPTEA), emitida de forma gratuita, sob responsabilidade de estados e municipios. O
documento ¢ um substituto para o atestado médico e tem o papel de facilitar o acesso a

direitos previstos na Lei Berenice Piana.
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Além destas politicas publicas mais amplas, vale lembrar algumas legislacdes que
ajustam questdes mais especificas do dia a dia, como:

a) A Lei 13.370/2016 que reduz a jornada de trabalho de servidores publicos
com filhos autistas. A autorizagdo tira a necessidade de compensacao ou
redugdo de vencimentos para os funciondrios publicos federais que sdo pais
de pessoas com TEA (BRASIL, 2016).

b) A Lei 8.899/94 que assegura a gratuidade no transporte interestadual a
pessoa autista que comprove renda de até dois salarios-minimos. A
solicitagdo ¢ feita através do Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS) (BRASIL, 1994).

c) A Lei 8.742/93 que ¢ a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS), que
oferece o Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC). Para ter direito a um
salario-minimo por més, o TEA deve ser permanente e a renda mensal per
capita da familia deve ser inferior a ¥4 (um quarto) do salario-minimo. Para
requerer o BPC, é necessario fazer a inscri¢do no Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal (CadUnico) e o agendamento da
pericia no site do INSS (BRASIL, 1993).

d) A Lei 7.611/2011 que dispde sobre a educagdo especial e o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2011) e a Lei 7.853/ 1989 que estipula
0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragao social, institui a
tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplina a atuagdo do Ministério Publico e define crimes (BRASIL, 1989).

e) A Lei 10.098/2000, estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (BRASIL, 2000).

f) A Lei 10.048/2000 que da prioridade de atendimento as pessoas com
deficiéncia e outros casos (BRASIL, 2000).

E ampla a nossa fundamentacio legal, mas muito ha que se colocar em pratica dos
grifos presentes nas leis brasileiras. Essa pratica depende de fiscalizagdes, agdes de

conscientizacdo, sensibilizacdo e educativas, especialmente.
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2.3 Ensino de Ciéncias e estratégias metodologicas usadas para ensinar criancas

autistas

O Ensino de Ciéncias proporciona um estudo sobre os fenomenos naturais e suas
modificagdes, desse modo esta concepcao percorre por desenvolver a habilidade de
compreender a vida em seu cotidiano mediante conceitos cientificos que exprimem e
explicam estes fenomenos (BRASIL, 2018). Por conseguinte, o angulo para a perspectiva
do Ensino de Ciéncias ¢ fundamental para a formagdo do individuo, o progresso da
autonomia do aluno (a) e a aptiddo para uma leitura do mundo por intervencdo de uma
alfabetizacdo cientifica, ou seja, as explicagdes das informagdes cientificas e tecnologicas
do papel social que as mesma proporciona (Santos 2007).

O Ensino de Ciéncias tem como um de seus objetivos a formagdo critica e
autobnoma do educando por intervengdo da alfabetizacdo de conceitos cientificos, desta
forma, o desenrolamento que o individuo ocasiona ocorre por interferéncia da apropriagao
de um “conhecimento cientifico e tecnoldgico para compreender os fenomenos e conhecer
o mundo, o ambiente, a dindmica da natureza” (Brasil, 2018, p. 343). Segundo Santos
(2007), a alfabetizagdo cientifica faz com que o individuo possa ter uma compreensao em
aprender informagdes e tecnologias compartilhadas no campo social.

A escola deve entender as caracteristicas pessoais de seus alunos e através do
estudo, pesquisa e reflexdes buscar formas para que todos atinjam suas metas. O
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), foi desenvolvido por especialistas da educacao
operantes pelo Ministério da Educacdao (MEC), assim sendo um projeto com o intuito de
melhorar a educacdo escolar, contemplando limites e cendrios de funcionamento para os
curriculos nas escolas, assim como, os conteudos a serem trabalhados nas matérias.
Conforme o PCN (1998), a ciéncia ¢ fundamental para o entendimento de mundo e do
homem como parte do universo, saber a ciéncias oferece ao educando a participagao social
desde sua infancia, promovendo a sua participagdo social em seu futuro.

O conhecimento prévio sdo conceitos adquiridos em que o aluno traz consigo e este
conhecimento deve ser aproveitado pelo professor, segundo o PCN (1997, p. 28) “¢ o
professor quem tem condigdes de orientar o caminhar do aluno, criando situagdes
interessantes e significativas, propondo articulagcdes entre os conceitos construidos”. O
entendimento dos alunos com o discernimento cientifico se faz de forma gradual em todo o
seu percurso do Ensino Fundamental e mais adiante no Ensino Médio.

Compete ao professor buscar metodologias que estimulem o desenvolvimento de
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seus alunos. De acordo com a Base Comum Curricular (2017) a Ciéncias da Natureza tem
o papel de expandir o letramento cientifico nos alunos, proporcionando a compreensao e
interpretagdo do mundo, bem como a sua atividade no mesmo, sendo este um interessante
fator para o exercicio da cidadania.

Sabe-se que no Ensino de Ciéncias existem fatores como a abstragao/complexidade
de seus contetidos e a falta de formagao adequada que contribuem para a dificuldade em
promover metodologias que alcancem os alunos (MAFRA; DE SOUSA, 2020)

Esse grau de abstracdo do Ensino de Ciéncias ainda pode se tornar mais acentuado
quando se considera a Educagdo Inclusiva, € nesse ponto, a atribuicdo do professor ¢ de
extrema importancia, pois ¢ ele que mantém um contato continuo com seu aluno, sendo
concedido a ele inimeras responsabilidades, assim, a uma precisdo do professor estar
aberto e disposto para enfrentar as mais variadas situacdes do cotidiano.

A tarefa de ensinar nao ¢ facil e ensinar a crianga com TEA ¢ ainda mais desafiante
para o professor, pois a crianga autista possui caracteristicas que afetam os aspectos
comunicativo, social e cognitivo. Para que as criangas com TEA sejam incluidas de forma
positiva no ambiente de sala de aula, ¢ primordial que os professores se capacitem,
busquem uma formagdo apta para o acolhimento e o ensino desses alunos para que eles
possam promover uma aprendizagem sugestiva.

Segundo Silva, Gaiato e Reveles (2012) o professor pode contribuir muito com
uma crianga autista, mesmo ndo tendo uma bagagem de experiéncias no assunto. Com
muita paciéncia, amor e dedicagdo, ele podera ganhar a confianca de seu aluno,
permitindo-lhe possibilitar a evolugdo da sua aprendizagem apesar das suas limitagdes.
Para tanto, ¢ viavel que o professor se atente para as peculiaridades dos alunos com TEA.
De acordo com Cunha (2015, p. 90), “o professor tem de aprender a lidar com a realidade
do mundo autistico. Nessa relacdo, quem aprende primeiro € o professor e quem vai
ensinar-lhe ¢ o aluno”.

No desenvolvimento ensino-aprendizagem de criangas autistas, t€m de elaborar o
seu planejamento com metodologias variadas e flexiveis, focalizadas para desenvolver
habilidades para dar autonomia aos alunos com TEA. Orra (2016) escreve que, o trajeto
das praticas pedagogicas inovadoras ndo deve ser eliminatdrio nem ser determinante nas
dificuldades reveladas pelos alunos, mas sim, voltada com um olhar em como esse aluno
aprende, propiciando condi¢des para que ele aprenda a sua maneira, lhe inserindo em

espacgos de momentos de aprendizagem, levando em consideragao os seus interesses.
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Inserido no plano de ensino basico no Brasil indicado pelo Ministério da Educagao
(MEC), algumas metodologias ativas sdo usadas com frequéncia. Ainda que a Base
Comum Curricular (BNCC) nao estabeleca metodologias especificas, ela dispde-se em
estabelecer diretrizes e competéncias gerais que devem ser desenvolvidas em todos os
niveis de ensino. A BNCC ainda destaca a importancia do uso de metodologias ativas e
participativas para promover uma educacdo com mais qualidade e engajamento. As

metodologias que estdo em acordo com a BNCC sio:

e Aprendizagem cooperativa: os estudantes trabalham em grupo para alcancar
objetivos comuns, desenvolvendo habilidades como cooperacdo, lideranca,
responsabilidade e comunicagao.

o Projetos de aprendizagem: os estudantes sdo convidados a resolver problemas
complexos, desenvolver solucdes criativas e aplicar o conhecimento em situacdes
praticas, desenvolvendo habilidades como pesquisa, andlise critica, comunicagao e
trabalho em equipe.

o Aprendizagem baseada em problemas: os estudantes sdo desafiados a resolver
problemas reais, utilizando o conhecimento tedrico e pratico, desenvolvendo
habilidades como pensamento critico, resolugdo de problemas, tomada de decisdo e
colaboracao.

e Sala de aula invertida: os estudantes aprendem o contetudo tedrico em casa, por
meio de materiais digitais, e as aulas sdo dedicadas a atividades praticas e
discussdes em grupo, favorecendo o desenvolvimento de habilidades como
autonomia, colaboragdo e pensamento critico.

e Metodologia de projetos integrados: os estudantes trabalham em projetos
interdisciplinares, que envolvem vdarias areas do conhecimento, desenvolvendo
habilidades como pesquisa, analise critica, comunicacao e trabalho em equipe.

e Aprendizagem por investigacdo: os estudantes sdo convidados a realizar
investigacdes sobre temas relevantes, utilizando métodos cientificos,
desenvolvendo habilidades como observacao, coleta de dados, analise critica e

comunicacao.
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Tais metodologias podem ser adaptadas e estabelecidas de acordo com as
particularidades e interesses dos alunos/as, favorecendo uma educacgdo mais consideravel.

A observancia ¢ de suma importancia para o professor analisar as dificuldades
apresentadas pelos alunos autistas. Por meio dela, surgem caminhos alternativos para que o
professor possa conduzir a crianga com TEA ao aprendizado. Além da busca do professor
acerca do transtorno, ele deve criar uma comunicagdo com esse aluno de forma simples,
clara e serena, esfor¢ando-se para manter uma rotina na qual o aluno com TEA possa
acompanhar de acordo com suas especificidades. Sobre isso, Cunha (2015, p. 90-91) diz

que:

[...] é natural que rotinas sejam mantidas ¢ quebradas. Ao mesmo tempo que
representam um porto seguro para o autista, por meio delas, podem-se criar
processos de ensino e aprendizagem, também, de quando em vez precisam ser
rompidas para que o aprendente descubra o mundo fora de seus muros. Nao se faz
isso sem amor, sem afeto e sem a seguranca que as mediacdes pedagdgicas de
amorosidade a possibilitam relacdo entre professor e aluno.

A escola inclusiva deve oportunizar de forma culminante as habilidades e
competéncias diagnosticadas pelo Transtorno do Espectro Autista. Considera-se que ¢
dificultoso ensinar a uma crianga com autista € ndo existem recursos prontos para guiar
professores, contudo ndo ¢ impossivel, tratando-se que o papel do professor ¢ crucial no
processo de inclusdo de criancas autistas na sala de aula, dado que, além de conhecer o
transtorno e suas delimitagdes, ele/ela tem a seriedade de planejar estratégias pedagogicas
e instrumentos metodologicos voltados a proporcionar a evolucdo das virtualidades do

aluno/a autista.
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3. METODOLOGIA

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa de natureza basica, pois
objetiva gerar conhecimentos novos uteis para o avango da ciéncia sem aplicagdo pratica
prevista (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Do ponto de vista dos seus objetivos ¢ uma pesquisa exploratoria,

[...] pois tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o
assunto que vamos investigar, possibilitando sua definicdio e seu
delineamento, isto ¢, facilitar a delimitagdo do tema da pesquisa; orientar
a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das hipéteses ou descobrir um
novo tipo de enfoque para o assunto. Assume, em geral, as formas de
pesquisas bibliograficas e estudos de caso (PRODANOV; FREITAS,
2013).

Do ponto de vista de procedimentos técnicos, se caracteriza como uma pesquisa
bibliografica. Entende- se por pesquisa bibliografica a retificagdo da literatura sobre as
principais teorias que dirigem o trabalho cientifico. Esta revisdo ¢ o que chamamos de
levantamento bibliografico e revisdo bibliografica, a que ¢ possivel ser produzida em
artigo, periodica, livros, sites da internet, entre outras fontes. Conforme explica Boccato
(2006, p. 266):

A pesquisa bibliografica busca a resolu¢do de um problema (hipotese) por meio
de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as vérias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, ¢ de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definigdo
tematica, passando pela construgdo logica do trabalho até a decisdo da sua
forma de comunicacdo e divulgagdo.

A revisdo de literatura tem varias finalidades, entre elas se destaca: I) propiciar um
aprendizado sobre uma determinada 4rea do conhecimento; II) auxiliar a identificagdo e a
distingdo dos métodos e técnicas a serem aplicado pelo pesquisador; III) disponibilizar
contribuicdes para a redacdo da introdugdo e revisdo da literatura e redacdo da discussao
do trabalho cientifico. Entretanto, na busca do beneficio que uma excelente revisao
bibliografica possa atribuir a um pesquisador/a, por vezes os caminhos tomados para se
chegar nela apresenta suas dificuldades.

A pesquisa de literatura ¢ um pré-requisito para a realizagdo de toda pesquisa, ao
passo que a pesquisa bibliografica ¢ uma etapa crucial antes da execugdo ou

desenvolvimento de um estudo, artigo, tese ou dissertagdo. Essa parte ndo deve ser
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aleatoria, por essa razdo ela implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solugdes atentos ao objeto de estudo (LIMA; MIOTO, 2007).
Do ponto de vista da abordagem do tema, a metodologia se caracteriza como

qualitativa. De acordo com Flick (2009, p 3):

A pesquisa qualitativa ¢ uma metodologia estabelecida que situa o pesquisador no
mundo. A mesma compde-se de técnicas de praticas interpretativas que torna um
mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo, fazendo dele uma série de
representagdes, incluindo notas de campo, entrevistas e anotacdes pessoais, [...] a
pesquisa qualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalistica diante do
mundo.

Flick afirma que (2009, p.9) “a pesquisa qualitativa se abstém de estabelecer um
conceito bem definido daquilo que se estuda e de formular hipdteses no inicio e depois
testa-las. Em vez disso, os conceitos sao desenvolvidos e refinados no processo de
pesquisa”.

A pesquisa qualitativa, conforme Minayo (2009), se desempenha em um grau de
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado, ou seja, aplica-se com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, de crengas, valores e atitudes. Mediante a
pesquisa qualitativa procura-se entender a profundidade de fenomenos, fatos e técnicas
particulares e especificas.

De acordo com Creswell (2007, p. 187), a pesquisa qualitativa substancialmente de
cunho interpretativo, isto é, o pesquisador faz uma interpretagdo dos dados partindo de
uma observacao holistica dos fendmenos societarios. “Isso explica por que estudos de
pesquisa qualitativa aparecem como visdes amplas em vez de microanalises. Quanto mais
complexa, interativa e abrangente a narrativa, melhor o estudo qualitativo”

No campo da educagdo, o procedimento qualitativo, de acordo com as defini¢des
de Minayo (2009, p. 21), ¢ empregada em pesquisas que tem como objetivo principal
elucidar a légica que permeia a pratica social que factualmente acontece na realidade “[...]
pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acgdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes”, melhor dizendo, a pesquisa qualitativa comporta o discernimento de
multiplos aspectos concretos, propiciando a avaliagdo e assimilacdo de processos e
atividades.

Deste modo, a escolha pela abordagem qualitativa ¢ corretamente adequada quando

a pesquisa a ser realizada, requer uma visao abrangente do objeto que sera estudado e suas
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interdependéncias no que tange aos aspectos sociais, politicos e culturais. Assim, levam-se

em consideracdo os aspectos da pesquisa qualitativa que consiste:

[...] na escolha correta de métodos e teorias oportunos, no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do processo de
producdo de conhecimento, ¢ na variedade de abordagens e métodos
(FLICK, 2004, p. 20).

3.1 Revisao Bibliografica

Foi realizado um levantamento de artigos cientificos, nos meses de setembro a
novembro de 2023, de forma que sua abordagem principal estivesse relacionada a tematica
do autismo e do Ensino de Ciéncias, bem como das metodologias e adaptacdes no Ensino
de Ciéncias para o publico autista. O levantamento dos dados foi realizado nas bases de
dados cientificos das plataformas Google Académico e SciELO, no idioma portugués.

Realizou-se a busca dos artigos na base de dados, utilizando-se como descritores
controlados, os seguintes termos e expressdes, com a interposi¢cdo do operador booleano
“e'': “Material didatico para autista e Ensino de Ciéncias”, “Adaptacdes e Ensino de
Ciéncias e Autismo”, “Educacdo inclusiva e TEA”, “Material diddtico para autista e
Ensino de Ciéncias™. Foi usado como base de levantamento os trabalhos publicados nos
ultimos 5 anos.

Os trabalhos selecionados se basearam em alguns aspectos qualitativos como:

publicacdes que retratam as palavras chaves em questao como tema principal associado ao

autismo e estratégias e adaptagdes para o Ensino de Ciéncias.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Através da busca, foram obtidos um total de 327 artigos na base de dados Google
académico e Scielo. Com base nos critérios estabelecidos, foram escolhidos 42 artigos da
plataforma Google académico, desses 42 foram selecionados 8 artigos. 34 artigos dos 42
foram excluidos, pois ndo estavam relacionados com o tema. Na plataforma Scielo foram
escolhidos no total 17 artigos, dos 17 ficaram 2. Foram excluidos 15 artigos pois ndo

estavam relacionados ao tema de interesse (Figura 1)

Figura 1. Fluxograma apresentando os critérios de selecdo dos artigos utilizados na revisdo bibliografica.

BUSCA NA BASE DE DADOS ARTIGOS EXCLUIDOS
(N = 327) (N = 49)

ARTIGOS EXCLUIDOS
(N =278)
NAO RELACIONADOS AO TEMA

RESULTADO DOS ARTIGOS
(N = 59)

ARTIGOS INCLUIDOS
(N =10)

As 10 publicagdes cientificas selecionadas para compor este estudo foram

organizadas no quadro abaixo por ordem anacronica de publicacdo (Quadro 1).

Quadro 1: Descricdo dos trabalhos cientificos selecionados, publicados nos tltimos 5 anos.

SIGLAS Titulo Autores Ano
Al Os Recursos Didaticos Concretos E DE SOUSA, B. L. C.
Adaptados No Ensino De Ciéncias Para M.; da Silva, D. M. S.
Estudantes Com Transtorno Do Espectro 2023
Autista (TEA)




A2

O Uso De Jogos Durante O Atendimento
Educacional Especializado Em Estudantes
Com Transtorno Do Espectro Autista
(TEA): contribuigdes a pratica pedagogica
no ensino da matematica

NASCIMENTO, J. P. O.
D.

2022

A3

Alfabetizacao cientifica e inclusdo
educacional: ensino de ciéncias para
alunos com Transtorno do Espectro Autista

XAVIER, M. F., &
Rodrigues, P. A. A.

2021

Ad

A Mochila Sensorial De Ciéncias: O Uso
De Recursos Didaticos Adaptados E
Adequados No Ensino De Ciéncias Para
Estudantes Com Transtorno Do Espectro
Autista (TEA)

SOUSA, B. L. C. M. D.

2021

AS

Possibilidades De Adaptacdes Curriculares
Para Criangas Com Espectro Autista Do
Ensino Fundamental

DUARTE, L. E. R.

2020

Ab

O Acompanhante Terapéutico Frente Aos
Desafios De Uma Crianga Autista Nos
Anos Iniciais Do Ensino Fundamental

PEREIRA, Thalita
Luthielle de Oliveira.

2022

A7

Praticas inclusivas no ensino de ciéncias
naturais para alunos com autismo no
ensino fundamental II em escolas publicas
do municipio de Valenga do Piaui

SANTOS, Eduardo
Aragjo dos et al.

2023

A8

Materiais Didaticos Para O Ensino
Aprendizado De Alunos Com Autismo Do
Ensino Fundamental Em Escola Publica

CESAR, Kellyane Karen
Ferreira Aguiar et al.

2020

A9

Explorando o ar: o ensino de ciéncias para
estudantes com autismo nos anos finais do
ensino fundamental

DE MOURA, Tiago
Fernando Alves; DE
CAMARGQO, Eder Pires.

2021

Al0

Materiais didaticos para o ensino de
quimica: especificidades para os estudantes
com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA)

SILVA JUNIOR, Genival
Gomes da.

2021

Fonte: Das Autoras 2023

30
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O artigo Al trata-se de um jogo que tem como titulo “Nosso corpo”, o modelo ¢
um recurso concreto e, consequentemente, estimula os sentidos dos alunos. As pegas sao
diferenciadas em tamanho, cor e formato, além de representar o corpo humano. Tal recurso
objetiva compreender as relagdes entre os sistemas corporais € suas respectivas disposigoes
dentro do corpo humano, assim demonstrando um viés integral do corpo humano (Figura
2).

Figura 2: Modelo do corpo humano apresentado pelo Artigo 1 selecionado na revisdo bibliografica.

~ “I\. » '

Fonte: de Sousa, B. L. C. M.; da Silva, D. M. S (2023)

A composi¢do ou a decomposi¢do das pecas ainda possibilita que o/a estudante
compreenda os Orgdos e sistemas que constituem o corpo humano, assim
possibilitando a redugdo da abstragdo de tais saberes culminando em aprendizagens
mais complexas e significativas porque propicia ao/a aluno/a o pensamento reflexivo
durante a inser¢do das pecas como, por exemplo, inserir os 6rgaos e depois inserir 0s 0Ss0s
das costelas. Os resultados obtidos com o jogo didatico foi o estimulo a motricidade, o
pensamento 16gico, composicao e decomposicao de figuras e atencao, além de possibilitar
a insercdo de temas do cotidiano do/a aluno/a como, por exemplo, a higiene corporal,
no caso do jogo “Nosso corpo”.

O artigo A2 tem como material didatico “Blocos logicos”, que estimula e
desenvolve o raciocinio da crianga: cor, forma, espessura e tamanho. Quanto a cor,
utilizam o amarelo, o azul e o vermelho. Em termos de forma, apresentam o circulo, o
quadrado, o tridngulo e o retangulo. No que diz respeito ao tamanho, apresentam o grande

e o pequeno. (Figura 3)
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Figura 3: Modelo dos Blocos Logicos, apresentado pelo Artigo 2, selecionado na revisdo bibliografica.

Fonte: Nascimento, J. P. 0. D (2022)

Com os blocos logicos, o professor/a podera realizar diversas atividades,
individuais, em pares ou em grandes grupos. E um excelente recurso, pois a crianga pode
aprender de forma ludica, por exemplo, as cores e as formas geométricas, sao
fundamentais na constru¢do das primeiras estruturas légico Matematicas, pois estimulam
o/a aluno para que apreensdo e desenvolvimento de diversos conceitos matematicos, como
forma, espessura, tamanho, nog¢do de conjuntos, cores e outros. Os resultados obtidos
foram positivos visto que os professores entrevistados ressaltaram a evolu¢do da
aprendizagem dos estudantes através de tal metodologia didatica.

O artigo A3 traz como recurso uma sequéncia didatica. Os autores investiram na
elaboracdo de um experimento “Pulmdo na garrafa”, este recurso proporciona evidéncias
do conhecimento que foi construido, das estratégias utilizadas e da disposi¢ao de quem o
elabora em continuar aprendendo (Figura 4).

Figura 4: Modelo do Experimento pulméo na garrafa, apresentado pelo Artigo 3, selecionado na

revisdo bibliografica.
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Fonte: Xavier, M. F., & Rodrigues, P. A. A. (2021)

No artigo A4 o material didatico utilizado nesta sequéncia trata-se de uma Mochila
Sensorial de Ciéncias. O recurso fundamenta-se na acessibilidade, ou melhor, os objetos
integrantes da mochila sdo acessiveis e de baixo custo, pois foi identificado a falta de
recursos de acordo com os autores, de uma forma geral, dentro da escola, assim
justificando a escolha de recursos que podem ser comumente encontrados no contexto
escolar. A escolha de recursos acessiveis da mochila sensorial ainda se justifica na
formagdo dos mediadores dos/as estudantes com TEA, porquanto os/as professores que
atuam com esse/as alunos apresentam, a depender do caso, dificuldades em construir
recursos mais elaborados e/ou realizarem adaptacdes daqueles ja disponiveis na escola.
(Figura 5)

Figura 5: Mochila sensorial, apresentado pelo Artigo 4, selecionado na revisao bibliografica.

Fonte: Sousa, B. L. C. M. D. (2021)

A Mochila sensorial de Ciéncias contém sete (7) atividades que possibilitam o
estimulo do letramento cientifico para estudantes com TEA, sendo que todas as atividades
sdo acessiveis e possiveis de serem realizadas por qualquer mediador/a, além de que todas
as atividades sdo norteadas por materiais concretos, assim estimularmos a percepcao
sensorial do/a estudante com espectro autista. A Mochila Sensorial de Ciéncias tenta
contemplar as sugestdes e aspectos levantados pelos/as docentes que trabalham
diretamente com estudantes com TEA.

O objetivo dos autores foi de contribuir com alternativas para o/a professor/a
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utilizar diretamente com seus/suas estudantes, mas também possibilitar que ele/ela seja
capaz de propor adaptacdes e/ou adequagdes em outros recursos que ele/a queira utilizar,
logo integrando um olhar mais sensivel quanto as aprendizagens desse/a estudante. Logo, a
Mochila Sensorial de Ciéncias, produto desta pesquisa, ¢ flexivel a inser¢ao/exclusdao de
atividades, além de possibilitar também outras adaptagdes como, por exemplo, ser uma
caixa e/ou livro sensorial de ciéncias ou ser construido exclusivamente numa tematica, o
centro/eixo de interesse deste/a estudantes com espectro autista.

O artigo AS tem como abordagem metodologica uma atividade sensorial sobre “Os
Anfibios”: O recurso utilizado possibilitou o manuseio de duas texturas diferentes, um
pedago de lixa de parede e um pedaco de tecido liso, que pudessem representar a

caracteristica da pele da perereca (lisa) e do sapo (aspera) (Figura 6)

Figura 6: Atividade sobre os Anfibios, apresentado pelo Artigo 5, selecionado na revisdo bibliografica.
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Fonte: Duarte, L. E. R. (2020)

Tal atividade foi proposta devido as necessidades do aluno, que apresentava
dificuldade no processo de leitura, escrita, desenvolvimento da linguagem e comunicagao.
Além disso o aluno ndo era alfabetizado, ou seja, ndo possuia a apropriagdo do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA), porém, de acordo com as observagdes feitas durante a atividade
proposta, foi possivel identificar que o estudante ja tinha adquirido um certo dominio em
palavras de até trés silabas como exemplo: PATO E JACARE. Como resultado foi possivel
identificar que o estudante conseguiu explorar algumas caracteristicas do animal como o

tipo de pele dos anfibios. O aluno demonstrou muito interesse pela atividade.
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O artigo A6 tem como atividade de Ciéncias sobre o Sistema Digestivo, em forma
desenho a atividade proposta teve como recurso metodologico, um saquinho plastico onde
foi desenhado o sistema digestorio com pincel permanente e foram feitos um buraco no

saco no local onde foi desenhada a boca e outro no reto. (Figura 7)

Figura 7: Modelo de Sistema digestivo apresentado pelo Artigo 6, selecionado na revisao bibliografica.

Fonte: PEREIRA, Thalita Luthielle de Oliveira. (2022)

O objetivo da atividade foi demonstrar como acontece o caminho que o alimento
faz desde o momento que ¢ ingerido até a sua passagem pelo sistema digestorio. Os
resultados obtidos foram que a crianga compreendeu a atividade e conseguiu nomear os
orgaos do sistema digestivo.

No artigo A7 foi confeccionado pelos alunos autistas participantes o material
Modelos ludicos: Células eucariontes. Os recursos utilizados foram materiais de baixo
custo e texturas diferentes, como: 7 caixas de massinha de modelar, 4 tesouras, 2 réguas, 4
folhas de EVA (verde, vermelho, amarelo e branco), 4 bolas de isopor, 6 caixas de tintas

guaches, 3 folhas A4, 3 pincéis e 3 marcadores (Figura 8)

Figura 8: Modelos de Células Eucariontes apresentado pelo Artigo 7, selecionado na revisao bibliografica.
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Fonte: SANTOS, Eduardo Araujo (2023)

Durante a elaboracao da atividade foi explicado aos alunos/as, as fun¢des de cada
organela, membrana plasmatica, complexo de golgiense, ribossomo, citoplasma,
lisossomo, mitocondria, nucléolo, ntcleo, centriolos e microtubulos. Com a finaliza¢ao da
atividade notou-se que os alunos/as ficaram entusiasmados com a criagdo dos materiais,
muitos tiveram habilidades na confeccdo do material, outras acabaram por ter mais
dificuldades e precisando do auxilio do professor. A criagdio de modelos Iudicos e
coloridos colabora de forma positiva na inclusdo e no ensino e pratica do aluno com TEA.

O artigo A8 tem como proposta o jogo “Roleta dos animais”, o material produzido
tem como objetivo a identificacdo de imagens e palavras como também o treino da leitura.
Esta atividade ¢ indicada para aluno/a com autismo de nivel de suporte 1. O jogo acontece
da seguinte forma, aluno/a gira a roleta, observa em qual animal a seta aponta e
associa com a imagem presente no painel. Em seguida, as placas com os nomes dos
animais sdo fixadas de acordo com a imagem. O jogo pode ser repetido diversas
vezes, tomando varias perspectivas, dependendo da inten¢do do professor. H4 ainda a
possibilidade de o material poder ser adaptado para braile e libras para uma abrangéncia
maior do publico com necessidades especificas de aprendizagem (Figura 9)

Figura 9: Modelo Roleta dos animais apresentado pelo Artigo 8, selecionado na revisdo bibliografica.

Fonte: CESAR, Kellyane Karen Ferreira Aguiar (2020)

O jogo se mostrou eficaz, uma vez que o aluno autista pode exercitar a leitura,
além das habilidades de associag@o. Dessa forma, entende-se que a elaboragdo de materiais
alternativos facilita o Ensino de Ciéncias para alunos com autismo, colaborando
efetivamente para o processo de ensino-aprendizagem, inclusdo e socializagdo deste
aluno na sala de aula regular.

Outra metodologia trazida pelo A8 tem como atividade proposta “Conhecendo as
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Partes das Plantas”. Para o uso deste material o aluno precisa fixar as partes da planta em
seus devidos lugares, de acordo com o desenho do painel, onde ¢ possivel identificar

toda a estrutura do vegetal, como raiz, caule, folhas, flores e frutos (Figura 10).

Figura 10. Conhecendo as partes da planta apresentado pelo Artigo 9, selecionado na revisdo bibliografica.

Fonte: CESAR, Kellyane Karen Ferreira Aguiar (2020)

Outra vantagem do material ¢ facilitar o aprendizado das partes da planta,
associando de forma didatica e estimulando as habilidades cognitivas, visuais e motoras O
material didatico “Conhecendo as partes da planta” se mostrou adequado para o ensino do
conteudo, além do mais dependendo do grau da necessidade do aluno, o professor podera,
ainda, valer-se do material para falar sobre as funcdes de cada elemento que
compdem a estrutura basica da planta.

O artigo A9 tem como atividade um experimento chamado “O problema dos
carrinhos”. Os recursos utilizados nesta atividade foram a confec¢ao de carrinhos de
plastico com bexigas acopladas. Foram utilizados carrinhos com aproximadamente 9 cm
de comprimento, 3,5 cm de largura e 3,5 cm de altura, nas cores vermelho, azul, laranja,
verde e amarelo. Inicialmente foi feito um furo na parte superior do carrinho (teto) e
inserido um pote vazio de purpurina, no qual foi feito um ou dois furos, de forma que
canudos dobraveis se encaixassem perfeitamente. Na parte traseira do carrinho, foram
feitos um ou dois furos, dessa maneira, os canudos entravam pelo teto e saiam pela parte
de trds do carrinho. Tudo estava colado e isolado com cola quente. A bexiga foi
presa no pote de purpurina, utilizando elasticos coloridos de escritorio. Um canudo
de plastico foi entregue aos estudantes durante a utilizacdo do aparelho, cada

estudante encaixava em seu proprio canudo o canudo dobravel fixado ao carrinho,
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evitando a transmissdo de possiveis doencas. Ao soprar o canudo na parte de tras do
carrinho a bexiga, que estd no teto, enche-se de ar. Ao tirar o canudo da boca, colocando o
carrinho no chdo ou em uma mesa, o ar ¢ expelido pela bexiga movimentando o

brinquedo (Figura 11).

Figura 11: Modelo “O problema dos carrinhos” apresentado pelo Artigo 9, selecionado na revisdo
bibliografica.
A

Fonte: DE MOURA, Tiago Fernando Alves; DE CAMARGO, Eder Pires. (2021)

A pratica deste experimento permitiu aos alunos/as a observagdo de fenomenos e as
relacdes associadas em decorréncia do movimento de objetos. Em razido do sentido da
visdo alguns alunos destacaram a relagdo entre a quantidade de ar e a distancia percorrida
pelo carrinho.

O artigo A10 teve como proposta de atividade o jogo “da trilha periddica”. A
“Trilha da Tabela Periddica” faz uso dos conteudos basicos considerados simples na
Quimica da 1* Série do Ensino Médio. Tais contetidos sdo trabalhados em todos os niveis
de ensino, tais como a Estrutura Atomica e a Distribui¢ao Eletronica. A ideia da trilha veio
para que o estudante com TEA possa aprender brincando. Apesar de haver socializagao, a

trilha pode também ser jogada individualmente (Figura 12)

Figura 12: Modelo do Jogo da Trilha Quimica, apresentado pelo Artigo 10, selecionado na revisdo

bibliografica.
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Fonte: SILVA JUNIOR, Genival Gomes da. (2021)

O estimulo do campo sensorial ¢ extremamente importante quando tratamos de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista e por este motivo ¢ importante investir em
atividades que envolvam o toque. O aluno vai aprender os conteidos na brincadeira, na
troca com o amigo e com o professor. A brincadeira ¢ a principal atividade de estimulo a
competicao, ndo pela quantidade de tempo ou frequéncia em que ocorre no cotidiano do
discente, pois geralmente ocupa algumas horas das atividades do dia, mas pelo papel que
assume no desenvolvimento. Dessa forma, o “Jogo da Trilha Quimica” sera essencial
como recurso pedagdgico, sendo aceito como uma pratica ladica e educativa para os

participantes.

4.1 Analise da Pesquisa Bibliografica

Durante a pesquisa foi observado que muitos artigos, além das metodologias
abordadas, traziam a informacdo dos recursos utilizados e como aplicé-los e os materiais
para a confecgdo de baixo custo. Nos trabalhos estudados foram citados 10 artigos da area
do Ensino de Ciéncias na perspectiva do autismo, nos quais as metodologias mais
recorrentes foram jogos, confec¢ao de materiais e experimentos.

Nos estudos dos trabalhos selecionados verificou-se que todas as abordagens
metodoldgicas elaboradas por professores/as, foram apropriadas para o publico autista,
levando em consideracao o tema abordado em aula, garantindo um resultado assertivo no
ensino e aprendizagem dos estudantes, oportunizando uma aprendizagem eficaz, levando
em consideracdo aspectos do desenvolvimento cognitivo, comunicacdo, interagdo social,
ludicidade e alfabetizacao cientifica.

Para que se possa se aproximar de uma aprendizagem significativa tendo como
publico-alvo a pessoa autista, ¢ essencial um ambiente criativo, onde as intervengoes
pedagogicas estejam voltadas para modificar e alterar a condicao de exclusdo e colocar em
evidéncia a necessidade de ambientes multiplos para a aprendizagem do aluno/a.

Ao longo do livro “O que €? Por qué? Como fazer?”, Mantoan (2015) esclarece a
distingdo que existe entre achegar e incluir, ja4 que em conformidade com a mesma
algumas pessoas ndo conseguem enxergar a diferenga que existe entre os dois. Conforme a

mesma autora, se compreende que o método de integracdo das criancas com deficiéncia, €
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quando os mesmos sdo apenas inseridos dentro das salas de aulas regulares e ndo ha uma
inquietude em realizar uma educagdo de exceléncia, ou seja, acaba fazendo com que as
pessoas ndo se sintam dependentes ao processo de ensino e aprendizagem. De outro modo
da educagdo inclusiva, que tem a intencdo de alcancar a inser¢do de uma forma radical,
pois todos os alunos sem a exce¢ao de nenhum devem frequentar as salas de aulas
regulares.

Carvalho (2000), argumenta que, a inclusdo consciente, concebendo-a como uma
metodologia, direito a igualdade, com equidade de oportunidades. Na visao de Carvalho
(2008), a educacao inclusiva nasceu como realidade, ndo sendo mais aceitavel
desconsidera-la, fazendo-se entdo necessario haver uma reconsideragdo da escola,
deixando de lado o modelo do aluno ideal ¢ buscando a aceitacdo do diferente. O autor
ressalta que “somos diferentes e queremos ser assim € ndo uma copia malfeita de modelos
considerados ideais. Somos iguais no direito de sermos inclusive, diferentes”
(CARVALHO, 2008, p.23).

Mantoan delinea a educagao inclusiva como uma referéncia de educacao que inclui
todas as criancas sem fazer nenhuma diferenciagdo, e as escolas regulares que sao
inclusivas propdem uma estruturagao no sistema educacional para que possa acolher as
necessidades apresentadas pelos alunos deficientes. Segundo Mantoan, esta imagem de
ensino causa uma implica¢do aos outros modelos que ja existiu dentro da educagdo, visto
que 0 mesmo vem para realizar uma melhoria na condi¢ao do ensino das escolas.

Conforme Sanchez (2005), a orientacdo de inclusdo tem como teoria o sucesso de
cada crianca em decorréncia da utilizagdo de uma pedagogia centralizada no aluno, para
que se possam transcender as adversidades encontradas, mesmo aquelas que possuam
desvantagens severas. Dessa forma, para a autora, o sistema educacional é quem no
primeiro momento assegura o lugar do desenvolvimento e da inclusao social, deixando que
as criancas, jovens e adultos portadores de deficiéncia especial sejam incomparaveis,
seguindo em direcdo a uma sociedade inclusiva e quanto mais séria forem as dificuldades,
maiores serdo os esfor¢os da escola para adaptar-se.

Hoje o movimento que se observa cada vez mais ¢ a educacao como “inclusiva” e
cada vez menos como “especial”. Isto revela que as metodologias, materiais e espagos
devem ser qualificados para atender a todos, € ndo serem preparados separadamente para
as pessoas com deficiéncia. A educagdo especial deixa de se permutar, assumindo uma
natureza complementar, suplementar e transversal ao ensino comum, perpassando todos os

niveis, etapas e modalidades de ensino, para a eliminacdo das dificuldades a plena
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participagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacao.

Mazzotta (2002), presume que o ponto essencial ¢ entender que integrar infere em
ampliar a participacdo nas situagdes comuns, para 0S sujeitos que se encontram
segregados. Isto significa, que a integragdo ¢ importante para individuos que se encontram
em situagdo de educacdo especial ou outras situacdes de segregacdo. Ja4 para os demais
deficientes que se encontram em escolas regulares, deve-se diligenciar a educacao escolar
apoiada no principio da ndo desligamento, isto €, da inclusdo.

Segundo Ischkanian; Ischkanian (2022), os jogos na metodologia de ensino e
aprendizagem de um autista tornam-se bem mais consideraveis e bastante eficientes,
permitindo que o aluno/a aprenda de maneira divertida, além de entrosar-se com os
colegas. Os jogos devem ser um método em que o aluno/a se mantenha atento.

Muitas criangcas com autismo tém grandes aptidoes visuais, ferramentas de
comunicagdo visual, como objetos, fotografias, simbolos de imagem, programacdes didrias
e painéis de escolha podem fornecer o suporte necessirio para melhorar muito a
compreensao e a capacidade de comunicagdo de uma crianga autista, ajudando-a a ser mais
ativa, independente e participantes bem-sucedidos em suas vidas.

Para criangas autistas nao verbais ¢ indicado o uso de PECS. O PECS (Sistema de
Comunicagao por Troca de Figuras, traduzido do inglés Picture Exchange Communication
System), ¢ um sistema de comunicacao alternativa que foi criado por Bondy e Frost no ano
de 1994 com a intencao de fazer com que os individuos autistas se comuniquem por meio
da troca de figuras por objetos ou atividades de sua relevancia (FIDALGO; GODOI;
GIOIA,2008). A aplicagdo do PECS pode ser dividida em 6 fases de aplicagdo, explicadas
por Tamanaha (2011):

e FASE 1 - Troca fisica: a crianga faz o uso de cartdes para mostrar algo que deseja.
Estes cartdes sdao elaborados de acordo com os gostos do sujeito, podendo também
ser chamados de reforgadores, pois dispoe de figuras que sdo bastante atrativas para
a pessoa que ira fazer uso dela.

e FASE 2- Distancia e Persisténcia: nesta fase o intuito ¢ fazer com que a crianca
tenha o entendimento sobre a importancia do manuseio dos cartdes e foquem em
utiliza-los em diversas circunstdncias comunicativas.

e FASE 3 - Discriminagao de figuras: neste momento a crianga devera ser motivada a

escolher uma figura no meio de outras op¢des que lhe forem mostradas. Ela/ele
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devera escolher o cartdo e entregar de acordo com a situacdo apresentada. Nesta
fase a crianca j& podera demonstrar as suas intengdes fazendo uma escolha de
forma auténoma.

e FASE 4 - Estrutura da sentenga - a crianga desenvolve a pratica de formar frases
com verbos de agdo e tragos dos objetos.

e FASE 5 - Responder o que vocé quer: nesta fase a crianga ira ser entusiasmada a
responder o questionamento “o que vocé quer?” em decorréncia da elaboracdo de
frases simples.

e FASE 6 - Comentar: os individuos que fazem o uso do PECS ja sdo aptos a
responder perguntas como: “o que vocé estd vendo?” ou “o que vocé estd

ouvindo”? Além disso, pode comentar de forma sucinta frases simples.

Desse modo pode-se afirmar que as melhorias trazidas pelo PECS, segundo

Fidalgo, Godoi e Gioia (2008) sdo:

Com o PECS, o individuo adquire o comportamento verbal ndo
vocal,isto é, aprende a se comunicar funcionalmente (emitir respostas
sob controle de consequéncias mediadas por outra pessoa) por meio de
figuras, fazendo a troca de imagens (representagdes visuais) pelos
objetos de interesse (consequéncias especificas produzidas pelo operante
mando) ou por algum outro refor¢ador generalizado (produzido pelos
demais operantes verbais) (FIDALGO,GODOI E GIOIA, 2008, P. 54)

Muitas pessoas com autismo tem uma falha em sua fala/comunicagdo de forma ndo
funcional, este aspecto pode ser uma dificuldade na hora de interagir com os colegas de
sala de aula e os demais que fazem parte do seu convivio pessoal, condi¢ao que interfere
na sua inclusdo. Portanto, pode-se afirmar que a Comunicagdo Alternativa Ampliada ¢é
uma relevante ferramenta para a inclusdo, pois simplifica a comunicagdo da pessoa autista
com os seus dialogadores e descomplica o desenvolvimento da linguagem. (TOGASHI;
WALTER, 2016).

Ao utilizar recursos que cercam a ludicidade, muitos autores relatam a habilidade
para o desenvolvimento da interatividade, da criatividade, da retencdo da atencdo e
concentracdo dos alunos/as os mesmos sdo pontos imprescindivel quando se trata de aluno
com TEA (OLIVEIRA e STROHSCHOEN, 2019; BOGEA et al., 2020).

Logo, o jogo como constituinte da atividade ladica faz com que a rotina dos alunos
se torne mais atraente e possibilitando diversdo e reflexdo, oferecendo novas experiéncias

e conhecimentos diferentes das que eles/as costumam ter em aulas de Ciéncias no Ensino
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Tradicional. Todavia, Silva e Camargo (2015), destacam que inimeras praticas exercidas
com o educando autista exigem organizacdo e atengdo na elaboracdo das atividades de
maneira ladica, a fim de atingir o objetivo planejado, desenvolvendo a autonomia, a
cooperacao dos colegas, propicia a participagdo de todos durante o processo de
ensino-aprendizagem, tendo como resultado o avanco do educando em relagdo aos
conhecimentos e independéncia.

Parra (1985) afirma que o manuseio de recursos didaticos especificos faz com que
componentes simples como os sons, as imagens, a constru¢cao de maquetes, as brincadeiras
e o uso de materiais ludicos sejam enriquecidos e valorizados. Isto porque, quando um
professor utiliza diferentes tipos de métodos didaticos ele ndo s6 faz com que sua aula se
torne mais legal diminuindo o tédio a qual o ensino tradicional pode estar relacionado, mas
também pode favorecer de forma positiva a obtengdo de resultados excelentes.
(COSTOLDI; POLINARSKI, 2009; SOUZA, 2007).

Entre os varios tipos de recursos didaticos a serem utilizados pode-se citar quadro e
giz, livros, artigos, trabalhos académicos, apostilas, softwares, apresentacdes em Slides,
musicas, filmes, exercicios fisicos, ilustragdes, CDs, DVDs, passeios, brincadeiras,
constru¢do de maquetes e muitos outros (FERREIRA, 2007). O favoritismo pelos mesmos
deve levar em conta principalmente a idade do aluno/a, pois alguns pesquisadores tém
corroborado que jogos, por exemplo, geram mais efetividade em criangas do que em
adultos. Além do que, sua utilizacdo em idades mais adiantadas requer adequacdo ao
publico e ao objetivo proposto (COSTOLDI; POLINARSKI, 2009). Souza (2007)
completa que se os jogos forem antecipadamente planejados, poderdo inclusive ser
construidos junto aos alunos fornecendo um momento de maior interacao aluno-professor.

Infelizmente, ainda dispomos de muitas dificuldades que interferem negativamente
no processo de ensino aprendizagem. Por essa razdo, se deve procurar alternativas e
procurar formas de eliminar tais bloqueios. Desse modo, ¢ valido ressaltar que ainda nao
se alcangou uma ativa inclusdo, mas que estamos a percurso dela. Desta maneira, para
distanciar esses impedimentos, € necessario concretizar uma maneira de ensino
aprendizado que objetiva o desenvolvimento social, afetivo e intelectual, afirmando a ativa
participagdo, presenca e aprendizagem do aluno com transtorno do espectro autista com os
seus colegas.

E importante que os/as professores programem aulas interessantes, diferentes, que
“prendem” a atencao dos alunos/as, em especial do aluno com autismo, € assim consigam

eliminar os obstidculos para a aprendizagem. Para argumentar sobre essa tematica,
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consta-se Carvalho (2009, p. 60): “barreiras existem para todos, mas alguns requerem
ajuda e apoio para seu enfrentamento e superagdo...”. Essas barreiras na educagao existem
e, as vezes, parecem ser improvaveis de supera-las, mas com um trabalho conjunto dos
profissionais na escola € plausivel vencé-los.

Para esse proposito, ¢ essencial averiguar estimulos, temas que o aluno se interesse
e também informar-se sobre o que ele ja sabe. Isto €, ¢ necessario o professor trabalhar
interesses da turma, amoldando o contetido de acordo com as preméncias e potencialidades
de cada aluno/a da turma, pois ajuda positivamente a inclusao do aluno com autismo, ja
que esses métodos sdo indispensaveis para a participagdo, aprendizagem e presenca desse
aluno/a em sala de aula. Destaca-se do quanto ¢ indispensdvel o trabalho coletivo, no qual
o aluno com transtorno do espectro autista esteja incluido efetivamente na sala de aula e o
professor proporcione um ensino que auxilie positivamente o seu desenvolvimento
sociocognitivo.

Analisando as metodologias utilizadas pelos artigos, pode-se também inferir que as
metodologias vivenciadas pelos autores, trouxe subsidios para direcionar o processo de
ensino-aprendizagem em atribuicao dos objetivos educativos e formativos.

Segundo Nérice (1978, p.284), a metodologia de ensino pode ser entendida como
um “conjunto de procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de
ensino”, essa soma de técnicas sdo empregadas com a inten¢do de alcangar objetivos do
ensino e de aprendizagem, com a méaxima eficiéncia e, por sua parte, obter o maximo de
aproveitamento. As transformagdes que aconteceram na forma de ensino com o uso das
tecnologias, os desafios colocados aos professores e as oportunidades com a introducao de
novas formas e meios, requer dos professores novos processos de ensino. Inclina-se a
atengdo para as transformacdes da sociedade e a precisdo de mudar as tradicionais formas
de ensinar, de aprimorar constantemente as praticas e os saberes docentes (VAILLANT,;
MARCELO, 2012).

Para entender e discernir os métodos e metodologias primordiais no processo
educacional, ¢ preciso antes compreender os constituintes especificos do processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com Kubo e Botomé (2005), o processo de
ensino-aprendizagem ¢ um sistema de relagdes comportamentais entre professores e
alunos, pois tem os processos comportamentais atribuidos como “ensinar” e “aprender”.
Além do mais, os autores apontam que a correlagdo entre esses dois conceitos ¢ importante
para assimilar o que acontece, € seu entendimento e observacao constitui algo importante

para o progresso dos trabalhos de aprendizagem, de educagdo ou de ensino.
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Segundo o ponto de vista de Veiga (2006), no procedimento de ensino ¢ essencial
que o professor defina as estratégias e planos a serem empregadas. Uma técnica de ensino
¢ um procedimento ajustado pelo professor que designa o uso de informagdes, conduz a
escolha dos métodos a serem utilizados, consente escolher as abordagens para o
conseguimento de metas especificas e compreende o processo de apresentacao e aplicagao
dos contetidos. Ja as técnicas sdo elementos operacionais dos métodos de ensino, tém
natureza instrumental uma vez que mediam a relagdo entre professor e aluno, sao
proveitosas € necessarias no processo de ensino-aprendizagem. Os métodos e
metodologias de ensino sdao apresentados a desempenhar o processo de ensino, podendo
ser de forma individual ou coletiva.

Os recursos didaticos sdo ferramentas utilizadas pelo professor para assistir o
ensino e a aprendizagem de seus alunos/as em decorréncia ao contetido apresentado. Deve
auxiliar como motivagdo aos mesmos, preestabelecer maior interesse pelo contetido
aplicado e facilitar o entendimento do conteudo proposto (SOUZA, 2007). Conforme
Costoldi e Polinarski (2009), os mesmos sdo de fundamental relevancia no processo de
desenvolvimento cognitivo do aluno e devem ter o poder de aproximar o aluno do
conteudo ministrado, contribuindo assim sua segura fixagao.

Para Souza, J. (2009), estudantes autistas aprendem de forma peculiar, a partir dos
mecanismos de repeticdo, imitagdo e exploragdo sensorial. O mesmo autor defende que na
elaboragdo de metodologias de aprendizagem e avaliativas para o publico TEA, se faz
necessario conhecer e refletir sobre as especificidades para a aprendizagem deste publico,
que sdo:

a. respeitar o perfil do desenvolvimento do estudante autista que ¢ irregular;

b. preparar as atividades de Ciéncias Naturais de acordo com o nivel de
desenvolvimento de cada estudante, cuidando para que ndo seja excessivamente facil,
tampouco dificil demais;

c. propor atividades baseadas nos mecanismos de aprendizagem;

d. investir no ladico, pois promove interagdo social, expressdo afetiva,
desenvolvimento da linguagem, desenvolvimento cognitivo, experimentagao de
possibilidades motoras, apropria¢do de regras sociais € imersdo no universo cultural;

e. estabelecer uma rotina de trabalho clara e objetiva, visto que o estudante autista
preza pela rotina e mudancas bruscas podem acarretar estresse e desconforto;

f. investir na intera¢do entre os estudantes autistas e os demais estudantes através

de atividades colaborativas em que promovam situagdes de interacao.



46

Assim, a cada atividade elaborada pelo professor, ele deve atentar-se a conhecer o
aluno autista e tdo importante quanto, utilizar os mecanismos de aprendizagem nas

atividades propostas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade de demonstra¢des do espectro autista manifesta diversos contextos
mediadores, visto que as caracteristicas de cada estudante dirigem o processo de ensino e
aprendizagem. Destaca-se que os alunos/as com TEA conseguem aprender os saberes
mediados, inclusive aqueles provenientes do Ensino de Ciéncias, contudo de modo
alternativo, ou seja, por métodos alternativos que compensam suas limitacdes.

Entre esses trajetos alternativos temos as adaptagdes, agdes necessarias em uma
perspectiva inclusiva, dessa forma, conhecer o/a estudante autista ¢ importante na
promog¢ao de metodologias adaptadas, em especial daquele mais comprometido. Salienta-
se que impossibilitar o Ensino de Ciéncias para alunos/as autistas fere o viés da educagdo
inclusiva, logo o manuseio de metodologias inclusivas ¢ primordial na promocdo de
aprendizagem em Ciéncias.

A utilizagdo dos modelos didaticos no ambito pedagdgico aprimora o
desenvolvimento de habilidades comunicativas do aluno com TEA, seja na condicdo
verbal ou ndo verbal. As adaptagdes das metodologias didaticas podem, a depender do
caso, estimular a comunicagdo entre os sujeitos, em especial estudantes com autismo que
apresentam fala monotona e sem funcionalidade.

A fala ecoldlica e a comunicagdo gestual também sdo tragos comunicativos
trabalhados no uso desses recursos para que o mediador tenha as mesmas como forma de
linguagem e diminuir os comprometimentos na verbalizacdo. Logo, utilizar desses
artificios pode, a depender do caso, pode encorajar a interagdo em individuos com auséncia
de intera¢do social ou aqueles que a expressam de maneira especifica, manifestagdes
inerentes de individuos com TEA.

O uso de recursos concretos, em especial aqueles que estimulam a percepcao
sensorial s3o bons elementos nas mediacdes em Ciéncias porque propende a aliviar as
alteracdes cognitivas de estudantes com espectro autista, isto €, a producao do pensamento
simbolico. Por conseguinte, a demonstracao estimula o pensamento concreto, visto que,
otimiza a sensorialidade, e por consequéncia a aprendizagem. Enfatiza-se que estudantes
com TEA atribui-se melhor com a utilizagdo dos sentidos, além disso, os recursos
concretos também estimulam a comunicac¢ao ¢ a motricidade.

Os jogos, pinturas e recursos tateis sdo aplicacdes pedagogicas que estimulam a

motricidade. A sugestdo desses recursos percorre pelas alteracdes motoras dos alunos/as
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autistas, assim dizendo, o comprometimento na motricidade fina ou global. Diante disso, o
manejo desses métodos tende a desenvolver a mobilidade de pinga na motricidade fina e
lateralidade na motricidade global.

Os recursos didaticos analisados nesta pesquisa aperfeicoam as habilidades no
Ensino de Ciéncias com alunos/as autistas, diante da peculiaridade desses/as alunos/as
autistas, fomentado neste estudo, nota-se a importancia na utilizagdo dos materiais citados,
visto que sdo norteados pelas singularidades do autismo. Nao se indica a sistematizagdo na
aplicacdo de recursos didaticos, apenas as adequagdes sdo necessarias, sobretudo, pelas
manifestadas pelo aluno/a com TEA.

O ensino de Ciéncias deveria semear nos alunos o desejo de pesquisar as
explicagdes ocultas dos fatos e fenomenos, seria este um objetivo especifico e intrinseco
da ciéncia, sempre, a partir da sondagem de hipdteses e da experimentagdo. Dessa forma, a
metodologia escolhida pelo professor/a ¢ muito necessaria no ato de despertar os alunos/as
a averiguar respostas por si mesmos, a desenvolverem o gosto pela investigagdao. Nesta
conjuntura, o estudo das metodologias do Ensino de Ciéncias na formagdo pedagogica
docente ¢ muito importante, para que de fato, ele considere que € necessario unir conteudo
e metodologia, levando aos alunos conhecimento e aprendizado.

Procurar sentido, significado e capacidade possivel na educagdo dos alunos/as
autistas se dirige ndo apenas aos profissionais da educacdo. Mas, especialmente, ao mundo
cientifico, da qual as pesquisas ainda s3o muito novas e insuficientes para indicar por
completo, como a Educac¢do no seu eixo de nivel de Ensino Basico e Médio deve ser mais
adequada, mais humana no que diz respeito a estas situagdes. Eventualmente fica o
pensamento de incerteza de como ser pertinentes com alunos/as que vivem no “mundo
autista”, diferente do habitual, dependendo do nivel que apresenta, em cada caso. O
autismo, como descrito na pesquisa, se caracteriza por um conjunto de sintomas, com
variagdes em trés niveis especificos: a socializagdo, a comunicacdo e o comportamento,
sendo que, o mais afetado ¢ a socializagdo, e quando nao tratadas adequadamente, podem
desencadear dificuldades por toda a vida e principalmente sendo levadas para o ambiente
de sala de aula, dificultando a aprendizagem da crianca.

Esta revisdo bibliografica mostrou-se relevante, pois a partir das observacdes
diretas sobre as metodologias que s@o aplicadas na educacao de alunos/as autistas, foram
demonstrados os desafios e as dificuldades a que estdo sujeitos os educadores/as que
trabalham com este publico. Compreender sobre este transtorno, assim como, aspectos

clinicos e diagndsticos constitui-se de suma importancia para o dominio das estratégias e
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métodos de ensino.

Pode-se considerar que sdo poucos os estudos sobre as metodologias voltadas para
o autismo, isso posto, se faz necessario discutir sobre ndo apenas as metodologias, mas
também sobre a formacdo e capacitacdo dos professores para lidarem com os desafios de
ensinar pessoas no espectro autista.

Estudos sobre o Ensino de Ciéncia tém contribuido ndo apenas para o surgimento
de metodologias como foram citadas, mas também para aumentar o conhecimento sobre
este Transtorno tao profundo. Saber sobre as metodologias que sdo utilizadas na educagdo
do aluno\a autista amplia a visao de como lidar com esses alunos/as ¢ melhorar sua
qualidade de vida proporcionando um Ensino de qualidade.

O autismo ¢ um transtorno que devido a sua multiplicidade, precisa do
envolvimento e ag¢des conjugadas entre todos que fazem parte do convivio da crianca
autista que envolve: familia, professores, outros profissionais da educagdo, profissionais de
saude etc. A propria sociedade ndo deve ignorar esta situagao.

Se todos se colocam, cada um na sua fun¢do, de forma comprometida com as
melhorias da qualidade de vida destes alunos/as, a sociedade poderd proporcionar
oportunidades para que criangas autistas desenvolvam suas habilidades, superem suas
dificuldades, alarguem seus limites e potenciais, tornando-se adultos funcionais,
plenamente inseridos e incluidos na sociedade, no mercado de trabalho, contribuindo como

cidaddos conscientes.
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