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RESUMO

A ideia e proposta do presente trabalho nasceram das reflexfes sobre os materiais didaticos
utilizados no Ensino de Biologia, no periodo do Liceu na Guiné Bissau (Ensino Médio) periodo
correspondente ao Ensino Médio no Brasil. A auséncia de livros, apenas de fasciculos e as
proprias dificuldades de aprendizagem em fungdo da qualidade do material influenciaram a
hipdtese levantada neste trabalho: que o uso de fasciculos como material didatico no Ensino de
Biologia na Guiné Bissau é um fator limitante na idealizacdo dos conteidos e na construcao de
uma educacao cientifica coesa. Por isso, objetivou-se investigar e refletir sobre o Ensino de
Biologia na Guine-Bissau através da analise de fasciculos de Biologia da Guiné referentes ao
Liceu e através dos relatos dos estudantes de Biologia guineenses presentes no Brasil. Além
disso, esta pesquisa foi uma oportunidade de refletir sobre a importancia do material didatico
para um processo de ensino aprendizagem consolidado e sobre a percepcéo dos estudantes sobre
suas formacgdes. Para alcancar os objetivos tragados, inspirou-se em uma metodologia
qualitativa, de finalidade exploratéria e descritiva. Foram analisados dois fasciculos de
Biologia, do Ensino do Liceu da Guing, utilizando um roteiro adaptado do livro Praticas de
Ensino em Biologia de Miriam Krasilchik. Para as entrevistas, escolheu-se como publico-alvo
os alunos guineenses do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Unilab. Os
fasciculos apresentam falhas, como falta de atividades, baixa qualidade de visualizacéo,
deficiéncia de imagens e conteidos incompletos. Para os entrevistados, a falta de material
adequado deixou varias lacunas em seus processos de aprendizagem, mas que na graduacao
foram sendo preenchidas com uma formagao mais coesa da relacdo teoria-pratica. Conclui-se
que a falta de material adequado interfere negativamente no ensino-aprendizagem dos alunos.
A falta de investimentos na Educacdo na Guiné, bem como em qualquer pais, ndo contribui
para gque os professores explorem todo potencial dos alunos, construam conceitos bem claros,

estruturam uma formacao bem embasada de conhecimentos.

Palavras-chaves: Ensino de Biologia, Guiné-Bissau, Material Didatico.



ABSTRACT

The idea and proposal of the present work were born from reflections on the didactic materials
used in Biology Teaching, during the Lyceum period in Guinea Bissau, period corresponding
to High School in Brazil. The absence of books, only fascicles and the learning difficulties
themselves due to the quality of the material influenced the hypothesis raised in this work: that
the use of fascicles as didactic material in Biology Teaching in Guinea Bissau is a limiting
factor in the idealization of contents and in building a cohesive science education. Therefore,
the objective was to investigate and reflect on Biology Teaching in Guinea-Bissau through the
analysis of Guinean biology fascicles referring to the Lyceum and through the reports of
Guinean students present in Brazil. In addition, this research was an opportunity to reflect on
the importance of didactic material for a consolidated teaching-learning process and on
students' perception of their training. To achieve the objectives outlined, it was inspired by a
qualitative methodology, with an exploratory and descriptive purpose. Two Biology fascicles,
from the Teaching of the Liceu da Guiné, were analyzed, using a script adapted from the book
Practices of Teaching in Biology by Miriam Krasilchik. For the interviews, the Guinean
students of the Biological Sciences Degree Course at Unilab were chosen as the target audience.
The fascicles have flaws, such as lack of activities, low quality of visualization, deficiency of
images and incomplete contents. For the interviewees, the lack of adequate material left several
gaps in their learning processes, but at graduation they were filled with a more cohesive
formation of the theory-practice relationship. It is concluded that the lack of adequate material
interferes negatively in the teaching-learning of the students. The lack of investment in
education in Guinea, as in any other country, does not help teachers to explore the full potential
of students, build clear concepts, and structure a well-grounded formation of knowledge.

Keywords: Biology Teaching, Guinea-Bissau, Didactic Material.
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INTRODUCAO

Para iniciar o meu trabalho de concluséo de curso, gostaria de dividir um pouco a minha
trajetoria escolar antes do meu ingresso na UNILAB. Sou Sira Indjai, nascida em Bissau, Setor
Auténomo Bissau (S.A.B), Guiné-Bissau, situada na Costa Ocidental d’Africa. O foco deste
relato inicial, com base nas minhas préprias vivéncias enquanto estudante, é sobre a estrutura

de ensino e a didatica que as institui¢des ofereciam para seus educandos, no meu pais.

No artigo 852 da constituicdo da republica guineense N°1. C) diz: compete a assembleia
nacional popular fazer leis e votar mogGes e resolugdes, e assim foi criada a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE), a qual define o enquadramento geral do sistema educativo. No
capitulo Il da LBSE se encontra a estruturacdo do sistema, onde, a educacdo formal integra, de
forma sequencial e dependente do desempenho positivo, 0s ensinos Pré-escola (Ensino
Infantil), Basico (Ensino Primario, Ciclo e Liceu), secundario e Técnico (Liceu), superior e por

fim, modalidade especiais.

O Ensino Infantil € dos 3 aos 6 anos de idade. O Ensino Basico contempla do primeiro
ao nono ano. De primeira a quarta classe estuda-se 0 ensino primario no quinto e sexto ano, se

estuda no Ciclo e o Liceu é do sétimo ao décimo-segundo ano.

No Ensino Primario existem livros para caligrafias, portugués (leituras), matematica e
ciéncias. No Ciclo existem também livros para portugués, ciéncias naturais e ciéncias sociais e
ndo tem livros de matematica. Cabe deixar aqui registrado que até um certo tempo esses livros
eram de graca para alunos, mas atualmente, os pais dos alunos é que sdo encarregados de
comprar os livros do governo para dar aos filhos. A partir do Liceu ndo existe qualquer livro
para alunos e pode ser que exista algum livro para professores, mas nao sei dizer, porque nunca

vi, a0 menos onde estudei.

No momento em que entrei no Liceu, ano de 2007, os materiais didaticos eram um
conjunto de textos que € chamado ainda hoje de fasciculos. N&o sei ao certo, mas ou as escolas
produziam seus proprios fasciculos ou os professores elaboravam estes fasciculos para suas
aulas. As bases dos contetidos eram as mesmas, mas a estruturacdo do material era diferente em
cada escola. Por exemplo, o aluno ndo podia estudar com o fasciculo que ndo fosse da sua
escola, devido a reproducdo exata do que o professor ensinava em sala. Caso contrario, o aluno

poderia ser prejudicado e ficar abaixo da média, do padréo de ensino tradicional.
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Os fasciculos eram comprados pelos pais dos alunos e para quem nao tinha condicdes,
0s conteudos eram passados de forma oral, o professor lendo e o aluno escrevendo ou 0
professor escrevia no quadro preto com giz e os alunos copiavam. Do sétimo ao nono ano
existem fasciculos para disciplinas de portugués, ciéncias sociais e biologia e do décimo ao

décimo-segundo existem os de portugués, psicologia, filosofia e biologia.

Além disso, os alunos cujos pais ndo tinham condi¢bes para comprar os livros ou
fasciculos, eram proibidos de pegar emprestado com colegas para fazer mais xerox, e até pouco
tempo, pensei que era porque eles queriam ganhar mais dinheiro. Agora, pude perceber que é
porque eles teriam os materiais (fasciculos) com baixa qualidade de visualizacdo. Esses
fasciculos parecem ser feitos com partes cortadas dos livros ou montadas pelos professores,
mas a verdade é que eles sdao em preto e branco (ou seja, possivelmente ja eram copias), sem

ou com poucas imagens, além de exemplos fora do contexto.

Passei muito tempo da minha vida achando que a lampreia marinha era como uma
minhoca com cauda de peixe, porque foi 0 exemplo que o professor usou para nos fazer idealizar
o formato de corpo do animal. Quando estudei os invertebrados no Curso de Ciéncias
Bioldgicas na UNILAB, a partir das aulas de Zoologia, aticou a minha curiosidade e procurei

na internet e assim consegui ver a verdadeira forma da lampreia.

Um outro exemplo é sobre o estudo das células. Eu também ndo conseguia visualizar as
estruturas celulares porque o professor ndo sabia desenhar. Quando havia necessidade de
ilustrar, ele era obrigado a desenhar no quadro e explicar. Para ser justa, alguns colegas ou a
maioria mostravam que entendiam ou achavam que entendiam como eu, mas nunca nos foi
cobrado a identificacdo de qualquer estrutura ou érgdo. Uma certa vez, na minha turma tinha
um colega que era bom em desenhos. Em uma aula sobre reproducdo humana foi esse colega

guem desenhou para o professor em todas as turmas dele naquele dia.

Para as disciplinas do Liceu que ndo tinham nem Livro Didatico e nem fasciculo, como
as de Quimica e Fisica, lembro que os professores tinham consigo cadernos, que lhes serviam
de “guia de ensino” (talvez eu possa chamar assim). Acredito que os professores estudaram em
algum lugar e registraram no caderno o que tinha de mais importante para ministrar em sala de
aula. Era um caderno para cada série, 0s conteudos eram 0s mesmos e a forma de avaliacdo

também para as turmas.
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Assim, analisando e comparando as minhas vivéncias no meu ensino escolar e no ensino
superior, percebi a importancia do material didatico, do Livro Didatico e da contextualizacéo

dos conteudos para a aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, diante do exposto, surge a hipétese deste trabalho, que afirma que o uso
de fasciculos como material didatico no Ensino de Biologia na Guiné Bissau é um fator
limitante na idealizacao dos conteudos e na construcdo de uma educacdo cientifica coesa. Outra
hipdtese é que a construcdo de materiais didaticos alternativos como materiais digitais com
fotos ou imagens e termos adequados podem amenizar as idealizagdes erradas dos componentes

curriculares de biologia, especialmente no Liceu na Guiné.

O governo guineense tem negligenciado o sistema educacional ha décadas, negando aos
seus cidadaos o senso critico ou a autonomia de saber e ndo s6 em ciéncias, mas em qualquer
area educacional. Historicamente, esses declinios educacionais provém de uma heranga
colonial. Fazendo o link a Paulo Freire, em Carta a Guiné-Bissau (1977, p 22), FREIRE

€screveu que:

O importante, de fato, na alfabetizacdo de adultos ndo é o aprendizado da
leitura e da escrita de que resulte a leitura de textos sem a compreenséao critica do
contexto social a que os textos se referem Esta e a alfabetizagdo que interessa as
classes dominantes quando por diferentes razGes, necessitam estimular, entre as
classes dominadas, a sua "introdugdo ao mundo das letras”. E quanto mais “neutras”
fizeram estas classes sua “entrada” neste mundo, melhor para aquelas. [...]

Desta forma, o meu trabalho de conclusao de curso esta pautado nestas reflexdes da vida
estudantil na Guiné e numa visdo dicotdbmica da vida académica universitaria, que me

apresentou novas formas de perceber e aprender Biologia.

Em virtude de a biologia ser uma ciéncia muito abstrata e de minha trajetéria ja exposta,
levanta-se os seguintes questionamentos: Uma vez que o material didatico usado em Guiné-
Bissau pode ser um fator limitante no ensino-aprendizado da biologia e sendo eu uma
licencianda em Ciéncias Biologicas, de que forma posso ajudar na melhoria dos materiais

didaticos do meu pais?

Em funcéo desses interesses, objetiva-se investigar e refletir sobre o Ensino de Biologia
na Guiné-Bissau. Como objetivos especificos, tracou-se os seguintes pontos: 1. analisar 0s
fasciculos usados no Ensino de Biologia nos Liceus da Guine-Bissau; 2. Analisar os relatos dos

estudantes guineenses do curso de Ciéncias Biologicas da UNILAB-CE, Brasil; 3. refletir sobre
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a importancia do material didatico para um processo de ensino aprendizagem consolidado e 4.
refletir sobre a percepcao dos estudantes sobre suas formacoes.

O trabalho esta dividido em cinco secoes: “Introducdo”; “Fundamentagdo Teorica”;
“Metodologia”; “Resultados e Discussao” e “Consideracdes finais”. Por fim, apresentam-se as

referéncias utilizadas e anexos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A GUINE-BISSAU E O SISTEMA EDUCACIONAL
A Guiné-Bissau é uma patria abencoada pela natureza, nela existem paisagens

estonteantes, animais Unicos, culturas diversas, singulares e magnificas. Possui varias etnias,
cada uma com suas linguas nativas e os valores ensinados sdo puros e atipicos. Temos a
capacidade ndo seletiva a recepcdo, independentemente de status social. A discricdo pode
transparecer uma patria prospera e geograficamente imensa, que de certa forma néo deixa de

ser nos coracgdes de seus compatriotas.

No entanto, para se ter uma nogdo geografica, pode-se fazer uma analise comparativa
com um Estado brasileiro. O Estado de Sergipe € 0 menor estado brasileiro, com extensao
territorial igual a 21.938.183 km? e densidade populacional igual a 2.338.474 milhGes até 2020,
segundo o (IBGE 2020), enquanto a Guiné-Bissau é um pais cuja area total € de 36.125 Km2 e
populacdo total de 1.624.945 até ano de 2020, assim como Brasil, também foi colonizada por
Portugal. Faz fronteira ao sul e norte com Senegal, leste com Guiné Conacri Oeste é banhada
pelo oceano atlantico formando o que conhecemos como arquipélagos dos Bijagés composto
por mais de 80 ilhas e ilhéus sendo que 22 dessas ilhas sdo habitadas, em conformidade com os
dados de Instituto Nacional de Estatistica da Guiné-Bissau (INE-GB 2020)

O pais esta situado na costa atlantica da Africa ocidental, possui um clima tropical e
duas estacOes: seca e chuva e é rico em biodiversidade. Apesar de ser um pais relativamente
pequeno, possui oito regides além da capital Bissau S.A e varios recursos naturais como:
fosfato, bauxita e petroleo. Entretanto, € instavel politicamente, sofrendo diversos golpes de
estado desde a sua independéncia até hoje. Foram 4 golpes bem-sucedidos e 16 remetem a
alegacdes e conspiracdes, segundo dados divulgados pelo Banco Mundial (BM, 2021).

A data de 23 de julho de 2019 marcou o fim do mandato do presidente José Mario; ele
foi o primeiro chefe do executivo guineense a completar os 5 anos estipulados de governanca,
desde a Proclamacao da Republica guineense em 1974 (partido Unico) e abertura da democracia,
de 1992 a 1994. Até entdo, todos os presidentes tinham sido usurpados ou mortos
(RODRIGUES, 2019). De acordo com o BM (2021), essas instabilidades foram resultadas de
muitas mudancas bruscas na politica e consequentemente, a economia do pais, que é
suplementada na sua maioria, pela pesca, agricultura e exploracdo de minerais, € muito voltvel.
Com toda essa contingéncia na politica e economia do pais, a educagdo se torna hostil e

vulneravel.
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A educacdo sofreu varias mudancas ao longo dos anos na estrutura do sistema,
historicamente, segundo Céa (2000) a escolas como instituicdo formal s6 existiu com a invaséo
dos europeus, no entanto, era fechada em si, ou seja, destinadas aos povos alienados/assimilados
longe dos indigenas. Com isso, ndo significava auséncia do ensino-aprendizagem pois existia a
oralidade. A educacdo e os conhecimentos pré-colonial se transmitiam oralmente de geracao
para geracdo. Entdo com colonialismo a cultura de oralidade se viu substituida pela da escrita
provocando, desde entdo, uma certa modificacdo nas identidades culturais do povo subjugado.
Com esse sistema de segregacdo, segundo o Anudrio Estatistico de Ultramar de 1958, os

analfabetos constituiam 98,85% da populacéo.

Apbs a independéncia, 90% da populacdo era analfabeta (FURTADO 2005). O regime
lutou para arrancar essa heranca colonial, descentralizando a escola da comunidade elitizada e
construindo mais escolas para aumentar o nivel cultural e educacional dos guineenses
(SEMEDO, 2011).

Conforme Monteiro (2005) a procura pela escola aumentou principalmente nas areas
urbanas e nessa época a taxa bruta de escolarizacdo passaria de 36% para 78,9% nos finais dos
anos 60. Nos finais dos anos 70 para inicio dos anos 80 evidenciou uma queda dréstica da taxa

bruta de escolarizagcdo onde o sistema perdeu quase 10 mil estudantes.

Segundo Barreto (2017) o jovem estado se deparou com duas dilemas nos primeiros
anos: 1- fechar as escolas herdadas do colonialismo e construir novo sistema educacional para
novo contexto social da independéncia, desde ja que o sistema do colonizador nédo refletia a
realidade sociocultural e nem era ajustado as necessidades do desenvolvimento; 2- conservar a
estrutura educativa do colonialismo permitindo acesso a escola para maioria dos guineenses
enquanto se adaptava as formas de nova estrutura educacional e obviamente a escolha foi a

segunda..

E pertinente salientar que neste trabalho focaremos no sistema atual que entrou em vigor
no ano de 2011 em 29 de margo, depois da lei aprovada pela assembleia, que é a lei de base do
sistema educativo guineense (LB). Cabe a presente lei definir o enquadramento geral do sistema

educativo da Guiné-Bissau que de grosso modo esta dividido em dois principais setores:
a) Setor formal

No Setor Formal da Guiné Bissau existem quatro niveis de ensino, como dito

anteriormente: Ensino Pré-escolar, Ensino Basico, Ensino Secundario e Ensino Superior de
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forma sequencial. Os alunos do Ensino Bésico sdo submetidos ao exame nacional no final de
cada ciclo, e os alunos do Ensino Secundéario estdo sujeitos ao exame nacional sé no dltimo
ano, e, assim, os restantes dos anos escolares estdo isentos do exame nacional. Destaca-se a

classificacdo de cada um desses niveis:

a.1) Ensino pré-escolar: é destinado as criancas de 3 a 6 anos, porém facultativo.
Continuando no estado inicial e de caracter urbano, visto que esta fase é mais valorizada na
capital porque o investimento da sua implementacdo € mais notado pelo simples fato de a
maioria dos estabelecimentos serem privados e pertencentes as missdes catélicas mesmo sendo

que a sua cria¢do provém do MEN.

a.2) Ensino basico: é universal, obrigatorio e gratuito (gratuito significa isencédo de
propinas (mensalidade), taxas e emolumentos relativos a matricula, frequéncia e certificacéo,
assim como uso gratuito de livros e materiais didaticos) até 6° ano e a partir do 7° ano é
tendencialmente gratuito tendo em conta as possibilidades econdmicas do estado com duragéo
de nove anos (1° ao 9° ano de escolaridade) e encontra-se organizado em trés ciclos sequenciais
e subdivididos em quatro fases que sdo: O primeiro ciclo integra o 1° ao 4° ano, direcionado as
criangas de 7 a 10 anos com primeira fase do 1 a 2 ano e segunda fase € de 3 a 4 ano. O segundo
ciclo constitui a terceira fase e inclui 0 5° e 6° anos. E direcionado normalmente as pessoas de
11 a 12 anos. A primeira e a segunda fase funcionam em regime de monodocéncia (professor
Unico auxiliado pelos professores especializados em determinadas areas, nomeadamente a
educacao artistica e educacao fisica); - O terceiro ciclo compde a quarta fase com o 7°, 8° e 9°
anos reservados as crianc¢as de 13 a 15 anos. Ao finalizar o ensino basico o aluno podera optar:
a) Ingresso na via geral do Ensino Secundario; b) Ingresso na via técnico-profissional do Ensino
Secundario. ¢) Ingresso em modalidades especiais de educacao, em condic¢des a regulamentar.
E para quem ndo pretender seguir para ensino secundario terd o acesso a frequéncia de agdes
de formacdo técnica e tecnolégica com duracdo nunca superior a um ano, dando assim o

formando como trabalhador qualificado.

a.3) Ensino secundario: tem a duragéo de trés anos e compreende por dois principais
niveis: o ensino secundario geral e técnico profissional, constituido de 10°, 11° e 12° anos. A
idade tedrica oficial de entrada é de 16 a 18 anos. Esta fase do ensino visa dotar o aluno de
conhecimentos e competéncias cientificas técnicas e culturais adequados ao prosseguimento
dos estudos superiores e inser¢éo na vida laboral. Por isso, o plano de estudo é organizado em
trés grupos por vocacao, isto é, a partir de 10° ano o plano de estudo é estruturado em grupos,

correspondentes a diferentes areas de formacé&o, servindo assim de preparacdo para a integracao
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do aluno na &rea pretendida para a formag&o superior; nos termos do artigo 22°, a conclusao do
ensino secundario via técnico-profissional da direito a diploma de técnico profissional e da
acesso ao ensino superior em cursos e areas a definir em legislacéo propria. O artigo 23° afirma
que quem tiver concluido o ensino secundario e ndo pretender prosseguir os estudos no ensino
superior tém acesso a frequéncia de a¢cdes complementares de formacao técnica e tecnoldgica

de nivel superior.

a.4) O ensino superior é constituido por graus de Licenciatura, Mestrado e
Doutoramento. No artigo 25 da LB a adesdo exige um diploma de ensino secundario e
resultados positivos nos testes de admissdo. Este nivel de ensino é ainda pouco desenvolvido,
pois tem poucas instituicbes de ensino superior e centradas na capital Bissau, exceto a escola
Nacional Amilcar Cabral, em Bolama, e a Faculdade de Medicina que funciona em diferentes
regides do pais, por niveis. Entretanto, a formacdo da maior parte dos quadros superiores €
geralmente feita no exterior do pais.

b) Setor Ndo Formal

O sistema educativo nao formal na Guiné Bissau subdivide-se em duas vias. A primeira
é constituida pela alfabetizacdo e educacdo de base de jovens e adultos, voltadas para as aces
de reconverséo e aperfeicoamento profissional, tendo em vista 0 acompanhamento da evolugéo
tecnoldgica. A segunda, a educacdo dirigida para a ocupacao criativa dos tempos livres
(educacdo civica). Algumas ONGs e associacOes trabalham nesse ambito com diversos
projetos, espalhado em algumas regides do pais, inclusive Bissau, trabalha na educacéo de base
de mulheres em diferentes areas (saude, cuidados basicos de higiene e alimentacdo e

alfabetizacéo).

Com a Lei da Base, a organizacdo do sistema educativo guineense se assemelha ao
modelo da organizacgdo do sistema educativo portugués, sobretudo a estrutura do ensino basico.
A Guiné-Bissau ainda hoje usa o termo classe para referir as séries escolares, entretanto, no LB
esse termo foi substituido pelo ano, uma mudanca que se sobressai é a eliminag¢do do quarto e
quinto grupo e adi¢do do 12 ano e adigdo de ensino técnico-profissional para ensino secundario
dando assim o aluno op¢des. (BARBOSA, 2012). Apesar de na Guiné-Bissau ainda se usar o

termo “classe”, na Lei de Base se nota o uso predominante do termo “ano”.
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2.2 O MATERIAL DIDATICO E O ENSINO DE BIOLOGIA
Em seu conceito, o material didatico pode ser compreendido como todas as producdes

pedagogicas com fim de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, como: jogos e
brinquedos educativos, livros e materiais impressos para EAD (BANDEIRAS, 2009).

Hoje em dia a impresséo é de que, quando se fala em material didatico, logo nos remete
ao Livro Didéatico (LD), nada incomum, j& que os livros sdo um dos principais instrumentos
utilizados nas escolas no mundo. O LD é integrante do processo educacional, pois, € um dos
instrumentos que auxilia os professores ajudando-os nos trabalhos didaticos que

amiudadamente € o Unico recurso que dispde em sua sala de aula.

Para Libaneo (2002), o LD é um recurso muito importante para escola por ser utilizado
tanto pelos professores quanto pelos alunos. Assim, os professores, através dos LDs, podem
reforcar seus conhecimentos sobre um assunto especifico ou receber sugestdes de como
apresenta-lo em uma aula; e para os alunos € um modo de obter, de uma maneira mais
organizada e sistematizada, um conhecimento que lhe permite revisar e fazer exercicios em casa

para reforcar o seu conhecimento.

Para Soares (2009), o LD tenha surgido como um complemento aos grandes livros
classicos, com o propdsito de uso restrito aos ambientes escolares, divulgando as ciéncias,
valores sociais e filosofia, enfatizando o aprendizado na memorizacdo dos conte(dos.
Entretanto, como diz Freitag; Mota; Costa (1989), o LD ndo pode ser o unico material de ensino

em uma sala de aula, mas, ser uma ancora no processo de ensino aprendizagem.

Para que isso se concretize é necessario que 0 mesmo esteja em conformidade com seu
publico-alvo, correto quanto aos contetdos que carrega, que tenha uma metodologia de ensino
capaz de instigar novos conhecimentos. Segundo o autor, os professores devem buscar
alternativas que devem ser estimuladoras aos alunos, permitindo que eles compreendam a
realidade do pais, propiciando ensino-aprendizagem dos seus deveres e direitos enquanto

cidadaos.

Fasciculos podem ser alternativas para estimular os alunos, ndo uma substitui¢do ao LD,
0 que esta de acordo com o que afirma Pimentel (2012) quando se refere aos fasciculos como
um material de apoio que servem como uma base para o que sera discutido durante determinada
disciplina, ndo devendo o estudante limitar suas leituras somente a ele, pois 0s proprios

fasciculos devem trazer sugestdes de textos para aprofundamento dos assuntos tratados.
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No caso do Brasil, os fasciculos/apostilados, comecaram a surgir no fim da década de
90, quando foi difundido um discurso de que os livros didaticos causaram uma desunido entre
os professores e 0s autores e grandes editoras dos livros, causando uma certa diminuicdo em
exigéncias na formacédo e preparo dos docentes, comecando entdo uma producéo de seu proprio

material didatico, por parte das escolas e professores (SALOMAO, 2007).
Da mesma forma, Krasilchik (2008, p. 184) reforca,

[...] pelas suas dificeis condi¢des de trabalho, os docentes preferem os livros
gue exigem menos esfor¢o, e que reforcam uma metodologia autoritaria e um ensino
tedrico. O docente, por falta de autoconfianga, de preparo, ou por comodismo, restringe-
se a apresentar aos alunos, com o minimo de modificagfes, 0 material previamente
elaborado por autores que sdo aceitos como autoridades. Apoiado em material
planejado por outros e produzido industrialmente, o professor renuncia a sua autonomia
e liberdade, tornando simplesmente um técnico.

A biologia é ciéncia que faz parte do nosso dia a dia e ensina-la muitas das vezes pode
exigir muito dos seus professores e assim como dos alunos também, porque existem muitos
termos e pronuncias complexas. Contextualizar os contetdos da biologia relacionando-o0s com
0 cotidiano dos alunos é uma estratégia fundamental para desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa, sem negligenciar os conhecimentos prévios adquiridos em suas
experiéncias, (DURE, ANDRADE, ABILIO, 2018).

Segundo Wilsek; Tosin, (2009) dificuldade do aluno em relacionar a teoria da préatica
no ensino de ciéncias € percebida quando ndo conseguem relacionar o que foi ensinado em sala
de aula com a realidade ao seu redor. Entéo, ligada a este assunto esta o grande desafio de tornar
0 ensino de ciéncias prazeroso, instigante, mais interativo, dialégico e baseado em atividades
capazes de incentiva-los a olhar as explicacGes cientificas para além do dialogo autoritario
prescritivo e dogmatico. Entdo é frequente o professor de biologia se perguntar quais contetdos
priorizar, quais objetivos de aprendizagem a serem perseguidos e como atingi-los, (BRASIL,
2006).

2.3  MATERIAIS DIDATICOS NA GUINE-BISSAU

Na Guiné-Bissau os materiais didaticos tiveram um papel importante na “reconstrugio”
da historia da pétria, foram instrumento de servico de instru¢cdo do movimento da libertacéo
nacional. Os primeiros livros impressos depois da independéncia foram da autoria dos servi¢gos
de instrucdo do partido PAIGC (partido da independéncia da Guiné e Cabo-verde) que até a

década de 90 era o unico partido. PAIGC foi o partido que lutou pela independéncia do pais,
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assim, depois da independéncia, passou a governar o pais e consequentemente se encarregou
da educacdo, estruturando-a para nova face que era a LIBERTACAO enaltecendo a forca e
coragem dos nossos herdis nacionais. Depois da luta, a Guiné-Bissau nao teve muitos quadros,
mesmo assim, o partido editou com ajuda financeira da federacdo de estudantes universitarios

de Lund os seus primeiros livros didaticos impressos na Suécia. (SAMBU, 2017)

Na educacdo guineense, segundo Sambu (2017) o Livro Didatico tem assumido um
papel de supremacia entre os MD no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem assim
como em outros paises. Porém em Guiné-Bissau, muitas vezes constitui o Unico instrumento
pedagogico a ser utilizado em sala de aula. Deve-se ndo sé a caréncia de materiais didaticos,
mas também, falta de criatividade por parte de muitos professores, no que se refere a utilizacéo
de outros recursos didaticos. A autora ainda atribui essa falta de criatividade por parte dos
professores como auséncia de preparacao para que efetivamente possam ir ao encontro dessas
necessidades, levando-os a uma atitude de conformismo tantos por parte dos professores como
dos alunos. A autora afirma que a necessidade de formacdo dos professores reflete ndo s6 na
forma como as aulas sdo ministradas, mas também na forma como os tais materiais sdo

utilizados e reflete ainda mais na elaboracdo e producdo dessas aulas.

Existem livros didaticos na Guiné-Bissau, s6 que muitas vezes, mesmo para aquelas
séries (classes) que tém esses materiais, a quantidade ndo é suficiente para todos os alunos, o
que lhes leva a ter xerox como alternativa (nem sempre essas xerox apresentam qualidades que

condizem com um MD).

Nem com o apoio dado ao sistema educativo guineense na reproducdo e distribuicao
dos LDs pelo UNICEF, BM e outras organizagdes ndo governamentais, a demanda nao
consegue ser suprida (BARBOSA, 2012). Para o ensino secundario (Liceu), que é o foco deste
trabalho, a situacdo é ainda muito mais lamentavel, pois ndo possuem um Livro Didatico ou
modelos didaticos, nem imagens ilustrativas ou laboratorios de ciéncias. A alternativa usada,
que sdo os fasciculos, também apresenta muitas insuficiéncias, principalmente em disciplinas
de Ciéncias Naturais, que precisam explicar estruturas micro e macroscopicas, processos e a

dindmica dos organismos com seu meio.

O Plano Setorial da Educacédo de 2017-2025 da Guine-Bissau apresenta estratégias para
0 desenvolvimento do ensino, porém em nenhum momento foi citada a producéo de um Livro
Didatico para Ensino de Biologia ou para qualquer outra classe do Liceu (Ensino Médio no

Brasil). No ponto 2.1.3 deste documento, 0 acesso e equidade no ensino secundario, propde na
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alinea IV melhoria da equidade, onde o objetivo é aumentar de 24% para 43% até ao ano de
2025 os numeros de adolescentes e jovens com ensino secundario completo. O ponto 2.2.5 do
PSE que fala de Qualidade no Secundario apresenta, em suas alineas, estratégias que poderiam
amenizar esse declinio dos MD como: harmonizagdo dos conteidos ensinados com elaboragéo
de programas que serdo uniformizados com préaticas educativas (curriculo unificado); formacao
dos coordenadores de disciplinas relativamente aos novos programa; formacao inicial dos
professores e sensibilizacdo dos gestores para mudancas; aumento de tempo de aprendizagem
dos alunos; diminuicdo da carga horaria dos professores de 26h para 24h para que estes possam
ter mais tempo para preparar suas aulas, contratando anualmente 113 professores. Por ora, 0
ensino de ciéncia ganhara destaque no ministério da educacao nacional, pois 0 PSE (2017-2025)

propde:

O refor¢o do ensino das disciplinas cientificas € um eixo importante na
politica de melhoria da qualidade no secundario. E neste quadro que se prevé a
construcdo e equipamento de laboratérios ou salas de experimentagdo e o reforco das
competéncias dos professores das disciplinas cientificas. Serdo desenvolvidas medidas
para favorecer a orientacdo dos alunos para 0s cursos cientificos.

Tem-se visto os esforcos na melhoria da qualidade educacional em todo mundo,
principalmente no que refere erradicacdo da educacdo tradicional, onde o corpo docente é o
unico portador do conhecimento, que é passado pelo professor de um modo e assim deve ser
reproduzido pelos alunos. Sabe-se que o Ensino de Ciéncias muitas vezes necessita de muito
mais do que um ensino tradicional, porgque a ciéncia tem suas partes abstratas e para serem
compreendidas. As vezes, sd0 necessarias mais que um texto dissertativo/explicativo, mas
também o uso de materiais didaticos diferenciados do livro, o que é uma das estratégias que

pode fazer muita diferenca na vida quotidiana dos alunos.

E necessario que professores saiam da zona de conforto & procura de novos recursos
para as salas de aula[...] os recursos didaticos utilizados nas escolas muitas das vezes nao séo
suficientes para chamar atencdo dos alunos para um certo conteido e assim, as aulas acabam
por se transformar tediosas e desmotivante (NICOLA; PANIZ, 2016).
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3 METODOLOGIA
Para alcancar os objetivos propostos, o presente trabalho foi desenvolvido
utilizando-se uma abordagem qualitativa, de finalidade exploratdria e descritiva, que nos

permite interpretar dados e informacdes obtidas na coleta de entrevistas.

A pesquisa qualitativa, possui alguns atributos que aproximam sujeito e objeto, uma
intimidade em que o social ¢ visto “como um mundo de significados passivel de investigacao e
a linguagem comum ou a ‘fala’ como a matéria-prima” (MINAYO & SANCHES, 1993). Para
Gil (2002), o objetivo da pesquisa exploratdria € nos permitir familiarizar-se com o problema,
com o propésito de torna-lo mais explicito, de aperfeicoamento das ideias ou a descoberta da
intuicdo. A abordagem descritiva estabelece uma relacdo entre variaveis propostas no objeto de

estudo em anélise.

3.1 ANALISE DOS FASCICULOS UTILIZADOS NA GUINE-BISSAU
Para o desenvolvimento dessa fase, utilizou-se fasciculos do 11° e 12° ano da disciplina

de Biologia de uma escola privada da Guiné. O roteiro (ANEXO 1) usado na analise é o roteiro
do Livro “Praticas de Ensino em Biologia”, de Myriam Krasilchik. O roteiro ¢ utilizado nas
aulas de Instrumentalizacdo para Ensino de Ciéncias Bioldgicas, para andlise dos livros
didaticos do Ensino Fundamental e Médio. O roteiro em questdo foi adaptado para fasciculos e
estes foram identificados como F11 e F12. Os fasciculos foram analisados quanto: 1. Contetido
(relevante, bem estruturado e correto, atualizado, contextualizado, interessante, transposicao
didatica, interdisciplinar), 2. llustracBes (esclarece o texto, substituem os textos, qualidade e
atualizacdo), 3. Formato (bem impresso), 4. Linguagem adequada ao nivel dos alunos, nUmeros
adequados de termos técnicos, 5. Atividades (exigem mais que a leitura dos textos, propde
problemas novos e desafiadores) e 6. Recursos complementares (prope atividades praticas
laboratoriais, propds eixos tematicos para estudos transversais e multidisciplinares e propdem

projetos).

O material analisado é diferente dos materiais que os alunos costumam utilizar, pois €
colorido e os dos alunos normalmente séo em preto e branco. Os fasciculos em analise foram
adquiridos através da grafica responsavel pela impressdo do mesmo. Para trazermos a realidade
do aluno nesse trabalho, peguei emprestado o fasciculo de um aluno de 112 classe para

utilizarmos como exemplo.
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3.2 ENTREVISTA
A pesquisa foi realizada no Brasil, de meados do més de outubro de 2021. Os

sujeitos da pesquisa foram selecionados sob 0s seguintes critérios: ser estudante do Curso de
Ciéncias Bioldgicas; ser de nacionalidade guineense e ter estudado nos Liceus (escolas
publicas/privadas) da Guiné-Bissau; ter concordado com o Termo de Consentimento e Livre
Esclarecimento (TCLE), apresentado no ANEXO 2 e que é o documento que pela lei brasileira
garante os direitos e anonimato dos participantes perante a pesquisa; ser de qualquer sexo ou

género.

Foi elaborado um questionario semiestruturado (ANEXO 3) e montado dentro do
Google Forms, como um formulario eletrdnico. O formulério, que foi aplicado no dia 14 de
outubro de 2021, conta com 10 questdes, sendo que seis Sa0 perguntas objetivas e quatro séo
perguntas discursivas. Cada entrevistado foi denominado “A” seguido de um nimero, de acordo

com a ordem do Google Forms.

Foram entrevistados um total de 13 estudantes guineenses do curso de Ciéncias

Biologicas, independente do semestre em curso

O link do formulério foi enviado via aplicativos de WhatsApp, Instagram, Messenger,
Telegram e E-mail. A coleta de dados se deu de modo virtual tendo em conta a situagdo de
calamidade da COVID-19 e o sistema remoto adotado na pandemia. Os dados coletados foram

compilados em planilha usando do Excel 2019 e posteriormente analisados e sintetizados



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo os resultados foram categorizados em tdpicos e subtdpicos: Analise dos
fasciculos utilizados na Guiné-Bissau (Contetdo, Atividades, llustracdo, Linguagem,
Recursos complementares e Formato) e Andlise de entrevista (Entrevistas com alunos de

Ciéncias Bioldgicas da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-

Brasileira).

4.1 ANALISE DOS FASCICULOS UTILIZADOS NA GUINE-BISSAU.

4.1.1 Conteldo

O fasciculo F11, que corresponde ao 2° ano do Ensino Médio, contém no total 68

paginas e 0 F12, que corresponde ao 3° ano do Ensino Médio e contém 58 paginas distribuidas

entre 0s assuntos apresentados na Tabela 1:

Tabela 1. Distribuicdo dos contetidos nos fasciculos F11 e F12 do Ensino de Biologia, Liceu, Guiné-

Bissau.
F12 F11
Tépico Subtopicos Tépicos Subtdpicos
a) - Reproducdo | - Gametogénese a) — Aterrano
Humana sistema solar
- Fecundacéo b) — Ambiente pré- | - Experiéncia de

- Controle hormonal
do sistema
reprodutivo

- Controle hormonal
no homem

- Controle hormonal
na mulher

bidtico e a origem
da vida

Francisco rede

- Experiéncia de
Needham e
Spallanzani

- Hipotese de Oparin
e Haldane

- Sintese abiotico de
moléculas orgénicas
de MILLER




- Desenvolvimento
embrionario e
gestagéo

- Desenvolvimento
embrionario

b) — transmisséo
de caracteristicas
hereditarias

C) — A vida dos
primeiros seres
Vivos

- Aevolucéo do
metabolismo

- Da unicelular a
pluricelular

¢) — Experimento
de monoibridismo

- Experimento de
diibridismo

- Leis de Mendel e a
teoria
cromossdmica da
hereditariedade

d) -
Unicelularidade e
multicelularidade

- Mecanismo da
evolugéo

- Neodarwinismo-
teoria sintética da
evolucdo

- Extensdo de
genética mendeliana

d) -
Hereditariedade
humana

- Determinacgéo
genético do sexo

e) — Sistema de
classificacdo

- Diversidade de
critério de
Classificacdo

- Hierarquia dos
critérios da
taxonomia

- Nomenclatura

- Hereditariedade
cromossémica

f) — Reinos a vida

- Historia da
taxonomia dos
reinos

- Sistema de
classificacdo de
Whittaker
modificado

Fonte: Autora, 2022.
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Percebe-se pelos temas que os conteidos sdo de relevancia, porém analisando o texto

do LD, eles parecem insuficientes, ndo aprofundando, detalhando, contextualizando os

conteudos. Primeiramente, os conteidos sao muito resumidos tanto que muitas das informacoes
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importantes foram omitidas. Por exemplo: ao longo da histdria existiu muitos
debates/controvérsias entre a religido e ciéncia; discussdo essa que proporciona
guestionamentos pertinentes a sociedade em que os alunos estéo inseridos, no entanto, no F11,

conforme a Figura 1, ndo existe qualquer indicio dessa relagéo.
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Figura 1. Imagem do fasciculo F11 - llustra a capacidade de visualiza¢do do aluno e apresenta

a teoria da abiogénese.

1.2. Ambiente pre bidtico e origem da vida

' sisé
ticas que distingue o

Lima das caractoern
nosso plancta de todos oS outros planetas P
conhecidos ¢ a existéncia de vida. Ate f
meados do século XIX Oos cientistas 3
vam que os seres vivos eram |
,\‘n:nnc.nnonr-?. de cadaveres
syosicdo ou a partir do lodo dos
v de surgiriam ris, cobras e i
< s. Segundo Roque & Castro i
(1683) o naturalista Boethius, em 1657, £
relatou assim a origem de um ganso: ’5
—————————————————— ——————————— -
“ Se se lanca um tronco de madeira ao i Fis 8= Ree e e . .
mar, com o tempo v3io aparecendo larvas I
e nestas vao aparecendo a cabega, os ,'
pes, as asas e finalmente as pernas. ‘

Quando acaba de crescer tem o tamanho '
de um ganso e voa como as outras aves [

! fazendo uso das asas.”
Essa interpretagdo sobre a origem dos seres vivos a partir de substancias ndo vivas
ficou conhecida como hipdtese da geragdo espontinea ou da abiogénese (a=
prefixo de negaqdo, bio = vida, genesis). (Roque & Castro, 1983)

1.2.1. Experiéncias de Francesco Redi

Em 1668, Francesco Redi (1626 -1698) médico fisidlogo e naturalista de Florenca,
investigou a origem de vermes em corpos em decomposigio por n3o estar de
acordo com a teoria da geragdo espontanea. Para testar a sua hipdtese, Redi
realizou a seguinte atividade experimental: colocou pedagos de carne crua dentro
de frascos, deixando alguns cobertos com gaze e outros completamente abertos.

] |,
N ¥ | B B
. . ; - j o

— . - > J L‘,“" -~

Lo = =
——
re.com)
de: emore.conm.
Figura 10 — Resultados da experiéncio de Francesco Redl. (adaptade de L —
Pogina 3
Manual de Brologia 11° ano
. -
—— -

Fonte: Fasciculo de Biologia, Liceu, Guiné Bissau.

O texto fala da origem da vida na perspectiva histdrica e abiogénese de uma forma
superficial e em momento algum ele menciona que até meados do século XVII acreditava-se
unicamente nos seres divinos e supremos provedores de toda a vida na terra. O texto nao
apresenta uma narrativa clara e nivel de rigor e precisdo. Nota-se ainda pelos temas
apresentados e assim como as escritas de textos que muitos termos técnicos foram substituidos

pelos sindnimos mais simples, assim, trazendo de alguma forma o contetdo cientifico até os
alunos na forma de transposicdo didatica.

Os conceitos e teorias tratados séo atualizados e ndo apresentam termos em desuso, no
entanto o material € muito pobre em contextualiza¢éo, ndo inseriu o cotidiano do aluno. O F12
também seguiu 0 mesmo padrédo de organizagéo, porém, ela muito mais aprofundado, fato esse
que ¢ facilmente atribuido a variedade de contetdo, porque, o F12 fala tUnica e exclusivamente
de reprodugdo humana e hereditariedade. Enquanto o F11, engloba os conceitos basicos de
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paleontoldgico, embriologia, biogeografia e um pouco de biologia celular molecular nas suas
62 paginas.

E de suma importancia que o material de apoio dos alunos possa ser portador de
contetidos que instiguem a curiosidade do saber mais, que estimulem o educando no processo
de ensino. O Ensino de Ciéncias pode/deve oferecer aos seus alunos uma aula interessante, pois,

€ comum ver a ciéncia ser deixada de lado porque néo é proativo

Essa reflexdo se apresentou na minha experiéncia como estagiaria nas escolas, quando
muito se ouvia o discurso: “eu odeio a ciéncia” ou “a ciéncia ¢ chata”. Frases assim sdo muito
frequentes, principalmente entre alunos do Ensino Médio. Entdo, mesmo que os textos tragam
consigo a transposicao didatica, que pode ajudar no entendimento dos contetdos, ela por si s6

ndo pode transforméa-los em conteddos interessantes.

Segundo Vasconcelos Souto (2003), embora os livros didaticos passem por criteriosa
revisdo, ainda encontramos exemplos de contradi¢des entre as informacdes apresentadas no
conteldo tedrico. Detectar — e corrigir — tais contradi¢Bes é funcdo do professor de Ciéncias.
Os autores também consideram fundamental reconhecer as possibilidades de associa¢do do
conteddo com contextos locais. Nao € suficiente um livro ter linguagem clara e coerente se ele

ndo priorizar o reconhecimento do universo do estudante em suas paginas.

Tal reflexdo vai ao encontro do que defende Libaneo (1990), quando afirma que ao
selecionar os conteidos da série em que ira trabalhar, o professor precisa analisar os textos,
verificar como sdo abordados os assuntos, para enriquecé-los com sua propria contribuicéo e a
dos alunos, comparando o que se afirma no texto e os fatos, problemas, realidades da vivéncia

real dos alunos.

4.1.2 Atividades
O texto apresentado nos fasciculos ndo apresenta nenhum questionario ou desafios de

resolucéo de problemas. Normalmente, o que vemos nos livros didaticos € uma sequéncia logica
de texto que apresenta 0s contetdos, complementada com imagens, exemplificacdes,
contextualizagBes e exercicios que orientam o aluno, o direcionam a pesquisas, reforcam e
fixam os contetdos trabalhados em sala de aula, mas no caso dos fasciculos, com a total
auséncia de atividades e exercicios, abre-se uma lacuna no processo de ensino do aluno, a

menos que o professor supra a deficiéncia do fasciculo com exercicios e orientagdes extras.
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As atividades e exercicios propostos, quer nos LDs, quer nos fasciculos ndo devem vir
meramente para repetir os conceitos tedricos, mas proporcionar ao aluno a oportunidade de
refletir sobre situacbes mais complexas, construir relacbes. Essa ideia € a mesma orientada
pelos PCN+ (BRASIL, 2002, p.113), quando afirma que “na resolugdo de problemas, o
tratamento de situacdes complexas e diversificadas oferece ao aluno a oportunidade de construir
estratégias de resolucdo e argumentacdes, relacionar diferentes conhecimentos e, enfim,

perseverar na busca de solucao”.

Essa reflexdo estd de acordo também com Choppin (2004), que defende que o Livro
Didatico evidencia praticas e métodos de aprendizagem, propbe exercicios que facilitam a

aquisicdo de competéncias disciplinares, 0 que caracteriza a sua funcéo instrumental.

4.1.3 llustragdes
Na biologia é importante a presenca de algo palpavel ou algo visualmente atrativo, caso

contrario, pode tornar os alunos sujeitos passivos no processo de ensino-aprendizagem,
cessando interesse deles nas aulas. O F11 apresenta bastante imagens que poderiam ser
facilmente servir de apoio complementar, as imagens esclarecem os textos, porém, muitos sdo
de formato pequeno, o que dificulta a interpretacdo do que se vé. As imagens ndao podem

substituir os textos.

Ao percorrer os fasciculos percebe-se que as imagens vao se tornando mais escassas e
0s textos mais extensos. Esse fato pode ser atribuido ao fator econdémico talvez, porque, quanto
mais imagens e maiores mais espagos elas ocupam, consequentemente mais folhas seréo
impressas e o resultado refletira nos bolsos dos pais. Nos fasciculos vendidos em preto e branco
ndo se pode contar com as imagens porque elas sdo praticamente invisiveis como podem
constatar na Figura 2, entdo o aluno é obrigado a contar com sua imaginacao que por sua vez,

pode induzi-lo & imagem errada.



Figura 2. llustracéo do fasciculo F11, mostrando a evolugdo das células e organelas
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Fonte: Fasciculo de Biologia, Liceu, Guiné Bissau.
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No F12 algumas imagens séo autodidatas e outras complementares ao texto com teor

mais dramatico como mostra a Figura 3. Como dito anteriormente algumas imagens presentes

no texto podem induzir ao erro se ndo for impresso adequadamente.

Figura 3. llustracdo do fasciculo F12, que trata sobre o conteddo de Hereditariedade, Caso de

Polidactilia, Genética.

Liceu Sao José de Bandim/Jerico | 2018/2019

Hereditariedade autossémica dominante

Algumas anomalias de caracter hereditdrio podem resultar da expressdo de genes
dominantes. A polidactilia constitui um exemplo deste tipo de anomalias, que se caracteriza
pelo aparecimento de mais de cinco dedos nas maos e/ou nos pés.
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Fig. 13 Polidactilia: (A) drvore genealégica; (B) homem portador de polidactilia (questoesbiologicas blogspot.pt)

A polidactilia também é determinada por um par de alelos autossémicos, pois afecta homens
e mulheres indiferentemente. Porém, o alelo que determina esta anomalia é dominante em
relagdo ao alelo normal.

Fonte: Fasciculo de Biologia, Liceu, Guiné Bissau.
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Uma imagem para atender aos objetivos da aprendizagem precisa ser organizada e criar
interatividade, além disso, o professor deve saber utilizar de maneira eficaz essa imagem como
recurso didatico. A figura apresentada na Figura 4 € um exemplo de imagem que pode causar
grandes dificuldades na aprendizagem, dificuldades de interpretacdo, pois ela ndo € auto
explicativa. Vale ressaltar que a figura, se ndo for impressa colorido (como acontece com 0s
alunos na Guiné Bissau) serd inutil para agregar o conhecimento no aluno, pois na impressao
preto e branco, o aluno ndo tera como saber quem na arvore genealdgica esta representando o

individuo dalténico.

Figura 4. llustracdo do fasciculo 12, apresentando uma arvore genealdgica, exemplificando um

caso de daltonismo na familia.

Liceu Sao Jose de Bandim/JericoJ 2018/2019

E possivel evitar a sensibilizac3o de uma mulher Rh - depois do nascimento de um bebé& Rh + ,
empregando-se anticorpos anti-Rh até 72 horas apés o parto. Os anticorpos anti-Rh aplicados
na m3e destroem rapidamente as células fetais que passaram para a sua circulag3o, antes que
© seu sistema iImunitario as reconheca.

10.2.3 Hereditariedade ligada ao sexo

Uma das anomalias fenotipicas mais comuns, determinada por um gene recessivo localizado
no cromossoma X, € o daltonismo. Aproximadamente 10% dos homens s3o dalténicos, ao
passo que apenas cerca de ©,3% das mulheres apresentam esta anomalia. Trata-se da
incapacidade de distinguir determinadas cores, por exemplo, a vermelha ou a verde, que s3o
vistas como cinzentas.

Fig. 17 Exempio de placas coloridas
cor verde da cor vermelha ndo conseguermn visualizar os ndemeros. (Mendes, Santos, & Pinheiro, 2014)
O daltonismo resulta da express3o de alelos recessivos. Nos individuos do sexo feminino, a
doenca s& ocorre quando ambos os cromossomas X possuirem o alelo responsavel pelo
daltonismo. Os individuos do sexo masculino manifestam directamente o alelo que possuirem
no seu cromossoma X, dado que o ¥ n3o possui genes equivalentes.

A arvore genealSgica representada na figura 18 mostra a transmiss3o do daltonismo ao longo
de quatro geragSes de uma familia.

Fig. 18 A a do numa f
(Mendes, Santos, & Pinheiro, 2014)

sa | Manual de Biologia 12° ano - CESJ

Fonte: Fasciculo de Biologia, Liceu, Guiné Bissau.

Segundo Vasconcelos Souto (2003), a funcéo das ilustracdes € tornar as informacdes
mais claras, estimulando a compreensdo e a interacdo entre leitores e o texto cientifico. Desta
forma os titulos que apresentam extremos — ilustragdes em excesso ou escassas — podem resultar

de deficiéncias metodoldgicas.

A ilustracdo em Biologia pode contribuir nesse despertar cientifico, uma vez que

envolve a percepgdo, planejamento e desenvolvimento de ilustragcbes que podem retratar o
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mundo em que as criancas e adolescentes estdo inseridos (MAIA; SCHIMIN, 2008), mas
sabemos que nem sempre as imagens utilizadas nos materiais didaticos se correlacionam com

a vida dos alunos.

As ilustragdes contribuem com a consolidacdo de habilidades e competéncias e como
defende Correia (2011), a ilustracdo pode reforcar, em nivel cerebral, a memoria afetiva, uma
vez que estimula a reflexdo e desperta a necessidade de analise e interpretacdo de

conhecimentos antes adquiridos e agora representados na figura.

4.1.4 Linguagem
A biologia assim como qualquer Ciéncia tem o0s seus jargdes, esses termos técnicos sdo

muito importantes para compreensdo de assuntos especificos da area. Por isso é muito
importante saber quantifica-los de acordo com cada série. Se coloca-los demais pode provocar
0 desinteresse ou de menos, também néo vai ajudar na educacdo cientifica. No F11 a lingua
predominante sdo as mais simples, por exemplo: em vez de utilizar matéria inanimada utilizou
substancia ndo vivas; evolugdo da populacdo para populacdo mais bem dotada. Na minha
perspectiva o F12 apresenta uma linguagem mais adequada ao publico do Liceu.
espermatozdides e fecundacdo por exemplo, poderiam ser facilmente trocados por sémen e
unido/fusdo dos gametas masculino e feminino para melhor facilitar a compreensao dos alunos
tendo em conta a popularidade das palavras, mas nao foi o caso, 0 autor permaneceu com 0S
termos técnicos para que os alunos se familiarizassem. Cabe ressaltar aqui, que os termos do
F11 se encaixam perfeitamente ao texto, porém poderia ser mais especifico, desde ja que trate

da evolucdo histdrica das primeiras formas de vida.

Para Vasconcelos Souto (2003), ndo € suficiente um livro ter linguagem clara e coerente

se ele ndo priorizar o reconhecimento do universo do estudante em suas paginas.

Nos PCNEM, a contextualizacdo € entendida como um recurso capaz de ampliar as
possibilidades de interacdo ndo apenas entre as disciplinas nucleadas em uma area como entre
as proprias areas de nucleacdo (BRASIL, 1999, p.79). Tal aspecto é entendido no documento
como uma forma de incorporar o cotidiano social e cultural a escola, possibilitando aos
estudantes construir um novo olhar sobre 0 mundo (PEREIRA, 2000). Para o autor, a
contextualizacdo implica incorporar ao cotidiano da escola o cotidiano social e cultural vivido
por todos nos e enriquecer essa vivéncia, mediante a constru¢do de um novo modo de olhar e

compreender 0 mundo que nos cerca.
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Conforme Souza Rocha (2017), a adogéo do LD norteia o curriculo a ser seguido, pois
é escrito por autores que muitas vezes sao especialistas em determinadas areas, o que 0s torna
competentes neste oficio. Porém, frequentemente o que é escrito nos livros didaticos de
Ciéncias encontra barreiras de natureza epistemoldgica, seja esbarrando na complexidade dos
fendmenos cientificos ou na falta de linguagem e de outros recursos que tornem acessiveis as

informagdes para os alunos.

4.1.5 Recurso complementar
E de suma importancia que as aulas de Ciéncias possam ter atividades préticas, porque

uma das tarefas dessa disciplina é proporcionar ao aluno a vivéncia do método cientifico
(FRACALANZA, 1986). O F11 e o F12 ndo possuiam atividades praticas ou laboratoriais e
ndo apresentavam eixos tematicos para estudo e multidisciplinar ou projetos. Porém, podemos
perceber que ao longo dos textos ambos os fasciculos trazem informacdes pertinentes em forma
de “curiosidades” ¢ “saber mais”, que aparecem em destaque com cores chamativas. O F11
apresentou quatro “curiosidades” e dois “saber mais”, ja o F12 trouxe trés opgdes de cada
recurso, ao longo das 58 paginas. O "saber mais” tem uma pegada mais detalhada de assunto

que ndo foi tratado, mas de uma certa forma agrega no conhecimento.

Nessa perspectiva, a ado¢do de metodologias alternativas, como jogos, aulas praticas de
laborat6rio ou campo e/ou oficinas, pode tornar as aulas mais atrativas e dinamicas, conforme
afirma Souza (2007, p. 110):

[...] é possivel a utilizagdo de varios materiais que auxiliem a desenvolver o processo
de ensino e de aprendizagem, isso faz com que facilite a relagdo professor — aluno —
conhecimento. [...] o professor podera concluir juntamente com seus alunos, que o uso
dos recursos didaticos € muito importante para uma melhor aplicagdo do contetdo, e
que, uma maneira de verificar isso € na aplicacdo das aulas, onde podera ser verificada
a interacdo do aluno com o contetdo. Os educadores devem concluir que o uso de
recursos didaticos deve servir de auxilio para que no futuro seus alunos aprofundem e
ampliem seus conhecimentos e produzam outros conhecimentos a partir desses. Ao
professor cabe, portanto, saber que o material mais adequado deve ser construido, sendo

assim, o aluno tera oportunidade de aprender de forma mais efetiva e dinamica.

Segundo Lima et al (1999), a experimentacao inter-relaciona o aprendiz e os objetos de
seu conhecimento, a teoria e a préatica, ou seja, une a interpretacdo do sujeito aos fenbmenos e
processos naturais observados, pautados ndo apenas pelo conhecimento cientifico ja
estabelecido, mas pelos saberes e hipdteses levantadas pelos estudantes, diante de situacGes

desafiadoras.
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As atividades préaticas no Ensino de Ciéncias ndo devem se limitar a nomeagOes e
manipulagdes de vidrarias e reagentes, sendo fundamental que se garanta o espaco de reflexao,
desenvolvimento e construcao de ideias, ao lado de conhecimentos de procedimentos e atitudes.
O planejamento das atividades praticas deve ser acompanhado por uma profunda reflexdo nao
apenas sobre sua pertinéncia pedagogica, como também sobre 0s riscos reais ou potenciais a
integridade fisica dos estudantes (BRASIL, 1998).

A despeito disso, em muitas vivéncias nas aulas de Experimentacédo para o Ensino de
Ciéncias e Biologia do Curso de Ciéncias Biologicas da UNILAB, se trabalha diversas préaticas
de Ciéncias e Biologia considerando materiais de baixo custo e facil acesso, podendo tais
praticas acontecerem independentemente da existéncia de espagos estruturados, como 0s
laboratdrios. Praticas alternativas, desta forma, viabilizam a relacdo teoria x pratica e

promovem a aprendizagem.

4.1.6 Formato
Os fasciculos analisados foram obtidos diretamente da grafica que imprime os materiais

para a escola. Eles foram escaneados e enviados via WhatsApp. Estes fasciculos sdo impressos
coloridos na grafica, mas os alunos quando recebem as copias, sdo em preto e branco. Os
fasciculos ndo sdo encadernados, as folhas sdo grampeadas nas pontas do lado esquerdo. A capa
e contracapa sdo feitas em tamanho de folha A4. Os fasciculos parecem ter pouca durabilidade,

com imagens de visualizacdo com baixa qualidade.

Com os avangos tecnoldgicos muitos dos livros e materiais impressos passaram a ter
um formato eletronico. Para Carvalho (2019), os livros em formato digital podem ser lidos por
todos que possuam internet e um disponivel eletrdnico, para poder acessar o repositorio ou

bibliotecas das instituicdes.

Porém, sabemos também que o0 acesso aos materiais eletrénicos e digitais depende muito
da realidade socioecondmica. Vemos que a exclusdo socioecondmica conduz a uma exclusao
digital. Conforme Galvao (2003), aqueles que ja possuem computador, enfrentam outras
dificuldades para acessar a Internet, como: a falta de infraestrutura em telecomunicagdes, o
custo de acesso e o idioma (pois o inglés ¢ a lingua de 80% dos websites). Em contrapartida, o
autor afirma que outros cidaddos que vivem as margens da sociedade sendo privados das
tecnologias sdo os analfabetos digitais, que por ndo saberem ler e escrever, ou algumas vezes o
fazerem com muita dificuldade, tornam-se integrantes do duplo analfabetismo: o funcional e o

digital.
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Um parceiro importante no combate a exclusao digital é a educacdo. A educacgdo é um
processo e a inclusdo digital € um elemento essencial deste processo. InstituicGes de ensino,
tanto pablicas como particulares, devem contribuir para o aprendizado e interacdo dos cidadaos
com as novas tecnologias, sendo para isso necessaria a atuacdo governamental e da prépria
sociedade. Atualmente, o termo sociedade do conhecimento, ou da informagéo, vem sendo
usado para designar uma nova forma de sociedade, onde o recurso mais importante é o capital
intelectual, que é cada vez mais exigido de quem deseja conseguir um emprego (SILVA-
FILHO, 2010).

Seria muito importante que escolas da Educacdo Basica da Guiné-Bissau conseguissem
adotar materiais didaticos, como livros, e-books e outros materiais digitais, com maior
qualidade de imagens, com maior diversidade e aprofundamento de conteido, com atividades
interativas e contextualizadas, enfim, elementos importantes que fazem a diferenga no processo

de ensino e aprendizagem dos alunos.

4.2  Analise das Entrevistas

4.2.1 Entrevistas com alunos de Ciéncias Bioldgicas da UNILAB.
Na primeira questdo, como apresentado na Figura 5, para a pergunta sobre suas

experiéncias no Ensino de Biologia no Liceu 10°, 11° e 12°, obteve-se as seguintes respostas:

30,8% responderam muito bom, 61,5 % responderam bom e sé 7,7% responderam muito ruim.

Figura 5. Pergunta 1 do questionario: “Como foi sua experiéncia no Ensino de Biologia no

Liceu 10° 11° e 12°?”, aplicado a estudantes do Curso de Ciéncias Biologicas, UNILAB.

@ Muito Bom
® Bom
Ruim

Fonte: Autora, 2022.
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Logo em seguida, para a mesma pergunta, foi solicitado que os estudantes justificassem
suas respostas. Para manter o anonimato dos estudantes, eles foram identificados como Al, A2,
A3 e assim por diante, de acordo com a ordem disposta no formulario. A maior parte dos
entrevistados atribuiram essa experiéncia positiva aos seus professores, como apresentado em

alguns relatos a seguir:

A4 — “Tive um bom professor que dava aula com todo amor e se preocupava se os

alunos entendiam a matéria ou ndo”.

A10 - “Aprendi muito e meu professor era muito esfor¢ado fazia tudo possivel para trazer

algo novo pra nos”.

Al3 - “Porque tive um professor tdo dinamico que apesar da precariedade de
materiais didaticos por qual escola deparava, ele sempre encontrava outros mecanismos de

ilustrar os conteudos da Biologia”.

Ja alguns mostraram que, apesar das dificuldades enfrentadas, o amor a disciplina os fez

superar as dificuldades, conforme o comentéario abaixo:

A6 - “Foi bom porque é uma das &reas que eu amo e eu estudava biologia com muita

’

dedicacdo”.

O professor tem uma grande responsabilidade nas maos, que ndo é meramente de
transmitir conteudos, mas promover animo, instigar o interesse e motivagdo nos alunos pela
aprendizagem. E como defende Bulgraen (2010), quando a autora diz que o professor além de
ser educador e transmissor de conhecimento, deve atuar, ao mesmo tempo, como mediador. Ou
seja, 0 professor deve se colocar como ponte entre o estudante e o conhecimento para que, dessa
forma, o aluno aprenda a “pensar” e a questionar por si mesmo e ndo mais receba passivamente

as informacdes como se fosse um depdsito do educador.

Alguns apontaram a falta de material didatico como justificativa para sua experiéncia
no Liceu. Ter material didatico € de suma importancia para conduzir o aluno ao entendimento

do que é dito, principalmente quando se trata das Ciéncias Naturais.

Al12- “Tinhamos muita falta de materiais didaticos que poderiam complementar a

aula’”.

A3- “Porque ndo conseguia pelo menos na altura perceber o que é a célula, nem se

quer ter oportunidade de ver uma imagem colorida da célula™.
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Sabe-se que a falta de materiais didaticos, contextualizados, adaptados, tem sido uma
das muitas problematicas do ensino. Segundo Lima (2004), os professores dizem encontrar
muitos empecilhos na realizacdo de aulas menos tradicionais, desde a falta de estrutura fisica
na escola, falta de material didatico, nimero reduzido de aulas, grande nimero de alunos por

sala, até a necessidade de alguém que os auxilie na organizagdo das aulas laboratoriais.

Estes resultados podem ser relacionados sobre a analise dos fasciculos realizada
anteriormente, especialmente quando os participantes dizem que os professores tinham que
encontrar formas de ilustrar o que o material didatico dizia ou que néo tiveram oportunidade de

ver uma célula colorida.

A préxima pergunta questionava: “Os professores usavam algum Livro Didatico ou
davam referéncias de livros?”. Como pode ser observado na Figura 2, 61,5% dos entrevistados
mostraram que seus professores ndo utilizavam os livros ou sequer passavam referéncia para
que seus alunos pudessem ir atras dos conhecimentos. 38,5% dos alunos responderam que seus

professores usavam os livros didaticos ou passavam-lhes as referéncias (Figura 6).
Figura 6. Pergunta 2 do questionario: “Os professores usavam algum Livro Didatico ou davam

referéncias de livros?”, aplicado a estudantes do curso de Ciéncias Biologicas, UNILAB.

® siM
@® NAO

Figura2  Fonte: Autora, 2022.

Ainda sobre a mesma pergunta, foi solicitado aos participantes que exemplifica se, caso
respondessem que SIM. O participante A3 respondeu que: “Os meus professores usavam seus
proprios livros, mas, ndo davam ou indicavam capitulos para os alunos pois nao tinha como
achar’’; ja o participante A13 respondeu: “Nao me lembro o nome do livro, mas sim a escola
tinha livros de professores com os quais estes se orientavam”. O participante A12, por sua vez,

respondeu: “Usdavamos uma copia do Livro Diddtico que era a unica base para a nossa
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aprendizagem”. O aluno A2 respondeu: “Eles traziam para sala alguns livros, as vezes nos
mandavam tirar copias ou comprar esses livros.” J& 0 aluno A7 manifestou que: “Sé havia

textos impressos ”.

Podemos entender como a falta de organizacao por parte do governo e precariedade que
as escolas enfrentam podem influenciar negativamente no processo de ensino-aprendizagem,
pois, como professores, ndo tinham muitas opcdes de livros. Claramente, eles eram obrigados
a lecionar com aquilo que estivesse ao seu alcance, uma vez que ndo existia um livro produzido

para este fim.

Seguindo para a questdo 3A (Figura 7), em que se perguntava sobre se a escola tinha
biblioteca para consulta de livros didaticos, obteve-se os resultados: 53,8% disseram que as

suas escolas ndo tinham bibliotecas e 46,2% afirmaram que tinham.

Figura 7. Questdo 3 do formulario aplicado a estudantes de Ciéncias Bioldgicas, UNILAB, que

diz: “A escola tinha biblioteca para consulta em livros didaticos?”

@® Sim
® Nao

Fonte: Autora, 2022.

Sabe-se que € muito importante, para qualquer que seja instituicdo educacional, possuir
livros didaticos, possuir espacos de leituras e pesquisas. Com leituras se cria um senso critico,
habilidades de interpretar, relacionar e explicar os fenémenos e fatos. A leitura ajuda na
formacdo de personalidades. A biblioteca € sinbnimo da valorizacao da literatura e uma escola
com aquisicéo literaria pode estimular os seus alunos a ir & procura de novos saberes. E o que
afirma Silva (1986), quando diz que ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se; que
uma escola sem biblioteca € um instrumento imperfeito e quando também menciona que a
biblioteca sem ensino, sem a tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura serd um

instrumento vago e incerto.
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Foi solicitado, na pergunta 3B, que os alunos que responderam SIM, dissessem se

usavam a biblioteca para estudar ou para empréstimo de livros (Figura 8).

Figura 8. Pergunta 3B do questionario aplicado a alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas,

UNILAB: “Caso sim, usou alguma vez para estudar ou para empréstimo de livros?”

® Sim
® Nio

Fonte: Autora, 2022.

De acordo com a figura 4, 61,5% dos participantes acusaram que nao e 38,5% que sim.
Ou seja, a maioria, mesmo tendo o espaco da biblioteca na escola, ndo possuiam o habito da
leitura. Ter esse habito € muito importante na vida de um ser humano, nos ajuda a ganhar mais
conhecimento, assimilacdo de mais vocabulario, facilidade em redigir um texto e de leitura e

sem contar que aprimora a capacidade de comunicacao.

Na biblioteca escolar é possivel incentivar o habito da leitura, desde que sejam
oferecidas atividades atraentes para que 0s alunos se sintam a vontade e gostem de frequenta-
la. A selecdo dos documentos a serem oferecidos deve estar condicionada aos héabitos, a idade,
ao contexto sociocultural e aos interesses dos frequentadores. (SILVEIRA, 1996).

A pergunta 4A do formulério, questionava: “Alguma vez, um professor usou algum
modelo didatico para explicar um conteudo tedrico de Biologia?” e os resultados foram: 69,2%
responderam que nao, os professores nao utilizavam modelos didaticos para explicar contetdos

de biologia, enquanto 30,8% responderam que sim, usavam (Figura 9).

Figura 9. Pergunta 4A do formulario aplicado a estudantes do Curso de Ciéncias Biologicas,
que investiga: “Alguma vez, um professor usou algum modelo didatico para explicar um

conteudo tedrico de Biologia?”
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® Sim
® Nio

Fonte: Autora, 2022.

Os modelos didaticos podem ser conhecidos como facilitadores do ensino-
aprendizagem, sdo aliados importantes para uma alfabetizacéo cientifica de qualidade, podem
tornar-se aliados dos professores na assimilacdo dos conteudos, especialmente de contelidos
abstratos, como é o caso de diversos conteudos de biologia, como exemplo, contetdos de

citologia, bioquimica, genética etc.

Conforme Perini; Rossini (2018), os modelos didaticos sdo representacoes
esquematizadas tridimensionais que reproduzem a realidade com o objetivo de concretizar o

abstrato, tornando um assunto abstrato, concreto.

E relevante que os modelos sejam utilizados em educacdo em ciéncias (COLINUX,
1998). Para Justina e Ferla (2006), um modelo é uma construcdo, uma estrutura que pode ser
utilizada como referéncia, que permite materializar um conceito, tornando-o assim diretamente

assimilavel.

Muitos sdo os formatos de modelos didaticos que se vivencia nas disciplinas do curso
de Biologia, como por exemplo, maquetes, moléculas, estruturas feitas de massinha de modelar,

isopor ou biscuit, e que colaboram na consolidacdo dos contetdos tedrico-praticos.

A pergunta 4B do formulério, investigou aqueles que responderam SIM para a pergunta
anterior, com a seguinte pergunta: “Caso sim, os modelos usados para quais assuntos? Dentre

as respostas, obteve-se:

Al3 - “Os modelos foram usados para assuntos da anatomia e fisiologia humana (estudo do

Sistema digestivo)”

A9 - “Saude sexual reprodutiva”
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A10 - “No caso de 6rgdos repositorios trazia imagens coloridas para que tenhamos um

pouco de nogdo do conteudo.”

O uso adequado dos modelos, o aporte epistemoldgico e a selecdo de conteddo
programatico estdo unidos e séo referéncias norteadoras no ensino de Ciéncias, numa visdo de
construcdo efetiva do conhecimento cientifico escolar (LORENZINI; ANJOS, 2004).

Seguindo para a pergunta SA do formulario, que tratava sobre “Como vocé se sentiu em
relagdo ao dominio dos conhecimentos sobre Biologia ao terminar o Liceu?”, obteve-se 0S
resultados: 53,8% concluiram o Liceu parcialmente satisfeitos com relacdo ao dominio dos
contetdos de Biologia; 38,5% se consideram satisfeitos e 7,7% completamente insatisfeitos
(Figura 10).

Figura 10. Pergunta 5A do formulario aplicado a estudantes do Curso de Ciéncias Bioldgicas,
UNILAB, sobre “Como vocé se sentiu em relagdo ao dominio dos conhecimentos sobre

Biologia ao terminar o Liceu?

@ satisfeito
@ Parcialmente satisfeito
@ Completamente insatisfeito

Fonte: Autora, 2022.

Na pergunta 5B buscou-se identificar as justificativas para as respostas da pergunta 5A,

e com isso obteve-se as seguintes respostas:

A2- “Digo parcialmente satisfeito, pois os conteudos ndo eram completos, nos davam as
matérias bem resumidas, e como ndo tinhamos a condicéo de fazer outras pesquisas além da
matéria dada pelo professor, acabamos por limitar sé naquilo que esta nos nossos

cadernos”.

AT- “Havia muita coisa solta, era pouca propriedade sobre os conteudos”.
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A8- “Porque de acordo com a dinamica dos professores, eles conseguiam chegar mais ou
menos em uma explicagdo que ndo nos deixava totalmente desligados do conteido. Além
disso, temos um sistema de memorizacao dos conceitos diretamente para se aplicar nas

provas”’.
All- “Sempre tive boas notas”.
Al- “Tive um bom aproveitamento dos assuntos abordados nos 3 ultimos anos do Liceu”.

Al12- “Por um lado eu gosto de biologia, e por outro ndo havia recursos suficientes ou
criatividade dos professores para nos fazer entender a matéria. A Gnica base auxiliar que
usavamos era aquela copia de livro, que as palavras estavam praticamente apagadas. Entéo

foi mais pelo gosto que me fez dedicar tanto”.

A fala dos estudantes transparece o descontentamento quanto aos materiais didaticos
por exemplo quando o aluno 2 diz que “acabamos por limitar s6 naquilo que esta nos N0ssos
cadernos”, mas por outro lado, apesar das limitacOes, percebe-se que o gosto pela Biologia faz
com que insistam no seu estudo, por exemplo, quando o aluno 12 diz que “Entdo foi mais pelo

gosto que me fez dedicar tanto”’.

Segundo Zenti (2000), sdo muitos os problemas causados pela desmotivacgéo, no entanto
acredita que ndo existe uma receita magica para fazer as aulas serem o foco de atencdo, porém,

afirma que o professor com sensibilidade e energia talvez consiga enfrentar o desafio.

Na sequéncia, foi questionado na pergunta 6 do formulério, se o participante teria algum
relato a fazer: “Vocé teria algum relato pessoal que pudesse partilhar sobre alguma aula, algum
contetdo mais desafiante, ou uma vivéncia frustrante ou de sucesso no seu ensino medio 10,

11 e 12?7 Algum contetido que se sentiu perdido?” Estas foram algumas respostas obtidas:

A3- “Ciclo menstrual (método tabelinha), isso me marcou bastante porque, as meninas nao
ligavam muito a aula e se sentiam envergonhadas enquanto o professor explicava como

funciona o ciclo”.

A8- “O que posso trazer aqui sobre a situagdo do ensino da biologia durante o meu percurso
no ensino médio. para mim foi ruim. isto é, por falta de materiais como livros didaticos até o
proprio acesso a internet o sistema de memorizacéo dos conceitos. sdo fatores inibidores do

Ensino de Biologia na Guiné-Bissau assim como outras disciplinas. contudo os professores
mesmo sem materiais ddo no maximo para fazer com que os alunos percebam, mas acaba

ndo acontecendo nem 50% da percepgdo do conteudo”.
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Al- “Genética foi desafiante”

Al13- “Uma das experiéncias marcante foi, a vez que o professor decidiu comprar um cabrito
com o seu proprio dinheiro, a fim de mata-lo para utilizar na aula pratica sobre estrutura

interna desse animal”

A6- “O mais frustrante era o conteudo da célula, e 0 mais marcante para mim foi o de

décimo ano com conteudo da anatomia e fisiologia”.

Al12- “Sao varios os momentos em que me sentia perdida durante a aula, isto é, por falta de
imagens ou algum material didatico que pudesse mostrar realmente o que estava sendo

explicado”.

E muito comum ver em aulas com temas como sistema reprodutivo humano, DSTs e ou
aula de sexualidade o desconforto disfarcado de risadas, e essas risadas acabam constrangendo
outros alunos ou até mesmo o professor. S&o assuntos importantes que merecem destaque para
melhoria da nossa sociedade. O tabu que gira em torno desses temas acaba sendo maior que as
suas necessidades de serem faladas. A aluna A3 nos traz essa realidade que muitos alunos e

professores tém receio de falar.

Pode-se perceber com a fala da aluna A12 o quéo a gestdo da didatica do professor e a
disponibilizacdo dos recursos didaticos sdo importantes para um ensino de qualidade. A aluna
relata que muitas foram as vezes em que se sentiu perdida no entendimento dos conteldos.

Percebe-se também o sentimento de frustracéo nas falas.

Para Leal (2007), é importante que os professores busquem melhores condicdes de
atendimento ao aluno em sala de aula, para que ndo aconteca a frustracdo de ndo ter conseguido

a aprendizagem que ele deveria alcancar.

Na pergunta 7 do formulario, foi questionado: A sua experiéncia nas aulas de Biologia

no Liceu Ihe motivou a escolher o curso de Biologia? Por qué? Como respostas, obteve-se:

A2- “A motivag¢ao surgiu no ultimo ano do ensino médio, porque foi ali que abordamos os

conteudos sobre a reprodugcdao humana”.

AT7- “Nao. A decisdo de estudar biologia surgiu naturalmente, ndo foi algo que eu sempre

quis”.

All- “Sim, porque quero ser professor de biologia ™.
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Al- “Sim. Aulas de biologia despertaram meu interesse pela satde, entdo como nao foi

possivel fazer medicina, decidi fazer biologia”.

A5- “Nao foi o motivo da minha escolha pelo curso, pois eu era muito melhor em

matematica”.

Al2- “Sim. Porque como ja havia dito eu gosto da biologia, mesmo com as dificuldades eu
procurava alguns outros livros relacionados para ler. E assim a minha curiosidade foi
aumentando. Eu queria saber o porqué das coisas, esse foi 0 impulso que tive para seguir

adiante”.

A9- “Sim, para mim eu achava que a biologia era o unico curso que eu podia fazer porque eu

compreendia bastante a disciplina”.

Em geral, pode-se perceber que a maioria dos alunos manifestaram desde o Liceu o
desejo e interesse pela Biologia e consideram que foi neste tempo escolar que surgiu o interesse

pelo Curso de Graduacao em Biologia.

Interessante também ¢é o relato do All quando diz que “Sim, porque quero ser
professor”. Interessante porque nem sempre a profissdo docente ¢ a mais idealizada para se
seguir na vida adulta, uma vez que, nos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, esta é
uma profissdo desvalorizada, de baixos salérios e carga horéria pesada. Zaragoza (1999) ja
relatava que a desvalorizacéo profissional, baixa autoestima e auséncia de resultados percebidos
no trabalho desenvolvido foram fatores importantes para o quadro de adoecimento na classe

docente.

Na pergunta 8, questionou-se sobre: “Ao iniciar o curso de Ciéncias Biologicas, vocé

se identificou como o curso dos seus sonhos?”. Os relatos estdo a seguir:
Al10- “Sim, com certeza, adoro ensinar e ndo vejo curso mais importante que biologia”.

A9- “No inicio ndo, porque eu esperava ver tudo que dizia respeito ao ser humano s6 que ndo

foi bem assim, mas, mesmo assim, estou gostando”.

A2- “No inicio ndo me identificava com o curso”.
A7- “Nao tanto”.

All- “Ndao”
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Al- “Sim”.

A5- “Inicialmente ndo me identifiquei, mas ainda no meu primeiro semestre me identifiquei

com a Biologia”.
Al2- “Sim”.

Percebe-se que alguns ndo entraram no curso se identificando, mas que posteriormente
foram ganhando gosto pelo Curso. Normalmente, os estudantes entram no curso de Biologia
muito entusiasmados em ver as disciplinas de Biologia e aqueles que sdo de maior interesse.
Porém, ao iniciar o curso, os estudantes cursam disciplinas de outras areas, como Matematica,
Fisica e Quimica, que fornecem fundamentos e bases para o estudo de diversas disciplinas da
Biologia. E nesse momento podem se desmotivar, pois ndo percebem a importancia da

integracdo das disciplinas.

Ainda quanto a isso, Santomé (1998) argumenta que o curriculo organizado em
disciplinas ndo considera suficientemente as concepcdes prévias dos alunos; ignora as
problematicas especificas dos seus meios sociocultural e ambiental; ndo promove a interacéo
entre professores e alunos satisfatoriamente; desfavorece o trabalho com problemas e questdes
da vida cotidiana; o tempo rigorosamente demarcado e a troca de disciplina desfavorecem a
construcdo de nexos entre os conteudos e, principalmente, o curriculo disciplinar ndo valoriza
os interesses dos alunos, quando estes deveriam ser o ponto de partida na elaboracdo dos

programas educacionais

A pergunta do formulario consistia em: “Voce sente que estd sendo bem preparado para

ser um professor diferenciado ao concluir sua graduagao?”. Tem-se algumas respostas:
Al- “Sim”.
All- “Mais ou menos”.
A5- “Sinto que estou me esfor¢ando para me tornar um profissional diferenciado”.

A12- “Sim. Pois as experiéncias que tive aqui, pretendo amplia-la e aplica-la para dar

suporte aos que estao aprendendo a biologia agora”.

Das 7 respostas obtidas, apenas 1 aluno respondeu que se sente “mais ou menos”
preparado, os demais demonstram que sim, que estdo sendo bem preparados, o que Ihes confere
seguranca para lidar com os contetdos, metodologias, enfim, com os desafios proprios da

profissdo docente.
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E finalmente, na questdo 10, perguntava-se: “Em que aspectos sente que sua formagao

¢ diferenciada em relag@o a formacao dos seus professores no Liceu?”
A10- “Didatica”
A3- “Acho que o proprio sistema da educagdo apresenta diferengas”.
AT- “Diddatica e novas perspectivas de ensino”.
All- “Aprofundamento de conteudos”.

A2- “Em forma de dar aula, estou sendo formada a ndo se limitar so nos livros didaticos
para dar aula, mas sim procurar algo além, trazendo vivéncia do dia relacionando com os
conteudos, criar uma didatica clara que vai fazer com que o aluno entenda a matéria de
forma mais rapido. Coisa que 0s nossos professores ndo faziam, pois as nossas aulas eram

limitadas a copiar no quadro”.

Al- “Uso de metodologias diversas para ministrar aulas, avaliagoes diversificadas e estimulo

ao pensamento critico”.

Al3- “Em primeiro lugar, meus professores ndo tinham tantas oportunidades que hoje estou
tendo no que tange a condicao do estudo, desde biblioteca, as tecnologias que possibilitam

1

aquisi¢do de informagoes numa velocidade tdao rapida etc.”.

A5- “4 diferenca é muito grande eu acho, ndo sei dizer se eles tiveram boa ou ma formacao,

mas, sei que a minha universidade me condiciona a ter uma formagdo diferente”.

A6- “Da para ver esta diferenca na aplicagdo dos livros didaticos e nos diferentes métodos

didaticos que se utilizam aqui sdo as grandes diferencas”.

Al12- “Muitos aspectos. Aprendi a ser mais criativa mesmo com poucos recursos e a interagir
com os alunos, procurando saber dos seus conhecimentos prévios e entre outros aspectos

positivos”.

Em linhas gerais, os estudantes responderam que se sentem melhor preparados do que
0s seus professores, em diferentes aspectos, dentre eles 0 acesso a tecnologias, as metodologias
mais diversificadas, a capacidade de usar diferentes materiais didaticos, que ndo apenas 0s
livros didaticos. Essa auto percepgdo & importante, pois sdo essas novas praticas e novos

conhecimentos que fardo a diferenca na sala de aula desses alunos e toda essa construcao
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refletird na qualidade do processo de ensino- aprendizagem e a consequente melhoria da
Educacéo.

Ha uma diferenca no sistema de ensino educacional guineense e brasileiro, pois no brasil
existe uma rede de apoio governamental (assisténcia estudantil), o ensino superior é gratuito e
a construcéo de tudo isso deve-se ha anos de independéncia. J& a Guiné-Bissau € uma republica
relativamente nova, em fase de construcéo. O sistema educacional Guineense pode ter algumas
semelhancas com o sistema brasileiro, mas ndo se iguala em muitos niveis. O ensino superior
guineense é parcialmente gratuito, ou seja, todos os estudantes ingressantes sdo obrigados a
pagar uma mensalidade num valor "simbdlico”. o que implica em uma falta de pesquisas,
projetos de extensdo e formacdo continuada dos professores, predominando 0 ensino

tradicional, de forma que uma possivel tendéncia de mudanca se mostra estagnada.

Pode-se refletir, a partir destas duas analises que o material didatico usado no periodo
do Liceu, na Guiné, o qual apresenta-se na forma de textos impressos (fasciculos), partes e
copias dos livros didaticos, possui defasagens em diversos quesitos analisados, o que pode
comprometer a formacéo do aluno e refletir nas dificuldades enfrentadas no Ensino Superior,
especificamente aqui, no Curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas.

Os estudantes participantes comprovam a falta de livros didaticos e materiais adequados
para suas aprendizagens no Ensino de Biologia. Mas vale ressaltar que, apesar dessas
limitagdes, das lacunas formativas, os estudantes Guineenses, encontram no Curso de
Graduacdo elementos importantes para superar essas limitacfes e lacunas, desmistificando
visdes errdneas, se apropriando dos contetdos e praticas de forma mais consolidada e que
sentem que estdo sendo bem preparados para uma atuagdo muito mais dinamica,

metodologicamente mais diversificada e mais seguros didaticamente.



50

5 CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se nesta pesquisa que a falta de materiais didaticos adequados para o Ensino de
Biologia na Guiné-Bissau para 102, 112 e 122 classe (equivalente ao ensino médio aqui no brasil)
interfere negativamente no ensino-aprendizagem. Os fasciculos usados como substituto de LD
podem ser um fator limitante de idealizacdo e materializacdo de muitos conteudos. A falta de
investimento na educacdo por parte do governo, forca os professores a procurar alternativas

para suprir as necessidades de um ensino de qualidade para seus educandos.

A falta de um ensino de qualidade pode gerar lacunas, frustracdes e realidades distorcidas
por falta de materiais didaticos, de ilustracdes coerentes e atividades de contextualizagdes,
enfim, podem levar a deficiéncias que muitos alunos podem carregar pela vida a frente, pois
muitos ndo tém acesso a um Ensino Superior (e até ousaria mencionar, ensino superior de
qualidade). Sabemos que o ensino tradicional prevalece no sistema de ensino da Guiné Bissau,

fruto dos cortes sofridos no ensino complementar.

Este trabalho retrata um pouco da realidade do ensino na Guiné, confirmando a
necessidade de melhorias no acesso e na qualidade dos materiais didaticos usados, na formacéo
dos professores e na aprendizagem de estudantes, de forma especial, 0s que cursam o periodo
do Liceu, para que tenham uma formacgdo necessaria para embasar o Ensino Superior. E com
isso, nos fez refletir sobre a necessidade de politicas pablicas, de investimentos na Educacao,
na formacdo de professores e no Ensino de Biologia na Guiné. Considera-se também que a
formagéo de Guineenses em Instituicdes de Ensino Superior possa contribuir na superacao das
lacunas do Ensino no Liceu, em particular, em se tratando do Ensino de Biologia.

A partir dessas perspectivas emergem reflexdes de que o Ensino de Biologia deve ser
um alicerce para a formacdo de um cidaddo consciente, pois, o verdadeiro significado da
Educacdo Cientifica é a formacdo de cidaddos conscientes, criticos e capazes de olhar e
interpretar os eventos naturais, entendendo o verdadeiro sentido da natureza. E dever de um

Estado proporcionar uma educacao de qualidade ao seu povo.
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ANEXOS

Anexo 1. Roteiro de analise do Livro Didatico, adaptado a partir de Myriam Krasilchik

Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza — ICEN
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Disciplina: Instrumentalizac&o para o ensino de Ciéncias e Biologia lll

Tema de estudo:

Andlise do Fasciculo

Instrumento de orientacéo para analise do livro texto de Biologia

1.Conteudo Cientifico

Relevante

Atualizado

Bem estruturado (narrativas claras e

compreensiveis a série)

Correto (niveis de rigor e precisdo

apropriados a série)

Contextualizado (busca inserir no
cotidiano do estudante; histérico-

social; regional)

Transposicdo didatica (explicagdo do

conteudo cientifico)

Interessante (estimula o pensamento

do estudante — trazem curiosidades)

Interdisciplinar (ex. tematica

ambiental)

2.Atividades

Exigem mais do que a leitura do

texto

Propde problemas novos e

desafiadores




3.llustracdes

Esclarecem o texto

Dramatizam o texto

Substituem o texto

Qualidade e Atualizacéo

4.Formato

Duravel

Facil de manusear

Bem impresso

5.Linguagem

Adequada ao nivel dos alunos

Numero adequado de termos

técnicos

6. Recursos Complementares

Prop&em atividades préticas ou
laboratoriais

Prop6em eixos tematicos para
estudos transversais e

multidisciplinares

Propdem projetos

Conteudo:

56

Atividades:
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llustracdes:

Formato:

Linguagem

Recursos Complementares
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Anexo 2. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que é de livre vontade que U ---------=====mmmmmmmmmmmmmmmeee
--------------------------------- concordei participar da pesquisa para trabalho de
concluséo do curso (TCC) para o titulo de licenciatura da aluna Sira Indjai, pela
UNILAB. Fui informada que a presente pesquisa esta sob orientacdo da Profa.
Dra. Viviane Pinho de Oliveira, a quem poderei consultar a qualquer momento
através do e-mail vivianepo@unilab.edu.br.

Afirmo que a minha participacdo na pesquisa é de livre vontade, sem receber
qualquer incentivo financeiro ou 6nus com finalidade exclusiva de colaborar
para 0 sucesso da pesquisa. Fui informado que os objetos sdo estritamente
académicos.

Fui também esclarecido/a que o uso das informacdes por mim oferecidas, estdo
submetidas as normas de éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da comisséo nacional de ética em pesquisa (CONEP)

Minha colaboracéo se fara de forma sigilosa. E ainda fui informada que posso
me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para meu
acompanhamento ou sofrer qualquer san¢ao ou constrangimento.

Atesto receber uma copia assinada deste termo de consentimento livre e
esclarecido e das minhas respostas em forma digital ou impresso, conforme
recomendac0es das autoridades citadas acima.

A presente pesquisa esta submetida ao comité de ética e pesquisa da
Universidade da Integracédo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira-
UNILAB, via plataforma Brasil.

Assinatura


mailto:vivianepo@unilab.edu.br
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Anexo 3. Formulario aplicado a estudantes Guineenses do Curso de Ciéncias Biologicas.

Questionario de investigacdo sobre relatos de alunos da Guiné no curso de Ciéncias

Biologicas:

Questdo 1 Como foi sua experiéncia no Ensino de Biologia no seu ensino médio (Liceu 10° 11°
129)

Muito bom

Bom

Ruim

justifique

Questdo 2 O professor usou algum Livro Didatico ou deu referéncia de livros?
Sim
N&o

Caso sim, dé um exemplo

Questdo 3 A escola tinha biblioteca para consulta em livros didaticos?
Sim
N&o

Caso sim, usou alguma vez para estudar ou para empréstimo de livro?

Questdo 4 Alguma vez, um professor usou algum modelo didatico para explicar um conteudo
teorico de Biologia?

Sim

Né&o

Caso sim, os modelos usados para gquais assuntos?

Questdo 5 Como vocé se sentiu em relacdo ao dominio dos conhecimentos sobre Biologia ao
terminar o seu ensino médio 10 11 12?

Satisfatorio

Relevante

Meio vacuo

Justifique
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Questdo 6 Vocé teria algum relato pessoal que pudesse partilhar sobre alguma aula, algum
contetdo mais desafiante, ou uma vivéncia frustrante ou de sucesso no seu ensino medio 10,

11 e 12? Algum contetdo que se sentiu perdido?

Questdo 7 A sua experiéncia nas aulas de Biologia no ensino médio Ihe motivou a escolher o
curso de Biologia? Por qué?

Questdo 8. Ao iniciar o curso de Ciéncias Biologicas, vocé se identificou como o curso dos

seus sonhos?

Questdo 9. Vocé sente que esta sendo bem preparado para ser um professor diferenciado ao

concluir sua graduagéo?

Questdo 10. Em que aspectos sente que sua formacao é diferenciada em relacdo a formacéo

dos seus professores no seu Ensino Médio?
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