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Ao Centro Educacional Professor Edgard Santos -
CEPES, que nos permitiu deambular em seu
espaco e realizar esta pesquisa.



O racismo é um crime perfeito no Brasil, porque
guem o comete acha que a culpa estd na propria
vitima. Além do mais, destr6i a consciéncia dos
cidadaos brasileiros sobre questdo racial.

Nesse sentido é um crime perfeito.

Kabengele Munanga
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RESUMO

A historia da educagdo no Brasil, especialmente no tocante a populacdo negra, demonstra o
qguanto o passado de escraviddo interferiu no acesso e permanéncia no espaco escolar e
conferiu ao negro um lugar marginalizado na construgdo da histdria do pais. Esse processo de
negativa da contribuicdo e do lugar do negro na sociedade brasileira comecar a tomar novos
rumos no inicio do século XXI, com destaque para as lutas do Movimento negro por
reparacao, igualdade de oportunidades e democratizacdo do acesso a educacédo, obrigando o
Estado a tomar medidas para a garantia do direito & educagdo. Uma dessas medidas foi a
aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, que estabelece o ensino e a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Baésica, apontando alteracbes na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Lei n. 9394/1996) e requerendo das escolas a
revisdo de suas diretrizes curriculares. Diante desse novo contexto, nosso objetivo € analisar a
questdo étnico-racial na construcdo do projeto politico pedagdgico do Centro Educacional
Professor Edgard Santos - CEPES, tendo em vista identificar se a escola tem conseguido
contemplar a tematica étnico-racial no seu PPP. Para realizacdo desse trabalho, nos apoiamos
na pesquisa qualitativa, que preza pela descrigdo dos sujeitos em relagdo aos acontecimentos
do mundo social. As técnicas adotadas para a coleta de dados foram o0s questionarios e
fotografias. A pesquisa bibliogréfica e documental também foram importantes para o
construto da pesquisa. Ao final do trabalho refletimos, a luz da literatura, sobre as questdes
que permeiam a aplicabilidade da questdo étnico-racial na escola em estudo.

Palavras-Chave: projeto politico pedagodgico. educacéo étnico-racial. curriculo.



ABSTRACT

The history of education in Brazil, especially in relation to the black population, shows how
the past of slavery interfered with the access and permanence at school and gave the black a
marginalized place in the construction of history. This negative process of contribution and
place of blacks in Brazilian society start taking new directions in the early twenty-first
century, highlighting the struggles of black Movement for repair, equal opportunities and
democratization of access to education, forcing the state to take measures to guarantee the
right to education. One such measure was the adoption of Law. 10.639 / 2003 establishing
education and mandatory teaching of History and Afro-Brazilian culture and African in basic
education, pointing out changes in the Law of Education Guidelines and Bases (LDB, Law n.
9394/1996) and requiring schools a review of its curriculum guidelines. In this new context,
our goal is to analyze the ethnic-racial issue in building the political pedagogical project of the
Educational Center Professor Edgard Santos - CEPES, in order to identify if the school has
been able to contemplate the ethnic-racial theme in its PPP. To conduct this work, we rely on
qualitative research, which values the description of the subjects in relation to the events of
the social world. The techniques used for data collection were the questionnaires and
photographs. The bibliographic and documentary research were also important to the
construct of the research. At the end of the work reflected in the light of the literature on the
issues that permeate the applicability of the ethnic-racial issue in school study.

Keywords: political pedagogical project. ethnic-racial education. curriculum.
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INTRODUCAO

O acesso a educacdo para populacdo negra no Brasil € marcado profundamente pela
heranga escravista: por muitos anos os negros foram impedidos de aprender a ler e escrever e de
cursar escolas quando estas existiam. A nossa historia denota que, para 0s negros, sé restava o
mundo do trabalho, escravo ou precarizado.

Essa realidade escravista teve rebatimentos negativos na formacdo da sociedade
brasileira, marcada pelo preconceito racial que ganhou raizes em todos 0s espagos institucionais,
dentre os quais a escola.

A escola, com sua no¢do de identidade nacional ligada a cultura dominante ocidental,
ignorou as multiplas narrativas, historias, e vozes de grupos culturais politicamente subordinados.
O projeto civilizatorio eurocéntrico que orientou e ainda orienta a educacao formal contribui para
perpetuacdo da discriminacdo racial e social, e a reafirmagdo de préaticas racistas no ambito da
socializacdo e formacao das criancas e jovens brasileiros.

Diante deste historico e das lutas do Movimento Negro por reparacdo, igualdade de
oportunidade e democratizacéo do acesso a educac¢do, o Estado se viu obrigado a adotar medidas
para garantir o direito da populacdo negra. Uma dessas medidas foram a aprovacao da Lei n°.
10.639/2003, que estabelece 0 ensino e a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacdo Basica, apontando alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB, Lei n. 9394/1996).

Com a aprovagdo desta lei, a escola também se viu obrigada a revisar sua politica
curricular, com vistas garantir a reparacdo, reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura dos
afro-brasileiros, reavaliando sua relacdo com a comunidade escolar, a constru¢do do projeto
politico pedagdgico e até o processo de formacao de professores.

Diante desse novo contexto educacional, nos empenhamos a entender como o Centro
Educacional Professor Edgard Santos — CEPES vem implementando essas mudancas curriculares,
especialmente por se tratar de uma escola localizada na regido do Reconcavo da Bahia e que
recebe em seu espaco uma populacdo eminentemente negra. Para chegar a este fim, nos
aproximamos de uma escola publica situada na cidade de Governador Mangabeira, situada no
Reconcavo da Bahia.



Nosso objetivo é analisar a questdo étnico-racial na construcdo do projeto politico
pedagdgico da escola, tendo como questdo norteadora: A escola tem conseguido contemplar a
tematica étnico-racial no projeto politico pedagogico?

Para realizacdo desse trabalho, nos apoiamos na pesquisa documental. Esta € uma técnica
de coleta de dados na qual o pesquisador recorre a documentos com o objetivo de extrair deles
informacdes. Esta técnica requer que o pesquisador investigue as fontes e examine os documentos
cuidadosamente. O que se busca é encontrar 0 maior numero de informacgdes possiveis,
organizando-as e analisando-as dentro dos objetivos propostos.

A pesquisa documental ndo tem como fonte apenas 0s documentos escritos. Na verdade
0s documentos podem ser escritos e ndo escritos, se apresentado em forma de fotografias, videos,
filmes, pinturas e etc. A pesquisa realizada através de documentos além de possibilitar a coleta de
informacdes fidedignas, ja que é o proprio pesquisador que manuseara as fontes e definird quais
informacdes serdo relevantes, ainda, possibilita ao pesquisador relacionar a dimensédo social com
0 tempo, pois os documentos carregam os significados do momento histérico no qual foram
produzidos. Além da pesquisa documental utilizamos como técnicas para a coleta de dados 0s
questionarios e as fotografias. A pesquisa bibliografica também foi importante para o construto
da pesquisa.

O presente trabalho estd estruturado em trés capitulos. No primeiro buscamos
contextualizar a institucionalizacdo da Lei n° 10.630/2003, apontando a atuacdo do Movimento
Negro nesta direcdo. Ainda aqui apresentamos os termos e conceitos que nortearam/norteiam as
relagdes raciais no Brasil.

No segundo capitulo nos debrucamos sobre a discussdo da educacdo para as relaces
étnico-raciais, apontando a necessidade da formacdo dos sujeitos envolvidos no processo
(gestores e educadores), bem como a importancia de analise e revisdo curricular para
consolidacéo de uma transformacéo social.

No terceiro capitulo nos empenhamos a analisar o Projeto Politico Pedagdgico do
CEPES. Nele analisamos o perfil do puablico escolar sob a otica da instituicdo através da
aplicacdo de questionarios, como também sob nossa 6tica, atraves da analise de fotografias. Essas
analises preliminares consubstanciaram nosso olhar sobre o Projeto Politico Pedagdgico da
instituicao.

Na concluséo do trabalho tecemos algumas consideragdes sobre a tematica.



1. CONTEXTUALIZANDO A LEI N°. 10.639/2003

Na urgéncia de se atender as reivindicacbes do Movimento Negro, bem como corrigir as
desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por uma estrutura social excludente e
discriminatoria a homologacéo da lei n°. 10.639/2003.

Neste capitulo buscamos contextualizar a institucionalizacdo da lei n° 10.639/2003,
apontando a atuacdo do Movimento Negro nesta direcdo. Ainda aqui apresentamos 0s termos e

conceitos que nortearam/norteiam as relagdes raciais no Brasil.

1.1. O MOVIMENTO SOCIAL NEGRO E A LEI N°10.639/2003

O acesso a educacdo para populacdo negra é marcado profundamente pela heranca
escravista do nosso pais, que persiste em nossa sociedade por meio da desigualdade até os dias
atuais.

Durante o periodo colonial, o alfabeto era proibido nas casas grandes, sobretudo para 0s
africanos escravizados, que estavam impedidos de aprender a ler e escrever, e de cursar escolas
quando estas existiam. Somente os escravos dos padres jesuitas tinham o privilégio de frequentar
0s bancos das escolas, no entanto seu ensino visava apenas a “elevagdo moral”. Recebiam ligdes
de catecismo e aprendiam as primeiras letras, porém eram terminantemente proibidos de
ambicionar instruc6es média e superior.

Ferreira & Bittar (2000) apud Gongalves e Silva (2000, p.135) revelam que “nessas
escolas dos jesuitas, as criancas negras eram submetidas a um processo de aculturacdo, gerada
pela visdo cristd de mundo, organizada por um método pedagdgico de carater repressivo que
visava a modelagem da moral cotidiana, e do comportamento social”.

Mais tarde, no século XIX, houve a criacdo de uma estratégia de instrucao publica, cujo
objetivo era preparar os adultos para novas modalidades de trabalho que comecavam a ser
introduzidas. Para tal foram criadas as escolas noturnas que tinham como publico alvo o
individuo livre e liberto, sendo proibida a presenca de escravos até abril de 1879 (PAIVA, 1987;
BEISIEGEL, 1974; PERES, 1995 APUD GONCALVES E SILVA, 2000, p.135).

Em suma, as escolas noturnas representaram, no periodo em questdo, uma
estratégia de desenvolvimento da instrucdo publica, tendo em seu bojo poderosos
mecanismos de exclusdo, baseados em critérios de classe (excluiam-se
abertamente os cativos) e de raca (excluiam-se também os negros em geral,



mesmo que fossem livres e libertos). Ainda que amparadas por uma reforma de
ensino, que lhes dava a possibilidade de oferecer instrucdo ao povo, essas escolas
tinham de enfrentar o paradoxo de serem legalmente abertas a todos em um
contexto escravocrata, por definicdo, excludente (GONCALVES E SILVA, 2000,
p.136).

O século XX ndo foi diferente para populacdo negra, agora livre e relegada ao completo
abandono num cenario urbano, onde mudancas bruscas de valores e profundas transformacées no
mercado de trabalho demandavam novas formas organizacionais e psicossociais para se inserir na
sociedade moderna. Esse cenario de grandes mudancas proporcionou o surgimento do que
conhecemos hoje como Movimento Negro. Como revela Fernandes (1986) apud Gongalves e
Silva (2000, p.138).

Foi nesse contexto de mudancas sociais, favorecedor de estratégias de mobilidade
social, que emergiram os primeiros movimentos de protestos dos negros com 0
formato de um ator coletivo moderno, que se constr6i na cena politica, lutando
contra as formas de dominacéo social.

Fora nas grandes cidades e nas capitais brasileiras que as mobilizacGes das organizagdes
de negros tiveram visibilidade. “Ao contrario do que ja se escreveu sobre a convivéncia pacifica
das racas no Brasil, as relacGes entre elas eram, no quotidiano, marcadas por conflitos e
tensoes” (CHALHOUB, 1988; FERNANDES, 1986; SCHWARCZ, 1987; AZEVEDO, 1993
APUD GONGALVES E SILVA 2000, p.139).

Gongcalves e Silva (2000, p. 139) sinalizam que essa relacdo conflituosa na sociedade
brasileira perdurou durante todo o século XX, destacando algumas intervengdes importantes do

movimento negro.

Essa tendéncia foi mantida praticamente ao longo de todo o século XX. Em
momentos cruciais da histéria republicana, podemos encontrar registros dos
movimentos de protesto dos negros: o mais emblematico foi o promovido pela
Frente Negra Brasileira, em 1931, na cidade de Sdo Paulo, mobilizando em torno
de 100.000 militantes (Moura, 1983). Na cidade do Rio, o protesto racial se
organizou em torno do Teatro Experimental do Negro, liderado por Abdias do
Nascimento e Guerreiro Ramos, mas isto ja no final dos anos 40. Teve um papel
muito importante na discussao referente a nova carta constitucional, em 1946, com
a derrocada da ditadura varguista (Gongalves, 1997). Ja nos anos 80, 0 movimento
tem um carater nacional, retne entidades negras de todo o pais em defesa da
democracia (NASCIMENTO, 1989; GONCALVES, 1997).

As entidades ou sociedades negras tinham como objetivo fortalecer sua capacidade de

acdo na sociedade para combater a discriminacgdo racial e criar mecanismos de valorizagcdo da



raca negra. Dentre suas bandeiras de luta, a educacdo sempre teve um papel de destaque, embora

segundo alguns autores, concebidas com significados distintos:

Ora vista como estratégia capaz de equiparar 0s negros aos brancos, dando-lhes
oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de ascenséo
social e, por conseguinte de integracdo; ora como instrumento de
conscientizagdo por meio da qual os negros aprenderiam a histéria de seus
ancestrais, os valores e a cultura de seu povo, podendo a partir deles reivindicar
direitos sociais e politicos, direito a diferenca e respeito humano
(GONGALVES, 2000 APUD GONCALVES E SILVA, 200, P.139).

Os significados da educacdo variavam de acordo com o0s contextos que fossem

elaborados, como sinaliza Silva (1987) apud Gongalves e Silva (2000, p. 139):

Naquele momento as criangas negras estavam afastadas dos bancos escolares.
Desde a tenra idade eram levadas a atividades remuneradas, para auxiliar na
manutencao da familia. Sua formacdo para o trabalho era feita sob a orientacdo
dos patrdes, no desempenho das mais variadas tarefas.

O processo de escolarizacdo dos homens negros no inicio daquele século, quando
ocorria, se dava prioritariamente na idade adulta. Ja as mulheres negras eram encaminhadas a
orfanatos, onde recebiam treinamento para trabalhar como empregada doméstica ou costureira,
fato que estigmatizou o lugar da mulher negra no mercado de trabalho (Idem). Como vimos, a
necessidade de trabalhar afastou tanto os homens quanto as mulheres negras da escola. Porém,
entidades negras ndo se acomodaram diante da situacdo. Combateram o analfabetismo e
incentivavam os negros a se educarem (GONCALVES E SILVA, 2000).

Em meio as diversas acOes significativas do movimento negro brasileiro no
enfrentamento e combate ao racismo, podemos destacar e considerar como um marco na historia
dessa luta 0 Manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial,
apresentado em 20 de novembro de 1978. De acordo com Gongalves (1997, p. 477) apud
Gongalves e Silva (2000, p. 150):

Nele, ao mesmo tempo em que os militantes declaram a nacdo que estdo em luta
contra o racismo, eles instauram o dia da Consciéncia Negra, repassam séculos
da historia dos negros no Brasil e, ainda, propdem combater o racismo onde o
negro estiver. Em suma trata-se de um “testamento deixado aos herdeiros de
Zumbi”. E, sem duvida alguma, um documento historico e socioldgico de
enorme importancia. Articula, de forma surpreendente, o passado e o presente.



E ainda no final do século XX com a promulgagio da Constituicio Federal de 1988,
resultante das lutas dos movimentos sociais, inclusive do movimento negro, que a educacgao passa
a ser considerada como um direito de todo cidadéo brasileiro, independente de seu pertencimento

racial. Em seu artigo 205, a Constituigdo Federal garante que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 2016)

Neste momento, a Constituicdo Federal passa a valorizar a questdo da diversidade cultural
na sociedade, conforme se verifica no artigo 210: “Serdo fixados contetdos minimos para 0
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo bésica e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”.

Portanto, a escola publica passa a ser também um lugar para o negro, tendo como
fundamento o combate ao racismo em seus sistemas de ensino.

Outro avango significativo nesse processo de democratizacdo da escola foi a instituicdo
em 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) que “permitiu a redefini¢do
de papeis e responsabilidades dos sistemas de ensino, concedendo maior autonomia a escola,
flexibilizando os contetdos curriculares e estimulando a qualificaggo do magistério”
(HENRIQUE; CAVALLEIRO, 2007, p. 213). Os autores acrescentam ainda que

A historia recente do Ministério da Educacdo caminha no sentido de seguir estes
varios principios. O MEC na década de 1990 incorporou, ainda que de maneira
incipiente, a tematica étnico-racial nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), mais especificamente no tema transversal Pluralidade Cultural. Os
PCNs representaram a época uma tentativa de evidenciar as diferengas culturais
e raciais, com a perspectiva de integra-las ao curriculo, dialogando com as
antigas reivindicagdes dos movimentos negros (Idem, ibid).

Respondendo outra reivindicacdo dos movimentos sociais negros e as duras criticas de
pesquisadores negros, o MEC publica em 1999 um livro sobre a temaética étnico-racial,
Superando Racismo na Escola, reeditado em 2005 e que nos auxilia na construcao desse trabalho.

A primeira década do século XXI é marcada por grandes conquistas dos movimentos

sociais negros no ambito governamental:

A partir de 2003, sob orientacdo do governo Lula e em um novo quadro
institucional, as politicas educacionais para a diversidade étnico-racial passaram
por uma nova inflexdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi



alterada, a partir da promulgacdo, em 9 de janeiro de 2003, da Lei Federal n°
10.639/03, que torna obrigatorio, no curriculo oficial da Rede de Ensino, o ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileiras (HENRIQUE; CAVALLEIRO, 2007, p.
214).

A promulgacéo da Lei 10.639/2003 contemplou também a solicitacdo presente no Plano
de Durban® no que se refere & promoc&o plena e exata da inclusdo da historia e contribuicdo dos
africanos e afro-descendentes no curriculo nacional. Henrique e Cavalleiro (ano 2007, p. 215)

fazem o seguinte destaque:

E importante destacar a mudanca estratégica definida pelo presidente Lula na
coordenacdo da politica de igualdade racial. Em agosto de 2003, o presidente
Lula criou a Secretaria Especial de Promocdo de Politicas para a Igualdade
Racial (Seppir) — uma reivindicagdo antiga do Movimento Negro. Para essa
Secretaria com status de Ministério, o presidente nomeou Matilde Ribeiro, uma
intelectual negra, militante e pesquisadora. A principal tarefa da Seppir diz
respeito a implementagdo de uma politica de promogao da igualdade racial em
territorio nacional, a partir da articulacdo politica entre os demais ministérios,
governos estaduais e municipais, bem como sociedade civil em geral. As areas
que mais tém recebido atencdo desta Secretaria sdo trabalho, salde, educacéo e
comunidades remanescentes de quilombos.

Para regulamentar as alteracfes sofridas pela LDB, o Conselho Nacional de Educacéo
elaborou parecer com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas. Para Henrique e
Cavalleiro (2007, p. 215), isso “constituiu uma linha diviséria na politica educacional brasileira,
visto que, pela primeira vez, ha o tratamento explicito da dindmica das relacdes raciais nos
sistemas de ensino, bem como sobre a insercdo no curriculo escolar da histéria e cultura afro-
brasileiras e africanas”.

O parecer teve como fim apresentar uma resposta a demanda da populacdo afro-
descendente, aplicando politicas de reparacfes, bem como, o reconhecimento e a consequente
valorizacgdo de sua historia, cultura e identidade no meio escolar.

Torna-se possivel observar que as estratégias de implementacdo da Lei n° 10.639/2003,
propiciou a concep¢do de mecanismos governamentais com a finalidade de promover politicas
publicas voltadas ao seu publico alvo. No ambito nacional, tivemos a criacdo da Secretaria

Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR). Na esfera estadual, a criacdo

1 O plano Durban é resultado da Conferéncia Mundial das Nagdes Unidas contra 0 Racismo, a Discriminacao Racial,
a Xenofobia e a Intoleréncia Correlata, realizada em Durban na Africa do Sul em 2001, com o objetivo de definir
estratégias globais de combate ao racismo e a discriminagdo em suas distintas vertentes e manifestacGes.



da Secretaria de Promocdo da lgualdade Racial. J& no ambito municipal, algumas cidades do
Reconcavo Baiano também criaram seus dispositivos, a exemplo do Municipio de Governador
Mangabeira, com a implantacdo da Secretaria Municipal de Promocdo da Igualdade Racial
(SEPROMI), por meio da Lei Municipal n® 361/2009, por conseguinte decretou feriado municipal
no Dia 20 de Novembro. Além dessas conquistas em ambito municipal, também conseguiu, em
2014, em parceria com a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) implantar o curso
de especializacdo em Histdria Afro-Brasileira, Africana e Indigena para diversos professores da

rede municipal de ensino.

1.2.  AS RELACOES RACIAIS NO BRASIL: TERMOS E CONCEITOS

No Brasil, varios sdo os termos e conceitos acerca das relacdes raciais, gerando
divergéncia entre autores, estudiosos e interessados pela tematica. Neste contexto, muitas sdo as
teorias que versam sobre a questdo racial no pais e todas estdo sujeitas a interpretacfes diferentes,
dependendo, claro, do ponto de vista de quem as estudam.

Aqui, destacam-se 0s movimentos sociais, sobretudo os intelectuais negros, que visam
direcionar estes debates para além de discussdes, mas também termos politicos e académicos,
conscientizando a sociedade brasileira sobre sua realidade social e racial.

Deve-se ter em mente que a histdria e cultura Africana e a Afro-Brasileira nédo
materializam nenhum tipo de destaque, fator diferente do que ocorre com a cultura européia.
Assim, segundo o Parecer CNE/CP 003/2004, de 10 de marco de 2004, verifica-se que “ainda
persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza
principalmente as raizes europeias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que
sdo a indigena, a africana, a asiatica”.

Portanto, a valorizacdo da cultura européia acabou por fazer com que outras etnias,
como, por exemplo, a africana, fossem relegadas a questdo da inferioridade, bem como, até
mesmo excluidas deste processo ensino-aprendizagem.

Segundo Gentile (2005, p. 29) “Infelizmente, a imagem que se tem da Africa e de seus
descendentes ndo é relacionada com producéo intelectual nem com tecnologia. Ela descamba para
criancas famintas ou paisagens de safaris e mulheres de cangas coloridas”.

Diante disto, 0 maior passo para o ensino fora dado por meio da aprovagdo da Lei n.
10.639/2003, que veio a alterar a lei n. 9.394/96/1006, passando a tornar obrigatério nos



curriculos escolares, principalmente os dos niveis fundamental e médio em estabelecimentos
tanto oficiais como os particulares em nosso pais, a inclusdo da tematica “Historia da Africa e
Cultura Afro-brasileira”.

Assim, a legislagdo em comento acaba por romper qualquer ordem presente nos
curriculos ao trazer a materializacdo da necessidade do conhecimento cientifico totalmente
contrario a superioridade da producédo voltada para a cultura européia. Deste modo, o documento
passa a determinar que a Historia da Africa venha a ser tratada sob uma Gptica positiva, vindo a
contribuir para que o discente, independentemente de sua raga, venha a valorizar a sua historia,
mas principalmente a histéria do seu povo, passando a reconhecer, de forma néo discriminatoria,

as diferencas sociais existentes.

Os africanos e seus descendentes foram agentes histéricos que ajudaram a
construir o Brasil, ndo s6é com a forga de seus bragos, mas principalmente, com
sua inteligéncia, sensibilidade e capacidade de luta e articulagdo. Os africanos
deixaram fortes influéncias na religido, na histéria, nas tradi¢oes, no modo de
ver 0 mundo e de agir perante ele, nas formas das artes, nas técnicas de trabalho,
fabricacdo de objetos, nos modos de falar, de vestir, na medicina caseira e em
muitos outros aspectos socio-culturais da nossa sociedade (BARBOSA, 20009. p.
6).

Torna-se necessario respeitar, bem como, valorizar 0os conhecimentos, e, consequentes
saberes que vieram a ser construidos tantos pelos africanos como 0s seus descendentes.
Para Francisca (2004, p. 03)

Apenas a lei ndo basta para ocorrer, de fato, uma mudanca curricular em nossas
escolas, na formacéo e na pratica dos profissionais da educagdo. Na maioria das
vezes, parece gue estamos lecionando em algum pais nérdico tal é a auséncia da
abordagem relativa a questdo negra na Historia Brasileira, embora todos saibam
que o Brasil jaA é o segundo pais negro no mundo. Some-se ao alegado
desconhecimento da lei o fato de que a nossa educagéao exclui sistematicamente a
dimensdo étnica do trabalho curricular, o art.26, da Lei 9.394/96 estabeleca que
0 Ensino deve levar em conta as matrizes indigena, africana e européia que
contribuiram fundamentalmente para a formagao do povo brasileiro.

Segundo Munanga (2007) a Lei n. 10.639/2003 veio a justificar a reparacao da injustica
que fora feita todos esses anos ndo apenas aos negros, mas aos brasileiros como um todo, visto
que a historia esquecida e deturpada tem como proprietario os brasileiros, sem nenhum tipo de

discriminacao de cor, idade, sexo, género, etnia e religido.



Aqui abordaremos os termos e conceitos a partir da visdo de alguns autores, que
destacam nos movimentos sociais, abordando os debates sobre o tema no ambito académico e

como este se reflete na sociedade e politica.

1.2.1. RACA

Para compreensdo do conceito de raga precisamos superar a compreensdo originaria
do século XVIII, alicercada pela ideia de racas superiores e inferiores. Atualmente os
militantes e estudiosos desta tematica baseiam-se na dimensdo social e politica do termo.

Gomes (2005) nos revela que:

[...] € preciso compreender o que se quer dizer quando se fala em raga,
quem fala e quando fala. Ao usarmos o termo raca para falar sobre a
complexidade existente nas relacbes entre negros e brancos no Brasil, ndo
estamos nos referindo, de forma alguma, ao conceito biol6gico de ragas
humanas usado em contextos de dominacdo, como foi 0 caso do nazismo
de Hitler, na Alemanha (p.45).

A utilizacdo do termo raca justifica-se porque a discriminacdo e 0 racismo
presentes na sociedade brasileira perpassam os aspectos culturais dos grupos étnico-raciais,
relacionando-se também aos aspectos fisicos, corporais desses grupos. Nas palavras de
Gomes (2005),

[...] a discriminacdo racial e o racismo existentes na sociedade brasileira se ddo
ndo apenas devido aos aspectos culturais dos representantes de diversos grupos
étnico-raciais, mas também devido a relacdo que se faz na nossa sociedade entre
esses e 0s aspectos fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as
mesmas.

No Brasil, quando discutimos a respeito dos negros, vemos que diversas
opinides e posturas racistas tém como base a aparéncia fisica para determina-los
como “bons” ou “ruins”, “competentes” ou “incompetentes”, “racionais” ou
“emotivos”. Isso de fato ¢ lamentavel, mas infelizmente existe! (p. 45-46).

N&o ha como negar a operacionalidade do termo raca, pois € a partir das
caracteristicas fisicas que discriminamos e negamos direitos e oportunidades aos negros no

nosso pais. O parecer da Lei n° 10.639/03 nos ajuda a entender esta questéo:

E importante destacar que se entende por raca a construcdo social forjada nas
tensas relagbes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biolégico de raga cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca é



utilizado com freqliéncia nas relagcdes sociais brasileiras, para informar como
determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre
outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar
social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira (p.5).

Sendo assim, compreendemos as racas como construcdes sociais, politicas e
culturais produzidas nas relacdes sociais e de poder ao longo do processo histdrico e ndo

um dado da natureza, como assevera Gomes (2005):

E no contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as racas. Isso significa
que, aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos
educados e socializados a ponto de essas ditas diferencas serem introjetadas em
nossa forma de ser e ver 0 outro, na nossa subjetividade, nas relages sociais
mais amplas. Aprendemos, na cultura e na sociedade, a perceber as diferencas, a
comparar, a classificar (p.49).

E nesse contexto onde aprendemos a perceber as diferencas que também passamos a
tratar as diferencas de forma desigual. Ao hierarquizarmos as classificacfes sociais, raciais, de

género e outras caimos na armadilha do racismo.

1.2.2. RACISMO

O racismo pode ser definido como um comportamento, uma acdo resultante da
aversdo, por vezes, do ddio, em relagdo as pessoas que possuem um pertencimento racial
notavel por meio de sinais, como: cor da pele, tipo de cabelo, entre outras. Ou ainda como
um conjunto de ideias e imagens referentes aos grupos humanos que acreditam na
superioridade entre racas. Ou resultante da vontade de se impor uma verdade ou uma crenca
particular como unica e verdadeira (GOMES, 2005).

Alguns estudiosos consideram o racismo como um comportamento social presente
na histéria da humanidade, que se expressa de varias maneiras, em diferentes contextos e
sociedades. Para estes autores existem duas formas interligadas do racismo se expressar: a
individual e a institucional (EDSON BORGES, CARLOS ALBERTO MEDEIROS E
JACQUES D ADESKY, 2002).

Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos
discriminatdérios cometidos por individuos contra outros individuos;
podendo atingir niveis extremos de violéncia, como agressdes, destruicao
de bens ou propriedades e assassinatos (Gomes, p.52).



Em sua forma institucional o racismo implica préaticas discriminatorias
sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto. Elas se
manifestam sob a forma de isolamento dos negros em determinados
bairros, escolas e empregos. Estas praticas racistas manifestam-se,
também, nos livros didaticos tanto na presenca de personagens negros
com imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da historia
positiva do povo negro no Brasil. Manifestam-se também na midia
(propagandas, publicidade, novelas) a qual insiste em retratar 0s negros, e
outros grupos étnico/raciais que vivem uma histéria de exclusdo, de
maneira indevida e equivocada (Idem).

No Brasil, 0 racismo se expressa na convivéncia tensa entre a cultura e o padrdo estético
negro e africano e o padrdo estético e cultural branco europeu. A presenca da cultura negra e o
fato de 51% da populacdo brasileira ser composta de negros (de acordo com o censo do IBGE)
ndo tém sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e estereotipos racistas. Ainda
persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza
principalmente as raizes europeias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que

sdo a indigena, a africana, a asiatica (Parecer da Lei 10.639/93, grifo nosso).

1.2.3. ETNIA

O termo ou conceito de etnia pode ser utilizado para referir-se ao pertencimento
ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos em nossa sociedade. Também podendo

ser entendida segundo Gomes (2005) como:

Um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade, composto por
pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de terem origens e interesses
comuns. Um grupo étnico ndo é mero agrupamento de pessoas ou de um setor da
popula¢do, mas uma agregagdo consciente de pessoas unidas ou proximamente
relacionadas por experiéncias compartilhadas (CASHMORE, 2000: 196).

Ou, ainda: um grupo social cuja identidade se define pela comunidade de lingua,
cultura, tradi¢cdes, monumentos histéricos e territorios (BOBBIO, 1992: 449).

Portanto compreendendo que as diferencas estdo para além da biologia,
perpassando por construcdes sociais, culturais e politicas. Munanga (2013) destaca que 0
racismo hoje praticado nas sociedades modernas ndo precisa mais de uma formulacéo sobre

a definicdo de raca ou da variante biologica, ele se reformula com base nos conceitos de



etnia, diferenca cultural ou identidade cultural. Porém os oprimidos de hoje sdo 0s mesmo
de ontem, e as racas de ontem sao as etnias de hoje.

Torna-se importante salientar que em relacdo as demandas que abrangem a etnia, 0
movimento negro brasileiro ndo se limitou apenas as questdes no ambito do Estado. Assim,
deve-se ter em mente que o mesmo ndo € estatico, mas acaba por ser constituido por
correntes diversas, linhas de acGes que sdo modificadas conforme se assume modelos novos
de reorganizacao, e, consequente, estratégia politica de luta.

Por meio da luta, bem como, por outras reivindicacdes fora que o0 movimento negro
acabou por materializar diversas discussdes sobre a real necessidade de se pensar sobre a
etnia, e, se introduzir conteddos que nao venham a ser discriminatorios.

E diante destas lutas promovidas pelo movimento negro nas ultimas décadas,
atualmente temos a possibilidade, por parte do governo, em tentar reduzir toda e qualquer
disparidade socioecondmica que venha atingir as populacBes negra e branca em nosso pais.

O que alterou na realidade sdo conceitos ou termos, entretanto a estrutura
ideoldgica que pressupde a dominacdo e a exclusdo ficou intacta. Em virtude disso que 0s
conceitos de identidade étnica, etnia, de ou cultural sdo de uso simpatico para todos:
racistas e antirracistas. Compdem uma bandeira conduzida para todos, apesar de que cada
um a manipule e a direcione conforme suas conveniéncias (MUNANGA, 2013).

1.2.4. PRECONCEITO RACIAL

O preconceito € considerado como uma opinido preestabelecida, que passa a ser
imposta pelo meio, isto é, pela época e educacdo. Assim, acaba por regular as relacdes de
uma pessoa com a sociedade em si (Sant'Ana, 2005).

Segundo Ferreira (1986, p. 298)

Preconceito vem do latim praeconceptu (...) 0 conceito ou opinido
formados antecipadamente, sem levar em conta o fato que os
conteste, intolerancia, o6dio irracional ou aversdo a outras ragas,
credores, religides etc (...).

Para Gomes (2005) preconceito pode ser definido como:



Um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial de pertenga, de
uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social
significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a
inflexibilidade, pois tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o
contestem. Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior
ponderacdo ou conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a relagdo entre
pessoas e grupos humanos. Ele inclui a concep¢do que o individuo tem de si
mesmo e também do outro (p.54).

Assim, para Crochik (1997, p.11) afirma que

Se 0 preconceito ndo é inato, a crianca pode, de fato, perceber que o outro é
diferente dela, sem que isso impeca o seu relacionamento com ele. Contudo,
esta percepcdo é dificultada, pois é sob a forma de ameaca que o preconceito
é introjetado. Ou seja, incorporamos 0s objetos, aos quais devemos reagir
preconceituosamente, através de nossas relacdes com pessoas das quais
dependemos, e os incorporamos por medo do que aconteceria, caso assim nao
o fizéssemos.

O individuo preconceituoso é aquele que assume uma determinada opinido,
deixando de aceitar o outro lado dos fatos. E, pois, uma posicdo dogmatica e sectéaria que
impede aos individuos a necessaria e permanente abertura ao conhecimento mais aprofundado da
questdo, o que poderia leva-los a reavaliacdo de suas posi¢des (Zila Bernd apud Gomes, 2005).

Apreendido socialmente, o preconceito ndo é inato. Ninguém nasce preconceituoso.
Torna-se a partir do processo de socializacdo que somos submetidos desde a tenra infancia na
familia, vizinhanca, escola, igreja, circulos de amizade e se prolonga até a insercdo em
instituicbes enquanto profissionais ou atuando em comunidades e movimentos sociais e politicos.

A existéncia de um sistema social racista em nosso pais contribui para a
perpetuacdo do preconceito racial e das desigualdades raciais. Por isso, faz-se necessario
discutirmos a superagdo do preconceito, juntamente com as formas de superacdo do racismo e da

discriminagdo racial.

1.2.5. DISCRIMINACAO RACIAL

A discriminacdo representa a conduta (agdo ou omissdo) que acaba por violar os
direitos das pessoas, tendo como base os critérios considerados como injustificados e
injustos, como, por exemplo, a raga, 0 sexo, a idade, a opg¢do religiosa ¢ outros (Sant’Ana,
2005).



A discriminacdo racial pode ser considerada como a pratica do racismo e a
efetivacdo do preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se no ambito das
doutrinas e dos julgamentos, das visdes de mundo e das crencas, a discriminacao € a adocao
de préaticas que a concretizam (Gomes, 2005). Assim, é uma acdo (no sentido de fazer,
deixar fazer algo) que vem a resultar em uma total violagdo dos direitos (Programa
Nacional de Direitos Humanos).

A discriminacgdo racial acaba por trazer a distin¢do, restricdo, exclusdo ou mesmo
preferéncias que tém como base raga, cor, descendéncia ou mesmo origem étnica ou
nacional, tendo como objetivo ou efeito a anulacdo ou restricdo do reconhecimento, gozo ou
exercicio, em condi¢cbes de igualdade, os direitos humanos e liberdades fundamentais
pautados no dominio politico, social ou cultural, ou em qualquer outro dominio da vida
publica (Convencdo da ONU/1966, sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminagdo Racial).

1.2.6. IDENTIDADE

Diante da complexidade que orienta a discussdo sobre identidade buscaremos

abordar alguns conceitos do tema. Para o antrop6logo Kabengele Munanga:

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiolégico
sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-
se em contraposicdo ao alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a
definicdo dos outros (identidade atribuida) tém fungBes conhecidas: a
defesa da unidade do grupo, a protecdo do territorio contra inimigos
externos, as manipulacBes ideoldgicas por interesses econdmicos,
politicos, psicoldgicos, etc. (MUNANGA, 1994: 177-178).

Segundo Novaes (1993), a identidade sé pode ser utilizada no plano do discurso e
pode ser utilizada como recurso para construcdo de nos coletivos. Para autora, esse nos se
refere a uma identidade, no sentido de uma igualdade, que ndo pode ser verificada na
realidade, mas indispensavel ao sistema de representacGes de um grupo social que queira
buscar para si um espago social e politico de atuacgéo.

Importante na criacdo de redes de relacdes e referéncias culturais dos grupos, a
identidade ndo é algo inato. Ela alude a um modo de ser no mundo e com 0s outros. Indica

tracos culturais que se expressam atraves de préticas linguisticas, festivas, rituais,



comportamentos alimentares e tradicdes populares referéncias civilizatérias que marcam a
condi¢cdo humana (Gomes, p.41, grifo nosso).

Ainda nesse aspecto, nenhuma identidade € construida no isolamento: ela é
resultado de um processo de interacdo entre individuos, parcialmente interior e parcialmente
exterior. Tanto a identidade individual quanto a socialmente derivadas séo formadas nessa
relacdo dialégica. Esse movimento € indispensavel para a constru¢cdo do processo

identitario.

1.2.7. IDENTIDADE NEGRA

A identidade negra segundo Gomes (2005) pode ser entendida como uma
construgdo social, historica, cultural e plural. Sugere a constru¢do de um olhar de um grupo
étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro.

Para Erikson (apud Cavalleiro, 2005, p.19)

A identidade refere-se a um continuo sentimento de individualidade que se
estabelece valendo-se de dados biolégicos e sociais. O individuo se identifica
reconhecendo seu proprio corpo, situando em um meio que o reconhece como
ser humano e social. Assim, a identidade resulta da percepcdo que temos de
COMO 0S outros nos véem.

Assim como outros processos identitarios, a construcdo da identidade negra se
constroi gradativamente, num movimento dialégico, desde as primeiras relacdes

estabelecidas na familia.

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente,
ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso negar-se a si
mesmo é um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras brasileiros (as)
(GOMES, 2005, p.43).

E importante compreender que a identidade negra deve ir para além das dimensoes

subjetivas e simbolicas. Ela deve, sobretudo, ser apreendida no seu sentido politico como

Uma tomada de consciéncia de um segmento étnico-racial excluido da
participacdo na sociedade, para a qual contribuiu economicamente, com trabalho
gratuito como escravo, e também culturalmente, em todos 0s tempos na historia
do Brasil (MUNANGA,1994: 187apud Gomes, 2005).



Para Adesky (2001, p.76)

(...) a identidade, para se constituir como realidade, pressupde uma interacdo. A
idéia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua agdo. Nenhuma
identidade € construida no isolamento. Ao contrario, é negociada durante a vida
toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com 0s
outros.

O processo de construcdo da identidade negra deve ser continuo, construido
cotidianamente por negros e negras nos Varios espacos, institucionalizados ou ndo, que

frequentam.

1.2.8. DEMOCRACIA RACIAL

Democracia racial consiste em uma sociedade em que os diferentes grupos étnico-
raciais vivem em situacao real de igualdade social, racial e de direitos, o que de fato ndo é o
caso do Brasil. Dados estatisticos comprovam as desigualdades raciais na educacao, no
mercado de trabalho, na satde e nas condi¢des de vida da populacdo negra.

No entanto, ao longo do processo historico, politico, social e cultural do Brasil se
construiu a ideia de uma convivéncia pacifica entre negros e brancos, apesar de toda
violéncia do racismo e da desigualdade racial.

O mito? que abrange a democracia racial tem como base a dupla mesticagem
cultural e bioldgica que acaba por existir nas trés racgas originarias, apresentando uma maior
penetragdo em nossa sociedade, vindo a exaltar a ideia de convivéncia totalmente
harmoniosa entre todos os individuos das diversas camadas sociais e grupos étnicos, vindo a
possibilitar que as elites dominantes dissimulem as desigualdades, impedindo os membros
das comunidades ndo brancas de terem uma real consciéncia sobre os sutis mecanismos de
exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade (MUNANGA, 1999).

Portanto, a desmistificagdo do mito da democracia racial se faz tarefa urgente para
sociedade brasileira. Nesse sentido o Movimento Negro tem sido importante ator social.

Suas reivindicagOes, junto as estatisticas e denuncias, comprovam que a nossa sociedade

2Mito com um sentido ideoldgico, ou seja, como uma narrativa construida com a intencdo de falsear uma dada
realidade.



ainda “ndo se democratizou nas suas relagées sociais fundamentais, também nédo se democratizou
nas suas relagdes raciais” (MOURA, 1988: 72 apud Gomes).



2. EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

As mudancas imprimidas a educacao brasileira no tocante a populagdo negra nao
tem sido suficiente para suplantar o preconceito racial que perpassa por cada canto do
espaco escolar.

Neste capitulo nos debrucamos sobre a discussdo em torno da educacdo étnico-
racial, demonstrando os dispositivos criados para a sua concretizagdo, apresentando a
necessidade da formacdo dos sujeitos envolvidos no processo (gestores e educadores), bem como

a importancia de analise e revisdo curricular para consolidacdo de uma transformacéo social.

2.1. EDUCACAO ETNICO-RACIAL

Ao longo da ultima década, presenciou-se, nas diversas regides de nosso Pais, um amplo
esforco no campo da pesquisa académica e das praticas de ensino no sentido de desenvolver
estudos e indicar acBes politico-pedagogicas em torno da relagdo entre educacdo e relagdes
étnico-raciais. Pretendo a ressignificacdo da formacdo identitéaria brasileira e ao enfrentamento do
quadro de desigualdades historicas que coloca a populacdo negra em condi¢cdes de desvantagem
estrutural no campo do acesso a direitos fundamentais, que se reflete nos mais diversos
indicadores sociais, com destaque para os relativos ao mercado de trabalho e aos educacionais.

Entre as iniciativas entusiasmadas no decorrer da década passada e que idealizam um
conjunto de acBes para 0 momento presente, destaca-se a aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, que,
alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional atualmente vigente, dispbe sobre a
imprescindibilidade de incorporacdo da temética do ensino da histéria do continente africano e
das culturas afro-brasileiras no curriculo das escolas de educacdo basica brasileira publica e
privada. Destarte, para Lopes (2006 p.260).

A naturalidade com que se opera 0 preconceito racial na nossa sociedade néo
estd somente no plano da sociabilidade, mas também conta com suportes
materiais para a sua veiculacdo. Na escola, os materiais didaticos e os contetdos
curriculares sdo um forte aliado da naturalizagdo do preconceito e da
discriminagéo racial.

Esse dispositivo legal, longe de expressar um imperativo governamental de carater

opressivo sobre o trabalho que se desenvolve no interior das escolas, sintetiza a acumulacdo de



mobilizagdes histdricas realizadas pelo Movimento Social Negro ao longo de sua trajetoria,
especialmente no periodo de ascensédo das lutas sociais no contexto da redemocratizacédo do pais,
em finais da década de 1970°. A relevancia historica desse instrumento legal tem sido refletida
por varios estudiosos das relacdes raciais em nosso pais. Ao considerar inovador 0s métodos
desse dispositivo no contexto das Americas, Carlos Moore (2007) assim se expressa:

Se aplicada com o requerido vigor e rigor, essa medida poderia ter um
impacto permanente nas consciéncias das geracGes vindouras. A
implementacdo dessa Lei pioneira abriu uma nova porta para a sociedade
inteira reavaliar as bases da fundacdo do Brasil, como entidade histérica
nos tempos modernos, e reconsiderar as relagbes eétnico-raciais nele
travadas. Desse modo, poder-se-ia enxergar a Nagdo brasileira por meio da
experiéncia da populacdo que conforma hoje a metade do Pais, e nédo
somente, como até entdo vinha acontecendo, por meio da experiéncia da
populagéo brasileira de origem europeia (MOORE, 2007, p. 27).

Ao conferir destaque a iniciativas no ambito da formacdo de professores para a
educacdo das relagdes étnico-raciais a partir do que dispbe a referida Lei, o artigo, num
primeiro estante, reflete sobre a importancia do protagonismo histérico do Movimento
Social Negro brasileiro ao apresentar essa demanda a sociedade no contexto da
redemocratizacdo do Pais.

Portanto, se reconhece nas acdes desenvolvidas pelo movimento uma espécie de
fonte do direito j& abordada pela doutrina. Assim, a demarcacdo do ponto de partida se
torna imprescindivel para uma maior reflexdo sobre a demanda, que acaba por se expandir
para as instituicGes de ensino superior, buscando sempre o reconhecimento e também
legitimidade em relacdo aos programas voltados para a educa¢do em nosso pais.

Por meio dessas consideracdes sobre as Diretrizes Curriculares materializadas na
Lei n° 10.639/03 se direciona para uma reflexdo acerca dos desafios para a formacdo do
docente como uma atividade pedagogica critica.

Assim, para se fundamentar a real compreensdo sobre as relacdes de ensino e
aprendizagem vivenciadas nas instituicdes escolares que materializam conteudo
conformativo, acaba-se por apresentar desafios ao curriculo de formagdo de professores,

bem como, as atividades pedagogicas.

3 Uma abordagem panoramica da atuacdo do Movimento Social Negro brasileiro que confirma essa assertiva pode
ser encontrada na obra organizada por Alberti e Pereira (2007), que se fundamenta em depoimentos de liderancas
reconhecidas do Movimento para apresentar a trajetoria de organizacdo e luta do Movimento em torno de questfes ao
longo desse periodo.



Neste contexto, um dos principais objetivos do presente documento se fundamenta
na incorporacdo da tematica historia e culturas afro-brasileiras nos curriculos escolares, que
segundo Munanga (2005, p.16, 17).

(...) a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados. O resgate da memoria coletiva e da histdria
da comunidade negra ndo interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra.
Interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente
branca, pois ao receber uma educagdo envenenada pelos preconceitos, eles
também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria
ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condi¢cdes desiguais nas quais se desenvolvem,
contribuiram cada um de seu modo na formacao da riqueza econémica e social e
da identidade nacional.

Importante salientar que o documento tem como objetivo a divulgacdo e producéo
de conhecimentos, que devem se pautar na formacao de atitudes, bem como, posturas e

fatores que acabam por educar.

[...] cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asidticos —
para interagirem na constru¢do de uma nacdo democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada
(BRASIL, 2004, p. 10).

No que tange as questbes raciais a nova LDB mesmo com as pressdes dos
movimentos sociais e Movimento Negro, acrescentou somente de modo raso o quesito das
relagdes raciais mantendo o discurso da democracia racial.

Encontrado somente no artigo 26° que trata da educacdo basica do seguinte modo: §
4° O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias para a formagéao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e europeia. A justificativa era de que tratar de modo especifico da populacdo negra
reproduziria o discurso de segregacdo racial. Alteracéo feita na Lei de Diretrizes e Bases

versdo original do texto em 2003:

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.



§ 1°. O Contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird
0 estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes & Histdria do Brasil.

8 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art.79-B. O calendéario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

O acréscimo deste artigo na LDB significa a conquista de um novo ‘lugar politico ¢
social’ para o movimento negro, em especial no campo educacional. A posicdo dos
legisladores responsaveis na pela elaboracdo da LDB, no momento de sua construcdo
justificava a ndo necessidade da inclusdo de uma lei especifica para as questBes raciais
primeiro levava em consideracdo o critério miscigenacdo o que apaga a ideia de raga na
consolidacdo das desigualdades raciais; segundo a meritocracia onde o individuo é o Unico
responsavel pelo seu sucesso e fracasso anulando os fatores historicos; terceiro o fator raca
aparece de modo separado das questdes de classes e por ultimo o ndo reconhecimento dado
aos movimentos negro. (LOPES 2006)

O discurso da Democracia Racial é algo que se faz presente na sociedade brasileira
de inumeras maneiras. Para parecer que ndo havia desigualdades raciais no Brasil, uma das
bases que fundamentou essa ideia foram as primeiras producdes historiograficas de Gilberto
Freyre, baseadas na mistura das ragas que deu origem ao povo brasileiro (LOPES 2006).

Portanto, ideia da Democracia Racial ndo deixa parecer e perceber as diferencas e
desigualdades raciais na sociedade brasileira, dando a entender a negros, indigenas e nao

negros a se verem como iguais. Segundo, Gomes (1997. p. 34):

A primeira contribuicdo refere-se & dendncia de que a escola reproduz o
racismo presente na sociedade. A segunda contribui¢cdo dos negros para o
pensamento educacional brasileiro refere-se a énfase no processo de
resisténcia negra. A terceira contribuicdo refere-se a centralidade da cultura.
A quarta contribuicdo diz respeito & existéncia de diferentes identidades,
discutindo o carater homogeneizador da escola brasileira.

A educagdo para o Movimento Negro devera ter uma atencdo em especial por
entender que esta esfera das politicas publicas é indispensavel para o combate ao racismo, e

local estratégico para a organizagdo de um grupo historicamente marginalizado.



2.2.  AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Como objetivo de analisar as mudancgas curriculares nacionais a partir da Lei n° 10.
639/03 e seus impactos no ensino educacional. Neste momento faremos as seguintes
abordagens: perceber como a LDB pautava as relacdes étnico-raciais antes da promulgacéao
da Lei n° 10.639/03, apresentando as causas de suas demandas e sua relevancia para a
educacdo e populacédo negra brasileira.

Apresentar as mudancas e perceber quais aspectos modificaram as diretrizes
curriculares a partir da promulgacdo da lei; compreender/diagnosticar como o documento
diretrizes de base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada buscou
implementar a lei 10.639/03.

Assim, fazer uma reflexdo sobre a estrutura curricular da educacdo brasileira é
perceber como os projetos: Politicos, Sociais, Econdmicos e Culturais estavam pautados em
uma educacéo elitista e eurocéntrica ou meramente assistencialista®.

E pela importancia dos curriculos e suas relacbes de poder que os Movimentos
Negros veem nele um espaco fundamental para a implementacdo de politicas de Acdes

afirmativas. Sobre o curriculo Lopes nos diz:

Os curriculos ndo sdo elementos neutros e desinteressado transmissdo de
conteldos do conhecimento social. Ele esteve presente imbricado em
relacGes politicas de poder e de controle social sobre a producdo desse
conhecimento e, por isso, ao transmitir visdes de mundo particulares,
reproduz valores que irdo participar da formacédo de identidades individuais
e sociais e, portanto, de sujeitos sociais. (LOPES, 2006, p.43).

Segundo Freire (2001, p. 21-22), a escola democratica devera levantar uma bandeira de
luta para todos os que se encontram envolvidos na defesa da educacao, principalmente em relagéo
a um espaco livre, vindo a constituir um ambiente fecundo, que proporcione discussdes sobre as
problemaéticas do povo, bem como, a incorporacdo de reflexdes em uma dimens&o curricular, que
conduza a valorizacéo dela.

E por compreender o curriculo como um espaco das relacées de poder do Estado e
construgdo de Identidades Individuais e Sociais dos sujeitos, se faz necessario a
implementacdo das politicas de A¢des Afirmativas®.

4 A educacgdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma perspectiva
assistencialista com o objetivo de “amparar os 6rfdos e os demais desvalidos da sorte”, ou seja, de
atender aqueles que nao tinham condi¢des sociais satisfatérias, para que ndo continuassem a
praticar acbes que estavam na contra ordem dos bons costumes. (Documento Base: EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO de 2008.)



Assim como na estrutura curricular a lei se torna um elemento obrigatério é preciso

perceber como esta se manifesta nas diversas disciplinas (LOPES, 2006).

[...] escola deve ser considerada ndo apenas o0 espago para a apropria¢do do
saber sistematizado - como entendem algumas concepcdes pedagogicas -
mas também o espaco de reapropriacdo da cultura produzida pelos grupos
sociais e étnicos excluidos [...] a escola deve deixar de ser o espago e
negacdo dos saberes para enfatizar a afirmacédo da diferenca, num processo
em que os individuos e grupos sejam aceitos e valorizados pelas suas
singularidades, ao invés de buscar a igualdade pela tentativa de anulacéo e
interiorizacéo das diferencas (LOPES, 19974, p. 25).

Neste sentido, verifica-se que o historico apresentado pela Lei n. 10.639/03 traz
consigo a questdo das raizes africanas de nossa sociedade, abrangendo nossa os milhdes de
homens e mulheres que vem a sofrer com a descriminalizagéo.

Assim, além do trabalho escravizado acabaram por trazer sua cultura, costumes e
religides. Deste modo, um dos elos mais importantes da constru¢cdo de uma identidade
nacional é fundamental “para a compreensao da historia do pais.” (SILVA, 2011, p. 38).

Portanto, a Lei n. 10.639/03 deve ser considerada como a materializacdo das
representacdes coletivas e sociais de nossa cultura afro-brasileira no que diz respeito a
metodologia a ser utilizada nas institui¢es escolares.

Sendo resultado de uma conquista histérica do povo como um todo, tornando-se
indispensavel que a escola se aproprie desse instrumento para potencializar a discussdao em
torno da cultura afro-brasileira, de modo a permitir o empoderamento da maioria negra que
ocupa as cadeiras das escolas publicas. Nesta direcdo, o projeto politico pedagdgico se
apresenta como uma importante ferramenta de transformacao social se bem planejado e

condizente com a realidade local.

5 “Ag¢des Afirmativas ¢, pois, a denominacéo geral de uma ampla rede de programas destinados a superar os
efeitos da discriminacdo passada, promover agdes compensatorias e, assim, promover oportunidades iguais
para grupos que foram historicamente discriminados de forma negativa (Ribeiro, 2003, p.86. Apud: Ribeiro,
1997, p. 165-166).



3. UM OLHAR SOBRE A QUESTAO ETNICO-RACIAL NO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

O Projeto Politico Pedagogico - PPP de uma escola revela-se como um dispositivo
indispensavel na implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das
relacOes étnico-raciais.

Neste capitulo nos empenhamos em analisar o PPP do Centro Educacional Professor
Edgard Santos - CEPES, situado na cidade de Governador Mangabeira, no Recdncavo da Bahia,
apontando como a escola tem se comportado no tocante a implementacdo/consolidacdo das
diretrizes para a educacdo das relacdes étnico-raciais e refletindo sobre os impactos disso para a
formacdo do seu publico.

3.1. CARACTERIZANDO O LOCUS DA PESQUISA

A escola onde o presente estudo se desenvolveu foi criada pelo decreto n° 6.981 em
1978. A principio, a escola estava autorizada a trabalhar apenas com turmas do Ensino
Fundamental 1l. Somente em 2001 foi liberada sua licenca para implantar o Ensino Médio.
Funcionando nos trés turnos, hoje com apenas turmas do ensino médio, sua populagdo é de
aproximadamente 758 alunos, incluindo o anexo que funciona na zona rural.

A escola atende aos requisitos minimos para o seu funcionamento: possui terreno com
uma area de 4.025 m?, sendo 1.567.46 m? de area construida. Nessa area encontra-se 14 salas de
aula, sala de informética climatizada com computadores conectados a rede, quadra poliesportiva,
sala de leitura, sala de video e uma ampla area de convivéncia, além de dispor de recursos
audiovisuais: TV pendrive, datashow, video, retroprojetor e televisdo.

A escola, como a maioria das escolas publicas, enfrenta problemas para desenvolver
suas atividades, primeiramente porque sofre déficit no quadro de funcionarios, falta de
professores em algumas disciplinas, por sinal, disciplinas importantes, o0 que acaba prejudicando
0s (as) alunos (as).

Mesmo diante de algumas dificuldades, a escola tem buscado a sua superagéo, a comegar
pela adocdo, por parte da direcdo, de uma gestdo democratica. Algumas pessoas ainda néo
conseguiram compreender a dimensao dessa proposta, mas aos poucos, professores, pais e alunos
estdo se aproximando mais da diregéo e contribuindo para a construgdo de um espago em que 0

processo de ensino-aprendizagem seja de fato efetivado.



3.2. COMO A COMUNIDADE ESCOLAR SE IDENTIFICA

Para a realizacdo do presente trabalho, fora buscado entender como é o trabalho
desenvolvimento da escola, e, como esta, se identifica. Nesta direcdo, trés fatores se fizeram
importantes para que pudéssemos chegar a esse entendimento: idade, sexo e raca/etnia.

Foram abordados os estudantes, professores e demais funcionarios da escola. Entre os
estudantes foi possivel perceber que a maioria se auto-identificou como preto (52%) e pardo
(39%), denotando a existéncia de um puablico alvo eminentemente negro. Observemos o gréafico

abaixo:

Tabela 1: Identificagéo dos Estudantes - Raca/etnia

Identicacao - Estudantes
Raga/Cor

l Branca EPreta @mAmarela @ Parda @EIndigena

1% 7%

1%

Fonte: produzido pelas autoras

Do mesmo modo ocorreu com os professores e demais funcionarios da escola, conforme
os graficos abaixo. Em relacdo aos professores, a maioria também se auto-identificou como preto
(50%) e pardo (40%). No que concerne aos outros funcionarios, esse nimero aumentou: a
maioria se auto-identificou como preta (75%).

Tabela 2: Identificacdo dos Professores Tabela 3: Identificacdo dos Funcionarios
Identi‘ﬁcagﬁu - meessnres Identiﬁl:ill;,ﬁn - Funcinnériﬂs
Raga/Cor Raga/Cor
@ Branca B Preta @Amarela BParda B@Indigena

BEranca @Preta DAmarela @Parda Eindigena

13% 0%
0% 10%

12%

0%

Fonte: produzido pelas autoras Fonte: produzido pelas autoras



Esses dados sdo representativos para a construcdo de um Projeto Politico Pedagogico
que contemple a questdo racial como um eixo de atuacdo, que seja comprometido com as
multiplas necessidades sociais e culturais apresentadas pela comunidade escolar. Sendo assim, 0
Projeto Politico Pedagodgico deve adaptar seus planos em decorréncia das necessidades que a
instituicdo apresenta na realidade, ou seja, deve-se construir um projeto que seja voltado a
realidade vivenciada pelos (as) alunos (as), professores (as) e funcionarios (as), como também, de
acordo com o cotidiano e as culturas locais.

Para Carbonell (2002, apud Veiga2003), algumas caracteristicas que o projeto politico
pedagogico apresenta é a inclusdo a fim de atender a diversidade de alunos, sejam quais forem
sua procedéncia social, necessidades e expectativas educacionais; projeta-se em uma utopia cheia
de incertezas ao comprometer-se com os desafios do tratamento das desigualdades educacionais e

do éxito e fracasso escolar.

3.3. COMO IDENTIFICAMOS A COMUNIDADE ESCOLAR

Neste ponto, nos preocupamos em apontar nossa compreensao da comunidade escolar a
partir de registros fotogréaficos realizados durante as visitas a instituicdo. Visando manter o sigilo
dos sujeitos da pesquisa, as imagens ndo serdo expostas neste escrito, servindo prioritariamente
para a nossa analise em torno do perfil étnico dos sujeitos.

Em Goffman (1988), encontramos um conceito importante em torno da construcdo da
identidade social dos sujeitos. O autor entende por identidade social a categoria e os atributos
inerentes a cada pessoa, visiveis nas relacdes sociais: é a imagem que o individuo apresenta sobre
si no trato social, apontando a existéncia de uma identidade social virtual — categoria e atributos
que o individuo deveria ter — e da identidade social real — categoria e atributos que o individuo
realmente possui.

A partir da analise das fotografias observamos que o publico feminino é maioria na
escola, tanto entre os alunos, como entre professores e servidores. No entanto, essa peculiaridade
ndo foi observada na construcdo do projeto politico pedagogico, pois, a questdo de género é
deixada de lado.

Quanto as caracteristicas fisicas e atributos inerentes aos individuos que compfe a

comunidade escolar, o que pudemos observar é que eles de fato sdo negros, ainda que apresente



sua identidade social virtual voltada para o embranquecimento, o que fica explicito no grande
numero de adeptos de cabelos alisados e escovados.

Esse conflito entre a identidade social virtual e identidade social real no Brasil vai ser
fortalecido tanto pelos processos de educacao formal, quanto o ndo-formal e especialmente pelos
sistemas de comunicagéo e televisivo, gerando sistemas de imagens, de representacdo, de gestos e
de comportamentos esquizofrénicos e avessos a realidade concreta (ANTONIO, 2015).

Isso incide negativamente na construcdo e fortalecimento de uma identidade negra,
compreendida aqui como uma tomada de consciéncia de um grupo étnico-racial tanto em sua

dimensdo subjetiva e simbodlica, quanto politica.

3.4. DIALOGANDO COM O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagdgico é parte integrante do curriculo escolar e, como tal, ndo
pode ser analisado como um elemento neutro. De acordo com Veiga (1995), o PPP vai além de
um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, de um produto meramente

ilustrativo que deve ser apresentado como prova de cumprimento de uma tarefa burocrética. Ele é

[...] uma agdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola €, também,
um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria. E
politico no sentido de compromisso com a formagdo do cidadao para um tipo de
sociedade (p. 12-13).

Uma das finalidades para o desenvolvimento do projeto politico pedagdgico é formar
cidaddos participativos, criticos, criativos, responsaveis e comprometidos, além do desejo de
transformar a escola num local democratico, onde todos os segmentos tenham livre participacédo
para melhor construcao da educacéo.

A LDB (lei n® 9.396/1996) assegura a (re)elaboracdo e implementacdo do projeto
politico pedagogico, garantindo a participacdo da comunidade escolar na construcéo e efetivacéo
do projeto nas escolas. Como diz Vasconcelos (2004), o projeto € um instrumento para

construgdo de uma educagdo democratica e de qualidade, definindo-o como

O plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizag¢éo, nunca
definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se
objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de a¢do educativa que se



quer realizar... Trata-se de um importante caminho para a construcdo da
identidade da instituicdo. E um instrumento teGrico-metodoldgico para a
transformacéo da realidade (VASCONCELOS, 2004, p.17).

Esse € um documento importante para a construcdo de uma educacao de qualidade, pois
é por meio deste que sdo definidas as acdes de mudancas que as escolas querem proporcionar aos
individuos envolvidos. Em sintese, a criacdo do PPP requer dedicagdo e compromisso de todo o
coletivo para uma construcdo democrética e legitima, na expectativa de estimar por um futuro
melhor.

Ocorre que, na prética, a construcdo do PPP surgiu como uma demanda imposta pelo
Ministério da Educacdo. A construcdo verticalizada do PPP (uma demanda apresentada pelo
MEC e néo levantada pela comunidade) acarreta um sentimento de ndo pertencimento. Sendo
uma demanda obrigatoria trazida pelo MEC, a comunidade escolar sé resta o seu cumprimento.

No CEPES ndo ocorreu diferente. Ao analisar o PPP da escola, é possivel perceber a
dificuldade de a comunidade escolar readapta-lo a realidade local, deixando de fora de suas
arenas discussdes que podem contribuir sobremaneira para a formagdo dos sujeitos alvo do
ensino. Isso acaba por transformar o PPP numa ferramenta de prestacdo de contas em vez de
instrumento de conducdo do fazer pedagogico. Importante sinalizar que o PPP do CEPES esta
desatualizado, o0 que denota mais uma vez a sua adogdo somente para cumprimento de tabela.

E necessario destacar que o processo de construcio/adaptacio do PPP precisa envolver
toda a comunidade escolar, o que ocasionalmente ndo ocorre, também em decorréncia desse
sentimento de ndo pertencimento. Esse é também um dos desafios que as instituicGes de ensino
precisam superar, pois a construcdo democratica do projeto contribui para o delineamento de
acOes que de fato facam sentido na vida dessas pessoas, portanto, condizente com sua realidade.

A proposta metodoldgica do CEPES esta baseada em “uma educagio que vise atender as
demandas da comunidade, possibilitando ao aluno uma formacéo voltada para a sua insercdo no
mundo globalizado, como sujeitos éticos, estéticos, politicos, culturais, de memoria e identidade”
(PPP CEPES 2010-2013, p. 05). Entretanto, verificamos no decorrer do documento pouco trato
com a realidade local, especificamente no que se refere a educagdo do campo, educagéo étnico-
racial e discussdo de género. Vale ressaltar que a maioria dos seus alunos € negra e originaria de
comunidade rural. Tudo isso reflete consideravelmente no direcionamento politico-pedagdgico da
escola e, consequentemente, na formacéo pessoal e profissional dos estudantes.

Ao ignorar a realidade local, a escola se exime de trazer a tona as questdes centrais que

permeiam a vida de seu publico alvo: pessoas negras, pobres, oriundas em sua maioria da zona



rural, para os quais as chances de sucesso escolar e profissional sdo atravessadas por uma série de
dificuldades, dentre elas o preconceito racial. Esta questdo nos remete as consideracdes de
Lopes (2006).

Ao observar alguns dos instrumentos do curriculo escolar ao longo da historia da
educacdo no Brasil, a autora aponta que os conteudos estabelecidos pelo curriculo escolar
nao ratificam a presenca do negro como uma das matrizes essenciais na constituicdo do

povo brasileiro. 1sso ocorre porque, para ela,

[...] o curriculo ndo é um elemento neutro e desinteressado na transmissao
de contetdos do conhecimento social. Ele esteve sempre imbricado em
relacGes politicas de poder e de controle social sobre a producdo desse
conhecimento. Por isso, ao transmitir visfes de mundo particulares,
reproduz valores que irdo participar da formacao de identidades individuais
e sociais e, portanto, de sujeitos sociais. (LOPES, 2006, p. 16).

Para a autora, o curriculo que é passado aos alunos acaba por ir muito além dos
contetdos que sdo realmente escolhidos pelos professores para serem ministrados. Assim,
existe uma espécie de “curriculo oculto” diante do oficial. Para Lopes “Ele inclui contetidos
ndo ditos, valores morais explicitados nos olhares e gestos, apreciacdes e repreensdes de
condutas, aproximacfes e repulsa de afetos, legitimacBes e indiferencas em relacdo a

atitudes, escolhas e preferéncias” (2006, p. 17). Nesta esteira,

Expressdes que denotam preconceito racial estdo de tal forma impregnadas
na nossa sociabilidade que ja ficaram naturalizadas no nosso cotidiano,
como padrdo predominante de comportamento social e, por isso mesmo,
nos obrigam a ampliar a observagdo e a interferéncia nessas situagdes
(LOPES, 2006, p. 22).

Ao analisarmos a Visdo Estratégica e os Valores trazidos no PPP, notamos que 0sS
usuarios da escola sdo apresentados como clientes. Termo que aparece esdruxulamente, pois,
como estamos tratando de uma instituicdo publica e gratuita ndo caberia ali a utilizacdo do termo.

Mais uma vez voltando ao PPP da escola, visualizamos que a questdo étnico-racial é
tratada apenas como um item obrigatorio do curriculo quando, do nosso ponto de vista, deveria
ser tratado como um tema transversal, uma vez que a educagdo étnico-racial esta para além do
ensino de uma disciplina de historia da Africa. Isso denota que a escola tem dificuldade em

reconhecer-se como um espaco de/para negros.



Segundo Santos (2005, p. 21-22) a valorizacdo da educacdo formal foi uma das
formas utilizadas pelos negros para uma ascensdo social. Assim, eles acabavam por
compreender que sem a educacdo formal dificilmente obteriam uma mobilidade vertical
individual ou coletiva, em uma sociedade que se encontra em pleno processo de
modernizagéo.

Diante disto, faz-se mister destacar a militancia dos intelectuais negros quando
apontaram a responsabilidade da escola na perpetuacdo de desigualdades sociais, bem
como, de uma cultura eurocéntrica que vem a desqualificar o continente africano e também
inferiorizar racialmente os negros. Assim, segundo Nascimento, tanto para o militante como
para o intelectual negro, “[...] em todos os niveis do ensino brasileiro [...] todas as matérias
ensinadas [...] constitui um ritual da formalidade e da ostentacdo da Europa, e, mais
recentemente, dos Estados Unidos”. (NASCIMENTO, 1978 apud SANTOS, 2005, p. 23).

A aplicacdo da lei 10.639/03 nos espacos escolares tem o papel de resgatar a
memoria da luta dos negros e a valorizagcdo da sua participacdo na formacao da sociedade
brasileira. O autor aponta ainda a importancia de trabalhar em sala de aula, as trajetorias

histéricas da populagdo negra e do movimento negro na histéria do Brasil:

Creio que tdo importante quanto levar para a escola basica a histéria da
escravidado seja, nesse processo, inserir e enfatizar nas aulas as historias das
lutas contra a escraviddo em nosso pais, as historias das lutas dos
movimentos negros e suas diferentes implicacdes para a formacao de nossa
sociedade. (PEREIRA, 2012, p.118-119).

Ainda resgatando os estudiosos que tratam do sistema educacional brasileiro, podemos
perceber que mesmo diante das mudancas impetradas, a escola perpetua praticas discriminatorias.
De acordo com Cavalleiro (2005), o sistema educacional brasileiro, da mesma maneira que
as demais instituicbes sociais, esta repleno de praticas racistas, preconceituosas e
discriminatérias, que engendram um cotidiano escolar pernicioso para o desempenho e
desenvolvimento emocional e cognitivo de criangas e adolescentes, em especial as
consideradas “diferentes”.

Assim os curriculos sdo partes dos discursos e préaticas das normas formativas
educacionais que sdo estabelecidas dentro dos espacos escolares, representando concepgdes
de mundo para seus alunos, defendendo os interesses dos agentes que operam o0 sistema

educacional e dos seus agentes integrantes. Ainda com o olhar sobre a escola, a autora



pontua: “as Escolas devem ser pensadas como fronteiras, entendidas como Bhabha nos
lembra: “lugar onde algo comega a se fazer presente”. (OLIVA. 2012. p. 36-37)

Desse modo, percebemos que pensar as representacdes no ensino de histéria afro-
brasileira, principalmente no que se a refere a Lei 10.639/03, se torna uma fundamentacgéo

base para a construcédo da identidade que se quer obter no processo de ensino-aprendizagem.



4. CONSIDERACOES FINAIS

As desconstrucBes contidas nas representacdes sociais do negro significam
valorizar suas potencialidades e garantir um espaco na sociedade. Dai a importancia da
educacdo étnico-racial aparecer como uma questdo transversal no curriculo escolar.

Durante a préatica cotidiana escolar, muitos obstaculos se apresentaram para a ndo
pratica de uma educacao voltada para o respeito e alteridade, mas a partir do momento em
que houver o exercicio de se colocar no lugar do outro damos ao ‘outro’ ver a si proprio
vera a si proprio, ‘consequentemente, ao seu outro como igual’. “Como potencialmente
capaz e entdo teremos condi¢Ges de construir uma democracia social e uma verdadeira
democracia racial”. (SILVA, 2011. p.140).

A Lei 10.639/03 é uma importante ferramenta obrigatéria para a pratica de tais
exercicios na construcdo de uma sociedade mais justa e quem sabe alcancar o que seria a
verdadeira democracia racial. O respeito ao Outro, seja ele quem for, tornar-se-ia ato

rotineiro. Essa é uma das obrigatorias articulacdes que devemos fazer. (OLIVA. 2011).

Reconhecimento requer a adogdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis
de ensino.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e
por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais
até as coletivas.

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas
de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau
gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura
de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar
condic¢Bes para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da
cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido
explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir
estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra.
(Conselho Nacional de Educagéo, 2004).

Sendo assim torna-se comum acordo ndo pensarmos mais a sociedade brasileira
como portadora de um uanico padrdo cultural. Pois o multiculturalismo passa a entrar
oficialmente no cenario da educacdo coma LDB de 1996, nos PCNs, Etnico — Raciais e na
promulgacdo das Leis federais 10.639/03, além das Diretrizes Curriculares Nacionais

relacionadas ao ensino de Historia da Africa e a Educacio Etnico-Racial.



O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacgdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, busca
garantir a aplicacdo da lei em todos os niveis de ensino bem como, orientar como 0s
curriculos devem trabalhar os conteddos de maneira positiva a histéria da populagdo negra
brasileira e africana.

Além da criacdo de diretrizes curriculares voltadas para a temaética racial, a
aprovacdo desta lei tambeém modificou o cenério da formacao do professor, pois para este
profissional que estar diretamente em sala e no papel de agente norteador na formacéo do
conhecimento tem a necessidade de uma formacdo paralela da qual foi adquirida em sua
formacao inicial. Estando garantido em um dos seus pontos sobre as acdes educativas de

combate ao racismo e a discriminacdes

Inclusdo de discussdes da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto de cursos de licenciatura para a educacdo infantil, os anos
iniciais e finais da educacdo fundamental, educacdo média, educagdo de
jovens e adultos, como de processo de formacao continuada de professores,
inclusive de docentes do ensino superior (BRASIL, 2004.p.507).

Desse modo, ndo podemos negar que as mudancas causadas nas leis educacionais
significaram um avanco para a populacdo negra no que concerne ao reconhecimento e
valorizacdo da sua participacdo na formacdo da sociedade brasileira. Consequentemente,
essas medidas trouxeram significativas transformacdes para o cotidiano do curriculo
escolar. Resta-nos superar as nossas dificuldades na direcdo da implementacgédo eficaz destas
leis, permitindo aos jovens a possibilidade do auto-reconhecimento e valorizacdo da sua

condi¢do de negro, sem reproduzir esteredtipos e praticas “auto-racistas”.
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ANEXO



PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CEPES — 2010 -2013

"O principal objetivo da educacéo é criar homens
capazes de fazer coisas novas nao
simplesmente de repetir o que outras geracoes
fizeram, homens criativos, inventivos,
descobridores”  Piaget

FUNDAMENTACAO TEORICA

O Projeto Pedagégico do Centro Educacional Professor Edgard Santos é uma
construcéo coletiva que engloba os varios segmentos educacionais sistematizados ou
ndo, na perspectiva da construgdo da cidadania a partir da andlise e do conhecimento
do espaco de vivéncia dos alunos.

VEIGA (2001), define o Projeto Politico Pedagogico assim: “Etimologicamente o termo
projeto - projetare — significa prever, antecipar, projetar o futuro, lancar-se para frente.”
Diante dessa afirmacéo entendemos que elaborar o Projeto Politico da Escola é lancar
mao de todos os instrumentos de reflexdo para antecipar as possibilidades de avanco,
de crescimento da comunidade escolar em todos o0s aspectos, na expectativa de
dimensionar o futuro de forma significativa, embora compreendendo que a flexibilidade

do Plano € imprescindivel para atender as demandas do percurso.

Este Projeto Politico Pedagdgico explicita a filosofia do Colégio Estadual Professor
Edgard Santos, que se pauta no respeito a diversidade cultural, religiosa, politica,
econdbmica, social e na formacdo do sujeito centrada nas diversas abordagens do
processo educativo, que permite o desenvolvimento da sua consciéncia critica, das

habilidades e competéncias necessarias para a constru¢do da sua aprendizagem.

Este documento também harmoniza as diretrizes da educacéo nacional com a realidade
da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso com a comunidade

escolar.



PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CEPES — 2010 -2013

Concordamos com VEIGA (2001:33), quando afirma “E preciso entender o Projeto
Politico Pedagdgico da escola como uma reflexdo do seu cotidiano. Para tanto, ele
precisa de um tempo razoavel de reflexdo-acdo, para se ter um minimo necessario a
consolidagdo de sua proposta”. Assim, ndo se pode esperar uma consolidagdo das
propostas previstas neste Projeto sem a efetiva validacdo dos envolvidos no processo,
num movimento de acao-reflexdo-acdo, uma vez que € proprio de sua natureza esse
dinamismo, como afirma MARQUES apud SILVA (2000) “O projeto politico pedagdgico
tem um carater dinAmico e ndo acontece porque assim desejam o0s administradores,
mas porque nos preocupamos com o0 destino das nossas criancas, da escola e da

sociedade e ansiamos por mudangas.”

Portanto, o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Professor Edgard Santos
abarca as inovacdes pedagdgicas propostas pela Rede Estadual de Ensino, com foco
na construcado de um percurso educativo de direito, com qualidade e sem interrupcoes,

enquanto desafio para toda a comunidade escolar.

No Colégio Estadual Professor Edgard Santos dissemina-se consciéncia, por parte dos
educadores e da Comunidade Escolar desta U.E., de que este documento representa
apenas um germe de projeto politico pedagoégico e se encontra aberto a todo e
qualquer tipo de sugestao e encaminhamentos, uma vez que comungamos da idéia de
gue nenhum projeto politico pedagoégico pode ser dado como pronto e acabado sob

pena de se cristalizar e deixar de acompanhar a dindmica da histéria.

Portanto, nossa reflexdo continua baseada principalmente na préatica pedagdgica
cotidiana e na discussdo dos referenciais tedricos que nos encaminhem para uma

‘praxis” responsavel e compromissada com uma escola publica de qualidade.



PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CEPES — 2010 -2013

"E fundamental diminuir a distancia
entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua
fala seja atua pratica."

(Paulo Freire)

DIAGNOSTICO DA ESCOLA

O Centro Educacional Professor Edgard Santos, situado a rua Manoel Machado
Pedreira, s/n, funciona em regime de trés turnos oferecendo os cursos de Ensino
Fundamental Il, Curso de Educacao de Jovens e Adultos e Ensino Médio. Possui cerca
de 1005 alunos matriculados nos trés turnos. O corpo Administrativo é composto por 01
Diretora, 02 vices—Diretora, 01 Coordenadora Pedagodgica, 02 Assistentes de

Secretaria, 02 porteiros, 02 auxiliares de servigos gerais e 01 merendeira.

O espaco fisico da escola é todo murado, composto de 17 salas de aula; 01
diretoria; 01 sala para os professores; 01 sala de multimeios; 01 cozinha; 01 depdsito;
07 banheiros de alunos; 02 banheiros de funcionéarios; 01 pétio coberto; 01 patio

descoberto; 01 secretaria; 01 quadra de esportes e bastante area livre.

Possui um quadro de profissionais com bom nivel de formacao, na sua maioria
graduados e alguns com especializacdo e mestrandos na area em que atuam. Os
alunos séao advindos da classe de baixa renda, da zona rural e urbana, apresentando
dificuldades de leitura, escrita e numeracdo (contagem); baixa—estima e afetividade

pouco desenvolvida.

O Colégio Estadual Professor Edgard Santos oferece Ensino Fundamental de 5.2
a 8.2 série, Ensino Médio Regular e EJA — 3° Tempo Formativo — Aprender a fazer, nos
turnos matutino, vespertino e noturno, caracterizando-se como Escola de Porte Grande
pelo nimero de alunos regularmente matriculados e atendendo ao disposto nas

Constituicdes Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional e
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no Estatuto da Crianca e do Adolescente, observadas, em cada caso, nas portarias e

determinacdes do Conselho Estadual de Educacéo — CEE,

E posto informatizado de matricula, com o numero 501. E a maior escola do
municipio no que se refere ao numero de alunos e professores e uma das mais
importantes da regido pelos projetos que desenvolve com a comunidade estudantil,
pelo nivel de formacdo dos seus docentes e pelo reconhecimento da populacdo. A
dimensdo dessa importancia é visivel pela preferéncia da populacdo, desde o seu
entorno as localidades mais distantes, conforme enderecos constantes nas pastas dos

alunos atualmente matriculados.

O Colégio Estadual Professor Edgard Santos sustenta sua acdo educativa,
fundamentada nos principios da universalizacédo de igualdade de acesso, permanéncia

e sucesso, da obrigatoriedade da Educacéo Basica e da gratuidade escolar.

A proposta € uma Escola de qualidade, democratica, e participativa, como
espaco cultural de socializagdo e desenvolvimento do/a educando/a visando também
prepara-lo/a para o exercicio da cidadania através da pratica e cumprimento de direitos

e deveres.
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"0 conhecimento exige uma presenca curiosa
do sujeito em face do mundo. Requer uma
acao transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica em
invencao e em reinvencao".

Paulo Freire

VISAO ESTRATEGICA

Nossos Valores

e Respeito mutuo - Respeitamos os direitos de cada pessoa que faz parte da
nossa comunidade escolar

e Compromisso - Valorizamos nossos clientes com um trabalho que conduza a
um melhor desempenho na sociedade

e Cidadania — Proporcionamos oportunidades iguais a todos 0S NOSS0S
colaboradores e clientes

Nossa Visao de Futuro

Seremos uma escola que proporciona um espaco aberto para que o aluno
adquira, construa e questione conhecimentos, habilidades e competéncias,
permitindo-lhe atuar como cidadao critico e participativo na sociedade local/ global.

Nossa Missao

A Missao de nossa escola é empreender acdes no sentido de assegurar aos

alunos a aquisicao/producéo de conhecimentos, habilidades e competéncias
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necessarias para a formacéo da sua cidadania, percebendo-se como cidadaos ativos e
co-autores do saber, capaz de questionar o mundo a partir de sua realidade e

transformé-lo num espaco de vivéncia mais justo e humano.

Nossos Objetivos Estratégicos

e Assegurar um melhor indice de aprendizagem dos alunos da Escola
e Fortalecer a Gestdo democratica da Escola

e Prover a Escola de recursos tecno-pedagogicos
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Localidades Atendidas

Zona Rural
29

25. Aldeia 10. Jacaré Grande . Quixabeira
26. Bananeiras 11. Jacarezinho 1. Retiro
27.Barroada 12. Lagoa da Rosa 2. Sao José
28. Bonsucesso 13. Laranjeiras 3. Sungaia

Tabuleiro da
29. Brejos 14. Méo Divina, 4. Baiana
30. Caatinga Seca 15. Marimbondo 5. Tocos |
31. Carpina 16. Meio de Campo, 6. Tocos Il
32. Carro Quebrado 17. Palames 7. Tocos lll
33. Cipoal 18. Pau Ferro 8. Torto
34.Encruzo 19. Pernambuco 9. Quixabeira 2
35. Furtado 20. Portéao
36. Gameleira 21. Posto Aguia

Gravata de

37.Baixo 22. Posto Sanca
38. Gravata de Cima 23. Queimadas

Zona Urbana:

Todos os bairros e ruas

Outros Municipios:
Muritiba

Geolandia
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PROPOSTA PEDAGOGICA

A proposta pedagogica do COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR EDGARD
SANTOS leva em conta a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB
9.394/96, a Constituicdo Brasileira, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o
disposto nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN/ PCNEM e as

Delibera¢gdes do Conselho Estadual de Educacéo do Estado da Bahia.

A metodologia de ensino do CEPES estéd baseada na proposta de uma educacao
que vise atender as demandas da comunidade, possibilitando ao aluno uma
formacao voltada para a sua inser¢do no mundo globalizado, como sujeitos éticos,
estéticos, politicos, culturais, de memoria e identidade; planejada com base no
conhecimento das diversas areas a serem trabalhadas conforme os objetivos
propostos nos varios niveis de ensino, referenciados na Matriz Curricular em

vigéncia.

O COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR EDGARD SANTOS adota como recurso
metodoldgico os Projetos, o desenvolvimento de temas, o estudo, a pesquisa e a
producdo de conhecimentos como eixo de aprendizagem, oficinas, arte como
linguagem, associacao de teoria e pratica, em consonancia com os principios da
autonomia, da diversidade e da identidade no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

Na Educacgédo de Jovens e Adultos, deve-se levar em conta as formas de vida,
trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos populares, principais destinatarios

dessa modalidade de educacéo.

Devera, entdo, ser orientada pelos idearios da Educacdo Popular: formacao
técnica, politica e social. O Curriculo pautado numa pedagogia critica que
considera a educacdo como dever politico, como espaco e tempo propicio a
emancipacdo dos educandos e a formagdo da consciéncia critico-reflexivo e

autbnoma.

E o acesso ao Conhecimento, & Riqueza Cultural, & Diversidade de Linguagens e

a Consciéncia Corporal que devemos assegurar na EJA.
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Os diversos Niveis de Ensino devem estar comprometidos com a democracia e a
cidadania. Nesse sentido, baseamo-nos no texto dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs que orientam a escola quanto aos principios gerais que visam

a consecucédo das seguintes metas:

- respeito aos direitos humanos e exclusao de qualquer tipo de discriminacdo, nas
relacdes interpessoais, publicas e privadas;

- igualdade de direitos, de forma a garantir a equidade em todos 0s niveis;

- participagdo como elemento fundamental a democracia;

- co-responsabilidade pela vida social como compromisso individual e coletivo.

A LDB 9.394/96 tem na cidadania seu eixo orientador e se compromete com
valores e conhecimentos que viabilizam a participacdo efetiva do aluno na vida

social; em funcao disso, sao trés nossas diretrizes de ensino:

- posicionamento em relacdo as questdes sociais e visdo da tarefa educativa

como intervengao intencional no presente;

- tratamento de valores como conceitos reais, inseridos no contexto do
cotidiano;

- inclusdo dessas perspectivas no ensino dos diversos conteudos escolares.

A inclusdo de temas sdcio-culturais no curriculo transcende o ambito das diversas
disciplinas e corresponde aos Temas Transversais, preconizados pelos PCNs pra

o Ensino fundamental e que se caracterizam por:

urgéncia social;

abrangéncia nacional;

possibilidade de ensino e aprendizagem nos diversos niveis de ensino;

favorecimento na compreenséao da realidade social.

Na forma de:

- ética;

- diversidade cultural,
- meio-ambiente;

- saude;
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- orientacao sexual;
- trabalho e consumo;
- temas locais, serdo agregados, sempre que possivel, a teméticas que

evidenciem os contextos da comunidade onde a Escola esta inserida.

Nossa Proposta Pedagdgica advém das discussfes estabelecidas na Escola
embasada na reflexdo da pratica pedagodgica. Engloba complexidades e desafios.
A nossa proposta Pedagogica aponta caminhos a serem construidos e
percorridos, organizados a partir da diversificacdo dos tempos e espacos de
aprendizagem: atividades presenciais e ndo presenciais. Implica continuarmos
promovendo o estudo, a pesquisa e a reflexao sobre as experiéncias acumuladas,
evitando repetir rotinas que se constroem ao acaso sem definicAo de metas,

pontos de chegada e marcos do caminho a ser percorrido.

Nessa nossa Proposta Pedagdgica torna-se relevante a relagcdo educador e
educandos, buscando que se torne mais préxima e personalizada. Que haja

comprometimento reciproco entre 0s sujeitos do processo educativo.

Assim, nosso Curriculo Basico caracteriza-se por:

Ensino Fundamental

No Ensino Fundamental a Escola norteara todas as a¢fes pedagodgicas visando

alcancar os seguintes objetivos:

a) “Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos

o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.”

b) “A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.”

c) “O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e

valores.”

d) “O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.”
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Ensino Médio

Nessa Ultima etapa da Educacéo Basica, a Escola desenvolvera atividades

escolares com vistas a consecucao das finalidades do Ensino Médio:

a) “A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no

Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos.”

b) “O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual do

pensamento critico.”

c) “A compreensao dos fundamentos cientificos-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino da cada

disciplina.”

Educacédo de Jovens e Adultos

A proposta pedagdégica da EJA esta pautada pelo dever do Estado de garantir a
Educacdo Basica a pessoas jovens e adultas na especificidade dos tempos

humanos.

A Educagéo de Jovens e Adultos deve levar em conta as especificidades dos
tempos humanos e as diversas formas de organizar a vida, o trabalho e a
sobrevivéncia dos coletivos populares, faz-se necessario encontrarmos respostas
sobre quais referenciais deverdo orientar o acompanhamento da aprendizagem
dos(as) educandos(as), como os educadores e educandos poderdo (re)orientar o
trabalho educativo, quem séo os(as) educandos(as), que saberes trazem, como
eles aprendem, quais 0s seus desejos, expectativas e necessidades de

aprendizagem, procurando:

a) “garantir o Direito da Educacao dos jovens e adultos é conhecer quem sao
os sujeitos da EJA e que saberes e fazeres sédo construidos neste tempo de
vida, suas experiéncias e vivéncias de trabalho e ainda sobrevivéncia nas

cidades e nos campos.
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b) Garantir a aquisicdo das habilidades previstas nos aspectos cognitivos e
socio-formativos de cada area do conhecimento nos Eixos formativos em cada

Tempo Formativo do Percurso educativo

Educacéo de Jovens e Adultos, a Escola terd os seguintes objetivos dentro do
Curriculo nas diversas areas:
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Area de Conhecimento - LINGUAGENS (Lingua Portuguesa, Matematica,
Artes e Atividades Laborais)

ADL1 - Valorizar a lingua como veiculo de comunicacgéo e expressao das pessoas
e dos povos.

ADL2 - Expressar-se oralmente com eficacia em diferentes situagdes,
interessando-se por ampliar seus recursos expressivos e enriquecer seu

vocabulario.

ADL3 - Dominar 0 mecanismo e 0s recursos do sistema de representacao escrita,

compreendendo suas funcoes.

ADL4 - Interessar-se pela leitura e escrita como fontes de informacéo,
aprendizagem, lazer e arte.

ADLS5 - Desenvolver estratégias de compreenséo e fluéncia na leitura.

ADLG6 - Expressar-se por escrito com eficiéncia e de forma adequada a diferentes
situacBes comunicativas, interessando-se pela correcao ortogréafica e gramatical.
ADL7 - Conhecer e valorizar a diversidade cultural, artistica e brasileira,
fomentando atitude de respeito as diferencas.

ADLS8 - Interessar-se pelas artes como forma de conhecimento, interpretacao dos
homens sobre si mesmos e sobre o0 mundo que os cerca.

ADL9 - Reconhecer o carater dindmico da cultura, valorizando o patrimoénio

cultural e artistico de acordo com os tempos historicos.

ADL10 - Valorizar a corporeidade, o ludico, os esportes e 0 movimento na
formacao do ser humano.

ADL11 - Valorizar a matematica como instrumento para interpretar informacdes
sobre o mundo, reconhecendo sua importancia em nossa realidade social,

politica, cultural e econémica.

ADL12 - Reconhecer o respeito, a cooperacgdo, a troca de idéias e confronto entre
diferentes estratégias de acdo como meios que facilitam a capacidade de resolver
problemas relacionados a vida cotidiana de forma individual e coletiva.
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ADL13 - Utilizar habitualmente procedimentos de calculo mental e calculo escrito
(técnicas operatérias), selecionando as formas mais adequadas para realizar o
célculo em funcdo do contexto sécio-econdémico cultural dos numeros e das

operagdes envolvidas.

ADL14 - Medir, interpretar e expressar os resultados das situagOes cotidianas,
utilizando a medida e a escala adequada de acordo com a natureza e a ordem

das grandezas envolvidas.

ADL15 - Aperfeicoar a compreensédo do espaco geografico e social, identificando,
representando e classificando formas geométricas, observando seus elementos,

suas propriedades e suas relacoes.

ADL16 - Coletar, apresentar e analisar dados da realidade, construindo e

interpretando tabelas e gréficos.
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Area de Conhecimento - ESTUDO DA SOCIEDADE E DA NATUREZA

(Historia, Geografia e Ciéncias)

ADE1 - Problematizar fatos observados cotidianamente, interessando-se pela
busca de explicactes e reflexdes sobre visdo de mundo.

ADE2 - Reconhecer e valorizar seu préprio saber sobre o meio natural e social,
interessando-se por enriquecé-lo e compartilh-lo.

ADE3 - Conhecer aspectos basicos da organizagéo politica e social do Brasil, os
direitos e deveres do cidadao, identificando formas de consolidar a democracia do
pais.

ADE4 - Inserir-se ativamente em seu meio social e natural, usufruindo de forma

racional e solidaria de seus recursos.

ADES - Valorizar a vida como um bem pessoal e coletivo, desenvolvendo atitudes
responsaveis com relacdo a saude, a sexualidade e a educacdo das geracdes

mais novas.

ADEG6 - Observar modelos de representacdo e orientacdo no espaco e tempo,

familiarizando com a linguagem cartogréfica.

ADE7 - Compreender as relagcdes que os homens estabelecem entre se no
ambito da atividade produtiva e o valor da tecnologia como meio de satisfazer

necessidades humanas, analisando aspectos da historia do Brasil.
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Areas de Conhecimento - CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA, ARTES
E ATIVIDADES LABORAIS

ADC1 - Compreender as ciéncias como construcdo humana a servico da vida.
ADC2 - Reconhecer a importancia do conhecimento acumulado historicamente
e socialmente pela humanidade para a transformacéo da sociedade.

ADC3 - Compreender a inter-relagéo entre o conhecimento do “senso comum” e
o “conhecimento cientifico”, valorizando-os como meios de promover a
continuidade ou ruptura nas estruturas socio-culturais e ambientais.

ADC4 - Valorizar os saberes originarios da experiéncia de vida como forma de

explicar os fendmenos naturais e sociais nas diferentes sociedades.

ADCS - Situar-se no ambiente natural e social através de relacGes solidarias e
autbnomas, entendendo e aplicando métodos e procedimentos proprios das

ciéncias naturais.

ADCG6 - Desenvolver atitudes de preservacdo e cuidado com o meio ambiente
natural e social, produzindo e interpretando resultados de processos ou

experimentos cientificos e tecnoldgicos.

ADCY - Explicar de forma responséavel o funcionamento do mundo natural e
social, considerando a diversidade (cultura, género, raca/etnia, geracéo, etc.), a
partir da apropriacdo dos conhecimentos da fisica, da quimica, da biologia e da

matematica.

ADCS8 - Respeitar a interpretacdo dos fendbmenos naturais e sociais, pelos
diferentes povos, compreendendo o seu carater aleatério e ndo-determinista,

utilizando amostra e calculo de probabilidade.

ADCS9 - Compreender o contexto socio-econdmico e cultural através da analise

qualitativa dos dados quantitativos representados grafica ou algebricamente.

ADC10 - Aperfeigoar a leitura e a compreenséao da realidade, reconhecendo as
formas geométricas presentes nos espacos, geogréfico e social.
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ADC11 - Associar os diferentes modelos econdmicos desenvolvidos pelas
sociedades, em diferentes épocas e espacos, entendendo a relacdo entre o

desenvolvimento das ciéncias naturais, a economia e a vida humana.

ADC12 - Relacionar o cooperativismo e o empreendedorismo, como praticas
coletivas solidarias de organizacdo do trabalho, entendendo o impacto das

tecnologias associadas as ciéncias naturais.

ADC13 - Melhorar as condi¢cdes de vida e de trabalho, aplicando conceitos,

procedimentos e estratégias matematicas em diferentes contextos.

ADC14 - Reconhecer a importancia do acesso aos bens culturais, estabelecendo

relacfes entre a expressao artistica e a expressao corporal.

ADCA15 - Apreciar e criar produgdes culturais individuais ou coletivas, utilizando as

linguagens artisticas e corporais.

ADC16 - Desenvolver formas de interagir com no meio em que vive, expressando,
sensibilidade, ludicidade e criatividade através do corpo e da arte.

ADCL17 - Respeitar, valorizar e vivenciar a cultura popular, como expressao da
cultura e da identidade de um grupo social.

ADC18 - Reconhecer o ambiente escolar como espaco de manifestacéo da
identidade artistico-cultural da comunidade.

ADC19 - Utilizar-se do talento artistico/corporal, participando de eventos e
atividades culturais locais, nacionais e internacionais.

ADC20 - Articular as diferentes manifestacdes da cultura artistica e corporal as

areas de conhecimento.



PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CEPES - 2010-2013

GARANTIA DO PERCURSO EDUCATIVO E INOVACOES CURRICULARES

O Colégio Estadual Professor Edgard Santos vem implementando actes
pedagdgicas que visem a garantia do Percurso Educativo dos alunos que
ingressam na Escola, através de inovacdes curriculares apresentadas enquanto

politica publica da Rede Estadual de Ensino. Tais a¢des estao alocadas nas areas

especificadas a seguir:

CURRICULO

Os conteudos:

As

selecionados conforme a realidade e interesses dos educandos;
com énfase nas dificuldades apresentadas;

organizados por eixos tematicos e interdisciplinares;

trabalhados de forma contextualizada;

voltados para o desenvolvimento de habilidades e competéncias.
Considerando o didlogo com Avaliacdes Internas e Externas
Focando a aprendizagem Significativa e Contextualizada

metodologias:

a pesquisa e a producéo de conhecimentos como eixo da aprendizagem,;
associacao de teoria e pratica,

as oficinas como procedimento didatico;

arte como linguagem.

Pedagogia de Projetos

Atividades interdisciplinares

Pesquisa (de contetdos escolares) como principio educativo

Organizacdo dos estudantes em grupo como fator pedagdgico importante

para o envolvimento do estudante com sua aprendizagem
Valorizacdo da autonomia e protagonismo
Aprendizagem sequenciada

Estudos orientados
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A avaliagéo:

- A avaliacdo é considerada como:
- Processo
- Qualitativo
- Coletiva e individual
- Autoavaliacéo (educadores e educandos)
- Diversidade de instrumentos
- Provas
- Parecer descritivo
- Relatérios
- portfélios
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ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

- Diversificagcdo dos tempos e espacgos de aprendizagem: as atividades sao
presenciais e nao presenciais.

- Arelacao educador e educandos: mais proxima e mais personalizada.

- Reorganizacdo do trabalho docente: nova distribuicdo do tempo e novas

atribuicdes dos educadores.

Na Gestdo da Escola

- Convivéncia: maior integragao entre os educandos; fortalecimento da
autoestima e do protagonismo;
- Producao de material didatico: uma nova atribuicdo para escola.

PERCURSO EDUCATIVO NO CEPES

ESTRATEGIAS

As estratégias abaixo estdo contempladas no Projeto Politico Pedagdgico do
Colégio Estadual Professor Edgard Santos, tento em vista as demandas que vem
se apresentando ano apds ano, como desafios para o desenvolvimento de uma
educacdo pautada em valores e respeitando os tempos e ritmos de cada aluno.
Podendo ser tomadas no seu conjunto ou individualmente, conforme as

necessidades e realidade da Escola.

| — Programa de Ressignificacdo do Sistema de Dependéncia com outros

tempos e espagos de aprendizagem.

O Sistema de Dependéncia é uma estratégia pedagogica que possibilita aos

educandos uma continuidade ao seu percurso educativo sem retencoes.
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MEDIDAS:

1. Construgéo de curriculo por area do conhecimento;
2. Criacdo de turmas de dependéncia por nivel de ensino e tempos humanos;

3. Definicdo de procedimentos didatico-pedagdgicos com alternéncia entre

oficinas quinzenais e estudos orientados;

4. Adocao de praticas avaliativas que contemplem ndo s6 a dimensdo cognitiva
dos sujeitos, mas também as culturais, sociais e afetivas, inovando procedimentos

e instrumentos de avaliacao;

5. Organizacdo pedagdgica da escola com um coordenador do Programa em
tempo integral e quatro educadores com disponibilidade de 12 horas, um para
cada area do conhecimento.

6. Elaboracéo de Planos por area do conhecimento, podendo ser interdisciplinar e

implementado individual ou coletivamente.
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“A avaliagdo € um processo presente em todos os
aspectos da vida escolar: professores avaliam
alunos, alunos avaliam professores, diretor avalia
seus professores e estes o diretor, pais avaliam
professores e escola. Entretanto, s6 a avaliagdo do
aluno pelo professor parece ser um aspecto
formalmente reconhecido na vida da escola”.

(Zélia D. Mediano)
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PROCESSO DE AVALIACAO

Nossa proposta de avaliacdo visa desenvolver um trabalho significativo e
produtivo com os alunos, professores, Direcdo, Colegiado Escolar. Assim,
elaboramos um Projeto de avaliagao para esta Unidade Escolar, expresso abaixo:

SISTEMA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM - CEPES

Reelaborada pelo corpo docente do CEPES

JUSTIFICATIVA:

De acordo com estudos desenvolvidos por Jussara Hoffmann (1993), a acéo
avaliativa é vista como mediacéo, pela qual o professor encoraja e reorganiza o
saber através da compreensao. Desta forma, esta proposta passa pela concepc¢éo
de avaliacdo como um fenbmeno processual, dindmico, diagnostico, reflexivo,
critico e que valorize a nota qualitativa tanto quanto a quantitativa, de forma
somativa, ndo perdendo de vista a producdo do conhecimento. Essa prética deve
estar relacionada com o entendimento de que os educando aprendem de variadas
formas, em tempos nem sempre homogéneos, a partir de diferentes vivéncias

pessoais e experiéncias anteriores.

METODOLOGIA:

A nota a ser aplicada sera de 0 a 10 pontos, sempre de forma cumulativa e
dividida em dois momentos: avaliagdo quantitativa com valor de 5,0 pontos,

sendo que a soma dos valores destes momentos sera a média da unidade.

Sera aprovado na unidade o aluno que obtiver média igual ou superior a 5,0
pontos, caso 0 mesmo hao consiga este valor, o professor devera realizar uma
Recuperacéo paralela da Unidade, na qual o aluno devera alcangar uma nota
igual ou superior a 5,0 pontos, sendo que poderdo ser utlizados diversos

instrumentos de avaliacgéo.
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Serd promovido para a série seguinte o aluno que obtiver no minimo 20
pontos na soma das médias das quatro unidades. Caso 0 mesmo ndo consiga
este valor, o professor realizara a Recuperacdo Final, ap6s uma semana de
revisdo dos contetdos escolhidos, que ndo serdo superiores a 50% daqueles
trabalhados durante o ano, sendo que o educando devera atingir uma nota igual

ou superior a 5,0 pontos.

Para efeito didatico, a nota quantitativa sera definida através de mecanismos
como: provas objetivas e subjetivas, trabalhos em equipes; pesquisas;
interpretacbes; dissertacbes; analises; seminarios; debates, entre outros.
Sendo que o valor atribuido & mesma sera definido pelo professor, que ficara na
obrigacdo de realizar mais de uma avaliacdo durante a unidade, que nédo seja
somente a prova, cuja soma dos valores nao ultrapasse 05 pontos.

A nota qualitativa sera definida a partir dos seguintes aspectos perfazendo 5,0

pontos. Sao eles:

1. AUTO-AVALIACAO: o préprio aluno analisa o seu desempenho na unidade.
Esta serd utilizada como referéncia para o diagnéstico do processo de
aprendizagem do aluno e do trabalho do professor; partindo dos aspectos
elencados anteriormente pelo professor conforme atividades realizadas na

unidade.

2. QUALIDADE NA PARTICIPACAO: Levar em conta o interesse do aluno pela
aula no sentido de levantar questionamentos e fazer consideragdes pertinentes
acerca dos temas abordados em sala de aula; considerando a capacidade de
expressdo oral deste aluno e suas contribuicdes criticas em variados momentos
do processo (seminarios, aulas expositivas dialogadas, apresentacfes dos

trabalhos, debates e discussfes, entre outros).

3. ATENDIMENTO DAS ATIVIDADES SOLICITADAS: Valorizacdo da
organizacédo, estética (formatagcdo conforme normas da ABNT) e prontiddo no
cumprimento das tarefas solicitadas e/ou realizadas em sala de aula (leituras,

pesquisas, trabalhos escritos, producdes, exercicios, etc)
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4. POSTURA: Considerar a postura do aluno, no que se refere a criatividade, a
iniciativa, o espirito de lideranca e senso de responsabilidade.

E bom lembrar que os 02 momentos de avaliagio propostos ndo podem ser vistos
como algo estanque, pois eles se inter-relacionam de maneira abrangente e ndo
generalizada, cabendo ao professor perceber esta relacdo na sua agao

metodolégica em sala de aula.
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No EJA — Tempos Formativos, as atividades que forem realizadas, durante cada unidade
letiva, na sala de aula e na escola/colégio, o Professor marcara no quadro abaixo, 0s
aspectos da aprendizagem que o aluno desenvolveu durante os estudos, de acordo com
a legenda abaixo:

AC — A Construir: Ainda ndo conseguiu aprender o que esta sendo estudado.
EC - Em Construcao: Esta aprendendo, mais ainda precisa estudar mais.
C - Construido: J4 aprendeu o que foi estudado

3° Tempo Formativo

Marque X Marque X
Aspectos Cognitivos Aspectos Sécio-formativos
AC | EC | C AC |EC | C
Apresenta um discurso bem Tem abertura para a construgéo
articulado Coletiva
Utiliza a linguagem formal / Convive com base no respeito
sinalizada / artistica as diferencas

Tem desenvolvido a autonomia
Ler e escreve bem

Intelectual

Apresenta bom nivel de reflexao

Utiliza o didlogo na construcéo

e sistematizacdo dos

da aprendizagem
conhecimentos construidos

Apresenta postura critica frente

Apresenta disposicdo para
a realidade (social, politica,

Lideranca

econdmica, cultural e religiosa)

Apresenta uma visdo de mundo

propria

Aplica conhecimentos escolares

na vida pratica
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PROPOSTA DE POSTURA PEDAGOGICA

X/

*0

“Ensinar é a arte de transformar, por isso a educagao fascina.”

CUMPRINDO A MISSAO: EDUCAR

COMPROMETIMENTO PESSOAL DO EDUCADOR

Querer fazer

Aplicacdo de programa para integracdo docente
Envolver-se nas propostas da Escola

Acdao participativa na metodologia aplicada
Atualizacao diaria preparando-se para 0 hovo
Humildade — dar e receber apoio

Cooperacéo — disponibilidade para o outro

PRATICA DIARIA DO EDUCADOR

Participacdo do aluno na elaboracéo de Projetos Pedagdgicos
Ressignificacdo dos conteudos

Trabalhar auto-estima dos alunos (motiva-los)

Renovar a pratica pedagogica (Fomentar a pesquisa especialmente
no Ensino Médio)

Desenvolver atividades para o desenvolvimento intelectual-social do
aluno

Trabalhar relagbes humanas

Articular valores a pratica — Educacao de Valores



PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CEPES - 2010-2013

G

PARA MELHORAR O TRABALHO PEDAGOGICO DO EDUCADOR
- Comprometer-se com as a¢des no dia-a-dia
- Articular valores: Respeito — Tolerancia
- Utilizar o material disponivel na escola
- Estabelecer e seguir uma linha pedagogica geral na Unidade
Escolar
- Trabalhar interdisciplinar: Articular Projetos
- Entregar Plano anual e Ementa das séries
- Integragéo do Corpo Docente
- Acervo bibliografico: Estruturar biblioteca

- Registrar os Projetos desenvolvidos e encaminha-los para a SEC/Ba

- Desenvolver politicas de direcionamento interno (regime disciplinar
durante o periodo das aulas)

- Elaborar atividades voltadas para educacdo emocional do aluno

- Preparar o Professor para o uso de equipamentos tecnoldgicos
disponiveis na Escola

- Criar calendério para realizacdo de Projetos

- Investir no Protagonismo Juvenil

- Voltar o trabalho pedagdgico para o preparo dos alunos para
concursos sem perder de vista o desenvolvimento integral da
pessoa

- Formar grupos de professores para organizar os conteddos das
disciplinas por séries.

- Implantar Projeto de Avaliacéo e Estruturacédo do Ano Letivo

- Introduzir pratica de Avaliacao Institucional
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FUNDAMENTACAO LEGAL

Esta Unidade Escolar vem atendendo e inserindo na sua Proposta Pedagdgica as
disposicbes da legislagdo que norteiam a implantacdo do Ensino Fundamental de
09(nove) anos, bem como a oferta do Ensino Fundamental de 08(oito) anos e as
condicdes de transitoriedade, baseando-se em:

Lei n © 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.

Altera a redacao dos art. 29, 30, 32 e 87 da Lei n°® 9.394/1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, dispondo sobre a duragao de 9 anos para o
ensino fundamental.

o Lei Estadual n°. 10.330/2006 (Plano Estadual de Educacéo)

Nesta Unidade de Ensino oferecemos educacéo de Jovens e Adultos no turno noturno,
fundamentando-se na PORTARIA N°. 13.664/2008 - orienta a oferta da educacao basica
na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos na rede estadual de ensino.

O Colégio Estadual Professor Edgard Santos, na execugdo de sua missdo buscara
garantir:

o o0 respeito ao Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8.069/90

o acessibilidade de alunos com necessidades especiais de locomog¢do — Lei n°.
10.098/2000

o 0 respeito a recomendacdo sobre utilizacdo da LIBRA — Recomendacédo n°. 01 de
06/10/2006, do CONADE - Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com
Necessidades Especiais — Lei 16.436/2002 e Lei 10.098/2000, bem como a outras
linguagens que favoregcam a inclusé@o escolar — como o Braille.

Seguindo as prescri¢des legais, o Colégio Estadual Professor Edgard Santos observara
as seguintes orientacdes legais para a sua complementacgéo curricular:

. Inclusdo do contetdo obrigatério, mas ndo exclusivo da Mdsica , no componente
Arte, na Educacgédo Bésica — Lei n°. 11.769 de 18/08/2008.

o Trabalhar a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e Indigena — Lei 10639/03
modificada pela Lei 11.645/2008

o Trabalhar a Educacdo Ambiental — Lei 9.795/99 nos componentes Ciéncias e
Biologia.

o Trabalhar Sociologia e Filosofia em todas as séries do Ensino Médio. Resolucéo
CNE/CEB n°. 38.2006 e Resolucdo CEE n°. 69/2007 adequando-se a Lei 11.684
de 02/06/2008.

o Insercdo obrigatoria da Lingua Espanhol, na parte diversificada do curriculo como
Lingua Estrangeira Moderna — Lei 11.161/05 — DOU 8/8/05.
. Resoluggo CEE n° 127 de 1997 - Regulamenta a Lei 9394/96

Fixa normas preliminares visando a adaptacdo da legislacdo educacional do
Sistema Estadual de Ensino as disposicbes da Lei 9394/96, e da outras
providéncias (alterada pela resolucao CEE 108/00)

e  Resolucao CEB n° 3, de 26 de junho de 1998 - Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio


http://www.educacao.escolas.ba.gov.br/sites/default/files/canal_escolas/arquivos/EnsFundamental_lei11274.doc
http://www.educacao.institucional.ba.gov.br/sites/default/files/canal_institucional/arquivos/Legislacao_portaria13664_2008_Eja.pdf
http://www.educacao.escolas.ba.gov.br/sites/default/files/canal_escolas/arquivos/EnsFundamental_RESOLUCAOCEEN12797.doc
http://www.educacao.escolas.ba.gov.br/sites/default/files/canal_escolas/arquivos/Ens_medio_RESOLUCAOCEBN3.doc
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COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR EDGARD

CALENDARIO ESCOLAR

SANTOS
2013

ATIVIDADE

PERIODO

Jornada Pedagogica

26, 27 e 28 de Fevereiro de 2013

Inicio do Ano Letivo

04 de Marco de 2013

Recesso de Semana Santa

28 e 29 de Marco de 2013

Recesso junino

22 de junho a 02 de julho de 2013

Término do Periodo Letivo

16 de Dezembro de 2013

Total de Dias Letivos

200

Resultados Parciais do Rendimento Escolar dos Alunos

17 de Dezembro de 2013

Estudos de Recuperacao e Avaliacdo Final

17 a 23 de Dezembro de 2013

Conselho de Classe

27 de Dezembro de 2013

Entrega das Atas dos Resultados Finais

30 de Dezembro de 2013

. N° DE DIAS SABADOS
MESES PERIODO LETIVOS LETIVOS FERIADOS
Fevereiro Recesso - - -
Marco 14- Aniversario da Cidade
04 a 27 17 09- 23 28 a 31 — Semana Santa
Abril 01 a?29 22 13- 27 21 — Aniversario de Brasilia
Maio 01 — Dia do trabalhador
02 a 31 20 11- 25 30 — Corpus Christi
Junho 03az2l 15 01- 15 22 a 30 — Recesso junino
Julho 03 a3l 21 20 01 e 02 — Independéncia da Bahia
Agosto 11 - Dia do Estudante
01 a 30 21 03 - 17 27 — Otavio Mangabeira
Setembro 02 a 30 21 21 07 - Independéncia do Brasil
Outubro 01 a3l 20 ) 15 — Dia do Professor
28 — Dia do Funcionario Publico
Novembro 01 a 29 20 ) 02 - Finados -
15 - Proclamacao da Republica
Dezembro 02 a 16 11 - 08 — Nossa Senhora da Conceicéo
TOTAL: 200 dias 188 dias 12 dias
DISTRIBUICAO DAS UNIDADES LETIVAS
UNIDADE PERIODO PERIODO
I 04/03 a 17/05 55
1] 20/05 a 03/08 52
11 05/08 a 11/10 51
v 16/10 a 16/12 42
TOTAL 200

Rita de Cassia Ferreira Cerqueira de Santana
Diretora

Governador Mangabeira, 28 dezembro 2012.
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IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA E DOS
DIRIGENTES

1. Nome da escola:

COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR EDGARD SANTOS

2. Nome do(a) diretor(a):

RITA DE CASSIA FERREIRA DE CERQUEIRA DE SANTANA
3. Endereco da escola:

Cidade: Gov. Mangabeira, Estado: Bahia CEP: 44.350.000
Rua; Manoel Machado Pedreira, s/n - Bairro: Centro

Telefone: (75) 3638 - 2263

4. VICE - DIRETORAS:

DENISE DA SILVA ROCHA
LUCIANO DANTAS ESTEVAM

9. Nome do coordenador Pedagdgico:
VALDECIRA ARAGAO CONCEICAO DE ALMEIDA
6./ Niveis de ensino ministrados na escola:

( X)) Ensino Fundamental ( X)) Ensino Médio (x) EJA-ENSINO
MEDIO

/. Localizacdo:

( X)) Urbana ( ) Urbana Periférica () Rural
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MATRIZES CURRICULARES
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QUESTIONARIO
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