zUNILAB

rsidade da Integracao Int

= =

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
AFRO-BRASILEIRA
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA - ICEN
PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PROGRAD
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

CARLOS ALEXANDRE RAMOS DE SOUZA

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA: QUAIS OS FATORES E OS
IMPACTOS DE UMA BASE DEFICITARIA?

REDENCAO - CE
2020



CARLOS ALEXANDRE RAMOS DE SOUZA

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA: QUAIS OS FATORES E OS
IMPACTOS DE UMA BASE DEFICITARIA?

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Matemadtica do Instituto
de Ciéncias Exatas e da Natureza da
Universidade da Integracao Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira, como
parte dos requisitos necessdrios para a
obten¢do do titulo de Licenciado em
Matemdtica.

Orientador: Professora Dra. Danila
Fernandes Tavares

REDENCAO - CE

2020



CARLOS ALEXANDRE RAMOS DE SOUZA

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA: QUAIS OS FATORES E OS
IMPACTOS DE UMA BASE DEFICITARIA?

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Matemadtica do Instituto
de Ciéncias Exatas e da Natureza da
Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira, como
parte dos requisitos necessdrios para a
obtencdo do titulo de Licenciado em
Matematica.

Orientador: Professora Dra.  Danila
Fernandes Tavares

Aprovada em: 05/02/2020

BANCA EXAMINADORA

(Pasacf

Professora Dra. Danila Fernandes Tavares - Orientador

Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)

a

Olcimonr bim&o  vConkins

Professor Dr. Elcimar Simio Martins

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)

N Ez- '
faas B do S, Hilhe

C‘é’ro‘ﬂ?.ssor Dr. Jodo Francisco da Silva Filho
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)



Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Sistema de Bibliotecas da UNILAB
Catalogacgédo de Publicacdo na Fonte.

Souza, Carlos Al exandre Ranps de.
S713e

O ensi no- aprendi zagem de Matematica: Quais os fatores e os
i npactos de unm base deficitaria / Carlos Al exandre Ranps de Souza.
- Redencgédo, 2020.

34f: il.

Monografia - Curso de Matenética, Instituto De C éncias Exatas E
Da Natureza, Universidade da Integracgdo |Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira, Redencdo, 2020.

Orientadora: Profa. Dra. Danila Fernandes Tavares.

1. Matenmatica. 2. Deficiéncias acunuladas. 3. Matematica
basica. 4. Ensino Médio. |I. Titulo

CE/ UF/ DSI BI UNI CDD 510




Dedico este trabalho a minha esposa, pessoa
que estd sempre ao meu lado e

que sempre posso conta.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por me dar satide, forgas e realizar milagres na minha vida, por nunca
me abandonar e permitir a finalizacio deste trabalho.

A minha esposa Cristina dos Santos Freitas, mulher guerreira que apesar das dificulda-
des nunca desistiu, que apesar das tristezas nunca deixou de sorrir, que apesar das barreiras,
sempre sonhou além. Minha maior felicidade e meu presente de Deus.

Aos meus pais e familiares que sempre acreditaram em mim e nos meus sonhos.

A minha orientadora, professora Danila Fernandes Tavares pelo incentivo e a confianca
depositada em min na realizag¢do desse trabalho.

Aos professores Elcimar Simdo Martins e Jodo Francisco da Silva Filho pelas importan-
tes contribuicoes.

A Universidade da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, aos docentes
do curso de Licenciatura em Matematica e a todos os calaboradores que me permitiram concluir
a minha trajétoria.

A Escola de Ensino Médio Almir Pinto, onde esta pesquisa foi realizada, ao diretor
Joao Davi de Souza Queiroz e a todos os professores que sempre foram muito solicitos aos
questionamentos.

Aos amigos que contribuiram positivamente com a minha caminhada, em especial Joyce
Silva Sousa, Marinaldo Braga da Silva e Moisés Sousa Ferreira.

E também a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, visto que

este trabalho nasceu a partir das minhas vivéncias no Programa Residéncia Pedagogica.



Sempre que te perguntarem se podes fazer um trabalho,
respondas que sim e te ponhas em seguida a aprender como se faz.

F. Roosevelt



RESUMO
O conhecimento matemético € desencadeado por uma sequéncia de assuntos que possui uma
dependéncia necessdria. Isso significa que para aprender algo novo, deve-se primeiro possuir
conhecimentos prévios. Quando isso ndo acontece, o processo de aprendizagem em matema-
tica pode ser comprometido, pois o aluno ndo consegue acompanhar os conteidos, causando
um acumulo de deficiéncias. Reverter o quadro é uma tarefa muito dificil, porém deve-se in-
vestigar as causas do problema para que seja possivel encontrar uma solu¢do. Dessa forma,
se buscou fatores que estdo ligados ao insucesso do aluno na disciplina de matematica no en-
sino médio e como uma base deficitdria influencia nessa questdo. A pesquisa de abordagem
qualitativa, realizou-se na Escola de Ensino Médio Almir Pinto em Aracoiaba através de ob-
servagdes e aplicagdes de questiondrios com alunos e professores de primeiro e segundo ano,
foram constatadas algumas hipéteses ja formuladas, além de fatores relacionados ao fracasso
escolar. Percebeu-se que muitos alunos tinham dificuldades em assuntos bdsicos, como nas
quatro operacdes fundamentais da matematica e até mesmo reconhecer simbolos matematicos.
Evidenciando também a falta de leitura e intepretacdo de textos que estd diretamente ligada a

dificuldade da aprendizagem matematica.

Palavras-chave: Aprendizagem matemadtica. Deficiéncias acumuladas. Matemdtica bésica.

Ensino Médio.



ABSTRACT
Mathematical knowledge is triggered by a sequence of subjects that have a necessary depen-
dency. This means that to learn something new, you must first have prior knowledge. When
this does not happen, the learning process in mathematics can be compromised, as the student
cannot follow the contents, causing an accumulation of deficiencies. Reversing the situation
is a very difficult task, but one must investigate the causes of the problem in order to find a
solution. Thus, we sought factors that are linked to the student’s failure in mathematics in high
school and how a deficient base influences this issue. The qualitative research was carried out
at the Almir Pinto High School in Aracoiaba through observations and questionnaires with first
and second year students and teachers, some hypotheses were already formulated, in addition
to factors related to school failure. It was noticed that many students had difficulties in basic
subjects, as in the four fundamental operations of mathematics and even recognizing mathema-
tical symbols. It also highlights the lack of reading and interpretation of texts that is directly

linked to the difficulty of mathematical learning.

Keywords: Mathematical learning. Accumulated deficiencies. Basic math. High school
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1 INTRODUCAO

O ensino de matemdtica tem se tornado um grande desafio para os professores da educa-
cdo bésica, principalmente na evolucdo e na progressdo dos contetidos. Ao ministrar uma aula,
o educador deve estar atento as necessidades prévias de cada assunto e do aluno, o que significa
que a matemadtica é uma ciéncia cumulativa, que exige uma abordagem que valoriza a depen-
déncia de acimulos de conhecimentos. Assim denominaremos esse conjunto de conhecimentos
prévios de base, fazendo referéncia e analogia a constru¢do de uma casa, onde o alicerce € a
parte inicial e fundamental da obra, isso significa que ndo podemos pular etapas, ou seja, nao
podemos construir as paredes e o teto sem construir um alicerce bem feito.

Na aprendizagem de matemdtica é da mesma forma, nio € possivel que o aluno com-
preenda fracdes, porcentagens ou fungdes por exemplo, se ndo conseguir realizar pelo menos
uma das quatro operagdes bésicas e fundamentais (adi¢ao, subtracdo, multiplicacdo e divisdo).
Assim € necessdrio observar a formac¢ao do aluno desde a pré-escola, pois nesta etapa € cons-
truida a base de toda a sua aprendizagem, por isso erros nessa fase podem desencadear uma
aprendizagem defasada e de baixa qualidade, principalmente se ndo houver a correcdo de tais
erros durante a trajetdria escolar.

Durante a minha trajetéria na Escola de Ensino Médio Almir Pinto, como bolsista do
Programa Residéncia Pedagdgica, a aproximacdo com a sala de aula permitiu observar graves
problemas de aprendizagem dos alunos, sendo que o déficit de aprendizagem em matematica
chega a ser generalizado nos trés anos do ensino médio. Muitos alunos ndo conseguem trabalhar
assuntos basicos, como fragdes, produto notdveis, reconhecer equacdes, resolver sistemas, entre
muitos outros. Os professores também se queixam dos problemas e tentam trabalhar contetdos
basicos da matemadtica, porém pela falta de tempo para cumprir seus planos de ensino torna-
se invidvel “recuperar” esses alunos, visto que essas dificuldades sdo alarmantes, onde alguns
alunos chegam até ndo reconhecer os sinais das operagdes.

Percebe-se essa grave deficiéncia dos alunos em recobrar assuntos bdsicos anteriores,
que sdo necessarios para a continuidade e aprofundamento de determinadas subdreas da ma-
temdtica no dia a dia da escola. Assim faz-se necessdrio investigar quais fatores levaram o
aluno a chegar no ensino médio sem ao menos conseguir efetuar uma das quatro operacdes
fundamentais da matematica, sem possuirem a capacidade de interpretar um simples grafico e
ndo conseguirem recobrar um simples conteido que j4 foi ministrado em um periodo anterior

recente.
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Nao podemos afirmar que exista apenas uma vertente que possa justificar a falta de uma
base bem estruturada ou déficit da mesma, ja que muitos alunos possuem até uma formacgao
adequada, com professores em sua maioria capacitados, principalmente nos anos finais do en-
sino fundamental e no decorrer do médio. Pelas minhas observacgoes e pelas singularidades que
cada turma possui, o desinteresse ¢ um dos tragos mais comuns e recorrentes em todas 0s anos
do ensino médio, mas além disso, a falta de perspectiva pode agravar a falta de 4animo do aluno
em se dedicar aos estudos.

Retornando ao conceito de base, é importante que o aluno possua um conjunto de co-
nhecimentos prévios que sdo construidos ao longo da sua trajetdria escolar, tais conhecimentos
sdo o ponto inicial para que aluno possa continuar a aprender novos assuntos e se aprofundar
em determinados conteidos. De tal modo que a interligacao de contetidos favorece a aprendi-
zagem do aluno quando o objeto de ensino possui um determinado sentido, principalmente de
continuidade, favorecendo assim a valorizacdao de conhecimentos bésicos e fundamentais.

Considerada por muitos como dificil, a matemdtica € um conhecimento que esta relaci-
onado ao acimulo de aprendizagens, isso significa que, para se aprender algo novo € necessario
possuir um conhecimento prévio. Logo os alunos que possuem dificuldades com a matematica
basica, o que inclui defini¢des e propriedades, ndo conseguem obter um desempenho satisfato-
rio durante a sua trajetdria na disciplina. Assim € natural questionar: como a falta de uma base
matemadtica bem estruturada pode afetar a aprendizagem dos alunos do ensino médio?

A Escola de Ensino Médio Almir Pinto onde a pesquisa de campo foi realizada esté lo-
calizada na cidade de Aracoiaba-CE, sob a direcdo de Jodo Davi de Souza Queiroz e supervisao
da 8* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo. A escola tem porte médio
com aproximadamente 700 alunos distribuidos entre turmas regulares e da educagao de jovens
e adultos nos trés anos do ensino médio. Em relagdo a estrutura fisica possui um ambiente
bem conservado, porém ndo existe climatizacdo em todas as salas, o que prejudica o conforto
térmico dentro das salas de aulas. Sdo quatro professores de Matematica, todos graduados em
Licenciatura em Matematica, sendo 02 do sexo feminino e 02 do sexo masculino.

Assim o presente trabalho busca investigar os fatores que prejudicam a aprendizagem de
matemadtica no ensino médio, principalmente relacionado a falta de pré-requisitos necessarios
a mesma. Para isso € necessdrio buscar repostas desde as séries inicias do ensino bésico, a
partir da formacgdo dos professores de pedagogia e as metodologias utilizadas em sala de aula.

E importante salientar que a matematica € uma disciplina que possui uma evolucao gradual de
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assuntos, assim € evidenciado um dos principais problemas de aprendizagem, pois o aluno ndo
consegue fazer a conexdo dos contetidos vistos anteriormente com os novos. Desse modo, ndo é
possivel criar um sentido para o aprendizado, pois € necessario criar pontes para se estabelecer
a formacdo de um conhecimento matematico adequado e consequentemente dar sentido a esse
conhecimento.

Através do método de pesquisa qualitativa e descritiva buscou-se investigar quais fa-
tores estdo relacionados ao insucesso do aluno na disciplina de matemaética no ensino médio.
Utilizando-se de pesquisa de campo e foram aplicados questiondrios com alunos e professores.
E importante estabelecer o estudo com as séries inicias do ensino médio afim de comprovar as
hipdteses ja formuladas, pois serd possivel identificar as possiveis deficiéncias da chamada base
de conhecimentos desses alunos.

Foi necessario também investigar a quantidade de disciplinas de Matemadtica presentes
na proposta pedagdgica curricular dos cursos de pedagogia e os resultados mais recentes dos
indicadores de aprendizagem de matemadtica para que assim possa se encontrar novos fatores
que justifiquem as dificuldades apresentadas nesta disciplina, no ensino médio. Apresentados
de forma descritiva, os resultados foram observados de forma critica, embasadas por autores
que j4 pesquisaram sobre o tema.

Diante dos desafios de ensinar matemética € necessario se compreender como os proble-
mas acontecem e suas causas, ao assumir o papel de professor na sala de aula, percebe-se uma
enorme dificuldade dos alunos em acompanhar um determinado assunto por ndo possuirem uma
base bem formada, sendo muito dificil reverter o problema com alunos do ensino médio. Para
isso, devemos investigar a trajetéria escolar desde as séries iniciais, levando em consideracio a
formacao dos profissionais envolvidos e os resultados dos indicadores externos para entender o
fracasso dos alunos na disciplina de matematica.

Entende-se também que o mau desempenho de matemadtica estd relacionado a diver-
sos fatores, mas principalmente a dificuldade dos alunos em interpretar textos e enunciados
de problemas matemadticos. Assim, a visdo critica € muito importante para determinar uma
linha de investiga¢do que busque entender como o processo de aprendizado em matemadtica €
prejudicado quando ndo existe continuidade dos assuntos e nao sdo valorizados o sentido e a
importancia da matemadtica na vida do aluno.

Além da Introducao e da Conclusdo, este trabalho estd organizado em trés capitulos, que

sdo: Referencial Tedrico, Metodologia e Resultados e Discussdes como se vé a seguir.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ACHAMADA "APROVACAO AUTOMATICA"

Vivenciamos uma triste realidade nas escolas publicas, principalmente no ensino de ma-
temdtica. Diante das praticas adotadas, os indices de reprovagdo t€m sido combatidos de ma-
neira errada, pois muitos alunos passam de ano sem possuir uma bagagem de conhecimento
adequada, o que ocasiona graves deficiéncias ao decorrer da trajetéria escolar dos mesmos. E
comum observar também alunos do ensino médio que ndo conseguem desenvolver calculos
simples, que envolvam somar, subtrair, multiplicar e dividir por exemplo. Assim, ministrar uma
aula de matemadtica exige muito mais do professor, pois € sempre necessario retomar conteidos
que sdo pré-requisitos de outros assuntos. O que resulta no frequente esforco do professor em
revisar e revisar conteidos essenciais, que teoricamente deveriam ter sido aprendidos no ensino
fundamental.

Muitos alunos encontram-se em situagdo critica no ensino médio, j4 que nao possuem
as habilidades necessdrias a série que estdo. Isso prejudica a atuacao do professor, pois mui-
tas vezes € preciso reduzir o ritmo da turma para que todos possam acompanhar. Tal acdo é
importante, mas existem consequéncias, nem sempre € possivel abordar todos os contetdos
programados para o ano letivo e nem todos conseguem acompanhar, por conta das deficién-
cias de aprendizado individual. Além disso, devemos ressaltar a importincia da matemética no
desenvolvimento de habilidades essenciais, como cita Silva, Gomes e Piai (2016) "o ensino da
matematica proporciona expande-se para a compreensao de diversos fendmenos naturais e soci-
ais, colaborando para o desenvolvimento das capacidades humanas e do seu cotidiano". Por isso
a importancia de oferecer um ensino de matemética adequado e principalmente de qualidade.

A falta de uma bagagem de conhecimentos matematicos adequados e necessarios para o
ensino médio pode ser ocasionado pelo acimulo de deficiéncias ao longo da trajetdria escolar
inicial do aluno. Isso vem acontecendo pelo seguinte fendmeno, escolas que t€m baixos indices
de reprovacdo sdo mais valorizadas e até mesmo premiadas, dessa forma € mais fécil aprovar
um aluno no sistema, do que pelo mérito da aprovagdo em si. Entretanto, tal pratica tem levado
a educagdo publica a calamidade, pois a qualidade do ensino acaba perdendo o sentido, ja que

o aprendizado ndo estd sendo valorizado.

2.2 O ENSINO DAS SERIES INICIAS ATE O ENSINO FUNDAMENTAL
Mesmo que o objetivo desse trabalho ndo busque estudar os cursos de Licenciatura em

Pedagogia, é necessdrio entender como a matemadtica € abordada, ji que os profissionais da
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pedagogia sdo responsdveis por um vasto campo de atuagdo, visto que todas as disciplinas das
turmas de primeiro ao quinto ano Ensino Fundamental é reponsabilidade de um tnico peda-
gogo. Tal profissional tem uma formacao voltada para as teorias da aprendizagem, didaticas
e filosdficas sociais, além das especificas, na qual possuem menos énfase. Dentre essas dis-
ciplinas estd a matemdtica, na qual é destinada na maioria dos cursos apenas uma disciplina.
De tal forma, que esses profissionais ndo possuem quase nenhum contato com a formalidade
matematica durante a sua formagao, prejudicando assim a sua didatica e ocasionando possiveis

deficiéncias na aprendizagem dos alunos. Na qual podemos observar na citagio a seguir:

Apesar de a Matematica se fazer presente e necessdria na formacao do profes-
sor das séries iniciais, ela se apresenta de forma justaposta e desarticulada na
proposta de formagao do curso de Pedagogia [...]. O isolamento no qual se en-
contra a Matematica deflagra um processo formativo dissociado da dimensdo
dos sujeitos alunos, gerando uma formacao fragmentada na pratica pedagégica
do curso de Pedagogia, o que indica que ela é incorporada ao curriculo deste
curso, apenas como um suplemento na formacdo do Pedagogo. (CUNHA;
COSTA,2008, p. 3.)

Diante do que foi exposto, ndo € dificil compreender como a formagao inicial do aluno é
prejudicada, visto que a propria matematica exige uma abstracdo necessdria aquele que ensina.
Quando o professor sabe apenas o “bdsico” significa que ele estd em pé de igualdade com o
aluno, isto €, todo conhecimento matemdtico desse profissional estd limitado aquilo que ensina
em sala de aula. Quando isso acontece, a matemética acaba se tornando algo informal e guiada
pelo achismo. Assim, as dividas que o professor apresenta no seu ensinar sio justificadas como
“coisas da matemadtica”, ao invés de recorrer a axiomas, propriedade e defini¢des.

Perante a realidade que enfrentamos na educagdo publica é comum observar também
professores sem formagao adequada ministrando disciplinas de matematica, principalmente nos
anos finais do ensino fundamental que vai do 6° ano ao 9° ano. Cerca de quatro em cada dez
professores que davam aula para os anos finais do ensino fundamental no Brasil em 2018 ndo
tinham formacdo adequada para o que ensinavam, segundo o Anudrio Brasileiro da Educacdo
Basica de 2019. Isso acontece principalmente pela alta demanda de profissionais e a baixa
disponibilidade de professores formados na area. A falta de intimidade do profissional com a
matemadtica e o pouco conhecimento abstrato que possui, acabam prejudicando o aluno no seu

desenvolvimento e no amadurecimento matematico, como vemos na citacao:

A falta de qualificacdo profissional, leva a questionar em termos da relacio
que o professor tem com a matematica e que se transfere para o aluno e, lem-
brar que o educador deve ser um facilitador da aprendizagem, gerenciando o
processo que € extremamente complexo de desenvolvimento de competéncias
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no educando e por isto necessita de atencdo quanto a possibilitar sempre seu
aprimoramento (RESENDE; MESQUITA, 2013, p.16)

Isso significa que as dificuldades do professor em ensinar refletem as dificuldades do
aluno em aprender, logo ao invés de ajudar e mediar o conhecimento ao aluno, o professor acaba
prejudicando a formagdo do mesmo. O problema ndo estd apenas na formagao incompleta ou
ausente, ja que muitos professores que possuem uma formagao adequada em matemadtica come-
tem erros tao graves, quanto os profissionais sem formac¢do alguma, ocasionadas principalmente
pela falta de motivac@o e o compromisso com a aprendizagem dos alunos. Portanto, o empenho
e o conhecimento do professor de matematica sdo essenciais para o sucesso de sua abordagem

em sala de aula.

2.3 A MATEMATICA COMO UMA DISCIPLINA COMPLICADA

A matemadtica é uma drea rodeada de preconceitos, iniciando na infancia. De tanto ouvir
dos pais, irmaos e amigos as criangas ja crescem com o pensamento de que a matematica é um
"bicho de sete cabecas". E comum ouvir reclamagdes que a matematica é dificil ou complicada
jé nos primeiros anos de vida, o que acaba gerando uma cultura de pessimismo com matematica.
Além disso, devemos observar a forma que a matematica € ensinada na educacgo infantil, onde
muitas vezes a formalidade e os conceitos matematicos sdo deixadas de lado. Isso acarreta uma
confusdo no aprendizado matemético do aluno, ja que a forma mecanica de resolver exercicios
e o0s erros conceituais tendem a prejudicar a evolugdo e a abstracdo matematica desses alunos.

Essa ideia de que a matemadtica € uma disciplina complicada é explicada também pela
necessidade de se aprender gradualmente, ou seja para se aprender algo novo € necessério pos-
suir conhecimentos prévios. Nas palavras do Lima (1995) o conhecimento matematico &, por
natureza, encadeado e cumulativo. Esse aspecto de dependéncia acumulada dos assuntos ma-
temadticos leva a uma sequéncia necessdria, que torna dificil pegar o bonde andando. Assim, é
preciso reconhecer essa necessidade de dependéncia dos contetdos e trabalhar nas deficiéncias
de cada aluno. Como ja mencionado e enfatizado pelo autor, ndo € uma tarefa facil trabalhar
com turmas que possuem diferentes niveis de dificuldade, principalmente relacionado a base de
conhecimentos.

Mesmo ndo sendo um problema exclusivo da matematica, a falta de uma base de co-
nhecimentos bem estruturada, afeta nao sé o sucesso do aluno na disciplina, mas também o

desenvolvimento de capacidades essencias humanas, como o raciocinio l6gico, autonomia para
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resolver problemas cotidianos e abstrair conceitos fundamentais mateméticos, como vemos a
seguir:

As lacunas conceituais na Matematica podem se manifestar de diversas for-
mas como, a falta de raciocinio l6gico matemadtico, o que implica inicialmente
na dificuldade em resolver problemas que contemplam as operacdes bdsicas
e posteriormente se estendendo para conceitos que envolvem maior nivel de
abstracdo e generalizagdo de algoritmos. (SILVA; MARTINEZ, 2017, p.3)

Dessa forma, os problemas relacionados a falta de conhecimentos matemaéticos sdo fa-
cilmente identificados, mas solucioné-los ndo €. Ja que a evolugdo necessdria da aprendizagem
matematica € dada de forma lenta e gradual e exige um grande comprometimento do aluno em

buscar reverter essa situacao.

2.4 A METODOLOGIA DE ENSINO

A motivacdo € fundamental para a aprendizagem, um aluno que nao tem interesse em
determinada coisa, dificilmente se esforcard para obter bons resultados. Para isso, o professor
deve buscar meios que cative o aluno a participar efetivamente das aulas, dando significado
ao conhecimento. Assim como afirma Rezende e Mesquita (2013) ocorre uma aprendizagem
significativa quando o aluno constréi novos conceitos a partir de conceitos anteriormente tra-
balhados. Portanto, o professor deve conhecer muito bem os seus alunos, identificando os pré-
requisitos necessarios para cada assunto abordado através de provas diagndstico, observacoes,
trabalhos em grupo e outros meios.

A docéncia na educagdo bdsica exige muito mais do profissional, principalmente do
tempo, ja que devido as condicdes salariais, muitos professores trabalham em mais de uma
escola e em vérios turnos. Por conta disso, o comodismo acaba virando regra na vida desses
profissionais, ou seja, o planejamento das aulas acaba sendo deixado de lado e o ensino se
torna cada vez mais mecénico e ndo dinamico. Assim, a qualidade das aulas desses professores
se torna um desastre, pois sem objetivos bem definidos e uma metodologia adequada, nao é
possivel motivar o aluno a aprender. De tal modo, que metodologia adotada ndo surte efeitos e

acabam trazendo dificuldades ao aluno, como vemos a seguir:

De acordo com Sanchez (2004), a falta de preparo dos professores pode gerar
tais dificuldades, seja porque a organizacdo dos conteddos ndo estd bem se-
quenciada, seja porque a metodologia ¢ muito pouco motivadora ou ineficaz.
Frente a essas dificuldades, € importante definir as estratégias pedagdgicas em
relacdo aos conteddos, pois a problemadtica na Matemética Basica € um dos
fatores determinantes para a desmotiva¢do dos alunos na aprendizagem dos
conteidos ndo apenas na presencga do professor em sala de aula, mas também
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em estudos complementares, desestabilizando a rotina de estudos. (Apud
SILVA; MARTINEZ, 2017, p.4)

Assim, € muito importante que o professor motive o aluno a estudar além da sala de
aula, ja que o conhecimento matemaético exige muita autonomia, esforco e pratica. Muitos alu-
nos ndo reservam um determinado tempo para estudar e se prendem totalmente ao professor,
limitando assim o seu conhecimento. A forma mais correta e dever do aluno é estudar previ-
amente os conteddos, deixando apenas os questionamentos para sala de aula, mas como isso
ndo acontece, dificilmente o aluno terd um amadurecimento matematico adequado. Ja que sem
questionamentos, nao existe uma aprendizagem significativa, o que leva ao aluno perder cada

vez mais o interesse em estudar matematica.

2.5 A CONTEXTUALIZACAO DE PROBLEMAS MATEMATICOS

Diferente dos que muitos pensam, a matemdtica e a leitura nio sdo dissocidveis, muito
pelo contrario, ambas andam de maos dadas. Para aprender matemaética € fundamental possuir
uma boa capacidade de leitura, ja que o hébito de ler estd diretamente ligado a capacidade de
interpretar textos. A ideia que a matematica € feita apenas de nimeros € totalmente equivocada,
ja que a prépria matemdtica € uma linguagem, possuindo até mesmo seus préprios simbolos.
Como cita Azevedo e Régo (2016) essa linguagem especifica, caracteristica da Matematica, para
ser aprendida, exige processos cognitivos de assimilagdo e compreensdo diferentes daqueles
usados na aquisicao da lingua materna. Porém, vale ressaltar que é fundamental o dominio da
lingua materna, ja que ambas as linguagens sdo complementares.

Mesmo possuindo simbologia e nomenclaturas diferentes € fundamental dominar a lin-
gua, principalmente no aprendizado significativo da matemdtica. Esse tipo de aprendizagem
ocorre quando um problema faz referéncia a realidade na qual o estudante se insere. Como na
fala de Santos e Oliveira (2012) contextualizar a Matematica € transforma-la em um instrumento
util a realidade de cada aluno, ndo no sentido de trabalhar apenas os contetidos que fazem parte
da vida dos educandos, mas de utiliza-los como exemplificacdes desde que sejam aplicdveis ao
contexto. Além disso, a matemadtica ganha sentido também, quando a sua sequéncia logica e
necessdria de seus conteddos € percebida pelos alunos, mesmo com contetidos ditos abstratos.

O uso de questdes contextualizadas exige além da capacidade interpretativa do aluno, a
capacidade de raciocino 16gico, e ainda é possivel recobrar um, dois ou mais assuntos apenas
em uma questdo. O que ndo é encontrado em exercicios mecanicos, onde basta substituir valo-

res em uma dada férmula. Exercicios mecanicos tendem a ndo promover uma aprendizagem de
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fato, visto que muitos alunos que se encontram no final de um periodo letivo, ndo reconhecem
um determinado contetddo passado, até mesmo do inicio do mesmo periodo. Isso também acon-
tece principalmente pela falta de uma base bem estruturada, j4 que os assuntos ndo sao bem

internalizados.
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3 METODOLOGIA

Através do método de pesquisa qualitativo foi investigado quais fatores estdo relacio-
nados ao insucesso na disciplina de matematica no ensino médio. Dessa forma, trazemos a
concepcao de Polak e Diniz (2011, p. 70): “A pesquisa qualitativa considera a concepcao de
mundo do pesquisador, sua subjetividade e busca compreender fendmenos vivenciados pelos
sujeitos, considerando assim sua interpretacdo sobre o objeto estudado”. Através do Programa
Residéncia Pedagdgica foram realizadas observacdes e regéncias de aulas em seis turmas, sendo
trés turmas de 1° ano e trés de 2° ano, durante o periodo de seis meses. Foram aplicados dois
questiondrios, um com 35 alunos de duas turmas de 2° ano e outro com a professora de matema-
tica das mesmas turmas. O questionario direcionado aos alunos era constituido de 09 perguntas,
sendo 07 objetivas e 02 subjetivas, além da caracterizac@o do perfil. J4 o questiondrio da pro-
fessora totalizava 07 perguntas 02 objetivas e 5 subjetivas.

A Escola de Ensino Médio Almir Pinto esta localizada na Rua Santos Dumont, N° 363,
centro Aracoiaba. Possui aproximadamente 700 alunos tomando como referéncia o ano de
2019. Dispde de uma estrutura antiga, mas bem conservada, com 9 salas de aulas, uma biblio-
teca, um laboratério de informatica e um laboratdrio interdisciplinar de biologia, fisica, mate-
matica e quimica, além de uma quadra poliesportiva. A escola era uma das trés participantes do
subprojeto Fisica-Matemadtica do Programa Residéncia Pedagdgica, que recebeu residentes do
periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020.

Foram analisados o projeto politico pedagdgico da escola e os dados referentes ao sis-
tema de avaliacdo permanente do Ceara (SPAECE), verificando o ultimo resultado disponivel
da disciplina de matemdtica. Com o intuito de conhecer a é€nfase que é dada as disciplinas
de matematica nos cursos de pedagogia, tomando como referéncia a Universidade da Integra-
cao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), a Universidade Federal do Ceara
(UFC) e a Universidade Federal do Cariri (UFCA), foram analisadas quantas disciplinas os cur-
sos possuem e como estavam distribuidas ao longo dos semestres. Buscou-se também observar
as ementas, afim de trazer reflexdes sobre os resultados.

As informacdes foram sintetizadas de maneira descritiva e embasadas por reflexdes, bus-
cando entender como os fatores apresentados podiam prejudicar a aprendizagem de matematica.
Foram utilizado os programas Excel, Word e o formato LaTeX para organizar e escrever o pre-
sente trabalho, a fim de elaborar gréficos, organizar os dados e obter uma melhor formatacao do

texto.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 APERCEPCAO DO PROBLEMA E COMO A FALTA DE BASE PREJUDICA A APREN-
DIZAGEM DE MATEMATICA

Como bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica foi possivel vivenciar a realidade da
sala de aula. Como o foco do programa estd na pratica da regéncia os problemas de aprendiza-
gem dos alunos ficaram bem mais visiveis. A partir de minicursos e das regéncias em sala sob
a supervisao do professor da turma, notou-se uma deficiéncia dos alunos em recobrar assuntos
passados, principalmente do ensino fundamental.

Muitos alunos nao tinham a capacidade de realizar cdlculos simples, como dividir e mul-
tiplicar e em alguns casos foi observado que havia alunos que nio reconheciam os simbolos das
operagdes matematicas como da adicéo (+), implica (=) e até mesmo o sinal de igualdade (=).
Em outro momento, ao ministrar uma aula em uma turma de 1° ano, nenhum aluno conseguiu
desenvolver o produto notével do tipo (z + 1)? = 0 e verificar que 0 mesmo é uma equagio
do segundo grau, jd que (z + 1) = 2% + 2z + 1 = 0 é da forma az® + bx + ¢ = 0. (Em
uma equacgdo que apresenta apenas uma incognita, o grau € determinado pelo maior valor que
0s seus expoentes possuem).

Diante dos problemas da turma que estdvamos trabalhando, foram adotadas medidas de
intervencdo com assuntos relacionados a matemética basica, como defini¢cdes e propriedades
em geral. Tais medidas s6 ndo surtiram mais efeito, pois nao havia tempo héabil de ministrar os
contetidos do bimestre e as a¢des de reforco ao mesmo tempo. E importante observar também,
que muitas das deficiéncias dos alunos eram identificadas por meio de questiondrios diagndsti-
cos, que tinham como fim, verificar se alunos possuiam os conhecimentos prévios necessarios

para determinado conteudo.
4.2 A DIFICULDADE DE APRENDER MATEMATICA

Com a finalidade de tragar o perfil dos alunos participantes da pesquisa, foi possivel
identificar que 74,3% eram do sexo feminino e 25,7% eram do sexo masculino, onde a maioria
se encontrava em uma faixa etdria adequada ao 2° ano do ensino médio. 60% deles residem na
zona urbana e 40% na zona rural do municipio de Aracoiaba.

Em relacdo a dificuldade de aprender matemaética, 80% dos alunos afirmou que possui
dificuldade e apenas 20% afirmaram que nao possuem. Diante do nimero elevado de alunos que

responderam positivamente ao questionamento, deve-se buscar meios para entender o que esté
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dando errado no ensino de matemadtica. Porém, devemos ressaltar que a falta de conhecimentos
prévios e os preconceitos em relacdo a disciplina pode prejudicar o aprendizado de matematica,
fazendo que o aluno veja a matematica como a mais dificil e complicada, em relacdo a outras,

CcOomo vemos a seguir .

Porém, h4 uma ideia ja pré-concebida de que a Matemdtica é uma matéria
dificil, que exige muito esforco e que poucos realmente aprendem. Ha um
bloqueio inconsciente no uso do raciocinio mental e, consequentemente, com a
Matematica, como ciéncia que exige raciocinio e reflexdo. (TATTO; SCAPIN,
2004, p.1)

Esse pensamento leva o aluno a se acomodar e a desistir de buscar meios que possam
facilitar a sua aprendizagem, visto que as dificuldades em matemaética estao relacionadas quase
sempre a questdo de esforco. E claro que existem outros fatores que prejudicam a aprendi-
zagem do aluno, tanto interno quanto externo. Dessa forma, os preconceitos formulados pelo
aluno e pela propria sociedade fortalecem o estigma que para aprender matemaética € necessario
primeiro ter um dom ou ser um génio.

Dessa forma, foi solicitado aos alunos que identificassem quais fatores prejudicavam
a aprendizagem deles, e a partir disso foi possivel descobrir novos fatores que estdo dificul-
tando a aprendizagem na disciplina de matemadtica, como vemos no gréfico a seguir nos fatores

apontados pelos alunos:

Figura 1: Fatores apontados pelos alunos.

Principais fatores que prejudicam a
aprendizagem de Matematica

Deficiéncias acumuladas [ 2.50%

Aulas desinteressantes [ 5.71%
Corversas paralelas [N 14.30%
Dificuldade de concentracio [N 17.10%
Fatadededicacio [

0% 5% 105 15% 20% 25%

Fonte: Dados obtidos em pesquisa pelo autor.

De acordo com a Figura 1, a falta de dedicacao € o principal fator apontado pelos alunos,

1sso demonstra que eles possuem consciéncia que sdo capazes de aprender matematica, porém
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falta a iniciativa de buscar. Outro fator apontado por eles € falta de concentracao e as conversas
paralelas com os colegas, o que representa um total de 31,4% das repostas. Além disso, €
importante destacar também a lotacdo das salas de aulas e desconforto térmico, visto que os
ventiladores sdo ineficientes e muito barulhentos, prejudicando assim o desenvolvimento das
aulas.

Em relacdo ao acimulo de deficiéncias, deve ser destacada a necessidade de possuir
conhecimentos prévios para obter novos aprendizados. Tais conhecimentos sdo classificados
como bdésicos ou fundamentais para desenvolver qualquer contetido de matematica. Entre esses
conhecimentos, destacamos as quatro operagdes basicas: adi¢do, subtracdo, divisao e multi-
plicacdo. Ao questionar os alunos se possuiam alguma dificuldade em realizar tais operacoes,
apenas 25,7% responderam ndo possuir dificuldades e o restante foi distribuido entre as demais,
apresentando mais dificuldade na divisdo.

Desta forma, fica evidente o problema que as escolas de ensino médio enfrentam, ja que
muitos alunos ndo possuem o conjunto de conhecimentos necessdrios para garantir um bom
rendimento na disciplina de matemadtica. De acordo com o resultado do sistema de avaliacdo
permanente do Ceard (SPAECE) de 2018, 51,9% dos alunos apresentam desempenho muito
critico e 32,3% critico em matemdtica (EEM Almir Pinto). Isso representa a dificuldade dos
alunos de escolas ptiblicas de estudar matemaética, ja que os resultados apresentados no SPAECE

ndo sdo muito distantes da realidade de outras escolas da rede estadual de ensino do Ceara.
43 A CONTEXTUALIZA(;AO E O ENSINO MECANICO DE MATEMATICA

Ao observar as aulas dos professores mais experientes percebe-se que o uso de questdes
contextualizadas muitas vezes sdo deixadas de lado, tanto pelo nivel de dificuldade que esse
tipo problema apresenta quanto pelas aptiddes que sdo necessdrias para soluciond-las, como
uma boa capacidade interpretativa e o uso de conhecimentos matematicos mais diversificados.
Dessa forma se entende que a incapacidade interpretativa e base de conhecimentos matematicos
minima e limitada, sdo os principais fatores que prejudicam o uso de questdes contextualizadas
em sala de aula. Porém, a solucdo para reverter essa situacao € justamente o uso desse tipo de
problemas, pois o préoprio desafio € a principal forma de vencer as dificuldades.

Devemos ressaltar ainda que a contextualizag¢do valoriza o sentido dos calculos e desper-
tam o interesse do aluno, principalmente quando o contexto abordado faz parte da sua realidade.
Além disso, as habilidades e o aprendizado adquirido com matemadtica sao essencias para o de-

senvolvimento humano, como vemos a seguir:
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A Matemdtica estd inserida em todas as atividades humanas e deve ser com-
preendida como parte da vida do estudante. Seu aprendizado € primordial
para um cabedal de conhecimentos, desenvolvendo o raciocinio 16gico, des-
pertando habilidades e competéncias no aluno de hoje, que o ajudario a ser
um grande profissional no futuro. A visdo contextualizada de problemas ma-
tematicos certamente terd uma parcela de grande importancia desse processo
educativo. (LIMA, 2011, p. 82)

Como mencionado pelo autor, a contextualizagdo exerce um papel importante na vida do
aluno, instigando-o a desenvolver habilidades e competéncias que sé a matemética € capaz de
proporcionar. Além do mais, questdes mais simples, que necessita apenas aplicar em férmulas
dadas, ndo favorecem a aprendizagem concreta, ja que muitos dos alunos ndo conseguem se
apropriar de conceitos matemdticos por muito tempo, como muitas vezes foram percebidas
durante as observacdes em sala de aula.

Os alunos foram questionados se possuiam alguma dificuldade de resolver problemas de
matematica, onde 85,7% responderam que sim. Em seguida foi solicitado ao aluno que iden-
tificasse quais as suas principais dificuldades de resolver um exercicio de matematica. Como

vemos a seguir:

Figura 2: A dificuldade de resolver problemas.

Qual a sua principal dificuldade ao resolver um
problema de matematica?

70,00% £2,50%
60,008
50,00%
40,00%
40,00% 34,30%
30,008
20,008
10,008 5.71%
0,00% [
Entender o que Nado recordar Mao entendeu o Mao possuo
problema esta assuntos passados coteddo ministrado nenhuma
solicitando pelo professor dificuldade

Fonte: Dados obtidos em pesquisa pelo autor.

Como podemos observar na Figura 2, 62,9% dos alunos ndo conseguem interpretar os
enunciados de problemas matematicos. O que nos leva a concordar com Rock e Sabido (2018)
a matemdtica depende totalmente da interpretacdo que o aluno ird fazer de textos/enunciados
para desenvolver questdes dentro da matematica. Desse modo, vemos com o hébito de leitura

influencia na aprendizagem de matemaética e demonstra que existe uma relacao de dependéncia
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muito grande da matemdtica a lingua materna, o que vai contra o pensamento de que ambas sdao
dissocidveis.

E possivel verificar também na Figura 2 que 40% dos alunos apontaram que nio recor-
dam de assuntos passados e 34,3% nao entendem o assunto atual ministrado pelo professor,
revelando que a falta de conhecimentos prévios bem internalizados prejudicam a aprendizagem
de novos conceitos matemdticos, como ja foi mencionado anteriormente.

Portanto, fica evidente como a forma mecanizada de resolver problemas matemaéticos
tem prejudicado a aprendizagem, visto que esses alunos ndo possuem uma boa fixa¢do dos con-
teidos anteriores e perdem a sua autonomia de resolver exercicios de matematica, ja que se
tornam totalmente dependentes dos professores para entender o que estd sendo solicitado nos
enunciados dos problemas. Mesmo quando sabem, ndo possuem os conhecimentos matemati-

cos necessarios para resolver.
4.4 A FALTA DE CONHECIMENTOS PREVIOS NA VISAO DO PROFESSOR

Ao questionar a professora entrevistada acerca das principais dificuldades de ensinar
matemadtica no primeiro ano, a mesma foi convicta em afirmar que muitos alunos nao possuiam
os pré-requisitos de matemadtica necessarios para iniciar o ensino médio. Desta forma € im-
portante que o professor busque trabalhar as deficiéncias dos alunos antes de iniciar de fato os
conteddos programados ao periodo letivo, pois além de contribuir com a adaptacdo do aluno ao
ensino médio, promove ao mesmo uma melhor compreensdo dos assuntos.

Ao longo do ensino médio, a professora informou que o problema vai se amenizando,
porém, muitos alunos possuem dificuldades de acompanhar o ritmo da turma. Na opinido dela,
essas deficiéncias que os alunos apresentam em conteidos bdsicos, sdo fruto do baixo rendi-
mento no ensino fundamental, o que torna dificil o desenvolvimento do aluno na disciplina de
matematica no ensino médio. Ja sobre os fatores que dificultam a aprendizagem dos alunos,
ela apontou que o ambiente das salas de aula nao € adequado, pois sdo muito quentes e lota-
das. Além da falta de interesse apresentada pelos alunos que dificilmente participam das aulas
e fazem os exercicios de classe e de casa.

Sobre os problemas contextualizados, a professora afirmou que utiliza e explicou a im-
portancia da contextualiza¢do, como forma de levar ao aluno a reflexdo e a buscar novos mé-
todos de resolugdo, promovendo mais autonomia do mesmo. Ela reconhece que os problemas
citados na Figura da pédgina 24, sdo apontadas como os principais fatores que os impede de

obter sucesso na resolug@o de problemas desse tipo e devemos buscar solucioné-los.
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Portanto se verificou similaridade das repostas dos alunos com as da professora, e
constata-se que 73,43% dos alunos ndo dedicam nenhum tempo para estudar matemadtica em
casa, dado esse alarmante, visto que os alunos ja possuem muitas deficiéncias de aprendizagem
e ndo buscam superar as suas proprias dificuldades, tornando qualquer esfor¢o do professor algo

insignificante, ja que o aprendizado € algo pessoal e exige autonomia do aluno.
4.5 A MATEMATICA NOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Neste topico buscou-se investigar como os profissionais dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia sd@o formados para o ensino de matematica e qual a importancia de uma formacgao
tedrica bem estruturada. Nesta pesquisa, foram escolhidas apenas trés universidades federais
que disponibilizam cursos presenciais de pedagogia no Ceard, porém € importante destacar que
foi analisado apenas a quantidade de disciplinas ofertadas e o teor de suas ementas, por isso
a limitacdo estabelecida. Como nio se pretende aprofundar nas particularidades das ementas,

seréd destinada apenas uma subsecao que possui algumas reflexdes.
4.5.1 UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC

O Curso de Pedagogia originou-se na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Uni-
versidade do Ceard, em 25 de janeiro de 1961. Atualmente € disponibilizada a modalidade
licenciatura, com 80 vagas/ano no curso diurno e 80 no noturno. A gradua¢@o diurna € minis-
trada em oito semestres. J4 a noturna, em 10. Pedagogia integra a Faculdade de Educacdo,
no Campus do Benfica (sic). Ao analisar a grade curricular, obteve-se que o curso possui uma
disciplina obrigatdria de 96h (Ensino de Matematica — 7° semestre) e duas disciplinas optati-
vas de matemdtica com 64h cada (Topicos de Educacdo Matemdtica; Educacdo Matematica e

Educacdo Infantil). Segue a ementa da disciplina obrigatdria:

A relacdo Professor de Matematica e Matemadtico. Metodologias para o ensino
da Matematica: a Engenharia Diddtica e a resolu¢do de problemas. Media-
¢do no ensino da Matemdtica: a Sequéncia Fedathi. A concepc¢do de nimero
na Matematica e segundo Piaget. Expansdo padica de nimeros naturais € o
sistema de numeragdo. Operacdes fundamentais: algoritmos, epistemologia e
justificativa. Geometria: a diferenca entre desenho e figura. Construcdes ge-
ométricas usando instrumento. O desenvolvimento do raciocinio algébrico e
seus estidgios. Medidas de comprimento, drea e volume. Nimeros decimais
e fraciondrios. Oficinas pedagdgicas: aplica¢do das teorias e dos conceitos
desenvolvidos usando materiais analdgicos e digitais. Livros didaticos e para-
didaticos. (UFC, 2014)

4.5.2 UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
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BRASILEIRA - UNILAB

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, modalidade presencial, turno noturno, tem uma
oferta anual de 80 vagas e contempla a carga hordria de 3.200 horas, sendo aproveitadas do
Bacharelado de Humanidades a carga hordria de 720 horas de componentes curriculares. Sua
duracdo minima € de 9 trimestres, e o tempo maximo para integralizacao é de 13 trimestres
(sic). Em sua grade curricular apresenta-se apenas uma disciplina de matematica, sendo ela
obrigatdria com carga horéria de 40h (Ensino da Etnomatematica — 5° semestre). Segue a

ementa da disciplina:

As contribuigdes africanas a histéria da matemadtica. Geometria fractal em ter-
ritérios africanos. A geometrizagdo na arte africana e o ensino da matematica.
Jogos africanos no ensino da matematica. A matemadtica da capoeira. Labora-
torio de praticas em etnomatematica.(UNILAB, 2014)

4.5.3 UNIVERSIDADE FEDERAL DO CARIRI - UFCA

A Licenciatura em Pedagogia € ofertada com 30 vagas por ano no periodo integral e
serd desenvolvida em 4 anos, ou seja, 8 semestres. O curso € ofertado de forma integral, sendo
as disciplinas ofertadas no periodo matutino ou vespertino e se necessario, poderdo ocorrer ati-
vidades académicas no periodo noturno (sic). Segundo a grade curricular, o curso possui duas
disciplinas obrigatorias de 64h (Docéncia de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental - 5° semestre; Pratica Docente em Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
- 6° semestre) e uma optativa de 48h (Educacao Matemadtica na Educacgdo Infantil) relacionadas

a matematica. Segue as ementas das disciplinas respetivamente:

O ensino de matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Objetivos,
estratégias e rotas pedagdgicas para exploracdo plena do portugués entre cri-
ancas do Ensino Fundamental.
&

Experiéncia docente com Matemadtica em uma das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Pratica supervisionada de acdo docente especifica ligada a ma-
temdtica, junto as criancas do Ensino Fundamental nas séries iniciais. Conhe-
cimento da realidade educativa escolar do sistema de ensino publico. (UFCA,
2018)

4.5.4 ANALISES E REFLEXOES
Como podemos perceber nas subse¢des anteriores, o nimero de disciplinas relacionadas
a matematica que sao obrigatorias ndo passam de duas. Porém, os cursos apresentados ndo estao

fora da realidade, visto que no passado existiam cursos de pedagogia que sequer possuiam
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disciplinas de matemdtica. O que chama aten¢@o nas ementas € o baixo rigor matematico e
tedrico, sendo que esses cursos possuem poucas disciplinas de matemadtica, assim acredita-se
que esses profissionais nao estejam totalmente preparados para ensinar matemadtica.

Ao observamos as ementas das duas disciplinas do curso de pedagogia da Universidade
Federal do Cariri, verifica-se que a formag¢ao matematica estd voltada totalmente para a pratica.
Desta maneira € facil concordar com Bulos e Jesus (2006) quando afirmam que o conhecimento
profissional dos professores se tece por meio da participacdo nas praticas educativas, ou seja,
nos processos de formacdo de professores a prética torna-se um elemento essencial. Entretanto,
a pratica por si s6 ndo garante a qualidade na formagao. O que explica uma parte dos problemas
relacionados as séries iniciais e a dificuldade dos professores em adotarem novas metodologias,
pois a falta de conhecimentos abstratos podem afetar a compreensao do profissional e conse-
quentemente dos alunos.

Nos outros cursos, percebe-se uma situacdo bem oposta, na Universidade Federal do
Ceara podemos observar que a sua ementa possui uma formagdo tedrica matematica objetiva,
deixando claro os seus conteidos e o uso de priticas modernas de ensino, além da disponi-
bilidade de pelo menos duas disciplinas optativas que possuem uma carga hordria satisfatdria.
Ja na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, ndo € possivel
identificar sequéncias de assuntos bem definidas e que envolvam a teoria matemdtica formal.
Além do mais, o curso ndo disponibiliza nenhuma disciplina optativa na sua grade curricular,
0 que nos leva a pensar que a disciplina de matematica ndo tem tanta importancia na formacgao
desses profissionais. Porém deixamos essas reflexdes ao leitor, visto a complexidade do tema e

a necessidade de um estudo mais aprofundado, que envolva apenas essas questdes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das dificuldades de ensinar matemaética, torna-se necessario identificar os proble-
mas e buscar solugdes. Uma das principais queixas apresentadas por professores de matematica,
estd relacionada a uma base deficiente de conhecimentos, isso significa que os alunos nio pos-
suem um bom aproveitamento no ensino médio por trazerem consigo um conhecimento minimo
de matematica e pelo acimulo de contetdos que ndo foram aprendidos no tempo correto. Sabe-
se que esse problema nao € novo, porém vem se agravando cada vez mais, principalmente pelas
politicas de aprovacdo automadtica que as escolas publicas s@o submetidas. Com o objetivo de
diminuir os indices de repeténcia, foram adotados mecanismos que valorizam as escolas que
reduzem o nimero de alunos reprovados, porém a solu¢do que vem sendo adotada tem precari-
zado o ensino publico.

Muitos alunos do ensino fundamental e até mesmo do ensino médio sdo aprovados
mesmo ndo possuindo os conhecimentos necessdrios para avancar de ano. Na matematica isso
se revela como o principal fator que prejudica a aprendizagem. Sabe-se também que a mate-
madtica é uma ci€ncia cumulativa e dependente de uma sequéncia necessaria de conhecimentos
para se progredir, dessa forma se um aluno ndo possui todos os conhecimentos prévios da sé-
rie que estd, dificilmente obterd sucesso nessa disciplina. Com isso, buscou-se entender quais
outros fatores estdo relacionados a dificuldade em aprender matemaética e os impactos que esse
problema vem ocasionando.

Durante as observagdes realizadas na escola campo, percebeu-se a generalizacdao do
problema em todas as séries do ensino médio, do primeiro ao terceiro ano. Isso se explica
pela dificuldade de reverter a situacdo, ja que muitos alunos apresentam um quadro critico de
deficiéncias acumuladas. Na pesquisa se mostrou também, que a aprendizagem de matematica
estd diretamente ligada com a capacidade de interpretar textos e o habito de leitura, o que
contaria o pensamento popular que a matematica e a lingua materna ndo dependem uma da
outra.

A base que representa o ensino se estabelece nas séries iniciais, e ressaltamos que erros
nessa etapa podem ocasionar danos significativos nas demais etapas da escolariza¢do. Isso
porque a mentalidade do gostar e ndo gostar comecga justamente nesta fase e muitos pegam
“trauma” da matematica nos primeiros anos da escola. Dessa forma, buscou-se entender como
os processos formativos dos professores de pedagogia abordam a disciplina de matemaética, no

qual foi verificado que muitos dos cursos ndo valorizam o teor tedrico e abstrato da matematica,
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dedicando quase que exclusivamente o uso da pratica como principio de formacao.

Todavia é importante ressaltar a necessidade de aprofundar mais sobre o tema relacio-
nado aos cursos de licenciatura em pedagogia, buscando principalmente por fatores histéricos
que ndo foram mencionados aqui, visto que existiam cursos de pedagogia que ndo dispunham

de disciplinas relacionadas a matemaética nas suas grades curriculares.
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APENDICE I — Questionario Alunos

«» Na&o é necessario se identificar
% Leiacom ATENCAO

Série que cursa: [ ] 12 Série [ ]22Série [ ]3%Série

Sexo: [ ] Feminino [ ] Masculino
Zona que reside: [ ] Rural [ ] Urbana
Idade:

1) Vocé possui dificuldade de aprender matematica?
[ 1Sim [ ]Naéo

2) Na sua opinido, quais fatores prejudicam a sua aprendizagem na disciplina de matematica?

3) Vocé possui dificuldade em realizar alguma dessas operagdes matematicas? (Marque um X
em uma ou mais)

[ ]Adicdo [ ] Subtracdo [ ] Multiplicacdo [ ] Divisdo [ ] Nenhuma

4) Vocé possui alguma dificuldade em entender os enunciados de problemas matematicos?
[ 1Sim [ ]Nao

5) Vocé possui 0 habito de leitura?

[ ] Sim, quantas horas por semana?

[ ] Nao

6) Vocé dedica algum tempo para estudar matematica em casa?

[ ] Sim, quantas horas por semana?

[ 1Né&o

7) Como vocé julga o seu o aproveitamento do aprendizado em matematica no ensino
fundamental?

[ ]0timo [ ]Bom [ ]Razoavel [ ]Ruim

8) Quando vocé vai resolver um problema de matematica, qual a sua principal dificuldade?
(Marque uma ou mais)

[ ] Entender o que a questéo esta pedindo.

[ 1 N&o entendeu o contetdo ministrado pelo professor.
[ ] N&o lembra de um assunto passado.

[ ] N&o possuo nenhuma dificuldade.

9) O que vocé pretende fazer depois que concluir o ensino médio?
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7.

APENDICE II - Questionario Professor

. Qual a maior dificuldade de ensinar matemadtica nos primeiros anos?

. O mesmo problema citado na questdo 1 acontece nos segundos anos?

. Como voce julga o aproveitamento do ensino fundamental dos alunos em geral?

. Voce utiliza problemas contextualizados em sala de aula? Justifique.

. Na sua opinido quais principais fatores prejudicam a aprendizagem dos alunos?

. Dentre os fatores abaixo, qual a principal dificuldade dos alunos ao resolver um exercicio
(Marque uma alternativa ou mais)
() Entender o que a questdo estd pedindo
() Nao lembrar de um conteido passado

() Nao entendeu o assunto atual

() Nenhum

Os alunos costumam fazer as atividades de casa.
() Todos

() Maioria

() Metade

() Poucos



