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“se te mostrares fraco no dia da angustia, a tuaforga sera pequena”
(Proverbios 24: 10)



RESUMO

O presente estudo versa sobre o ensino de matematica para estudantes com
deficiéncia visual, trazendo como referéncia para esta compreenséao a experiéncia de
dois professores cegos. O ponto de partida das discussfes foi a compreensao da
educacéo inclusiva como um direito defendido por diferentes paises e os desafios de
materializacdo dessa perspetiva no contexto escolar, sobretudo no ambito da
matematica. Este componente curricular, historicamente compreendido como um
desafio para boa parte dos estudantes, carrega marcas que colocam em embate
perspetivas bancarias e problematizadoras. Diante do exposto, foi elaborado o
presente estudo que tem como objetivo compreender, a partir da perspetiva de
professores cegos, os limites e as possibilidades do processo ensino-aprendizagem
junto a estudantes com deficiéncia visual. Metodologicamente, 0 estudo se pautou na
abordagem qualitativa, elegendo como sujeitos dois professores cegos e como locus
de investigacdo o Centro de Atendimento Clinico e Educacional Maria de Nazaré
Domingos — CACE, situado em Horizonte — Ceara. Foram usadas como estratégias
de aproximacdo com a realidade: a revisdo de literatura, a andlise documental e
entrevistas. Os resultados apontam que os desafios vividos pelos estudantes com
deficiéncia visual, em certa parte, se assemelham aos vividos pelos demais, estando
situados no uso de metodologias e materiais distantes de seus universos de
compreensao. Por outro lado, apontam para 0 necessario investimento na formacao
de professores e no financiamento de politicas educacionais que colaborem com o
acesso a diferentes recursos e tecnologias assistivas.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Inclusdo. Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

The present study deals with the teaching of mathematics to visually impaired
students, bringing as a reference for this understanding the experience of two blind
teachers. The starting point of the discussions was the understanding of inclusive
education as a right defended by different countries and the challenges of
materializing this perspective in the school context, especially in the scope of
mathematics. This curricular component, historically understood as a challenge for
most students, carries marks that put in conflict banking and problematizing
perspectives. In view of the above, the present study was elaborated that aims to
understand, from the perspective of blind teachers, the limits and possibilities of the
teaching-learning process with students with visual impairment. Methodologically, the
study was based on a qualitative approach, electing as subjects two blind teachers
and as locus of investigation the Center for Clinical and Educacional Maria de
Nazaré Domingos — CACE, located in Horizonte — Ceara. The following strategies
were used to approach reality: literature review, documentary analysis and
interviews. The results indicate that the challenges experienced by students with
visual impairment, in a certain part, are similar to those experienced by others, being
situated in the use of methodologies and materials distant from their universes of
understanding. On the other hand, they point to the necessary investment in teacher
training and in the financing of educational policies that collaborate with access to
diferente resources and assistive technologies.

Keywords: Mathematics Teaching. Inclusion. Visual impairment.
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1 INTRODUCAO

“se te mostrares fraco no dia daangustia,
a tua forca sera pequena”
(Proveérbios 24:10)

A presente pesquisa nasceu de um conjunto de indagagles realizadas
durante o processo de formacdo vivido no ambito do curso de licenciatura em
Matematica, vinculado ao Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza da Universidade
da Integracédo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab, acerca dos limites
e possibilidades da aprendizagem dos conteludos desta area do conhecimento por
parte de pessoas com deficiéncia visual.

A Mateméatica é uma ciéncia que tem como base o raciocinio l6gico e
abstrato, se dedica ao estudo de “quantidades, medidas, espagos, estruturas e
variagdes”, procurando identificar padrdes, através de formulagdes e “deducdes
rigorosas a partir de axiomas e definicdes, estabelecer novos resultados” (POMBO;
LIMA, 2021. p.1). Diante de sua complexidade, ndo séo raros os relatos dos desafios
enfrentados por professores e estudantes vividos nos processos de ensinar e
aprender os contetdos matematicos, sobretudo quando o perfil dos estudantes difere
do que historicamente se considerou como normal.

A diversidade de sujeitos, identidades e diferentes condi¢cdes sensoriais,
fisicas e/ou cognitivas implica, necessariamente, na reflexdo sobre a necessidade de
variacdo de estratégias de ensino e de recursos didaticos para que se alcance
sucesso nos processos formativos. A inclusdo €, desse modo, um desafio
historicamente posto a sociedade e, também, as instituicées de ensino.

Desde a historia antiga aos dias atuais, verificamos diferentes formas de
desvalorizagdo e desprezo as pessoas com deficiéncia, envolvendo episddios como
a rejeicdo, expulsdao de lares, eliminagdo sumaria, posturas de piedade ou
assistencialistas (GARCIA, 2013). O fato comum entre estas diferentes formas de
exclusdo é uma visdo capacitista, que emerge da compreensdo de que as
deficiéncias tornam as pessoas invalidas e que estas néo teriam nada para oferecer
a comunidade.

Hoje, vivemos em uma realidade distinta, pois, através de diferentes
movimentos sociais, 0s processos de inclusdo se tornaram uma realidade e os

espacos antes resguardados para os que eram considerados normais, hoje séo



partiihados com uma diversidade maior de sujeitos, independentemente de suas
condi¢des sensoriais, fisicas ou cognitivas. A educacdo compreendida como chave
para o desenvolvimento (UNESCO, 1990) precisa constituir-se como um direito, uma
porta que trara novos horizontes para o futuro de cada pessoa, colaborando com a
inclusdo nos mais diferentes espacgos de socializacdo e com o combate aos ciclos de
pobreza. Percebemos, nessa compreensao, a relevancia dos contributos de Paulo
Freire (1979, p. 84), quando nos ensina que a "Educacdo nao transforma o mundo.
Educagao muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Diante dos pressupostos, algumas barreiras historicamente presentes no
processo de ensino, que excluiam as pessoas com deficiéncia das experiéncias de
escolarizacédo, vém sendo quebradas, dando oportunidade para todas que todas as
pessoas, independentemente de sua condicao fisica ou intelectual, desfrutem das
mesmas oportunidades no ambito educacional.

Nesse sentido, uma das principais exigéncias postas aos diferentes governos
€ o investimento na formacdo dos professores, considerada uma lacuna que se faz
presente ao longo da trajetoria das instituicdes de ensino. E fato que os professores
nao vém sendo preparados para receber estudantes com deficiéncia em suas turmas,
fato que torna desafiadora a organizacdo dos processos de ensino de modo que
sejam realizadas as adequacdes necessarias a garantia da aprendizagem. A falta de
conhecimento sobre que metodologias, recursos ou abordagens utilizar a serem
utilizadas para abranger a turma toda e atender os alunos com deficiéncia em turmas
regulares impossibilita os docentes de efetivarem os processos de inclusao.

Ressaltamos que o processo de formacao dos professores para a lida com
estudantes com deficiéncia é historicamente atravessado por diferentes perspectivas.
Entre o final dos anos 1960 e inicio dos 1970, a formacao era calcada no principio da
normalizacédo. A partir da década de 1970 até a década de 1980, a concepcédo de
integracdo passou a tomar forca nas discussdes sobre a Educacédo Especial e a
direcionar a formagdo dos professores para esta area, tornando visiveis as
especificidades dos estudantes com deficiéncia e as demandas por eles geradas no
contexto da sala de aula, sem, contudo, avancar nos processos mais amplos de
inclusdo (MICHELS, 2017). Na década de 1990 entra em cena a discussao sobre as
distingbes entre integrar e incluir, que se constituiram como base para uma
importante transformacédo no campo da educacao inclusiva, nos ambitos politico e

pedagdgico, como o combate a posturas de discriminagdo em decorréncia das



diferencas entre os sujeitos e o direito de pessoas com deficiéncia terem garantida a
matricula em turmas regulares (SALAMANCA, 1994).

E possivel perceber nessa breve trajetéria um ganho para a educagdo. A
concepcgao de inclusdo abarca ndo somente as pessoas com deficiéncia, mas todas
as caracteristicas que tornam o0s sujeitos singulares. A perspectiva inclusiva, desse
modo, passou a fazer parte das demandas relativas a formacdo dos docentes, de
modo que esses sujeitos disponham de mecanismos para colaborar com a superacéo
das diversas barreiras que a humanidade construiu em relagcdo ao atendimento dos
alunos com deficiéncia dentro das instituicdes de ensino.

Apesar dessas conquistas histéricas, ainda € bastante timido o trabalho
realizado durante o processo de formacdao inicial dos professores. Minha vivéncia,
como licenciando, me apontou diferentes avancos e desafios em relacdo a educacéo
inclusiva, de modo geral, e em relacdo a educacao especial, de maneira especifica.

Meu encontro com esse objeto de investigacdo se deu por intermédio de uma
disciplina cursada no quinto semestre do curso de licenciatura em Matematica da
Unilab, chamada Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Ao observar o modo como a
professora ministrava a sua aula, vi que apesar de seu esfor¢co para fazer com que a
turma entendesse a aula, nem sempre o conteudo era compreendido pelo conjunto
de estudantes, sobretudo os que ndo eram de nacionalidade brasileira. Nao raras
vezes, a dificuldade era enorme e era a presenca dos intérpretes que garantia o
entendimento dos conteddos que compunham as aulas.

Diante dessas situacdes vividas em sala de aula, comecei a refletir sobre os
desafios da inclusdo, em especial o que diz respeito as deficiéncias e os diferentes
obstaculos que se erguem nos processos de aprendizagem. Dessa reflexdo, comecei
a pensar como os alunos com algum tipo de deficiéncia visual encaram o aprendizado
da matematica, tendo em vista os desafios que acompanham 0 processo ensino-
aprendizagem nesta area do conhecimento. As respostas para indagagbes como
esta, de um modo geral, podem ser melhor buscadas a partir de componentes
curriculares que constituem o curriculo das licenciaturas, como a disciplina Educacéo
Inclusiva. Contudo, este componente néo se configura como obrigatério e sua oferta
nao é permanente, fato que me impediu de refletir, a partir de fundamentos cientificos,

sobre esta questéao.
Sabendo que estou a me formar em licenciatura em matematica, entdo é um
assunto importante, para eu poder aperfeicoar os meus conhecimentos, resolvi me



dedicar a esta busca através da composicdo de meu trabalho de concluséo de curso,
no qual teria a oportunidade de debater com um orientador essas questdes e dispor
de indicacbes de leitura e acompanhamento dessa jornada de construcdo do
conhecimento. Apos iniciar essa atividade, fui colocado diante de uma primeira
decisdo a ser tomada: o foco do estudo, tendo em vista que ndo seria possivel
abarcar todas as deficiéncias em um trabalho desta natureza.

O contato com os estudos desenvolvidos por Stefanelli (2020) e Ferronato
(2002) acerca do ensino da matematica para pessoas com deficiéncia visual me fez
pensar que esta seria uma oportunidade significativa para perceber o modo como 0s
professores lidam com o movimento de apropriacdo dos conhecimentos matematicos
junto a pessoas cegas ou com visdo subnormal. Ambos o0s estudos apontam para a
mateméatica como uma disciplina encarada pelos estudantes com e sem deficiéncia
como dificil e cujo dominio é decisivo para movimentos de inclusdo dos mesmos em
concursos ou vestibulares.

Estas referéncias nos indicam a necessidade de exercicio de um olhar e de
uma escuta sensivel em relacdo aos estudantes com deficiéncia visual, de modo que
0s mesmos sejam tomados como referéncia para a formulacdo de estratégias
metodolégicas diferenciadas que efetivamente possam apoiar esses sujeitos no
processo de apropriacdo dos contetdos. A partir das mesmas, identificamos uma
instituicdo localizada no Estado do Ceard, mais especificamente no municipio de
Horizonte, que tem se dedicado ao apoio de professores e estudantes no processo
de inclusdo, atuando junto a diferentes tipos de deficiéncia. Nela, encontramos,
também, dois professores cegos que se dedicam de modo especial aos sujeitos com
deficiéncia visual. Compreendemos que uma aproximacdo especifica com os
mesmos poderia nos ajudar a encontrar respostas para a seguinte indagacdo que
orienta 0 NOSSO processo investigativo: Quais sdo, na perspectiva de professores
cegos que atuam no Cace — Horizonte - Ceara, os limites e as possibilidades do
processo ensino-aprendizagem junto a estudantes com deficiénciavisual?

Diante dessa grande pergunta, foram elaboradas as seguintes perguntas
decorrentes: Como a educacdo especial, na perspectiva inclusiva, aborda as
especificidades da deficiéncia visual? De que maneira O processo ensino-
aprendizagem da matematica deve ser pensado para lidar com as caracteristicas e
demandas de estudantes com deficiéncia visual? Quais as especificidades do

trabalho desenvolvido pelo Cace — Horizonte — Ceara vem colaborando para a



construcdo de estratégias e orientacfes didaticas para os processos formativos
desenvolvidos junto a estudantes com deficiéncia visual?

Diante disto, este trabalho tem como objetivo geral, compreender, a partir da
perspectiva de professores cegos, os limites e as possibilidades do processo ensino-
aprendizagem junto a estudantes com deficiéncia visual.

Quanto aos objetivos especificos temos 0s seguintes:

e Investigar, nos documentos relativos a educacdo especial na
perspectiva inclusiva, 0 modo como as especificidades da deficiéncia
visual sdo abordadas;

e Refletir, a partir das caracteristicas e demandas de estudantes com
deficiéncia visual, sobre o0 processo ensino-aprendizagem da
matematica,;

e Identificar os contributos do Cace — Horizonte — Ceara para a
construcdo de estratégias e orientacdes didaticas voltadas aos
processos formativos desenvolvidos junto a estudantes com deficiéncia
visual.

Considerando os objetivos apresentados e as caracteristicas do fendmeno
investigado, a configuracdo metodoldgica do estudo alinhou-se as seguintes
especificacdes: abordagem qualitativa, visando a valorizacdo de aspectos inerentes
ao contexto investigado e aos sujeitos, suas identidades e visbes de mundo
(MINAYO, 2004); com estudo de caso como método que inspirou o desenvolvimento
das diferentes etapas da pesquisa. As diferentes estratégias de aproximacdo com a
realidade compreenderam:

e levantamento bibliografico, considerando trabalhos como artigos,
teses, dissertacdes e outras fontes que deram sustentacao tedrica para
esta pesquisa;

e observacéo, visando conhecer o espaco onde 0s sujeitos desenvolvem
0 seu trabalho e a maneira como colabora para a efetiva inclusdo dos
educandos nele atendidos;

e entrevistas semiestruturadas realizadas junto aos sujeitos da
investigagdo, como forma de acessar o universo de suas experiéncias
em relacdo ao trabalho que realizam junto a alunos com deficiéncia

visual, assim como os sentidos e significados a elas atribuidos.



Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 51), “O pesquisador intenciona perceber
aquilo que os atores sociais experimentam, o modo como eles interpretam suas
experiéncias e o modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem”.
O acesso as produgbes bibliograficas e o trabalho de campo desenvolvido nos
permitiu compreender, de maneira dialética, o fendmeno investigado.

Os dados produzidos durante o processo de investigacdo foram analisados a
partir de uma perspectiva dialética, utilizando como principal referéncia tedrica os
estudos desenvolvidos por Maria Teresa Mantoan (2003), Stefanelli (2020) e
Ferronato (2002), entre outros que versam sobre educacao especial na perspectiva
da educacéo inclusiva.

As reflexbes que emergiram do movimento investigativo estdo apresentadas
em 6 capitulos.

No primeiro, trazemos a introducao, na qual versamos sobre: 0 nosso encontro
com a tematica, momento em que problematizamos a formacao dos professores no
contexto da educacéo especial na perspectiva da educacéao inclusiva; as perguntas
orientadoras da investigacdo, das quais emergem o0s objetivos; as configuracdes
metodolégicas e o aporte teorico.

No segundo capitulo, trazemos o nosso referencial tedrico, que aborda a
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva: reflexdes sobre as
especificidades da deficiéncia visual

No terceiro capitulo, discutimos os Desafios do ensino e da aprendizagem da
matematica por pessoas com deficiéncia visual.

No quarto capitulo abordamos desafios de ensinar e aprender matemética
para pessoas com deficiéncia visual, considerando o didlogo entre os dados
construidos no trabalho de campo e as bases tedricas deste estudo.

No sexto capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA E
REFLEXOES SOBRE AS ESPECIFICIDADES DA DEFICIENCIA VISUAL

“se te mostrares fraco no dia daangustia,
a tua forca sera pequena”
(Proveérbios 24:10)

Ao longo deste capitulo tecemos reflexdes sobre a educacdo especial na
perspectiva inclusiva e o modo como diferentes documentos versam especificidades
da deficiéncia visual. As reflexdes encontram-se apresentadas em duas secoes:
“Compreendendo a construgéo histdrica da educacdo especial na perspectiva da

educacao inclusiva” e “A inclusao educacional de pessoas com deficiéncia visual’.

2.1 Compreendendo a construcdo historica da educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva

As duas grandes guerras mundiais ocorridas nas décadas de 1930 e 1940
geraram em diferentes paises um numero elevado de pessoas mutiladas e com
muitas sequelas decorrentes de armas quimicas utilizadas, ndo sO contra 0s
soldados, mas também em civis presentes neste contexto. Essas pessoas, mesmo
com sua integridade fisica afetada, tiveram a necessidade de trabalhar e retomar
suas rotinas em diferentes espacos de socializacdo. Para ajudar os seus familiares,
muitos se submeteram a trabalhos desumanos, atuando como mé&o de obra barata,
sem o apoio de leis que pudessem defender os seus direitos.

Com o término da primeira Guerra Mundial foram criadas normas para defesa

de pessoas com deficiéncia, conforme apontam Nunes, Saia e Tavares (2015, p. 3):

[...] as primeiras normas de protecdo aos deficientes, defendendo a
sua reabilitagdo, capacitacdo e inclusdo social foram ditadas pela
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), fundada apés a
Primeira Guerra Mundial, através das Recomendacdes no 99 de 1955
e no 168 de 1983, e da Convencéo no 159 de 1983.

No contexto pés-guerra, a quantidade de pessoas mutiladas cresceu bastante,
sendo necessaria a intervencdo da Organizacdo das NacgOes Unidas - ONU para
enfrentar o problema da discriminacdo das pessoas com deficiéncia. Esta
organizacdo foi composta por 51 paises que juntos se mobilizaram para tracar
politicas e normas voltadas a efetivacdo da assisténcia para as pessoas com
deficiéncia, cujo tratamento deveria ser distinto das demais (NUNES; SAIA;

TAVARES, 2015, p. 3).



Podemos dizer que a intervencédo da ONU foi um marco bastante importante
para a vida das pessoas com deficiéncia, tendo em vista que esta organiza¢ao criou
um novo paradigma no ambito dos direitos, dando visibilidade a estes sujeitos e
colaborando para o fortalecimento de sua autonomia. Foi fundamental o debate
politico sobre o respeito as condi¢Bes e singularidade dos mesmos de modo que
fossem elaboradas formas de garantir oportunidades relativas aos campos da
formacéao e do trabalho, visando reduzir a desvalorizacdo e a discriminacdo as quais
eram submetidos. Por conta dessa intervencdo da ONU, muitos dos paises criaram
as suas politicas e dando o direito de igualdade a todos.

No campo da educacdo foram desenvolvidas estratégias de enfrentamento
das dificuldades vividas pelas pessoas com algum tipo de deficiéncia, tendo sido
criadas salas especiais dentro de escolas regulares ou mesmo escolas especiais.
Essa perspectiva tornou-se pauta de debates politicos e pode ser visualizada nos
movimentos sociais que se contrapunham a segregacao de pessoas com deficiéncia
no recorte histérico compreendido entre as décadas de 1950 e 1980.

Ao discutir esse contexto histérico, Mendes (2006) menciona dois fatores que
contribuiram para uma mudanca de pensamento em relacdo a questdo da educacédo
das pessoas com deficiéncia, no sentido de desloca-la da perspectiva
segregacionista para a integradora. Foram eles:

a) intensificacdo dos movimentos sociais na década de 1960, que alertava

sobre 0s prejuizos da segregacao e da marginalizacao, alicercando uma base

moral que resultou na proposta de integracdo escolar, combatendo a

segregacao;

b) as pesquisas cientificas sobre a descoberta de formas de ensinar pessoas

gue, por muito tempo, foram consideradas incapazes de aprendizado.

Somaram-se, ainda, a esses fatores, a organizacéo de varios grupos de
pessoas com deficiéncia, pais e profissionais, que passaram a cobrar politicas para
fins de garantir direitos e combater discriminagdes.

Observando fatores mencionados pelo autor, podemos dizer que a frustracéo
estava a tomar conta de varias familias, vendo os seus filhos serem prejudicados
com a politicas que ndo os ajudavam a desenvolver seus potenciais. A segregacao
prejudicava as pessoas com deficiéncia porque se sentiam excluidas das
oportunidades e sem o efetivo apoio dos sistemas de ensino. Esta realidade gerou

uma intensa indignacéao, fazendo com que a sociedade organizasse a luta pelo direito



dos seus familiares a educacdo. Havia a demanda de superacdo da visdo das
mesmas como incapazes, de modo que pudessem mostrar que tinham possibilidade
de aprender, trabalhar e desenvolver atividades varias. Por isso exigiram mais
politicas que o defendessem e 0s ajudassem a combater a discriminacdo, o
preconceito e o desprezo.

Contudo, este movimento descrito por Mendes (2006) pautava-se na
compreensao de integracdo, compreendida por Mantoan (2003, p. 15), como aquele

que:

[...] ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao aluno
a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe regular ao
ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante,
salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros.
Trata-se de uma concepcdo de insercdo parcial, porque o sistema
prevé servigos educacionais segregados.

Diante do exposto, a perspectiva da integragéo pode ser entendida como uma
insergéo parcial e ainda excludente dos estudantes com deficiéncia, pois a oferta do
ensino ndo é alterada e ndo se adapta aos sujeitos. O que ocorre é o0 contrario, 0s
sujeitos € que tém de desdobrar esfor¢cos para acompanharem os demais estudantes,
sem que sejam consideradas as suas condicdes de aprendizagem.

Apesar de se constituir como um avanco em relacdo a perspectiva
segregacionista, a pratica de integracdo mostrou-se, ainda, insuficiente em relagcéo a
vivéncia ampla do direito dos estudantes a igualdade de oportunidades. Essa questao
continuou na cena dos debates publicos e intensificou-se na década de 1990,
culminando com a realizacao de duas Conferéncias Mundial de Educacéo para todos:
a primeira ocorrida em Jomtien - Tailandia no ano de 1990; e a segunda ocorrida em
Salamanca - Espanha no ano de 1994.

Para Nunes, Saia e Tavares (2015, p.3):

A Conferéncia Mundial de Educa¢do para Todos, em Jontiem, na
Tailandia, em 1990 e a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades
Educativas Especiais, que aconteceu em Salamanca, na Espanha,
em 1994, que resultou na chamada Declaracdo de Salamanca, séo
dois momentos histéricos marcantes na mudanca de paradigma que
baliza a educacéo inclusiva. Na primeira, a educacdo aparece como
preocupacdo mundial. Na segunda foi aprovada declaracdo tendo
como objetivos: o reconhecimento das diferengas, o atendimento as
necessidades de cada um, a promo¢do da aprendizagem, o

reconhecimento da importancia da “escola para todos” e a formagéao
de professores. A proposta desses instrumentos € que todos os



alunos, inclusive os com deficiéncia, estivessem matriculados em
escolas regulares, defendendo a urgéncia da reforma educacional
para que a educacao estivesse ao alcance de todos.

A declaracdo de Salamanca foi um documento que revolucionou a educagao
voltada as pessoas com deficiéncia, apoiada na ideia de inclusdo, segundo a qual
todos alunos - tivessem eles deficiéncia e nao - teriam o direito de frequentar a escola
regular. Essa perspectiva colaboraria para o bem da comunidade e dos proprios
alunos, porque ajudaria na sua formacéao integral dos sujeitos, ensinando a cada um
que as diferencas ndo poderiam ser tratadas como obstaculos que os impedissem de
estudar. As mencionadas Conferéncias vieram dar mais énfase a diversidade e sua

relagdo com a questao dos direitos humanos.

A Declaracdo de Salamanca ajudou a expandir o conceito de
necessidades educativas especiais para todo aquele que precisasse
da adaptacdo da escola para que suas necessidades fossem
atendidas e a escolarizacdo, assim, pudesse se encaminhar. Nesse
sentido, a educacéo inclusiva nos lembra que ndo apenas os alunos
com deficiéncia tém sofrido dificuldades de inser¢do nos espacgos
escolares. E a partir desse marco que a educacao inclusiva vai se
popularizando, partindo sim da educacgéo especial, mas vislumbrando
uma nova concepcdo de educacdo: a escola Precisa incluir néo
apenas os ‘“especiais”, mas todos os alunos (NUNES, SAIA e
TAVARES. 2015, pag. 4).

Um dos pontos de destaque em relacdo as Conferéncias de Jomtien e de
Salamanca é o debate sobre a diversidade como caracteristica inerente as
populacdes dos diferentes paises e a necessidade de a escola proporcionar aos
estudantes formas de aprender a conviver no mesmo espago, conhecer uns aos
outros, se socializarem e se respeitarem, independentemente das suas diferencas.
Todos devem ter as mesmas oportunidades de aprendizagem, pautadas no respeito
um ao outro e na aceitacao do proximo conforme ele €. Com isso estaremos ajudando
a criar uma sociedade sem discriminagédo e sem preconceitos.

Esse processo de transformagdo dos sistemas educacionais ndo é um
movimento facil, tendo em vista as lacunas presentes na formagéo profissional dos
professores, de estar presente em uma sala de inclusiva, com alunos portadores das
relacdes de preconceito historicamente fomentadas pela sociedade que envolvem os
estudantes, suas familias e diferentes instituicbes, como a escola.

A inclusdo veio nos fazer entender que as pessoas com deficiéncia

precisavam de apoio para que pudessem retirar o sentimento de angustia que em



outra hora carregavam. Podemos observar o pensamento de Stainback e Stainback

(1990, p. 12) e compreender os ganhos que a incluséo trouxe para a comunidade:

Sem dlvida, a razdo mais importante para o ensino inclusivo é o valor
social da igualdade. Ensinamos os alunos através do exemplo de que,
apesar das diferencas, todos nos temos direitos iguais. Em contraste
com as experiéncias passadas de segregacéo, a inclusdo reforca a
pratica da ideia de que as diferencas sao aceitas e respeitadas.
Devido ao fato de as nossas sociedades estarem em uma fase critica
de evolucdo, do ambito industrial para o informacional e do ambito
nacional para o internacional, € importante evitarmos os erros do
passado. Precisamos de escolas que promovam aceitacdo social
ampla, paz e cooperacao.

E possivel afirmar que a declaracdo de Salamanca também foi um marco
histérico bastante importante para a area da educacéo, tendo em vista que forneceu
diretrizes fundamentais a elaboracdo politicas voltadas a constru¢cdo de um projeto
politico de escola inclusiva, que entende de maneira abrangente as relagbes que se
estabelecem entre igualdade e diferenca. Todos tém os mesmos direitos e todos
devem ser respeitados em relagdo as suas singularidades.

Tal questdo pode ser visualizada nas reflexdes trazidas por Mafra, Silva e
Silveira (2019, p. 7), quando abordam os reflexos do debate sobre a educacéo

inclusiva no contexto brasileiro:

No Brasil a educacéo inclusiva adquiriu maior importancia a partir da
assinatura da Convencéo da Organizacdo das Nacdes Unidas sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2008, que incorporada a
legislacdo vigente passou a determinar a observancia de medidas
para a incluséo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Verificamos, a partir da reflexdo trazida pelos autores, da importancia de
eventos internacionais como as conferéncias internacionais de educacao, pois 0s
documentos nelas produzidos e assinados pelos diferentes paises induzem cada um
desses espacgos a tracar estratégias para fazer com que as intengdes manifestas nas
declaracbes como a de Salamanca (1994) ganhem materialidade e colaborem com
a melhoria de vida de todas as pessoas.

A partir desse movimento, verificamos possibilidades de o meio social sofrer
alteracbes que permitam os alunos com deficiéncia frequentarem a escola inclusiva.
Estas transformagfes abrangem ndo s6 a efetivagdo das matriculas, mas a
reorganizacdo dos espacos institucionais, dos materiais pedagoégicos produzidos

pelo Ministério da Educacéo, da formacéo de professores e da prépria cultura, de



modo que nenhuma pessoa com deficiéncia seja discriminada ou desprezada, e viva
o direito de se desenvolver plenamente.

Segundo Smariassi e Arzani (2021), as politicas publicas em educacao
consistem em programas ou acdes elaboradas em ambito governativo que auxiliam
na efetivacdo dos direitos previstos na constituicdo federal, com o objetivo de colocar
em pratica medidas que garantam 0 acesso a educacdo para todos os cidadaos.
Nelas estdo contidas varias questdes de base legal, orcamentaria e organizacional,
consideradas fundamentais para que as demandas sociais a partir das quais foram
materializadas possam ser efetivamente alcancadas,

Com base no exposto, traremos algumas leis e decretos, resolugdes,
portarias e convengdes que vieram contribuir para o desenvolvimento da educagéo
especial e inclusiva no Brasil, a fim de promover a educacdo como um direito de
todos.

Seguem elencados alguns marcos historicos / legais / politicos que vém
desde a década de 1980 tornando possivel a construcdo da educacao especial

numa perspectiva inclusiva.

Marcos legais e politicos nacionais que versam sobre o direito a

educacao
Quadro 1
Dispositivo Destaque / Descricéo
ggnlsjgt”uclgao da Conhecida como Constituicdo Cidadd, este documento afirma dentre os
F g rativa do objetivos da Republica, a promocéao do bem de todos, sem preconceitos de
edera origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo
Brasil  (BRASIL, (Art. 4°, Inciso IV)
1988) Y '
Apresenta uma concepgdo ampliada de educacdo, com promocdo e
incentivo sob responsabilidade do Estado e da Familia, com vistas ao
desenvolvimento pleno dos sujeitos e sua qualificacdo para o trabalho (Art.
205), com o ensino ministrado em principios como a igualdade de
condicdes de acesso e também de permanéncia (Art. 206).
Destaca, no Art. 208, o dever do Estado em garantir atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
Lei n®7.853 Dispds sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua
(BRASIL, 1989) integracdo social. Define como crime recusar, suspender, adiar,
cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua
deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico
ou privado. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos
de prisédo, mais multa.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm

Politica  Nacional
de Educacéo
Especial (BRASIL,
1994)

Documento que compreende um conjunto de objetivos destinados
a garantia do atendimento educacional para estudantes com
deficiéncia, através da perspectiva restrita de integracéo.

Portaria MEC n°
1.793 (BRASIL,
1994)

Documento que recomenda a inclusdo de conteudos relativos aos
aspectos éticos, politicos e educacionais da normalizacdo e da
integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais nos
curriculos de formacéo de docentes.

Lei de Diretrizes e

Bases da
Educagéo
Nacional - n°
9.394 (BRASIL,
1996).

Documento em que se encontra afirmado o dever do poder publico de
garantir atendimento educacional especializado gratuito aos educandos que
apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, preferencialmente na rede regular.

Portaria n°® 319
(BRASIL, 1999)

Instituiu no Ministério da Educacdo, vinculada a Secretaria de
Educacdo Especial / SEESP a Comissdo Brasileira do Braille, de
carater permanente.

Decreto n° 3.298
(BRASIL, 1999)

Dispbs sobre a “politica nacional para a integragdo da pessoa
portadora de deficiéncia. A educacao especial é definida como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino”.

Portaria n°® 554
(BRASIL, 2000)

Aprovou o regulamento Interno da Comissao Brasileira de Braille

Lei n° 10.098
(BRASIL, 2000)

Estabeleceu normas grais e critérios basicos para a promog¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de dificiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Decreto n°® 3.956
(BRASIL, 2001)

Destaca que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferencia¢do ou excluséo que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais.

Parecer CNE/CP
n° 9 (BRASIL,
2001)

Dispbs sobre as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores da educacéo basica em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena, ressaltando a necessidade de respeito a diversidade dos
educandos e o repudio a qualquer tipo de injustica decorrente de posturas
discriminatorias.

Parecer CNE/CEB
n° 17 (BRASIL,
2001)

Versou sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Especial na Educacédo Bésica visando a garantia de curriculos adequados as
necessidades dos educandos e formacdo especifica para professores, dentre
outros aspectos que envolvem a continuidade dos estudos e preparo para o
mundo do trabalho.

Resolucéo
CNE/CP n°1
(BRASIL, 2002)

Estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, definindo que as instituicdes de ensino
superior devem prever em sua organizacao curricular formacéo docente
voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.



https://inclusaoja.files.wordpress.com/2019/09/polc3adtica-nacional-de-educacao-especial-1994.pdf
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Resolucéo
CNE/CEB n° 2
(BRASIL, 2002)

Instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacéo Basica.

Lei n° 10.436
(BRASIL, 2002)

Reconheceu a Lingua Brasileira de sinais como meio legal de comunicagéo
e expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas
de apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo de disciplina de Libras
no curriculo dos cursos de formacéo de professores.

Portaria n°
2.678/02 (BRASIL,
2002)

Aprovou diretriz e normas para 0 uso, 0 ensino, a producao e a difusdo do
Sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o
projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacdo para
0 Sseu uso em todo o territdrio nacional.

Portaria n°® 3.284
(BRASIL, 2003)

Dispbs sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de
deficiéncias, para instruir processos de autoriza¢do e reconhecimento de
cursos, e de credenciamento de instituicoes.

Portarian® 1.793
(BRASIL, 2004)

Dispbs sobre a necessidade de complementar os curriculos de
formacdo de docentes e outros profissionais que interagem com
portadores de necessidades especiais.

Decreto n® 6571
(BRASIL, 2008)

Dispbs sobre o atendimento educacional especializado, indicando
como objetivos | - prover condigbes de acesso, participagdo e
aprendizagem no ensino regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacdo especial no
ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condicbes para a
continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Lei Ne°
13.146/2015.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

Fonte: construido pelo autor (2022).

Como verificamos nesse conjunto amplo de dispositivos legais, elaborado no
contexto brasileiro, varios tém sido os passos na caminhada de construcao da
educacdo especial numa perspectiva inclusiva. A questdo béasica do direito de
matricula em instituicbes de ensino regulares foi caminhando historicamente lado a
lado com concepcgdes diversas, como a integracdo e a inclusdo que traduzem,
respectivamente, nogdes que envolvem de maneira distintas a necessidade de os
sujeitos se adequarem a realidade das instituices (integracao) e das instituicoes se

adequarem as caracteristicas e condicbes dos educandos (incluséo), conforme nos

ensina Mantoan (2003).



Verificamos nos documentos mudancas de nomenclaturas, expressas em
termos como pessoas portadoras de deficiéncia, pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais até chegarmos hoje na denominacdo de
pessoas com deficiéncias. A mudanca das denominacdes vem sendo acompanhada
de debates que permitem ampliar a compreensdo dos mesmos como sujeitos de
direitos e a deficiéncia como condicdo que os acompanha sem seu dia a dia,
limitando a forma com que interagem com o mundo, mas nao impedindo que isto
aconteca. Desse modo, a escola, os curriculos, a formacdo de professores, a
legislagéo educacional e a sociedade de forma abrangente, precisam estar abertos
a presenca das pessoas com deficiéncia e preparar os diferentes espacos de

socializacéo para recebé-los, reconhecer seu potencial e colaborar com os
processos de desenvolvimento de cada um.
Para Mafra, Silva e Silveira (2019, p. 7):

Somente se poderd falar em ensino inclusivo quando este for pautado
no reconhecimento das diferencas e atender as peculiaridades dos
educandos que ndo conseguem acompanhar os demais, mas a partir
da dtica de equidade. Além de um grande desafio, as politicas
inclusivas representam uma oportunidade para a construgdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e harménica, conforme preleciona a
Constituicdo Federal.

Entdo diferente da educacdo especial numa perspectiva segregadora e
integradora, em que os educandos com deficiéncias eram separados dos demais, em
sala de aula especiais e tinham desrespeitado o direito a educacéo, a perspectiva
inclusiva torna tudo diferente. Em vez de exclusivamente o aluno com deficiéncia ter
gue se adaptar ao meio, os colegas, professores e as préprias instituicdes terdo de
partilhar esse compromisso, de forma a criar metodologias que facilitem a incluséo
de todos na sala de aula, com o0 apoio necessario para que eles nao possam se sentir
diferentes na sala de aula ou na escola.

Os documentos que versam especificamente sobre a deficiéncia visual séo a
Portaria n® 319 (BRASIL, 1999) e a Portaria n° 554 (BRASIL, 2000) que versam sobre
a criagdo da Comissao Brasileira de Braille e sobre a composi¢éao de seu regimento.
Ja a Portaria n°® 2.678/02 (BRASIL, 2002) anuncia elementos concretos voltados para
a materializacdo de agOes destinadas a producao e difusdo do Sistema Braille em
todo o territério nacional.

O processo de incluséo, diante do exposto, configura-se como oportunidade

de todos aprenderem mais, ndo sé na dimensao cognitiva, mas em outros ambitos



de constituicdo dos sujeitos, como a afetiva, a psicomotora, a social, entre outras.
Desse modo, os alunos podem se ajudar mutuamente, com o apoio incondicional do

professor, e isso acaba trazendo mais energia e humanidade entre eles.

2.2 A inclusao educacional de pessoas comdeficiéncia visual

Falar de deficiéncia hoje € um caso que traz repercussdo em uma sociedade
ou comunidade, porque é um assunto que gera uma certa instabilidade de vida, para
as pessoas portadoras de uma deficiéncia, onde elas enfrentam problemas dia a p0s
dia, como o preconceito, discriminacao, desvalorizacao etc., e muitas das vezes elas
se sentem segura em meio em si. Sabemos que a deficiéncia nédo foi uma escolha
destas pessoas, alguns ja nasceram com ela, e outros por ironia do destino acabam
ficando com ela, as causas podem ser acidentes e por falta de atencéo, entdo ao
longo dos anos, muito dos pesquisadores escreveram artigos, livros e outros
documentos voltadas a pessoas com deficiéncia, e com 0s seus estudos eles
puderam dar a entender a sociedade de que todos nos temos 0s mesmos direitos e
sem a inclusdo com isso veremos algumas contribuicdes sobre a deficiéncia.

Aranha (2001), a deficiéncia é considerada uma condicdo determinada pela
sociedade, em funcédo da limitacdo ou do impedimento a participacdo efetiva da
pessoa diferente nas variadas instancias da sociedade, tanto no debate de ideias
guanto na tomada de decisbes, chegando ao ponto de dizer que pessoa com
deficiéncia é caracterizado como um peso ha sociedade, por ndo poder contribuir
nada para o desenvolvimento dela.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015), que
regulamenta internamente as disposi¢cdes da Convencdo da ONU, prevé em seu
artigo Art. 2°. considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cGes com as demais pessoas.

A deficiéncia visual é definida como a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da visao, ou seja, quando a pessoa ja hasce com deficiéncia dizemos que
€ cognitiva, e € adquirida, quando é causada por alguns acidentes ou adquirida ao

longo da sua vivéncia. Assim com podemos observar na seguinte citagao:



Assim como outras deficiéncias, a cegueira pode se manifestar nas
pessoas desde o nascimento ou no decorrer da vida, por causas
orgéanicas ou acidentais. Trata-se de uma alteracdo grave ou total das
estruturas oculares, afetando a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posi¢cdo ou movimento (SA; CAMPOS; SILVA, 2007,
p.15).

Com o interesse de compreender o estudo sobre a cegueira, neste ambito, ndo
podemos nos esquecer de mencionar Vygotsky (1997), que deu contributos significativos
para o estudo da cegueira, em um dos seus trabalhos, sobre o desenvolvimento psicoldgico

da pessoa com deficiéncia visual. Nele, Vygotsky (1997, p. 99) afirma que:

A cegueira, ao criar uma nova e peculiar configuracdo da
personalidade, origina novas forcas, modifica as dire¢cdes normais das
fungbes, reestrutura de forma criativa e organicamente a psigque do
homem. Portanto a cegueira ndo é apenas um defeito, uma
deficiéncia, uma fraqueza, mas também de certa forma, uma fonte de
revelacdo de capacidades, uma vantagem, uma forca.

A deficiéncia visual esta dividida em dois grupos: cegueira, que se refere a
pessoa com auséncia total da visdo; e visdo subnormal ou baixa visdo, que dizem
respeito agueles que conseguem enxergar um pouco e realizar certas leituras com
ajuda de equipamentos especificos.

Para S4, Campos e Silva (2007, p. 16):

A definicdo de baixa visao (ambliope, visdo subnormal ou viséo residual)
é complexa devido a variedade e a intensidade de comprometimentos das
fungbes visuais. Essas fungbes englobam desde a simples percepcéo de

luz até a reducédo da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam
a execucao de tarefas e o desempenho geral.

Como verificamos, a compreenséo da deficiéncia visual envolve a atencéo aos
diferentes niveis de comprometimento do campo de visdo dos sujeitos, fato que
demanda da sociedade formas de organizacédo distintas para lidar com esse publico.
A linguagem, os espacos fisicos, 0s curriculos escolares, os materiais pedagogicos,
0S processos avaliativos, entre outras questdes que fazem parte do cotidiano escolar,
precisam ser refletidas, de modo possibilitar aos educandos com deficiéncia visual
sua efetiva inclusdo e aprendizagens. E importante, nesse sentido, conhecermos um
pouco mais sobre esse tipo de deficiéncia. Segundo a analise feita pela sociedade
Brasileira de visao subnormal, a deficiéncia visual pode ser compreendida a partir de
diferentes perspectivas.

No que diz respeito a classificagdo internacional de deficiéncias, inabilidades

e desvantagens, temos as seguintes configuracgdes:



Quadro 2 - Classificacdo internacional de deficiéncias, inabilidades e desvantagens

DISTURBIO DEFICIENCIA INABILIDADE DESVANTAGEM
Mudancas Mudancas na fungao Perda de habilidades | Consequéncias
Anatbémicas do 6rgao individuais Sociais
Cicatriz Acuidade visual, Habilidade de leitura, Necessidade
corneana, campo visual, visdo mobilidade, vida extra de esforcgo,
catarata, de cores diaria perda da
retinopatia independéncia,
perda do
emprego

Fonte: Adaptado - Sociedade Brasileira de visao subnormal (2022)

A depender da acuidade visual dos individuos, varias podem ser suas

habilidades e niveis de autonomia na vida cotidiana.

Quadro 3 - Classificacdo de categorias, niveis e habilidade e auxilio

Categorias

Niveis de

habilidades

Niveis de auxilio

Acima do normal

Habilidade excepcional

N&o requer auxilio

Normal

Desempenho normal

N&o requer auxilio

Perda leve

normal

Desempenho préximo do

Auxilio de melhora

Perda moderada

normal

Desempenho préximo do

Auxilio de melhora

Perda severa

Desempenho restrito

Auxilio de melhora

Perda profunda

Desempenho restrito

Auxilio de melhora

Perda quase total

Desempenho restrito

Auxilio de substituicao

Quadro: 2- Sociedade Brasileira de visdo subnormal (2022)

De acordo com a classe de acuidade visual, os instrumentos de auxilio

utilizados pelas pessoas com visdo subnormal variam.

Quadro 4 - Classes de acuidade visual - classificagdo ICD-9-CM

Classificacao

Acuidade
visual Snellen

Acuidade
visual decimal

Auxilio

Visao normal

20/12 a
20/25

1,5a0,8

Bifocais comuns




Viséo préxima do 20/30 a 0,6a0,3 Bifocais comuns
normal 20/60 Lupas de baixo poder
Baixa visao 20/80 a 0,25a0,12 Lentes esferoprismaticas
moderada 20/150 Lupas mais fortes
Baixa viséo severa 20/200 a 0,10 a 0,05 | Lentes esféricas
20/400 Lupas de mesa alto poder
Baixa visao profunda | 20/500 a 0,04 a 0,02 Lupa montada
20/1000 Telescopio
Magnificacdo video
Bengala
Treinamento O-M
Préximo a cegueira 20/1200 a 0,015 a Magnificagdo video
20/2500 0,008 Livros falados
Braille
Aparelhos de saida de voz
Bengala
Treinamento O-M
Proximo a cegueira | SPL SPL Magnificagdo video
Livros falados
Braille
Aparelhos de saida de voz
Bengala
Treinamento O-M

Fonte: Adaptado Sociedade Brasileira de visdo subnormal (2022)

Visualizamos a partir dos quadros 2, 3 e 4 como sao diversas as necessidades das
pessoas com diferentes niveis de acuidade visual. Por vezes, a utlizagdo de recursos
simples como 6culos, sdo capazes de resolver os problemas por elas enfrentados (SA;
CAMPOS; SILVA, 2007). No entanto, na medida que a acuidade visual se aproxima da
cegueira, uma variedade maior de recursos € demandada, ndo s6 em relagcdo ao proprio
sujeito, mas em relagdo aos diferentes espacos por onde 0os mesmos transitam, como as
escolas.

Quando langamos nossas reflexdes em direcdo a compreensdo da cegueira,
Carvalho (1994) nos ajuda, ao apresentar diferentes classificacdes, que envolvem a origem
e os danos produzidos. Vejamos:

Nas estruturas transparentes do olho, como as cataratas e a opacidade da cornea;
1. Na retina, como a degeneracao macular e a retinose pigmentaria;

2. No nervo optico, como glaucoma ou diabetes;
3. No cérebro.
Segundo Carvalho, a definicdo clinica afirma como cego sendo o individuo que

apresenta acuidade visual menor que 0,1 com a melhor corre¢édo ou campo visual



abaixo de 20 graus. Como viséo reduzida quem possui acuidade visual de 6/60 e
18/60 (escala métrica) e/ou um campo visual entre 20 e 50 graus, e sua Vvisdo nao
pode ser corrigida por tratamento clinico ou cirdrgico nem com 6culos convencionais
(CARVALHO, 1994). Para Conde (2022) pedagogicamente é considerado cego
aquele que, mesmo possuindo visdo subnormal, necessita de instrucdo em Braille
(sistema de escrita por pontos em relevo) e como visao subnormal aquele que € tipos
impressos ampliados ou com o auxilio de potentes recursos opticos.

Estas informacdes sdo de suma importancia para os profissionais de
educacdo porque por intermédio delas, conseguem identificar qual é o grau de
comprometimento da deficiéncia visual do aluno. Apesar de existirem especialistas
nesta area, € de suma importancia que o professor saiba destas informacdes. O
modo como um educando que nasceu com cegueira reage aos estimulos fornecidos
pelos professores € diferente do modo como um educando que perdeu a visdo em
decorréncia de alguma doenca ou acidente reage. O modo de estimula-los e de
compreender suas limitacdes mobilizara os professores nos processos de construcao
de alternativas pedagogicas.

Os alunos que possuem deficiéncia definitiva eles apresentam poucas
dificuldades por ser natural, diferente daqueles que tem a baixa visdo ou que
perderam a visdo completa por um fenbmeno que podera ser causado por acidente
ou outros fendmenos. Conforme vimos a definicdo da A deficiéncia visual que é
definida como perda ou reducédo da capacidade de enxergar em ambos os olhos,
sendo de caracter definitivo, dividindo em cegueira ou visdo subnormal, que pode ser
natural, ou seja, de nascenca ou adquirida por intermédio de acidentes, ou ao longo
percurso da vida, conforme Brim (2018, p.40) afirma que:

Dentro do ambiente escolar, é fundamental que os profissionais,
principalmente professores, conhegam e saibam diferenciar a
cegueira e a baixa visdo, pois distinguir os dois casos auxilia na
tomada de atitudes corretas em relacdo ao planejamento de suas
aulas [...],O aluno que possui a cegueira congénita precisa dos
outros sentidos para criar imagens em sua mente, aqueles que
possuem a cegueira adquirida, os que perderam a visdo, podem
acionar as lembrancas para fazer associacbes a novas
aprendizagens, ou seja, eles ja possuem as imagens formadas,

portanto as adaptacBes educacionais podem ser voltadas a
retomada dessas imagens na memoéria (BRIM, 2018, p. 40).

A compreensao das condi¢cdes de cada estudante com cegueira ou baixa

viséo é fundamental para que o coletivo das instituices de ensino possa melhor



estruturar as formas de intervencdo pedagdgica necessarias a efetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a colaboracdo entre
professores, escola e a familia € essencial, pois juntos podem ajudar muito na
permanéncia desses estudantes em sala de aula, por meio de um continuo
acompanhamento do desenvolvimento e a percepcdo dos fatores que alavancam
ou atrapalham o seu rendimento na escola.

Beyer (2013), afirma que se ndo houver o comprometimento, a disposicao, a
convicgao dos sujeitos, pais, professores e gestores, de que a educacao inclusiva é
o melhor caminho para uma inclusdo social mais afetiva das criangas com
deficiéncia, com o esforco e o sacrificio compartilhado entre cada um desses
agentes, tal projeto fracassara, com isso para o processo de inclusdo de ensino,
principalmente para alunos com a deficiéncia visual, estes serdo a principal
motivagao, para a permanéncia dos alunos dentro da escola.

De acordo com Dias (2018), as preocupacdes relacionadas a questéo
educacional, em especial da pessoa cega, s6 comecaram no século XVI com
Girolina Cardono que era um médico italiano que testava o aprendizado da leitura
por meio do tato. Foi neste mesmo periodo que Peter Pontamus, Fleming (cego) e
o Padre Lara Terzi escreveram o0s primeiros livros sobre a educacdo das pessoas
cegas. Mais tarde suas formulagbes ganharam destaque em nivel mundial, quando
a partir do século XVIII foi criada a primeira escola para cegos por Valentin Haly
(1784) denominada Instituto Real dos Jovens Cegos, um marco muito importante
para a historia da educacéo.

Dias (2018) acrescenta que o movimento da educacgédo de cegos surgiu no
Brasil, por intermédio de José Alvares de Azevedo, apds regressar de seus estudos
no Instituto Real de Jovens Cegos, em Paris. Com seu retorno, voltou determinado
a difundir o Braille e a lutar pela criagdo de uma escola nos mesmos moldes daquela
gue havia conhecido em Paris. Suas contribuicbes foram importantes para o
processo de ensino e aprendizagem para as pessoas com deficiéncia visual, pois
através de artigos e mesmo ministrando palestras teve a possibilidade de mostrar
as familias brasileiras, que era possivel pessoas com deficiéncia visual terem um
aprendizado. Cabe ressaltar que tempos depois se tornou o primeiro professor cego
no Brasil.

No inicio do trabalho de Azevedo como docente, as aulas ocorriam de forma

segregadas, em turmas especializados, nas quais apenas alguns dos professores



estavam capacitados para lecionar, tendo em vista a logica vigente no contexto
histérico do final do Séc. XVIII até meados do Séc. XX, as escolas do ensino regular
nao recebiam estudantes que apresentassem qualquer tipo deficiéncia porque eram
tidos como invalidos.

Assim, de acordo com Ferronato (2002), o deficiente visual nem sempre teve
a oportunidade de acesso a uma educacao escolarizada que atendesse as suas
necessidades basicas de aprendizagem, pois por muito tempo ele ficou privado
desse direito pelo fato de as pessoas desconhecerem as causas e as
consequéncias da sua limitagao.

Somente na década de 1950 a compreensao dos limites e das possibilidades
das pessoas com deficiéncia nos processos de escolarizagdo comegaram a mudar
de rumo, com o inicio do atendimento dos mesmos de forma especializada nas
escolas de redes publicas. Conforme Ferronato (2002, p. 37) descreve:

Na década de 1950 comegaram a surgir, nas escolas publicas
brasileiras, modalidades de atendimento da Educacgdo Especial, tais
como classe especial e sala de recursos. Com o tempo, outras
modalidades foram se anexando a Politica Nacional de Educacéo
Especial, como a classe comum, o ensino itinerante, o centro de
apoio pedagdgico e as escolas e centros especializados, cada qual
destinada a suprir as necessidades dos alunos consoante o grau de
dificuldade e com o objetivo comum de estar proporcionando a

integracéo de alunos cegos e/ou com baixa visdo, além de outros
com as mais diversas deficiéncias, no ensino regular.

Conforme ja haviamos destacado na subsecéo anterior, apesar de a década
de 1950 se constituir como um avango em relacao ao periodo anterior, por promover
a efetiva aproximacédo dos estudantes com deficiéncias dos contextos escolares, a
marca dessa acéao politica era a integracdo. Desse modo, a compreensao existente
era a de que os estudantes ficariam dispostos em salas especiais, situadas no
ambito das instituicdes, ou, dependendo do nivel de comprometimento de sua
autonomia em decorréncia da deficiéncia, o0s mesmos poderiam ser matriculados
em salas de aula regulares, e empreender esforcos pessoais para alcangar o ritmo
dos demais estudantes.

Com o passar do tempo, 0s processos de ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia visual pautados na perspectiva da integragdo foram duramente
criticados, até que a perspectiva da inclusdo pudesse se constituir como referéncia

para a organizagao das politicas voltadas a este publico e dar a oportunidade de



todos apreenderem em uma Unica sala, consideradas as singularidades dos
educandos.
De acordo com Stefanelli (2020, p. 17):

A inclusdo do deficiente visual € um processo desafiador na
sociedade, tanto para as familias como para os profissionais de
educacéo. [...]. Desta forma, o tema acerca da inclusdo escolar,
especialmente dos alunos com algum tipo de deficiéncia visual,
apresenta relevancia em ser estudado e, por isso, é preciso
estabelecer um elo entre a inclusdo e o papel do sistema

educacional como propulsor de acbes que fazem com que todos os
alunos sejam tratados de modo igualitario.

A patrtir das reflexdes de Stefanelli (2020) verificamos que a efetivacdo dos
processos de incluséo de estudantes com deficiéncia visual € pauta de uma agenda
publica e politica, em que as articulagdes entre diferentes instituicbes, desde a
familia e a escola até os sistemas de ensino sédo indispensaveis. A formulacdo dos
diferentes tipos de acdo deve considerar as necessidades e caracteristicas dos
diferentes estudantes, suas condicbes familiares, sem perder de vista as
caracteristicas das instituicdes de ensino, nas quais se inserem questfes variadas,
desde as fisicas e materiais até as que dizem respeito a cultura institucional e a
formacgéo do coletivo para acolher e lidar pedagogicamente com as diferencas. As
formas de estimular a pessoa com deficiéncia visual e de verdadeiramente efetivar
seu processo de inclusdo sdo varias e complexas, mas possiveis de serem
realizadas, desde que haja compromisso politico com a causa.

Nessa direcdo, Galvao (2017, p. 32) afirma que:

Para que essa interacdo realmente aconteca, € preciso unir forgas,
ou seja, todos devem estar dispostos a conseguir superar as
dificuldades e vencer os obstaculos, desde a aceitagdo da familia,
da escola, do professor, enfim, do meio em que a pessoa vive.
Todos devem pensar na melhor forma de conviver com o aluno com
deficiéncia, conhecendo-o, sabendo de suas vivéncias,

experiéncias, capacidades e limitacdes, sendo que todos devem
procurar potencializar as oportunidades de aprendizado.

Nessa mesma perspectiva, trazemos os contributos de Mantoan (2006),
guando aponta que € obrigacdo de cada um de nos fazer valer o direito de todos a
educacdo. Segundo a autora, ndo precisamos ser corajosos para defender a
inclusdo, porque ndo corremos nenhum risco ao propor que alunos com e sem
deficiéncia deixem de frequentar ambientes educacionais que as segregam,

discriminam, diferenciam pela deficiéncia e excluem — como é préprio das escolas



especiais. Ela acrescenta ainda que se a inclusdo for uma das razfes fortes de
mudanca, temos condi¢cdes de romper com os modelos conservadores da escola
comum brasileira e iniciar um processo gradual, porém firme, de redirecionamento
de suas praticas para melhor qualidade de ensino para todos. Com isso podemos
entender a fala de Mantoan que € possivel se ter uma educacao inclusiva para todos
basta somente termos a vontade e o amor de fazer as coisas conforme devem ser
feitas, sem ignorancia, livre do preconceito e que possa reconhecer todas as
diferencas e que o ensino deve ser igual paratodos.
Trazemos, mais os contributos de Mantoan (2006, p. 38) para esta reflexao:

Como ndo me canso de dizer, ensinar atendendo as diferengas dos
alunos, mas sem diferenciar o ensino para cada um, depende, entre
outras condi¢bes, de se abandonar um ensino transmissivo e de se
adotar uma pedagogia ativa, dialogica, interativa, integradora. que
se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia
unitaria, individualizada e hierarquica do saber.

Encerramos essa reflexdo destacando que € necessario entendermos a
inclusdo a partir da compreensdo de que ndo importa as diferencas que existam
entre nos, pois todos somos iguais perante a lei e temos os mesmos direitos de
aprender. I1sso nos remete a necessidade de aprender a conviver com as diferencas
como caracteristica essencial de uma educacdo inclusiva. Os ganhos dessa
perspectiva educacional, segundo Mantoan (2006) se relacionam a uma escola que
prepara os educandos para valorizacdo da diversidade e a convivéncia com as
diferencas em todos 0s espacgos e ndo somente nas salas de aula, de modo que se

tornem pessoas comprometidas com a experiéncia da inclusao.

3 OS DESAFIOS DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA POR
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

“se te mostrares fraco no dia daangustia,
a tua forca sera pequena”



(Provérbios 24: 10)

No capitulo anterior, investigamos nos documentos relativos a educacao
especial na perspectiva inclusiva, 0 modo como as especificidades da deficiéncia
visual sdo abordadas no atual contexto brasileiro. Para tanto, realizamos um
movimento de resgate histérico dos avancos e desafios vividos no campo educacgéo
especial, que atravessaram perspectivas distintas, desde a segregacédo, passando
pela integracdo até chegar a inclusdo. Discutimos, ainda questfes relacionadas as
especificidades da deficiéncia visual e suas implicacGes para o processo de ensino
e aprendizagem.

No presente capitulo, sem perder de vista as discussoes ja realizadas no
estudo, passamos a refletir, a partir das caracteristicas e demandas de estudantes
com deficiéncia visual, sobre o processo ensino-aprendizagem da matematica. As
reflexdes estdo organizadas em dois blocos: “Diferentes perspectivas do ensino da
matematica” e “Pensando limites e possibilidades do ensino de matematica para

pessoas com deficiéncia visual”.

3.1 Diferentes perspectivas do ensino damatematica

O ensino da matematica tem trazido questionamentos que até hoje ndo tém
uma resposta exata, perguntas como: o que pode ser considerada como uma boa
pratica de ensino? Por que até nos dias atuais a matematica tem sido um terror em
boa parte dos alunos? Essas e mais outras questdes que marcam o dia a dia do
professor e das instituicdes de ensino, motivam esses sujeitos individuais e coletivos
a buscar estratégias que possam contribuir de forma significativa para a
aprendizagem da matematica.

Para Mendes (2009, p. 9):

Atualmente o sistema educacional tem se questionado, continuamente, sobre
0 que pode ser considerado como um bom ensino de Matematica. Sabemos,
porém, que nao se trata de uma questédo simples cuja resposta pode ser dada
de forma Unica, direta, clara e definitiva. A partir de diferentes enfoques
poderdo surgir diversas respostas, dependendo das finalidades da educacéo
priorizada, bem como dos contextos sociais, politicos e culturais em que a
guestdo é colocada, que se relacionam as perspectivas psicologicas e
sociolégicas sobre a aprendizagem em nos situarmos.



Diante do exposto podemos observar a preocupacdo em torno das diversas
concepcdes de ensino e aprendizagem da matematica. Este tema vem sendo
estudado por diferentes autores preocupados com uma melhor forma de os
conteldos desta area do conhecimento serem ensinados ou apresentados aos
estudantes, superando a visao histérica da Matematica como um “Bicho de sete
cabecas?’, por ela ser uma disciplina desafiante que requer muito esforco e atencéo,
tanto por parte do professor, quanto do aluno.

A partir das reflexdes trazidas por Mendes (2009), verificamos que,
historicamente, matematicos, fildsofos e educadores vém enfatizando que a
concepcao de Matematica influencia de forma decisiva no que se ensina e como se
ensina. As varias concepcdes existentes nos apontam para caminhos como a
perspectiva inatista, que pressupde certa genialidade do sujeito herdada
geneticamente, a ser apenas estimulada pelo professor; a empirista, que tem a
experiéncia como elemento central, cabendo ao professor a elaboracdo de
estratégias didaticas que estimulem e treinem os sentidos dos educandos através da
memorizacdo e reproducdo; construtivista, que compreende as articulacdes
indissociaveis entre a dimensao bioldgica e cognitiva, apontando que na medida em
gue nos desenvolvemos temos o potencial de aprender mais, e na medida em que
aprendemos mais, nos desenvolvemos de forma mais abrangente; e a
sociointeracionista, que entende a aprendizagem numa perspectiva social em que
aprendemos uns com 0S outros, cotidianamente, mediados pela cultura e pela
linguagem (RIBEIRO; OLIVEIRA, 2013).

Estas diferentes referéncias nos remetem a decisbes pedagogicas que
conduzem professores e estudantes a diferentes horizontes formativos. Desse modo,
a complexidade da mateméatica pode ser abordada a partir de uma perspectiva
bancaria, que valoriza exclusivamente a memorizagdo e a reproducdo de
conhecimentos; ou a partir de uma perspecitva problematizadora, abordada através
da reflexdo situada, da investigacdo e da elaboracdo de hipoteses pelos sujeitos

(FREIRE, 1987). Assim, é necessario indagarmos quais concepc¢des orientam as

1 Expressédo que faz mencdo a Hidra, um ser mitolégico que para ser vencido deve ter decapitadas
suas sete cabecas. Contudo, no momento em que cada cabeca eliminada, uma nova cabeca surge,
tornando praticamente impossivel a derrota deste ser. A expressao popular € sempre utilizada quando
as pessoas se sentem impotentes diante de desafios postos pela vida, nos mais distintos ambitos.
(PLATAO. A Republica, iv, 426a-427b)



acOes dos educadores e 0 modo como afetam os processos de ensino e
aprendizagem da matematica.
Ao refletir sobre esta questao, Fiorentini (1995, p. 2) descreveu o seguinte:

Ha, entretanto, diferentes modos de conceber e ver a questdo da
qualidade do ensino da Matematica. Alguns podem relaciona-la ao
nivel de rigor de formalizagdo dos conteldos mateméaticos
trabalhados na escola [...]. Ha ainda aqueles que a relacionam ao uso
de uma matematica ligada ao cotidiano ou a realidade do aluno, ou

aqueles que colocam a Educacdo Matematica a servigo da formacgéo
da cidadania.

Podemos observar na fala de Fiorentini (1995) diferentes compromissos que
se delineiam: de um lado, o fortalecimento da prépria area, pela reafirmacao de suas
bases; de outro, o fortalecimento dos préprios sujeitos, a partir dos contributos que a
matematica pode trazer para uma leitura mais ampla de seus contextos de existéncia.

Tais caminhos dependem de fatores variados, como a visdo de mundo dos

educadores, os conhecimentos que dispdem sobre a educacao, que envolvem

questdes politicas, pedagdgicas e éticas com a profissdo, com os estudantes e com
a propria sociedade. Assim, ndo é possivel pensar em qualidade de ensino sem
pensar no tipo de sociedade que se deseja ajudar a fortalecer. Cabe a cada um de
nos pensar, diante dos desafios vividos pelos diferentes estudantes, que lugar
compreendemos que cada um deles pode ocupar na sociedade.

Logo, ao pensarmos em um ensino de qualidade para os alunos,
primeiramente temos que conhecer a realidade na qual o0s mesmos se inserem, 0s
limites e as possibilidades de aprendizagem de cada um, de modo que na sala de
aula ndo se constitua como espaco de promog¢ao dos mesmos processos de exclusao
gue muitos estudantes ja vivenciam socialmente. Isso quer dizer que ndo podemos
permitir que a escola naturalize a baixa aprendizagem, a reprovacao ou a desisténcia
dos estudantes.

A disciplina de matematica é marcada, historicamente, por muitas
experiéncias de fracasso, geralmente atribuidas aos estudantes, como se 0s mesmos
nao tivessem capacidade de acompanhar os conteldos desta area, que Sao
reconhecidamente complexos. Quando essa leitura da realidade se efetiva, podemos
ver a presenca de justificativas pautadas em uma concepc¢ao inatista, em que uns
nasceram para se apropriar desse tipo de conhecimento e outros ndo. Essa postura,
por parte dos professores, se da, muitas vezes, por desconhecimento. Isso acaba

afastando as pessoas das possibilidades de aprendizagem, tendo em vista o fato de



ficarem aterrorizados com a matematica e ndo conseguirem acreditar em sua propria
capacidade. Essa realidade pode ser compreendida também a partir de uma
concepcao empirista, em que o0s estudantes sdo apresentados aos conteldos
através das mesmas estratégias: aulas expositivas e aplicacao de listas extensas de
atividades. A base do processo € a memorizacdo e ndo a compreensdo ampla dos
contetidos. Mais uma vez, 0 sucesso ou o fracasso sao interpretados a partir da
capacidade ou ndo de memorizacdo dos estudantes, reforcando, mais uma vez, 0s
processos de excluséao.

A superacao dessa realidade precisa considerar a mudanca de compreensao
das bases do processo de ensino, de modo que o foco central ndo seja
exclusivamente o aluno, o contetdo ou o professor, mas este conjunto de referéncias
e as caracteristicas das proprias realidades. Assim, a complexidade do processo
ensino-aprendizagem pressupde a atencdo ao cotidiano dos educandos, ou seja,
fazer a relacdo com o meio social e os conhecimentos nele gerados, permitindo a
construcdo de sentidos e significados para a aprendizagem da matematica.

Para Fiorentini (1995), a identificacdo das diferentes formas de organizacao
pedagdgica da docéncia da matematica, pressupde a reflexdo sobre as tendéncias
de ensino. O autor assim se expressa sobre a questéo:

A primeira vista, poderiamos supor que seria suficiente descrever os
diferentes modos de ensinar a Matematica, porém, logo veremos que
isto ndo é tdo simples e, muito menos, suficiente, uma vez que, por
trds de cada modo de ensinar, esconde-se uma particular concepgao
de aprendizagem, de ensino, de Matemética e de Educacéo. O modo
de ensinar sofre influéncia também dos valores e das finalidades que
o professor atribui ao ensino da matematica, da forma como concebe

a relagéo professor-aluno e, além disso, da visdo que tem de mundo,
de sociedade (FIORENTINI, 1995, p.4).

Para colaborar na compreensdo de sua ideia, o autor apresenta alguns
exemplos relacionados as crencgas dos professores e 0 modo como estas afetam a

organizacéao do seu trabalho.

Por exemplo, o professor que concebe a Matemética como uma
ciéncia exata, logicamente organizada e a-histérica ou pronta e
acabada, certamente ter4 uma pratica pedagogica diferente daquele
gue a concebe como uma ciéncia viva, dindmica histérica e
historicamente sendo construida pelos homens, atendendo a
determinados interesses e necessidades sociais (FIORENTINI, 1995,

p. 4).

Da mesma forma, o professor que acredita que o aluno aprende
Matematica através da memorizacao de fatos, regras ou pela



repeticdo exaustiva de exercicios, também ter4d uma préatica
diferenciada daquele que entende que o aluno aprende construindo
0S conceitos a partir de situacfes — problema e problematizacéo do
saber mateméatico (FIORENTINI, 1995, p. 5).

Visualizamos nas situacdes expostas, que as diferentes perspectivas do
ensino demonstram de maneira evidente sua relacdo com 0s contextos em gue 0sS
processos de aprendizagem se inserem. De um lado temos modelos que isolam
contexto social, sujeitos e aprendizagem, centrando todo o processo educativo na
capacidade de memorizacao das estruturas internas desta ciéncia; e do outro temos
um modelo amplo, que articula contexto social, sujeitos e aprendizagem, visando nao
s6 a aprendizagem dos conteudos construidos pela humanidade, mas as
possibilidades de evolucdo dos mesmos a partir do olhar e da agéo dos educandos,
compreendidos como sujeitos do processo.

Para melhor compreender os diferentes modos de ensinar matematica,
recorremos ao estudo de Fiorentini (1995), que sistematiza seis tendéncias: a
formalista classica; a empirica; a formalista moderna; a tecnicista e suas variacdes;
a construtiva e a socioetnoculturalista. Cada uma dessas tendéncias parte do
entendimento amplo da educacdo em diferentes épocas, que conferem sentido ao
fazer dos professores e ao trabalho desenvolvido pelas escolas, conforme demonstra

0 quadro a seguir.

Quadro 5 - Tendéncias de ensino da Matematica

Tendéncias Logica que a sustenta Implicacdes ensino da
matematica

Formalista classica Modelo Euclidiano e concepcdol O ensino da matematical
platbnica de Matematica, sendo| pautado no desenvolvimento
caracterizado pela | do espirito de disciplinamento e
sistematizacéo l6gica do| do pensamento l6gico-
conhecimento matemético, a| dedutivo.

partir de elementos primitivos,| Professor como centro

ou seja definicbes, axiomas e
postulados.

Empirico-Ativista Oposicéo a tendéncia formalista| Valorizacéo do processo de
classica, com o trabalho| ensino e aprendizagem,
pautado na valorizagdo do| colocando o aluno no centro
desenvolvimento da crianga,| das atividades, que venham
suas caracteristicas biologicas e| ajudar no seu desenvolvimento
psicologicas. intelectual e académico.
Professor como facilitador




Formalista Moderna Formalismo Matematico, | Manutengdo da perspectiva
articulado ao Movimento dal tradicional em que o professor

Matematica Moderna € o centro.
Formagéo distante da
compreenséao de cidadania
Tecnicista Base behaviorista com énfase| Ensino voltado a preparagéo do
nas tecnologias de ensino,| individuo e torna-lo util para
relativas ao planejamento e a| sociedade, capacitando-o

organizacdo e o controle do| através da resolugcdo de
processo de ensino e| exercicios ou de problemas-
aprendizagem. padréo.

O centro do processo sdo as
técnicas de ensino.

Construtivista Base construtivista pautada na| Substituicdo das atividades de
Epistemologia genética | memorizagdo pela  pratica
piagetiana pedagdgica que visa, através

da acéo efetiva dos estudantes,
o desenvolvimento do

raciocinio légico-matematico e
a aprendizagem dos conteudos

desta area.
Socioetnoculturalista | Aspectos  socioculturais  da | Ensino da matematica
Educacdo Matematica articulado de forma critica as

diferentes praticas sociais, e
ndo como um conhecimento
pronto e isolado do mundo dos
sujeitos. Comprometido com a
transformacéo da realidade e a
libertacdo dos oprimidos ou
marginalizados
socioculturalmente.

Fonte: Construido pelo autor com base em Fiorentini (1995)

Como é possivel verificar, h4, no ensino da mateméatica, o embate entre
tendéncias cuja preocupacdo exclusiva é o desenvolvimento da area do
conhecimento em si; e outras que conseguem articular essa preocupacao a vida dos
sujeitos no sentido de que a matematica se constitua como forma de fortalecimento
do desenvolvimento humano, da cidadania e dos processos de incluséo.

Compreendemos a perspectiva critica e emancipatoria presente na Educacao
Matematica como possibilidade de transformacéo da realidade do ensino nesta area
do conhecimento. A preocupacdo com a cultura e com as praticas sociais é capaz de
trazer para o ensino da matematica a oportunidade de alunos protagonizarem 0s
processos de construcdo do conhecimento, reconhecendo a si mesmos como

sujeitos capazes de aprender.



Santos (2020, p. 2), aponta que:

Quando se pensa em educagdo matematica, tem que pensar na
diversidade das modalidades de educacdo (informal, formal, néo
formal), pensar como ensinar matematica de forma que os estudantes
mudem a atitude com relacdo a disciplina (ndo gosto, é dificil, ndo
aprendo), para desenvolver o gosto pelo aprender matematica e
desencadear um desejo de participacéo na sociedade.

A partir dessa reflexdo, verificamos a necessidade de reformulacdo das
metodologias de ensino de matemética, mas também dos processos de formacao
dos professores, tanto inicial como continua. Ou seja, se cabe ao professor trazer
para o seu trabalho uma diversidade de metodologias que oportunizem a
aprendizagem por todos os estudantes, cabe as instituices e sistemas de ensino
fornecer aos mesmos bases tedricas para que caminhem autonomamente neste
processo.

De um modo geral, a metodologia utilizada em sala de aula dos professores
de matematica é uma das maiores queixas dos estudantes, pois muitas vezes se
sustentam nas bases tradicionais de educacédo e ndo conseguem relacionar o que o
gue € ensinado na escola com as necessidades diaria dos estudantes, dificultando,
desse modo, uma aprendizagem significativa. E necessario destacar que os proprios
professores, ao longo de seus processos formativos ndo tiveram a oportunidade de
problematizar os modos como os docentes desta area desenvolvem a docéncia. A
perspectiva que se sobressai € a da repeticdo das praticas consagradas que, como
temos visto ao longo deste estudo, se pauta, em grande nimero, na abordagem das
estruturas internas desta ciéncia.

Concordamos com Santos (2020, p. 8), quando afirma:

Para mim é essencial que o professor em sua pratica de ensino
possibilite ao estudante refletir sobre o contexto social que esse esta
inserido durante a aquisicdo dos conhecimentos matematicos, numa
perspectiva de reconhecer que a educagdo €é um agente
transformador de sua vida em sociedade e através dela podemos

criar um elo de participacédo nas aulas de Matematica e na sociedade,
no local onde se mora.

O autor acrescenta, ainda, que o pluralismo de ideias e de concepg¢des
pedagodgicas deve ser o pilar de toda e qualquer agéo do professor. Entendemos que
tal pluralismo deve ser estimulado desde a formagé&o no curso de licenciatura, tendo

em vista que estas referéncias tém o potencial de conceder a esses profissionais



inimeras possibilidades de organizacdo do fazer pedagdgico, de modo que suas
escolhas néo figuem presas a repeticao de formulas e explicacées univocas.

Com a diversificagdo metodologica, as diferencas que caracterizam o0s
estudantes podem ser contempladas e a partir de diferentes estimulos estes sujeitos
podem superar as principais dificuldades que fazem parte da dindmica de construcao
do conhecimento.

Por fim, entendemos que as mudancas necessarias aos processos educativos
para permitir a inclusédo dos educandos devem sempre ser pautadas no dialogo e na
compreensao de que o papel do educador ndo € sé cumprir a agenda dos contetidos
previstos e buscar bons resultados quantitativos dos alunos. Seu papel é, sobretudo,
de agente politico comprometido com a garantia do direito a educacédo de todos os
estudantes, independente de suas singularidades, e da construcéo de uma qualidade

socialmente referendada.

3.2 Pensando sobre os limites e as possibilidades do ensino de matemética
para pessoas com deficiéncia visual

Conforme discutimos ao longo deste estudo, a inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia visual, de maneira geral, vem sendo marcada pela falta de
oportunidade, o que fez com que muitas delas néo tivessem a oportunidade de
aprender. Segundo Ferronato (2002, p.36) “O deficiente visual nem sempre teve a
oportunidade de ter acesso a uma educacdo escolarizada que atendesse as suas

necessidades basicas de aprendizagem”.

Se de forma ampla a garantia de acesso a escolarizacdo se constituiu como
um problema, de forma especifica, a aprendizagem por parte dos que conseguiram
matricular-se em instituicées formais de ensino é um problema que também merece
ser abordado.

Nesta seccéo refletimos sobre os desafios e possibilidades presentes no
ensino da matematica. Partimos inicialmente, do reconhecimento da complexidade
dessa ciéncia, ressaltando a necessidade de investimento nos processos formativos
dos professores, de modo que o profissionalismo exigido do professor possa
contemplar, também, aspectos que abarquem as questdes que dizem respeito aos

estudantes com deficiéncia visual.



De acordo com Ferronato (2002, p. 48):

Trabalhar matematica com alunos deficientes visuais parece ser uma
tarefa ndo muito facil. Isso porque esses alunos precisam estar em
contato direto com o que esta sendo ensinado. Ou seja, eles precisam
literalmente “sentir” para poderem fazer suas abstragfes. Nao que os
outros alunos ndo tenham essa necessidade, mas é que no caso dos
deficientes visuais, o concreto € um dos Unicos meios possiveis de
conhecimento das coisas que os cercam. Desse modo, ao professor
cabe a responsabilidade de estar buscando estratégias concretas
gue possibilitem a compreenséo de todos os alunos.

O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem de matematica
junto aos estudantes cegos ou com baixa visdo exigem desse profissional a postura
de mediador que ajuda no processo de construcédo do conhecimento e aprendizagem
dos conteudos da area. A paciéncia, o acolhimento, o respeito e a crenca na
capacidade desses sujeitos sdo fundamentais. Contudo, a docéncia junto a este
publico demanda a criacdo e/ou adaptacdo de metodologias e de recursos
pedagdgicos que ajudem na compreensdo dos conteadosmatematicos.

Para Sousa et al (2018, p. 3):

Os recursos de materiais pedagdgicos aos alunos com deficiéncia
visual tém influéncia significativa no que diz respeito ao conhecimento
e desenvolvimento da aprendizagem, sendo feito com base na
interagdo de professor-aluno, amigos e familiares ao longo da vida.
Vale ressaltar, a importancia da necessidade de um professor
capacitado em atender alunos com deficiéncia visual, que estabeleca
atividades que estimulem os seus sentidos, sua aprendizagem, além
de sua postura critica e social, despertando-os para o0 conhecimento
adquirido no campo educacional.

Como € possivel perceber, ndo é uma tarefa simples lecionar a mateméatica
numa perspectiva de inclusao de estudantes com deficiéncia visual, tendo em vista a
necessidade de uma compreensdo ampla do processo pedagogico, da propria
deficiéncia visual, além de um compromisso politico, ético e social com a defesa do
direito a educacao para todos.
Acerca desta questao, Ferronato (2002, p. 49), acrescenta ainda que:
O professor ndo precisa mudar seus procedimentos quando tem um
aluno deficiente visual em sua sala de aula, mas apenas intensificar
0 uso de materiais concretos, para ajudar na abstracéo dos conceitos.
Ao criar recursos especiais para o aprendizado de alunos com

necessidades especiais, acaba beneficiando toda a classe,
facilitando para todos a compreenséo do que esta sendo transmitido.



Conforme podemos perceber, a organizacdo didatica ndo deve pautar-se
exclusivamente nos limites sensoriais dos estudantes, mas nas possibilidades que
os estudantes com deficiéncia visual apresentam e que os permitem aprender, tanto
guanto os outros estudantes, desde que nado lhes sejam negadas essas
oportunidades. Assim, ao lecionar, o professor precisa preparar formas de
apresentacdo e abordagem do conteudo a partir das caracteristicas variadas
presentes em sua turma, de modo a favorecer a compreensao de todos que estao
em sala de aula. Ao utilizar uma Unica forma, o professor, sem perceber, acaba por
limitar o aprendizado dos estudantes e leva aqueles que ndo se adaptam a
metodologia escolhida a perderem o gosto pela matéria, deixarem de acreditar na
prépria capacidade de assimilar os conteldos da matematica, culminando, muitas
vezes, em reprovacao ou desisténcia da escola.

E necessario que a escola, de forma ampla, e os professores, de maneira
especifica, compreendam que o cotidiano dos estudantes com deficiéncia visual pode
ser marcado negativamente pela falta de apoio, do amor incondicional dos familiares
e do respeito por parte da sociedade em si. Assim, 0 espago da sala de aula deve
ser caraterizado pela afetividade, compreendida como o movimento processado
entre as pessoas que reconhece que cada um afeta e é afetado pelo outro. Isso quer
dizer que a perspectiva inclusiva deve buscar ajudar esses educandos a lidar com
seus limites e buscar formas de superacdo dos mesmos para que nao se tornem
barreiras impossiveis de serem quebradas dia apés dia.

Para Galvéo (2017, p. 18):

Ao ensinar matematica, os professores devem valorizar as tentativas
de aprendizado do aluno. Para tanto, precisa de um olhar atento,
observando o processo de elaboracdo do conhecimento pelos
alunos, para planejar as intervencdes cotidianas em sala de aula. Os
erros ndo devem ser ignorados pelo professor, eles devem ser
valorizados positivamente, pois mesmo errando o aluno teve a

intencdo de aprender e é preciso uma analise do motivo que o levou
ao erro.

Segundo o autor, a interacéo de todos - escola, familia e comunidade - ajuda
bastante no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.
A partir da troca entre 0s sujeitos, torna- se possivel a aprendizagem dos contetdos
matematicos e o desenvolvimento de diferentes habilidades. E essa colaboracéo que

torna o ensino verdadeiramente inclusivo e de qualidade, onde todos poderao



aprender juntos, sem constrangimento ou desvalorizacdo de suas condicdes como
seres humanos.

Essa caminhada demanda investimentos por parte do poder publico, em
termos de formacdo, condicbes materiais da escola, elaboracdo de materiais
didaticos adequados, turmas com numero adequado de estudantes, apoio
especializado, além de um intenso movimento nas diferentes areas sociais para que
a inclusado se efetive de maneira ampla e integrada. A sociedade também precisa ser
educada para acolher todas as pessoas, respeitar seus direitos e defender as praticas
sociais inclusivas. Como é possivel ver, a educacdo ndo efetivara os processos de
inclusdo sozinha. E como nos ensina Freire (2000, p. 67) quando diz que “Se a
educacédo sozinha nédo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade néo
muda.”

A partir dessa reflexao é necessario destacar que o professor nao pode reduzir
a visdo de si mesmo a de um profissional que ministra a sua aula, cumpre planos e
carga horaria. Esta visdo o induz a esquecer que existem educandos, como 0s que
apresentam deficiéncia visual, que merecem mais de sua atencéo, tendo em vista
que muitas vezes nem a familia dos mesmos e nem a sociedade os apoia ou cumpre
seu papel de educar e cuidar.

Para Galvéo (2017, p. 32):

Para que essa interagdo realmente acontega, € preciso unir forgas,
ou seja, todos devem estar dispostos a conseguir superar as
dificuldades e vencer os obstaculos, desde a aceitacdo da familia, da
escola, do professor, enfim, do meio em que a pessoa vive. Todos
devem pensar na melhor forma de conviver com o aluno com
deficiéncia, conhecendo-o0, sabendo de suas vivéncias, experiéncias,
capacidades e limitacBes, sendo que todos devem procurar
potencializar as oportunidades de aprendizado.

Diante do exposto, percebemos as relacbes indissociaveis que se
estabelecem entre o processo de ensino e aprendizagem da mateméatica e a
interacdo / engajamento de todos os elementos que foram citados: a familia, o
professor, a escola e a sociedade em si. Quanto mais proximas forem essas
articulagbes, maiores serdo as chances de estudantes com deficiéncia visual
avancarem em seus processos formativos.

Segundo Viginheski et al (2017, p.1):

Um dos problemas relacionados ao ensino de Matemética refere-se ao fato
de que estudantes tém concluido a formac&o basica sem apropriar-se dos
conceitos que sao ensinados pela escola. Entre esses estudantes,



encontramos 0s que apresentam deficiéncias, os quais, ndo diferente dos
outros, apresentam dificuldades na aprendizagem dos conteldos de
Matematica. Essas dificuldades podem estar relacionadas a varios fatores,
entre eles, a falta de formacdo do professor para o ensino inclusivo da
disciplina, o elevado numero de estudantes nas turmas, o uso de
metodologias que ndo permitem a participacdo dos estudantes como
sujeitos ativos nesse processo.

A partir dos contributos de Viginheski et al (2017) podemos afirmar que
existem possibilidades de desenvolvimento de um processo de ensino e
aprendizagem no concerne a disciplina de matematica, mas que estas sO podem se
efetivar mediante um conjunto de fatores. Ou seja, ndo sao responsabilidades
exclusivas dos professores, embora esses sujeitos, em Ultima instancia, sejam 0s
gue acompanham os estudantes de maneira mais proxima.

Viginheski (2014) acrescenta que o ensino de Matematica inclusivo requer do
professor a atuagdo como mediador entre os alunos e o objeto de conhecimento,
promovendo relagbes em sala de aula entre todos os alunos, proporcionando-lhes
situacBes em que todos participem ativamente na apropriacdo dos conhecimentos, e
acreditando no desenvolvimento académico dos mesmos, de forma geral, sem que
haja separacdo de contetudos ou grupos que tomem como referéncia a deficiéncia
visual.

Segundo o autor:

Se as relagdes entre homem, natureza e sociedade promovem o
conhecimento, ensinar Matematica, de forma inclusiva, nao significa
dividir a aula em momentos: um para o aluno deficiente e outro para
os demais alunos da turma. Também n&o significa trabalhar com
conteldo diferentes para ambos, tampouco privar o aluno deficiente

do acesso ao conhecimento, o principal objetivo de a escola existir
(VIGINHESKI, 2014, p. 49).

A inclusdo, pelo exposto, se processa necessariamente pela colaboracao
entre os diferentes sujeitos no processo de construcdo do conhecimento. Cada
estudante, a seu modo, é capaz de, ao mesmo tempo, colaborar com a aprendizagem
do outro e ser por ele ajudado. Isso demonstra que a perspectiva inclusiva ndo se
restringe a educacéo especial. Ela envolve a coletividade, tendo em vista que todos
nds, em nossa singularidade, apresentamos potencialidades e limitacdes diante do
mundo e do conhecimento.

Para que os alunos com deficiéncia visual pudessem avancar em relacao a
autonomia nos processos de construgdo do conhecimento, diferentes recursos vém

sendo elaborados e utilizados nos contextos educacionais, como 0s demonstrados



por Prado (2013), em sua dissertacdo de mestrado, que versa sobre diferentes
tecnologias assistivas.

Elencamos, a seguir, algumas dessas tecnologias e descrevemos brevemente
0 Seu uso.

a) Sistema Braille: Sistema de escrita e leitura tatil para cegos, que foi
inventado pelo francés Louis Braille. Composto por seis pontos combinados entre si,

num total de 63 possibilidades, permite o registro de palavras e numeros.

Figura 1 - Sistema Braille
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Fonte: https://pixabay.com/pt/vectors/braille
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b) Reglete: O reglete € o instrumento através do qual é registrada em
folha de papel a escrita em Braille. Constitui-se como um instrumento composto por
placas que dispdéem de duas configuracdes internas: a superior com retangulos
vazados, nas gquais esta disposto 0 espaco para a escrita; e a inferior, onde se

encontram 0s seis pontos concavos para o registro das letras ou nimeros.

Figura 2 - Reglete

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023)


https://pixabay.com/pt/vectors/braille

c) Puncéo: Instrumento através do qual é realizada a marcacdo dos

pontos em relevo que compdem o sistema Braille. E utilizada juntamente com uma

Reglete.
Figura 3 - Puncao
Fonte: https://stock.adobe.com/br
d) Impressora em Braille: Equipamento voltado a impressdo de textos

em Braille. Seu funcionamento se da através da insercdo de dados através de
digitacdo em teclado de computador ou por scanner. A impressao dos textos ocorre
em alta velocidade.

Figura 4 - Impressora em Braille

Fonte: https://stock.adobe.com/br

e) Soroban: Desenvolvido no Japéo, o Soroban é uma espécie de abaco
gue permite as pessoas com deficiéncia visual efetuar célculos simples, complexos
e abstratos. Composto por uma série de colunas, situadas em dois diferentes planos,
um superior e outro inferior, e representam unidades, dezenas, centenas, etc. As

pecas localizadas na parte superior das colunas, chamadas godamas, correspondem


https://stock.adobe.com/br
https://stock.adobe.com/br

ao numero cinco. Ja as localizadas na parte inferior, chamadas ichidamas,

correspondendo, cada uma, a uma unidade.

Figura 5 - Soroban

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023)

f) Multiplano: Recurso didatico voltado ao ensino da matematica assistida.
Composto por uma placa, com perfuragdes ao longo de toda a sua extensdo, e pinos que
servem de suporte para a composicao de figuras geométricas diversas e graficos através de
ligas de borracha. Através do multiplano é possivel abordar assuntos vinculados a geometria
e a estatistica.

Figura 6 - Multiplano

Fonte: Arquivos da pesquisa (2023)



O conjunto de tecnologias apresentadas é apenas parte dos muitos exemplos de
recursos que podem auxiliar os estudantes com deficiéncia visual no processo de construcao
de conhecimentos.

Tecnologia assistiva pode ser definida como:

[..] a&rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, préaticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (CAT, Ata da Reunido VI,
SDH/PR, 2007).

Assim, o conjunto de esforcos empreendidos pela sociedade para tornar
acessiveis 0s meios de acesso da pessoa com deficiéncia visual aos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade € um patrimoénio importante, que ja tem
aberto portas para muitas pessoas. O CAT, Ata da Reunido VII, SDH/PR,
2007compromisso dos educadores, das instituicdes de ensino e da prépria sociedade
€ colaborar para que cada vez mais tecnologias sejam desenvolvidas e oportunizem
a um maior numero de pessoas a sua inclusdo social e educacional.

De acordo com Fernandes (2016, p.23):

O primeiro brasileiro a se preocupar com as ferramentas de que os
cegos dispunham para efetuar calculos em nosso pais foi o professor
Joaquim Lima de Moraes. Uma miopia progressiva fez com que ele
interrompesse seu curso ginasial e apés 25 anos, em 1947,
matriculou-se na Associacdo Pro-Biblioteca e Alfabetizacdo para
aprender o Sistema Braille. Uma miopia progressiva fez com que ele
interrompesse seu curso ginasial e apés 25 anos, em 1947,
matriculou-se na Associacdo Pro-Biblioteca e Alfabetizacdo para
aprender o Sistema Braille.

Entre a década de 1940 e os dias atuais, varios avangos ja foram conquistados
e outros tantos podem ser desenvolvidos a partir de investigagbes no contexto das
instituicbes de ensino que vivenciam processos de inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual e das instituicdes de ensino que desenvolvem trabalhos voltados a
formacao inicial e continuada de professores.

No préximo capitulo, discorremos sobre o trabalho desenvolvido por dois

professores cegos junto a populacdo do municipio de Horizonte - Ceara.



4 DESAFIOS DE ENSINAR E APRENDER MATEMATICA PARA PESSOASCOM
DEFICIENCIA VISUAL

“se te mostrares fraco no dia daangustia,
a tua forca sera pequena”
(Proveérbios 24:10)

No presente capitulo apresentamos, através das falas de dois professores
cegos, os contributos do Cace - Horizonte — Ceara para a construcéo de estratégias
e orientacbes didaticas voltadas aos processos formativos desenvolvidos junto a
estudantes com deficiéncia visual.

Iniciamos, apresentando 0 contexto e 0s sujeitos e na sequéncia, analisamos
as suas falas, captadas através de entrevista concedida no decorrer desta

investigacao.

4.1 Conhecendo o contexto e os sujeitos

4.1.1 Centro de Atendimento Clinico e Educacional Maria de Nazaré Domingos —
CACE

O Cace € um equipamento social localizado no municipio de Horizonte - Ceara.
Inaugurado no ano de 2010, este Centro organiza suas a¢des na perspectiva da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
implantada no contexto brasileiro no ano de 2008 (BRASIL, 2008). Sua estruturacao
se deu como forma de ressignificacdo do atendimento prestado pelo referido
municipio junto a populacao, pelo Nucleo de Educacdo Especial Maria de Nazaré
Domingos, referéncia de surgimento das acdes politicas voltadas aos educandos
com deficiéncia matriculados nas instituicbes de ensino da rede municipal na década
de 1990.

Figura 7 - Fachada do prédio
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S&o disponibilizadas neste espaco acdes integradas entre as secretarias de
saude e de educagado do municipio, com a oferta de atendimentos de “cunho clinico
e educacional especializado, contando com sala de atendimento multifuncional [AEE]
e servigcos de Psicopedagogia, Psicologia, Psicomotricidade, Terapia Ocupacional e
Fonoaudiologia” (HORIZONTE, 2010b, p.41).

Sao ofertados, também, outros atendimentos como atividades da vida diaria,
informética educativa, imprensa Braille, instrugcdo em Libras, oficinas terapéuticas e

aulas de campo.

Flgura 7 Salas de alguns dos atendimentos realizados no Cace
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Fonte: registros da pesquisa (2022).

Em visita realizada no decorrer da investigagao, visualizamos a perspectiva

inclusiva presente em cada pequeno detalhe que compde 0 espaco.

Figura 8 - Registro da visita ao Cace



Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

De acordo com a diretora, professora Edna Lopes, o0 projeto nasceu do desejo
de ampliar a perspectiva de inclusdo que ja havia germinado no municipio na década
de 1990, com a criacédo do Nucleo de Educacéo Especial Maria de Nazaré Domingos.
A partir do didlogo entre os profissionais que atuavam neste espaco, 0s técnicos da
secretaria de educacéo e professores vinculados a Universidade Federal do Ceara,
o projeto do Cace foi ganhando corpo.

A escuta da equipe foi apontada como uma referéncia importante também no
momento da construcdo do prédio proprio, quando a equipe de engenheiros e
arquitetos anotou atentamente todas as especificidades do trabalho e os sonhos da

equipe, transpondo, posteriormente, no projeto arquitetdnico que foi executado.

Figura 9 - Placas com identificacdo em Braille

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022)



Figura 10 - Piso tatil
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~ Fonte: Arquivos da pesquisa (2022)

Espacos amplos, com salas voltadas ao atendimento das diferentes
especialidades j& mencionadas; espaco para reunido e atendimento as familias;
todos os espacos com identificacdo em Braille e em Libras; corredores amplos com
superficies tateis e banheiros adaptados sao indicios de que o espaco é
cuidadosamente pensado para efetivar a incluséo.

De acordo com Dantas (2014, p. 107):

O atendimento é realizado no contraturno da matricula na escola
regular e para aqueles que fazem acompanhamento no AEE, os
atendimentos clinicos sdo agendados em horarios que néao
coincidam. Cada aluno recebe de 2 a 3 atendimentos por semana,
gue podem ser individual ou em grupo, de acordo com a necessidade,
e duram cerca de 45 minutos. E realizado um controle de frequéncia
destes alunos, que possuem um limite de trés faltas. O excesso de
faltas sem justificativas acarreta no desligamento do aluno ao CACE,
podendo ser retomado ap6s didlogo e acordo estabelecidos entre
gestao e responsaveis pelo aluno. Os atendimentos acontecem de
segunda a quinta-feira. As sextas-feiras ocorrem os estudos de caso
e planejamento com a equipe multidisciplinar e/ou visitas as escolas.

O cuidado com o atendimento realizado, no sentido de garantir a qualidade
prestada pelos profissionais, articulado a efetiva participacdo das familias, representa
0 zelo com o bom uso dos recursos publicos que, cabe ressaltar, sdo advindos
exclusivamente do préprio municipio, 0 que configura essa iniciativa como uma
referéncia em politicas de incluséo.

Destacamos a presenca, neste espaco, de pessoas com deficiéncia visual, na

condicao de profissionais que prestam atendimento & comunidade, como na condi¢ao



de usuarios desse servico. Assim, € importante destacar que 0s processos de

inclusédo se dao tanto no ambito formativo, quanto no ambito profissional.

4.1.2 Os sujeitos da pesquisa

Constituiram-se sujeitos da pesquisa dois professores vinculados a rede
publica municipal de ensino de Horizonte, cujas trajetorias seguem apresentadas.

Solicitamos aos professores que nos contassem suas trajetorias de vida e
formagdo por intermédio de entrevistas que foram gravadas e arquivadas. As
narrativas por eles partilhadas nos mostraram desafios presentes no contexto do
exercicio profissional e também das suas experiéncias formativas. Para preservar
suas identidades, os denominamos como Braille (Francés responsavel pela
elaboracdo do sistema de escrita que recebe o0 mesmo nome) e Azevedo (Brasileiro
responsavel pela criagcdo do Instituto Benjamin Constant, referéncia para a inclusédo
de pessoas com deficiéncia visual no Brasil).

Vejamos a narrativa do professor Braille:

Eu trabalhava com crianca do ensino basico e ensino fundamental, e estava
machucando as criangas porque estava pisando nos seus pés delas e machucava
e nao estava nada legal. Ai sai da escola e fui para o outro ambiente de trabalho e
decidi estudar me adaptar, s6 que teve uma teimosia inicial que eu nédo queria o
Braille, porque achava que eu era vidente, depois tive que aceitar todos por conta
das circunstancias, aceitei a bengala também, aceitei o soroban e especializei la no
Instituto dos Cegos para ensinar criangas com deficiéncia visual. A prefeitura pagava
me na época 400 reais para efetuar esse trabalho de ensinar a didatica de como
trabalhar com criangas com deficiéncia visual. E nessa época eu nao tinha ainda o
ensino superior, era apenas o ensino médio e ja estava a trabalhar no municipio,
ndo tinha feito a graduacao na época porque me disseram que eu ndo podia fazer
por ser cego e a graduacao era somente para as pessoas que enxergam e eu tive
medo.

Ai comecei a me preparar para o vestibular, fiz o primeiro ndo passei e na segunda
vez passei em pedagogia na UFC, e fiz em 5 anos a minha graduacdo. Mesmo
estudando e trabalhando e nunca abandonei os meus alunos. A graduacéo foi muito
importante porque eu aprendi como realmente ensinar a criangca com deficiéncia
visual, quais as necessidades, o que eles precisavam na area da linguagem e da
matematica o que eu tinha que fazer, a crianga chegava pra mim e tinha que
alfabetizé-la. Eu tinha o método de ensinar orientagdo e mobilidade, e aprendi muito
com o trabalho. Ou seja, na graduacdo era apenas a teoria, mas a pratica no
trabalho me ajudou bastante e me ensinou muito. Hoje estou no ponto de
aposentadoria e vejo o que ficou para tras, a aprendizagem o que eu ganhei
trabalhando com esses meninos, pessoas adultas cegas, ensinando a ler e a
escrever a mateméatica, o uso do computador, de uma bengala e tudo que é



necessaria para gue uma pessoa cega ela possa ser inclusa no espaco escolar e
na sociedade.

Ao narrar sua trajetdria formativa, Azevedo nos aponta o seguinte:

A minha trajetéria ndo foge muito da dele. Eu também fiz a licenciatura, mas em
Letras. Na época, quando eu fui perdendo a visdo, vim para o Instituto, isso € 1998
a 1999. Em 2000, comecei a trabalhar como assistente de terapeuta durante nove
anos. Em 2007, tive a oportunidade de entrar na universidade comecei a estudar
Letras na UFC, e surgiu a oportunidade de vir trabalhar aqui no CACE, na area da
educacdo com a imprensa Braille que foi uma criagdo nossa, e foi em um periodo
em que o CACE passava em momento de transicdo saindo de educagéo especial
para educacéo inclusiva. E com a criagdo da imprensa Braile, eu fiqueiresponsavel
pela criacdo de material e 0 meu irméo ficou com a parte pedagdgica. E a gente tem
gue trabalhar muito na questdo psicolégica, porque € muito importante esse
processo, quando vai trabalhar com um aluno que esta na iminéncia de perder a
visdo, se nao tiver o dominio sobre esse aluno, ele se perde, nés temos que
incentivar, mostrando que vai dar certo e nds somos esta ponte para dar
oportunidade de eles aceitarem arealidade.

As narrativas dos professores sédo verdadeiros exemplos de como as
trajetorias das pessoas com deficiéncia visual podem ser cercadas de desafios, mas
também de possibilidades. A perda gradual da visdo, a dificuldade de aceitacdo da
deficiéncia visual, as portas que se fecham na sociedade, as portas que se abrem e
a importancia dos processos formativos sao alguns dos elementos presentes nas
trajetorias dos professores que podem fazer parte da vida de tantas outras pessoas
também.

As reflexdes presentes nessas trajetérias chamam a atencdo para a
diversidade como uma caracteristica dos diferentes povos que precisa ser
respeitada, como bem nos ensinam Nunes, Saia e Tavares (2015, p. 12) ao

afirmarem que:

A diversidade presente na educacao inclusiva ndo é um favor aos grupos
historicamente excluidos, mas uma luta pela humanizagédo de todos ndés.
Quando ndo conseguimos lidar com as diferencas que nos rodeiam
perdemos uma oportunidade de caminhar na nossa propria evolu¢éo. Assim,
guando privamos os alunos de conviverem com outras criangas com
dificuldades visuais, motoras, auditivas, intelectuais ou com outras
diferencas marcantes tais como classe social, lugar de origem, religido,
opcdo sexual etc., falhamos na sua formacéo, porque, quando adultas,
talvez terdo menor facilidade de lidar com essas mesmas pessoas.



Os exemplos da vida dos professores sdo formas de concretamente
estimularem os educandos e suas familias a acreditarem em seus proprios potenciais
e ndo desistirem do direito a educagéo.

Na sequéncia, passaremos a aprofundar um pouco mais essa compreensao,

através dos dados produzidos em suas entrevistas.

4.1.3 O que contam as experiéncias dos professores Braille e Azevedo sobre o
trabalho com ainclusao?

4.1.3.1 As especificidades da matematica
Quando convidamos o0s sujeitos a abordarem as especificidades da
matematica, considerando a vivéncia que ambos ja acumulam e as aprendizagens

constituidas junto aos educandos, eles anunciaram o seguinte:

Pois sim. A crianga cega é muito parecida com a crianga vidente. O processo
cognitivo € o mesmo, elas tém as mesmas dificuldades que as criangas normais de
abstracdo. Uma crianga de cinco anos ndo se abstrai como uma crianca de 12 anos.
Entéo se a crianca é igual a outra, entdo nds vamos trabalhar do mesmo jeito usando
0S materiais concretos logo de inicio. Dai, a gente usa as sementes, as pedrinhas,
as caixinhas, o material dourado, com pegas de unidade, dezenas, centenas, etc.
porque a crianca precisa desse recurso para trabalhar de forma concreta,
aprendendo o bésico da subtragdo, adicdo, multiplicagdo e divisdo. Os recursos
utilizados sédo os mesmos que a crianga vidente precisa. SO depois de entender isso
€ que eles partem para o Soroban que € abstracao pura. Por isso, eu considero o
material dourado como pré-soroban, porque eles vao sair de uma ordem para a
outra, precisam entender primeiro essa formacdo cognitiva, ou seja a adigéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Ai ele vai estar na escola regular, por exemplo
para escrever uma funcdo, vai ouvir o que é dado, vai usar o cognitivo e escrever
no reglete, para poder ter a resposta. Ele pode usar o Soroban ou o plano cartesiano
para ele entender o que é um tridngulo, um cubo, uma piramide, um quadrado, etc.
Esse que vem com elasticos e com alguns pontos que ajudam na formacédo de
qualquer figura geométrica. Isso é so6 para ele entender, mas a abstracao, a formula
de calculo vai estar muito na cabeca dele (Professor Braille).

O que a gente trabalha é mais com o concreto. Para que ele cres¢a mais na
compreensdo da matemética, vocé tem que trabalhar muito com o concreto, ele tem
gue pegar, sentir, porque € complicado visualizar os gréficos, etc. Um exemplo:
ensinar uma parabola para um aluno cego é muito complicado! Entdo tem que tero
recurso que vai facilitar na sua compreensdo. Se nao tiver esses recursos, O
professor tem que ser criativo e ver qual € a necessidade do aluno e pensar em uma
forma de como adaptar aquela imagem para ele entender. Ou seja, para ensinar a
matematica é o concreto, porque ensinar matematica sem mostrar é complicado, e
esta forma do concreto vai facilitar a vida dos outros alunos normais, porque eles
vao aproveitar com esta sendo colocado aquela forma concreta de como aquilo esta



sendo colocado na matematica. Dai eles pegam nédo sé o cego, mas o aluno vidente.

Uma das coisas que eu ja tive a experiéncia, o professor tem medo téo fantasioso

em relacdo a pessoa com deficiéncia visual, ou seja, 0 aluno cego. Ele tem todas as

faculdades formais, as suas faculdades cognitivas e ndo tendo outra deficiéncia, ele
aprende igual ao outro e que vai mudar € sO a didatica e o modo de fazer, colocar
as coisas no modo palpavel de forma concreta. O professor precisa aprender como
fazer para ministrar a aula, naguela necessidade que o aluno precisa, ai ele tem que
criar. E dentro da sala de aula que o professor vai ter que elaborar, n6s aqui no

CACE, preparamos o aluno com o basico com o cognitivo que ele vai precisar, e |4

na sala de aula o professor no planejamento dele, na hora de fazer de ministrar a

sua aula por exemplo de geometria, ele vai utilizar os recursos que ele acha

conveniente para ensinar tanto para o aluno cego e para o aluno que enxerga e em
ambas partes vao se beneficiar.

As narrativas dos professores séo ricas em referéncias que nos convidam a
olhar para os estudantes com deficiéncia visual e compreendé-los em sua
integralidade. As limitacdes vividas por estes sujeitos dizem respeito a uma questao
sensorial e ndo os impedem de aprender, tanto quanto as outras pessoas.

De suas falas, podemos fazer alguns destaques que dizem respeito ndo so
as questdes que afetam o cotidiano dos estudantes com deficiéncia visual, mas
também o de outros estudantes:

° A necessidade de os professores de matematica dominarem e
compreenderem nao so6 os contetidos relacionados a sua area do conhecimento, mas
também os conhecimentos vinculados a educacdo de forma ampla, questdes
relacionadas & psicologia do desenvolvimento. E preciso estar atento aos diferentes
recortes etarios, seus limites e possibilidades de desenvolvimento;

° A valorizacdo da Didatica, como parte constituinte da Pedagogia como
Ciéncia que permite ao professor adequar de forma situada, suas metodologias de
ensino e os recursos didaticos as necessidades e demandas dos estudantes;

° O respeito aos diferentes niveis e ritmos de aprendizagem. Ndo é
possivel ao professor caminhar para assuntos mais complexos sem que sejam
devidamente trabalhados os conteudos e habilidades que se configuram como um
alicerce a partir do qual outros conhecimentos mais densosseréo constituidos;

° O conhecimento de recursos didaticos variados que permitam o
estimulo a capacidade de compreensao dos diferentes contetdos, articulando formas
variadas de registro e de manuseio de equipamentos simples e complexos.

Para Prado (2013, p. 115):



[...] com a utlizagdo de recursos adequados e uma metodologia
especializada, € possivel trabalhar varios conteddos, oportunizando um
maior desenvolvimento do raciocinio e da formacdo dos conceitos
matematicos ao aluno com cegueira. E fundamental que o professor procure
se adaptar as diferentes formas de ensino para diferentes alunos, com ou
sem deficiéncia, levando o conhecimento e aprendizado para a vida de
todos.

Vimos, através dos relatos feitos pelos Prado (2013professores a importancia
da reflexdo sobre a préatica e a ado¢do de uma postura de protagonismo por parte
dos professores, tendo em vista que as realidades das salas de aula sé&o
extremamente singulares. A reflexdo precisa necessariamente estar articulada a
acdo. Esta acdo, conforme ja vimos verificando em nosso estudo, ndo € de
responsabilidade apenas do professor ou do estudante, mas de um conjunto de
sujeitos que precisam colaborar para que o0s processos de inclusdo sejam

materializados: poder publico, sociedade, familias, instituicbes, entre outros.

4.1.3.2 Os desafios da aprendizagem da matematica para os estudantes com
deficiéncia visual

Ao convidar os professores a abordarem os desafios da aprendizagem da
matematica para estudantes com deficiéncia visual, percebemos o qudo complexa é
a relacdo que estabelecem com o sistema de linguagem Braille e como nés, na
condicdo de professores, precisamos estar sensiveis a esta questao.

Suas narrativas apontam o seguinte:

O ensino e aprendizagem da matematica, para os alunos cegos sao expostos a
partir do vidente. A matematica comeca logo com o principio basico do célculo e
célculos que s&o muitos extensos. E uma coisa mais basica pegar, dois mais dois,
dois mais trés, pegar as continhas basicas para ensinar as criangas com deficiéncia
visual. Até ai é bem mais facil. Mas imagina quando ela vai se tornando mais
complexa, com questdes de ldgica e raciocinio! Ai a matematica fica mais dificil,
vocé sai das contas bésicas e vai agora para algebra onde vocé encontra
expressdes extensas. Agora imagina esse negdécio em Braille, € enorme! Ai vocé
pega uma expressdo dessa e passa para um aluno cego, por mais que ele se
esforce, ele ndo vai conseguir. Nao é a falta de inteligéncia do aluno, mas sim a
flexibilidade do material que ndo da. Quando vocé pega o reglete, que é o material
da escrita Braille que ajuda o aluno a escrever em uma folha, ele vai escrever da
direita para esquerda e quando termina ele |é de esquerda para direita. Agora
imagina escrever uma equacao do segundo grau, ai tem que resolver tirar o valor
do delta, e vai tentar decorar que € o x, vai tirar a folha e depois voltar, entdo o aluno
se perde, logo vocé vé a complexidade. O que eu acho mais cruel, além de ndoter



material em Braille, é transformar material matematico em Braille. Da trabalho e nem
todo aluno cego tem a habilidade de ler em Braille, porque o Braille € muito mais
complexa. E se a leitura Braille é complexa, imagina a leitura matemética é mais
ainda! Sao 90 simbolos matematicos. S6 para ter uma ideia, quando o vidente (visao
normal) vai escrever, para ele é simples. JA em Braille, ndo é, porque sé para
escrever em Braille sdo quatro caracteres, imagina escrever uma expressao
algébrica com mais de um caractere e mandar para o aluno cego escrever no
reglete, e ensinar a ele a matematica? (Professor Azevedo).

O cego, devido a complexidade do Braille, vai desenvolvendo uma capacidade
mental de calculo, ou seja, realizar muito calculo mental. Ele, obrigatoriamente, vai
ter qgue desenvolver capacidade para resolver a matematica e ter habilidade de
efetuar célculo mental. Por exemplo, na UFC tem um aluno que esti fazendo
contabilidade e matemética. Ele ndo sabe Braille, mas ele tem a capacidade de
abstracdo boa em calculos. Entéo, o cego vai ter usar muita abstracdo, que ele vai
ser obrigado a desenvolver esta capacidade, de forma superior as pessoas videntes.
Ele vai ter que desenvolver isso, ele vai ter os recursos, pode usar a escrita para
fazer as férmulas, ele vai usar o soroban, o computador, calculadora que fala, e etc.
Agora ele tem que ter uma capacidade cognitiva que vai ter que desenvolver usando
0 soroban, porque o soroban é um verdadeiro estimulador cerebral, deixa o seu
cérebro com concentragéo, percepc¢ao, calculo é maravilhoso. Ele vai precisar disso
no inicio, anotagdes basicas ele vai fazer com o reglete e tem o computador para as
guestdes mais complexas e o professor precisa fazer algumas adaptacdes para
ajudar na compreensao da matéria para o aluno cego (Professor Braille).

Os professores Braille e Azevedo nos colocam diante de questdes que

anunciam outro importante problema nos processos de ensino e aprendizagem

vividos nas escolas brasileiras: a falta de preparo dos professores para lidar com as

especificidades dos estudantes com deficiéncia visual. Predomina a compreenséao de

gue o uso do sistema Braille e de outras tecnologias assistivas, como o0 computador,

sdo capazes de por si sO resolverem os problemas por eles enfrentados. Vimos que

€ necessario, além do dominio destas linguagens, a compreensao dos modos como

0S pensamentos desses sujeitos se processam. A preocupagao com a linguagem e

com as formas de abordar os conteudos vai além da traducéo, envolvendo, também,

a organizacgéo do pensamento.

De acordo com Viginehski (2014, p. 57):

Ao relacionar os recursos disponiveis para o ensino da Matematica
aos alunos com deficiéncia visual, percebe-se que para determinados
contelidos, esses recursos podem ser limitados. E comum o soroban
ser apontado como o Unico recurso para o ensino de Matemética a
esses alunos. Ele é um excelente instrumento, porém, de uso
exclusivo para o calculo aritmético.



As falas dos professores coadunam com o pensamento do autor e anunciam
tanto a necessidade de valorizagcdo desse importante recurso, quanto a importancia
da utilizacdo de outras tecnologias assistivas como o computador, por exemplo, que
dispbe de sistemas computacionais capazes de apoiar 0s estudantes no
desenvolvimento de estudos mais complexos.

De acordo com Borges (2018, online):

NCE/UFRJ o Sonora Mat, uma ferramenta de leitura e elaboracéo de
textos matematicos. Essa solugéo foi integrada ao Sistema Dosvox,
gue, a partir de 2018, passou a editar e imprimir férmulas
matematicas de grande complexidade, misturadas a textos comuns,
bastando para isso que os textos em AsciiMath fossem precedidos e
sucedidos por um caractere especial. Essa metodologia foi
consolidada em um programa de livre distribuicdo, o Intermat, para
pessoas com e sem deficiéncia.
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Como € possivel visualizar, as demandas dos estudantes, ao serem
consideradas como objetos de investigacdo por seus professores, sdo capazes de
gerar novos conhecimentos e novas tecnologias que tornem cada vez mais
acessiveis as condicdes de aprendizagem e de inclusdo dos estudantes com

deficiéncia visual.

4.1.3.3 O trabalho desenvolvido no Cace e os avangos em termos de incluséo,
formacéo e trabalho das pessoas comdeficiéncia visual atendidas neste espaco

Seguimos o didlogo com os professores, solicitando que partilhassem
conosco histérias de pessoas que foram por eles atendidas no espaco do Cace e 0
modo como este trabalho afetou suas vidas. Seus relatos nos permitem ver que o
trabalho com a inclusdo tem alcances muito mais amplos do que 0os meramente

cognitivos. Vejamos as narrativas:

O Layrsson é um estudante que mora em Pacajus, sem atendimento la e semnada
gue pudesse auxilid-lo. Ele tinha conseguido uma vaga na UFC, no curso de
contabilidade e ele ja pensava em desistir, por ser uma pessoa cega e tinha que se
deslocar até Fortaleza. Foi quando a professora Marcia entrou em contato comigo
para fazer um acompanhamento no Layrsson e ensinar as coisas basicas e
fundamentais que ele precisava para transitar com autonomia. A familia estava com
medo por ele ser uma pessoa cega. A familia € o principal inimigo de uma pessoa
cega <risos> no sentido da super protecdo. Cuida demais, protege demais, e ndo
deixa que o menino se vire sozinho. Ai eu falei com ele e comecamos a fazer a
orientacdo e mobilidade, ensinei a ele como pegar em uma bengala, ai comegamos



a rodar pela cidade. Fui ensinando a ele como andar, como se dirigir, tivemos no
total seis aula de bengala, que deram resultado. Ele ndo desistiu de estudar, hoje
ele é muito agradecido. N6s salvamos uma vida, um aluno que poderia estar
condenado a ficar trancado em casa, muita das vezes por falta de motivacdo no lado
da familia. E sdo muitos casos desse género que nos trabalhamos, ajudar os alunos
a vencer o medo, dizer que séo capazes de fazer as coisas e a viver normalmente

(Professor Braille).

A gente acaba sendo como um psicélogo, e ndo so, Eu e o Professor Braille, a gente
é referéncia, e como referéncia a gente acaba sendo espelho, em que os estudantes
possam se inspirar. Nos temos o Eduardo, um aluno com deficiéncia visual baixa ou
visdo subnormal que passou aqui pela gente. Hoje ele trabalha em Pacajus. Na
época, ele fez o curso aqui de masseroterapia para os alunos cegos, conseguiu se
destacar e hoje trabalha como fisioterapeuta em Pacajus, tem a familia dele. Entdo
foi uma conquista para ele. Outra conquista da gente é um rapaz que cegou, 0O
Rafael. Tinha uma questdo psicolégica, porque quando ele cegou, ele trabalha no
supermercado Estrela e por causa dessa cegueira ele teve um processo de
depressao. Entdo, a gente foi la falar com ele e incentivar ele a vir aqui no CACE,
fazer atendimento com ele por intermédio do computador, do Braille. Por fim, hoje
ele venceu a depresséo e voltou a trabalhar, tem uma habilidade de caminhar
enorme com a bengala. Para nds, é uma conquista trazer de volta a felicidade e a
vontade de viver para eles. Nossas diretrizes aqui no CACE véo até o ensino
fundamental. Quando passam do fundamental € da responsabilidade do Estado
tomar a conta. Entéo, resumindo, tem muitos que se destacam ao passarem aqui,
mas tem outros que nao, porque acabam desistindo das orientacdes (Professor
Azevedo).

Muito importantes os relatos trazidos pelos sujeitos, porque nos mostram o

compromisso que 0s espacos formativos precisam ter com as pessoas em sua

integralidade. As multiplas dimensdes que compdem as pessoas nos indicam que

toda aprendizagem é perpassada por questdes de ordem bioldgica, social, cultural,

psicoldgica e afetiva, entre outras.

que

Nesse sentido, concordamos com Dantas (2014, p. 177-178), quando aponta

[...] a pratica pedagdgica ndo depende apenas da formacao, pois esta
associada a outros elementos mobilizadores, tais como: suas
experiéncias de vida, sua atitude diante da condi¢do de deficiéncia
de seus alunos, seu compromisso profissional e pessoal, sua
disponibilidade interna, dentre outros.

Fatores como a auséncia de politicas publicas mais efetivas nas diferentes

esferas, a aceitacdo das familias e das proprias instituicdes, articuladas a outras

guestdes de ordem econbmica e social acabam por restringir muitas das possiveis

acOes a serem realizadas para que a incluséo, de fato, se constitua como um direito.



Apesar de as acdes descritas pelos professores serem pontuais, sdo também

reveladoras do potencial emancipatorio de seu trabalho.

4.1.3.4 Recado aos formadores de novos professores

Encerramos a entrevista solicitando aos professores investigados que
deixassem um recado aos professores que trabalham nas universidades formando
novos professores de matematica, de modo que pudessem ficar atentos a pauta
desta investigacéo, que sdo os estudantes com deficiéncia visual.

Os professores foram objetivos, mas precisos em seus pedidos:

Professor de Matematica, vocés que acham que a mateméatica no modo de ver de
vocés é muito simples, entendam que nédo é bem assim, para uma pessoa cega, ou
uma pessoa que tem problema de aprender a matemética. Por favor, faca de forma
concreta, ensine de forma concreta para que quando os alunos forem aprender
possam sentir e pegar. O senhor sabe de forma abstrata, mas o aluno cego néo. Ele
precisa pegar nas coisas (Professor Braille).

Eu diria ao professor de matematica que tem que ser criativo, a matematica ndo é um
bicho de sete cabecas, desde que haja criatividade, paciéncia, que o professor ndo
veja o aluno cego como uma dificuldade, como muitos ao se depararem com um, logo
vem esta pergunta em sua mente, o que eu vou fazer? O aluno cego é tipo o aluno
normal ou vidente, a diferenca & o material que vocé vai usar. Por isso, € necessario
a criatividade e a paciéncia por parte do professor. Hoje tem muitas ferramentas que
podem auxiliar o professor, coisa que ha trinta anos atras nao tinha, como no caso do
computador um meio que ajuda bastante para o processo de ensino e de
aprendizagem do aluno com deficiéncia visual. Algumas adapta¢des que vai usar ao
longo da ministracdo, ou durante o planejamento e quando chegar o dia poder
ministrar sem nenhuma dificuldade e todos poderem aprender sem que nenhum aluno
saia prejudicado (Professor Azevedo).

Paciéncia, crenca na capacidade do estudante com deficiéncia visual,
criatividade nas formas de organizacéo do ensino, utilizacdo de materiais concretos,
pesquisa de novos recursos e abertura as diferencas parecem ndo ser pedidos
impossiveis de serem atendidos. A organizacdo das aulas, como bem nos ensina
Freire (1996), quanto mais pautada no dialogo entre professores e estudantes, mais
terd condi¢des de promover processos de ensino e aprendizagem.

Os projetos pedagoégicos dos cursos de licenciatura devem, portanto, trazer
elementos em sua organizacdo que estimulem os licenciandos a pensarem nha
diversidade de educandos que encontrardo nos espagos escolares e no necessario
respeito que devem ter a condicdo de cada um deles, tenha ou néo deficiéncia visual.
Assim, fortalecemos a educacdo como uma pratica capaz de humanizar e de libertar

as pessoas das condi¢cdes de opressao.



5 CONSIDERACOES FINAIS

“se te mostrares fraco no dia da
angustia, a tua forca sera pequena”
(Proveérbios 24:10)

Ao longo do presente estudo buscamos compreender, a partir da perspectiva
de professores cegos, os limites e as possibilidades do processo ensino-

aprendizagem junto a estudantes com deficiéncia visual.

Para alcancar este objetivo, delineamos a investigacdo que deu origem a este
Trabalho de Conclusdo de Curso a partir dos objetivos especificos que seguem

detalhados nos proximos paragrafos.

Para investigar, nos documentos relativos a educacao especial na perspectiva
inclusiva, o modo como as especificidades da deficiéncia visual sdo abordadas, nos
debrucamos sobre normativas brasileiras diversas que nos mostram a evolucédo da
forma como a educacéo especial foi compreendida neste contexto, que abrangeu
desde a perspectiva da segregacdo, passando pela de integracdo até chegar a
perspectiva inclusiva. As normativas, apesar de serem constituidas no contexto
brasileiro, foram motivadas por pressdes internacionais relacionadas a este tema e
gue se encontram expressas em documentos como a Declaragédo de Salamanca. Os
avancos legais, contudo, ainda séo insuficientes diante dos contextos das praticas,
ainda configuradas em grande parte como excludentes.

Para refletir, a partir das caracteristicas e demandas de estudantes com
deficiéncia visual, sobre o processo ensino-aprendizagem da matematica recorremos
a estudos que apresentam caracteristicas e implicacdes da deficiéncia visual na vida

dos estudantes, passando pelo debate dos limites e possibilidades do ensino da



matematica, chegando a compreensdo de que os desafios vividos pelos estudantes
considerados normais se agravam em relacdo aos que possuem algum tipo de
deficiéncia. Foram apresentadas possibilidades de desenvolvimento de acdes
pautadas na perspectiva inclusiva e na utilizacao de tecnologias assistivas.

Para identificar os contributos do Cace — Horizonte — Ceara para a construcao
de estratégias e orientacbes didaticas voltadas aos processos formativos
desenvolvidos junto a estudantes com deficiéncia visual, realizamos uma visita de
campo para conhecer este espaco e dialogar com dois professores cegos que atuam
profissionalmente junto a estudantes cegos ou com visdo subnormal. Entendemos
gue os desafios vividos por estes sujeitos, no processo de aprendizagem da
matematica, sdo inUmeros, mas que mesmo assim, a capacidade de construcdo dos
conhecimentos ndo € menor que a de nenhuma outra pessoa. Para tanto, se fazem
necessarios investimentos na formacao de professores, na mudanca de mentalidade

da sociedade e das familias e no modo como o poder publico lida com a incluséo.

Concluimos que o Centro de Atendimento Clinico e Educacional Maria de
Nazaré Domingos — CACE, situado em Horizonte — Ceard € um espaco que
potencializa aprendizagens e que pode iluminar os processos de formacdo de

professores no que diz respeito a lida com a deficiéncia visual.

Para os futuros pesquisadores que terdo o privilégio de a cessar este trabalho,
gue aproveitem leiam e releiam pois ela tras informa¢cfes muito pertinentes para a
nossa vida académica, um desafio que teremos sempre para mostrarmos a
sociedade que ndo importa as diferencas, todos nés somos livre de apreender e a

ensinar.

Eu sou de nacionalidade angolana, tive este privilegio de conseguir uma bolsa
de estudo para a universidade de integracdo e internacional da lusofonia afro-
brasileira(UNILAB), e tenho esta alegria imensa de ter inscrito e desenvolvido este
trabalho juntamente com a minha orientadora. Foi um desafio enorme para mim,
sabendo das dificuldades que tive de poder me adaptar com um novo processo de
ensino, mas que final deu tudo certo. Agradecendo ja a todos que contribuiram direta
ou indiretamente, agradeco a Deus primeiramente pela graca de vida, aos meus pais,
irmaos, amigos, aos meus professores e a Unilab em geral. Dizer que ate aqui o

senhor ajudou.
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