OS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES AUTISTAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Monyque Mary Bezerra de Holanda 1
Gedrgia Maria Feitosa e Paiva 2

RESUMO

As politicas educacionais de inclusdo estdo ganhando forca com o desenvolvimento do
conhecimento sobre as deficiéncias, especialmente, o Transtorno do Espectro Autista.
Documentos como o CID11 demonstram que o diagndéstico do autismo, ainda na infancia,
pode resultar em praticas inclusivas mais efetivas, quando fornece a escola condigdes de
identificar e desenvolver as competéncias e habilidades dos autistas. Infelizmente, a
auséncia do laudo, a falta de apoio da familia e a desatualizacdo da formacg&o docente
podem dificultar essa inclusdo. Deste modo, esse estudo parte da compreensdo de que as
adaptacdes das metodologias de ensino utilizadas com estudantes diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista podem contribuir de forma significativa para o seu
processo de aprendizagem e inclusdo escolar. O objetivo deste trabalho é discutir sobre o
processo de inclusdo escolar de estudantes autistas do Ensino Fundamental de uma escola
particular do interior do Ceara. Para este estudo, nos baseamos nos trabalhos
desenvolvidos por Sassaki (1998), Redmerski (2018, Rocha e Lemos (2014), Costa et. al.
(2019), Oliveira et. al. (2020), Camargo e Camargo (2020), além de documentos oficiais
como a declaracdo de Salamanca, o CID 10 e CID 11. Neste artigo, apresentamos 0s
resultados da primeira etapa de uma pesquisa acdo que estamos realizando com essa
escola. Para esta etapa, usamos 0 método qualitativo exploratorio com uso de entrevistas
semiestruturadas com uma equipe de seis docentes, uma coordenadora pedagdgica e uma
gestora escolar. Os resultados demonstraram que a escola ndo passou por nenhum tipo de
formagé&o ou treinamento no que se refere a inclusdo de alunos autistas, e que, atualmente,
ela apresenta sete estudantes com essa deficiéncia, sendo que, dois deles ndo possuem
laudo. Embora seja desafiador, o processo inclusivo dos alunos autistas tem sido realizado
com acolhimento e intuicdo da equipe pedagdgica.
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ABSTRACT

Inclusion educational policies are gaining strength with the development of knowledge
about disabilities, especially Autism Spectrum Disorder. Documents such as the CID11
demonstrate that the diagnosis of autism in childhood can result in more effective
inclusive practices, when it provides the school with conditions to identify and develop
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the skills and abilities of autistic people. Unfortunately, the absence of the report, the lack
of family support and the outdated teaching training can make inclusion difficult. Thus,
this study starts from the understanding that the adaptations of teaching methodologies
used with students diagnosed with Autism Spectrum Disorder can significantly contribute
to their learning process and school inclusion. The objective of this work is to discuss the
process of school inclusion of autistic students in Elementary School of a private school
in the interior of Ceard. For this study, we are based on the studies developed by Sassaki
(1998), Redmerski (2018, Rocha and Lemos (2014), Costa et. al. (2019), Oliveira et. al.
(2020), Camargo and Camargo (2020), in addition to official documents such as the
Salamanca Declaration, CID 10 and CID 11. In this article, we present the results of the
first stage of an action research that we are carrying out with this school. For this stage
we used the exploratory qualitative method using semi-structured interviews with a team
of six teachers, a pedagogical coordinator and a school manager. The results showed that
the school has not undergone any type of education or training regarding the inclusion of
autistic students, and that it currently has seven students with this disability, and two of
them do not have a report. Although it is challenging, the inclusive process of autistic
students has been carried out with the reception and intuition of the pedagogical team.
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Introducéo

A educacdo formal passa por um impasse de como transformar o modelo atual de
ensino que ensina e avalia todos os estudantes de forma igualitaria, sem que, no minimo
coloque em pauta a individualidade dos estudantes, os seus contextos e suas
especificidades em um modelo capaz de acolher e abracar a todos os estudantes sem e
com deficiéncia.

Séo diversos motivos que justificam a escolha de um tema tdo importante como
esse e sua relevancia para a sociedade. O presente projeto almeja conhecer e sugerir agoes
pedagogicas que venham atender a um publico heterogéneo e diverso, pois, de acordo
com os dados do censo sobre o Ensino Basico do INEP (2018, p. 33). “O nimero de
matriculas na educacéo especial chegou a 1,2 milhdo em 2018, um aumento de 33,2% em
relagdo a 2014. O maior numero de matriculas esta no ensino fundamental, que concentra
70,9% das matriculas na educagdo especial”, um nimero consideravel de estudantes com
autismo.

Diante deste cenario educacional, pode-se perceber a alta demanda para uma
educacdo inclusiva, pensada em metodologias de ensino mais contextualizadas, criando
mais espaco e mecanismos para adaptacdo de novos publicos. Deste modo, esse estudo
parte da compreensdo de que as adaptacGes das metodologias de ensino utilizadas com
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forma significativa para o seu processo de aprendizagem e incluséo escolar. Com base
nisso, o objetivo deste trabalho é discutir sobre o processo de inclusdo escolar de
estudantes autistas do Ensino Fundamental de uma escola particular do interior do Ceara.
Este artigo apresenta os resultados iniciais de uma pesquisa com a equipe pedagogica e
gestora de uma escola particular do interior cearense sobre a adaptacdo curricular e
aplicacédo do plano de ensino individualizado como ferramenta de incluséo escolar.

Sabe-se que no ambiente escolar, a falta de acessibilidade pode criar barreiras
(arquitetbnicas, atitudinais, curriculares) e até prejudicar o discente no desenvolvimento
de suas competéncias e habilidades, impedindo-o assim, o pleno acesso desse espaco de
partilha de conhecimento, que é a escola.

Embora muitas escolas se esforcem para realizar uma incluséo efetiva, conforme
Redmerski (2018), foi constatado que as atividades desenvolvidas por alguns docentes,
em sala de aula, ndo foram suficientes e capazes de criar uma evolugdo de uma forma
pedagogica para os alunos. Os docentes priorizaram atividades mais simples, diminuindo
o0 grau de dificuldade para os alunos, no entanto, “as atividades eram simples, sem exigir
um esfor¢o cognitivo dos alunos, o que ndo contribuia para o desenvolvimento do aluno
com autismo”.

O autor comenta que a “desinformagdo das educadoras em relagdo ao
desenvolvimento do aluno com autismo acabava produzindo expectativas de fracasso
escolar do aluno”. (p. 21). Os métodos de ensino e avaliacdo sdo fundamentais para
aprendizagem desse publico, visto que esses mecanismos so terdo eficacia com uma boa
instrucdo dos professores; destarte € importantissima a preparacdo dos educadores com
formagdes que possam possibilitar uma resposta adequada a estas situagdes € ndo com
concepcdes ou conhecimentos que se baseiam no entendimento do senso comum, como
também por parte dos pais e da prépria escola.

Algumas das caracteristicas das crian¢as autistas, publico-alvo deste estudo, tém
a ver com comprometimentos no desenvolvimento da comunicagédo, interacdo social,
comportamentos ndo verbais, interesse restrito e dificuldade com mudanca de rotina.
Portanto, ha necessidade de explorar novas metodologias e as atividades desenvolvidas
na sala de aula com e para esse publico.

Para a realizacdo dessa investigacdo, optamos por usar a pesquisa-acdo. A
pesquisa-acao foi adotada como forma de alcangarmos os objetivos almejados e poder
participar diretamente da constru¢do dos PEIls, sendo esse um instrumento norteador
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participantes e no fim destas observagdes uma formacao docente como fim do processo
serd elaborada um Plano Educacional Individualizado, usando, como base, as
metodologias ativas de aprendizagem. Este artigo, contudo, apresenta a andlise das
primeiras entrevistas realizadas com os docentes, equipe pedagogica e gestéo, tendo como
metas: levantar a quantidade de alunos autistas matriculados no Ensino Fundamental e
realizar um diagnostico das a¢des inclusivas realizadas pela escola até a data da coleta.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para a melhoria dos métodos de
ensino e de avaliacdo dos estudantes com autismo e consequentemente para a sociedade,
uma vez que esta situacdo ndo so afeta o estudante, mas também todos 0s que estdo a
volta dele, desde os pais, irmaos etc.

Este artigo estd dividido em 5 topicos. No primeiro topico, propomos discutir
sobre a inclusdo de criancas autistas na escola; no segundo, apresentamos uma revisao da
literatura sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA); em seguida, debatemos sobre o
processo de inclusdo. Depois, apresentamos nosso percurso metodoldgico e, por fim,
demonstramos nossos principais resultados da pesquisa.

1. Aincluséo de criancas autistas na escola

Mediante a declaracéo de Salamanca (1994), ficou definido que a incluséo escolar
é a quebra de barreiras e 0 acolhimento a todas as criangas, independentemente das suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas etc. Dessa forma, a
incluséo escolar representaria o respeito as diferencas e garantindo a todos os estudantes
com ou sem deficiéncia as mesmas oportunidades, dando-lhes acesso do aprimoramento
das suas habilidades. Politica essa que deve ser fortemente incentivada, pois, s6 assim,
podemos trabalhar para uma inclusdo efetiva e consequentemente para a erradicacdo da
segregacdo na nossa sociedade.

De acordo com Sassaki (1998, p. 8), “a inclusdo escolar ¢ uma forma de insergao
em que a escola comum tradicional é modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno
incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacao de qualidade”. Ainda conforme o
autor, no processo de inclusdo, os estudantes com deficiéncia estudam na escola que
frequentariam se ndo fossem deficientes, o que significa que ndo podem ser segregados
sO por terem algum tipo de deficiéncia.

Ja a segregacdo se traduz nas restricbes impostas a grupos historicamente
excluidos, nesse caso, segregar um estudante com deficiéncia por presumir que ele €

menos capacitado comparando com um estudante tipico, gerando condi¢cdes que ndo



favorecem seu desenvolvimento e dificultando a distribuicdo de oportunidades dentro do
ambito escolar. Também ocorre a segregacdo no ambiente escolar quando é imposta a
separagdo dos grupos nos espacos fisicos da escola, quando é retirada do estudante com
deficiéncia a participacdo em trabalhos em grupos, dinamicas etc. Esses fatores
prejudicam o acesso dessa populacdo aos conhecimentos académicos e ao repertério de
competéncias e habilidades desenvolvido no ambiente escolar. Criangas diagnosticadas
com TEA podem ter comprometimentos que, por sua vez, afetam o seu desenvolvimento
e evolucdo em diferentes esferas, tais como: social e académica. Assim, o laudo é um
instrumento legal que pode garantir os direitos desse estudante com TEA, desde
tratamentos acompanhados, terapias, medicac6es oferecidas pelo SUS no seu processo de
ensino e aprendizagem.

No tocante a educacao, o aluno com TEA, através do laudo de comprovacéo, tem
o0 curriculo adaptado as suas necessidades. Apresentado o laudo pelos responsaveis da
crianca, a escola poderd criar um plano educacional individualizado pautado nos
comprometimentos e habilidades desse educando.

Sendo assim, os objetivos escolares sdo reajustados de formas alternativas e
individualizadas conforme as especificidades cognitivas, sensoriais comunicativas,
sociais, fisicas e comportamentais desse estudante. O foco da aprendizagem passa a levar
em consideracao a singularidade do sujeito e as suas potencialidades.

2. O autismo e suas classificactes

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) tem por
objetivo padronizar a linguagem médica, trazendo defini¢des, critérios, caracteristicas dos
transtornos mentais, dentre eles, o autismo. Em sua quarta edi¢cdo, 0 manual retrata o
autismo dentro de uma classificacdo intitulada transtorno invasivo do desenvolvimento
(TID).

Alem dele, outro importante instrumento de classificacdo sobre as nuances do
autismo sdo os CIDs. Segundo a Organiza¢do Mundial da Satde (OMS), a Classificacao
Internacional de Doencas (CID) aparece como ferramenta fundamental para estabelecer
politicas publicas alinhadas com as necessidades sociais. Elaborado pela Organizagéo
Mundial da Saidde (OMS) o CID10 situa o autismo como Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD). Nessa classificagdo do CID 10, o autismo é dividido por suas

manifestacdes sintomaticas.



A partir de 2014 a Associacdo Psiquiatrica Americana (APA) langa a quinta
edicdo do (DSM) com novas classificagdes. O autismo passa a ser um tipo de transtorno
do neurodesenvolvimento com classificagdo pelos niveis de prejuizos, a saber:

a) Nivel 1 :Autismo (leve nessa classificacdo a pessoa com TEA precisa de pouco
suporte);

b) Nivel 2: Autismo moderado (nesse nivel necessita de suporte substancial);

c) Nivel 3: Autismo Severo que exige apoio muito substancial.

Com base nessa compreensdo, a (OMS) lanca o CID 11 e, desta vez classifica o
autismo a partir da presenca de prejuizo, estabelecendo um unico codigo: 6A02, e
relatando que as subdivisdes passaram a ser apenas relacionadas a prejuizos na linguagem
funcional e deficiéncia intelectual.

Deve-se salientar que as novas mudancas de codificacdes demandam tempo para
efetivar-se e, segundo a OMS, a transicdo da CID-10 para a CID-11 deve durar de 2 a 3
anos, podendo levar um tempo ainda maior em localidades com déficit tecnoldgico ou de
logistica, além de um repertorio cientifico necessario para a capacitacdo dos profissionais
responsaveis por acompanhar os autistas, inclusive no ambiente escolar. Deste modo, o
CID-11 apresenta 8 distin¢des para o0 autismo, a saber:

Quadro 1: Autismo na CID-11

6A02 Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia
6A02.0 | intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da

linguagem funcional;

Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
6A02.1 | intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da

linguagem funcional

Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia

6A02.2 | _ ) o
intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;
A02.3 Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
| intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;
SA02.4 Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia
" | intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional;
Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
6A02.5

intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional




6A02.Y Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;

6A02.Z Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Fonte:  https://tismoo.us/saude/diagnostico/nova-classificacao-de-doencas-cid-
11-unifica-transtorno-do-espectro-do-autismo-6a02/

Em sua nova versdo, o CID 11 reuniu todos os transtornos que estavam dentro
do Espectro do Autismo em um s6 diagnostico :TEA. Usam -se diferentes codificagdes
para classificar os tipos de autismo no CID 10. O (F84) é o codigo referente aos
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), dentro desse codigo geral existem 0s
codigos especificos para cada diagnostico. Temos como exemplos: (F84.0) autismo
infantil, (F84.5) sindrome de Asperger.

Com as alteracdes do CID 11 novos codigos surgem como o novo codigo (6A02)
Transtorno do Espectro do Autismo, (6A02.0) — Transtorno do Espectro do Autismo sem
deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da linguagem
funcional, (6A02.2) — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual
(DI) e com linguagem funcional prejudicada. As subdivisdes passam a ser relacionadas
ao prejuizo na linguagem funcional e Deficiéncia Intelectual (D).

No ambito escolar, essas codificacGes tendem a dificultar a efetiva inclusdo. Os
desafios da incluséo exigem do professor uma demanda maior de atencdo ao aluno com
deficiéncia, frente a uma sala numerosa com caréncia de materiais didaticos acessiveis e
estruturas inadequadas. Espera-se do professor uma formacao voltada a inclusdo, o que
muitas vezes ndo corresponde a realidade docente. E considerando o cenario da inclusao
escolar, a formacéo e aquisicdo dos conhecimentos sobre as especificidades do TEA
(publico alvo) sdo imprescindiveis para fundamentar a pratica pedagdgica.

3. Autismo: do diagnostico a efetiva incluséo escolar

Com o aporte tedrico e profissional alicercando a pratica docente, os estudantes
autistas certamente terdo mais oportunidades de serem incluidos com éxito em suas
escolas, por isso, o laudo figura como um instrumento importante de sinalizacdo das
necessidades que estes estudantes precisam satisfazer para alcancar os objetivos
académicos.

O documento elaborado pela Universidade do Estado da Bahia (2019) mostra a
importancia dos laudos médicos que possam detalhar as especificidades e o grau de

autismo que o individuo tem.



O parecer médico ou laudo médico é o pronunciamento, por escrito, de uma
avaliacdo técnica emitida por profissionais da satde. O laudo médico deve
descrever os aspectos apresentados a seguir e outros considerados importantes
pelos profissionais que o produzirem: a) o grau ou o nivel do transtorno do
desenvolvimento que acomete o(a) candidato(a), com expressa referéncia ao
cddigo correspondente a Classificacdo Internacional de Doengas (CID-10) da
Organizacdo Mundial de Saide (OMS) e/ou Manual de Diagnéstico e
Estatistica das Perturbacbes Mentais (DSM-V) da Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA); b) a existéncia de necessidades especificas, limitacbes e
potencialidades; c) recomendacfes em relacdo as demandas de acessibilidade
necessarias a inclusdo; d) recomendagGes em relacdo as demandas de
profissionais necessarias a inclusdo (UNEB, 2019, p. 1).

Conforme o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais em vigor,
0 DSM-5, citado por (APA, 2014), o TEA varia de intensidade, peculiaridade e
habilidades em cada individuo acometido, dentre os quais essas condi¢fes podem se
apresentar como leves moderadas e severas. Conforme aumenta a ansiedade, aumentam
também os desafios de inclusdo devido a gravidade do transtorno que afeta o autista. O
manual indica que as primeiras manifestacdes do TEA podem ser percebidas em criancas
com problemas no desenvolvimento entre 12 e 24 meses. Sendo assim, é essencial a
intervencdo precoce para melhorar o desenvolvimento desse sujeito na sua fase adulta.
Criancas e adultos com TEA podem ter dificuldades de adaptacdo do comportamento para
se adequar a diferentes contextos sociais.

Nesse sentido, cada sujeito com TEA apresenta niveis de habilidades ou
dificuldades variaveis e, embora se apresente de forma diversa, as pessoas com TEA
tendem apresentar caracteristicas em comum, tais como: padrdes de comportamentos
estereotipados, prejuizos na comunicacdo, contrariedade com as mudancas de rotinas,
interesses restritos, dificuldade na interacdo social, sensibilidade sensorial (ruidos,
texturas, iluminacdo), que levam o sujeito a ter dificuldades em processar estimulos do
ambiente e dos sentidos.

O autismo € considerado um problema neurobioldgico que se manifesta
normalmente em criangas antes dos dois anos e meio de idade. As criangas se
mostram aparentemente indiferentes ou, até mesmo, avessas a demonstracéo
de afeto e ao contato fisico, embora as vezes surja mais tarde uma ligagdo mais
estreita com os pais ou certos adultos. O desenvolvimento da fala nessas
criangas é lento e anormal, sendo ausente, caracterizando-se pela repeticdo

daquilo que é dito por terceiros ou pela substituicdo das palavras por sons.
(SUPLINO, 2005, apud, COSTA et. al. 2019, p. 153).

Com essas caracteristicas, o discente com TEA tera a sua assimilacdo
condicionada ao que é dito pelos pais ou por terceiros, dai vem a importancia de verificar

dentre as metodologias aplicadas no ensino fundamental | e II, se as referidas



metodologias contemplam mecanismos para superar essas caracteristicas do discente
TEA. a fim de procurar a inclusdo desses e auxiliar no processo de sua aprendizagem.

A percepcdo sensorial da pessoa com TEA pode comprometer atividades em
grupo, em lugares fechados ou abertos, por isso, manter-se em ambientes como a escola,
que normalmente costuma ter barulho e muita iluminacdo, pode gerar irritacdo e
instabilidade emocional, mas isso néo significa que essas criangas ndo podem superar
estas dificuldades no decorrer do tempo.

As criangas com o primeiro nivel de autismo, anteriormente conhecido como
sindrome de Asperger, detém desempenhos importantes na escola e algumas dificuldades
que os diferenciam de criangas superdotadas tipicas. Para além das altas habilidades
demonstradas por esse publico, habitualmente sdo observadas dificuldades como:
motoras, graficas (ortografia fora do padrdo), dificuldades com mudancas de rotina,
dificuldade de socializacdo, dificuldades no desenvolvimento da comunicacdo etc.
Aspectos esses que as vezes dificultam a vida desse estudante no contexto escolar.

As altas habilidades/Superdotacdo (AH/SD) caracteriza-se pela elevada
potencialidade de aptidbes, talentos e habilidades, evidenciada no alto
desempenho nas diversas areas das atividades humanas, incluindo as
académicas, demonstradas desde a infancia. Tais &reas incluem, entre outras,

as éareas intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes.
(OLIVEIRA, Et. Al. 2020. p. 126).

Devido seus altos niveis de inteligéncia, criatividade, desempenho académico e
tendo em vista a precariedade do nosso sistema educacional, muitas vezes esses discentes
sdo reprimidos pelo universo educacional, que ndo os desafiam ou desenvolvem seus
potenciais. Neste sentido, surge o Plano Educacional Individualizado (PEI) como marco
agregador desse processo de inclusdo. Novas ac6es pedagogicas e praticas educacionais
efetivas sdo propostas pelo PEI, dialogando com a realidade escolar ao contexto do
discente autista e suas especificidades (habilidades e dificuldades), dando a devida
atencdo para flexibilizacdo pedagdgica e curricular aos discentes que apresentam niveis e
perfis de aprendizagem distintos, auxiliando dessa maneira o discente a alcancar as
exigéncias do curriculo tradicional.

Segundo Fish (2006, apud, Costa 2016. p. 11), “a efetiva comunicacdo entre 0s
membros do PEI € essencial para fornecer o melhor programa possivel para os estudantes
que recebem os servigos de Educacao Especial”. Dessa forma, € de suma importancia a
relacdo entre a familia, a equipe multidisciplinar e toda a estrutura escolar para reduzir as

barreiras que cercam esse discente no seu processo de aprendizagem.
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Com base nisso, “a adaptacdo de recursos e estratégias poderia favorecer a
aprendizagem dos contetdos escolares dos alunos com deficiéncia”. (GUADAGNINI,
2015, p. 438). Segundo os autores, estes discentes precisam de maior tempo para assimilar
e sO depois ter condicBes para a realizacdo das tarefas, sendo necessarias adequacoes na
forma de transmitir os conteddos e de avaliar o aproveitamento destes individuos no
decorrer do tempo, 0 que requer mais atencdo do docente a fim de acompanhar os
possiveis avangos.

3.1. Estratégias de inclusdo escolar: o Plano Educacional Individualizado (PEI)
como ferramenta de inclusdo

O modelo do Plano Educacional individualizado procura atender as demandas
educacionais envolvendo metas em curto, médio e longo prazo. A ferramenta PEI produz
registros com a finalidade de promover e garantir ao estudante o desenvolvimento das
suas habilidades, tendo como sujeitos nesse processo (Familia, Médicos, terapeutas,
equipe pedagdgica etc.), ou seja, todos que participam de modo direto ou indiretamente
do processo de escolarizacdo do educando autista. O modelo de avaliacdo formal e
informal é valido nesse processo, €, se necessario, sdo criados ou modificados suportes
0U Servicos.

O Plano Educacional individualizado é constituido de propostas pedagogicas que
auxiliam no desenvolvimento social, na comunicac¢do, na autonomia, na participacéo
efetiva das atividades escolares de alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) ou com
deficiéncias distintas. A partir de uma avali¢do diagndstica, € construido o PEI, sendo
esse, um instrumento norteador de agdes pedagdgicas tendo como base o curriculo padrao
contendo sugestdes das adequacbes necessarias para 0 alcance das metas de
aprendizagem.

Em sua elaboracdo na fase diagndstica, participam da construcdo do PEI, todos
aqueles que fazem parte do processo educacional desse aluno (Familia, Médicos,
terapeutas, equipe pedagdgica etc.) para o registro de todas habilidades que o aluno ja
desenvolveu e aquelas as quais ele precisa desenvolver. Trata-se de um formulario com
perguntas especificas sobre a histdria de vida, inclusive escolar, desse estudante. Nele, ha
apontamentos sobre as habilidades cognitivas, motoras, sociais, socioemocionais que
possibilitam os docentes a desenvolver metodologias de ensino e avaliagcdo para melhorar
0 desempenho deste estudante, como, por exemplo, manter o interesse na sala de aula,

melhorar raciocinio l6gico-matematico.
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Entram, nesse contexto, as habilidades motoras como: permanecer sentado sem
apoio, habilidades socioemocionais como respeitar regras e rotinas, habilidades
comunicacionais como atender quando for chamado, compreender o que foi falado,
apresentar correspondéncia entre pensamento /fala.

No plano, devem constar informagdes como nome, idade, grau de escolarizacéo,
conhecimentos, dificuldades, objetivos e metas, prazo para execucédo das tarefas, folhas
de registros, protocolo de conduta, recursos acessiveis que serdo utilizados, diretrizes para
a adaptacéo de provas e atividades e os profissionais que estdo envolvidos nesse processo.

Durante a execucdo do PEI, o curriculo flexibiliza e traz diferentes formas de
apresentacdo do contetdo didatico como videos, imagens, objetos, jogos; diferentes
formas de engajamento podendo os estudantes atuarem de modo mais ativo ou passivo
neste processo. A forma de avalicdo pode ser em diferentes modalidades e os diversos
processos de engajamento podem servir como referéncia para essa avaliacao.

No curriculo escolar, a nova BNCC (2018) norteia os conteldos a serem
ministrados para o desenvolvimento das habilidades que constam nesse referido
documento. Esses contetidos exigem que a escola, ao ter estudantes com TEA em sala de
aula, busquem alcancar os propdésitos da BNCC (2018), trabalhando o conhecimento de
forma transversal e socioafetiva a medida em que promove diferentes oportunidades de
aprendizagem para a diversidade discente.

Sendo assim, com o Plano Educacional Individualizado, os docentes podem
pensar métodos para alcancar os objetivos da crianca no aprendizado. Na avaliacdo para
elaboracdo do PEI, sdo levados em consideracdo a idade do aluno e a fase de
desenvolvimento da crianca nesse periodo. Outros aspectos analisados sdo 0 que essa
crianca ja sabe fazer, quais os conhecimentos e habilidades possuem, quais sdo os déficits
sensoriais, cognitivos etc. para montar o PEI a partir dessas informacdes. Esse plano deve
ser monitorado e reavaliado de forma periddica pela equipe multidisciplinar para
realizacdo de novas estratégias, caso necessite, para o alcance dos objetivos do
desenvolvimento do aluno.

3.2 Adaptacao curricular: metodologias ativas como estratégias de inclusao

As metodologias ativas de aprendizagem sdo procedimentos interativos de ensino
e aprendizagem que estimulam o pensamento autbnomo a partir da resolucdo de
problemas pedagdgicos e da problematizagdo da realidade proxima. A aprendizagem é
baseada no desenvolvimento do discente, sendo esse protagonista de seu saber. Ele torna-

se produtor de seu conhecimento. De certa forma, a metodologia ativa quebra as barreiras
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das abordagens tradicionais daquilo que consideramos educar. Com as constantes
mudancas no mundo, ritmo frenético no acesso a informacdes, o discente passou a ser um
“ser global” e em constante conexdo com o mundo, logo, ndo cabe mais o estudante ser
apenas um mero expectador de contetudos que lhe sdo apresentados.
De acordo com Rocha e Lemos (2014), as metodologias ativas, tendo o professor
como agente facilitador do processo de aprendizagem e os discentes participativos, o
ensino é encaminhado conforme suas necessidades, interesses, preferéncias e ritmo dos
envolvidos. Dessa forma, a pratica da metodologia ativa em sala de aula tende a contribuir
para a formacdo do aluno com TEA, melhorando sua capacidade psicossocial polindo
aspectos como sua interagdo social no ambito escolar, social e outros lugares que podem
proporcionar um ambiente similar, contribuindo para que esse individuo tenha maior
qualidade de vida.
Desta maneira,
a aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto estudado
— ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo
estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva
do professor. Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como
orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas

como fonte Unica de informag&o e conhecimento (BARBOSA; MOURA,2013,
p.55).

Assim, o professor podera fazer uso de algumas metodologias ativas que podem
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Sabe-se que muitos autistas sdo
detalhistas, uma Otima caracteristica para a implementacdo de uma proposta de
metodologia baseada na investigacdo dos problemas através da elaboracdo de solugdes,
por exemplo.

As metodologias ativas de aprendizagem também podem contribuir para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, auxiliando os autistas a trabalhar e
melhorar sua capacidade de comunicacdo, além do incentivo a autonomia desses
estudantes, na busca por informagdes e meios para propor uma solucdo no final do
processo.

A partir dessa organizacao feita na escola e mais especificamente no chao da sala
de aula € que as oportunidades ao alunado se equiparam, portanto, o ensino é focado no
individuo e ndo em um publico adequado ao sistema. O conhecimento é baseado em
competéncias cognitivas, pessoais e sociais. Aprender coletivamente sem excluir as
diferencas, a incluséo escolar tem em seus sistemas mecanismos de inclusdo como:

técnicas de comunicacdo e de mobilidade alternativas, dispositivos alternativos para
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interagir com conteudos digitais, readequacdo da transmissdo do contetdo ministrado,
ocasionando a compreensédo unanime por todos os alunos com ou sem deficiéncia.

Cabe ressaltar que o uso de metodologias ativas de aprendizagem, assim como o
PEI, deve considerar o contexto de aplicacdo, e ndo devem ser usadas de modo
indiscriminado. Sabemos que muitas delas sdo muito utilizadas pelos docentes, contudo,
o0 nivel de complexidade delas, e as particularidades de seus envolvidos devem ser
consideradas com cautela.

Com o passar dos anos, € comum que a realidade educacional se altere, surgem
novas tecnologias, novas demandas, gerando assim a necessidade da criacdo de novas
metodologias de ensino. O principio das metodologias ativas é a aprendizagem baseada
no desenvolvimento do aluno sendo esse o protagonista do seu saber. Pensar um ensino
mais personalizado, que dé mais autonomia pro estudante sendo esse produtor de seu
conhecimento.

Para o docente que deseja inserir esse método em sua sala de aula, antes de tudo,
esse deve entrar em um processo de quebra de repertério de conhecimento onde o aluno
em um modelo tradicional de ensino é apenas um expectador dos contetdos que Ihe sdo
apresentados. As metodologias ativas de aprendizagem vao trabalhar aspectos como:
autonomia, reflexdo, problematizacdo da realidade, trabalho em equipe, inovacéo,
engajamento, resolucdo de problemas. Entre as metodologias ativas de aprendizagem
mais conhecidas, podemos destacar:

a) Aprendizagem baseada em problemas: Baseia -se na estimulacdo dos
alunos para uma aprendizagem autbnoma e participativa a partir de problemas e situagoes
reais. Nesse processo, os alunos trabalham ativamente e colaborativamente na resolucao
de um problema indicado pelo docente; faz -se necessario que os alunos compreendam
alguns aspectos relacionados a proposta para que possam ter ideias de como iniciar sua
pesquisa. O professor, por sua vez, pode langar questdes como: Como solucionar o
descarte incorreto de lixo diminuindo assim os impactos ambientais da cidade (X)?

b) Aprendizagem entre pares ou times: E uma metodologia que incentiva o
debate e as reflexdes feitas em conjunto. Para isso, 0s discentes sdo organizados por
grupos ou duplas com o objetivo de gerar debates sobre o conteddo ministrado,
reforcando assim o aprendizado conjuntamente e incentivando aspectos do
desenvolvimento do senso critico e a capacidade de argumentacgéo e socializacdo desses

alunos.
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C) Aprendizagem hibrida: Personalizacdo e tecnologia sao 0s pontos centrais
dessa abordagem. Nessa metodologia é apresentada ao aluno os diferentes estilos de
aprendizagens. No modelo virtual, fica a critério do aluno o tempo, o ritmo, modo e local
que melhor se adequam ao seu perfil. Deve -se salientar que, para essa abordagem, €
necessario garantir o acesso as ferramentas digitais e inclusivas de forma democratica.

d) Sala de aula invertida: A premissa dessa metodologia, inverte a ordem da
organizacdo da sala de aula, ou seja, através do meio digital, o aluno tem acesso
antecipado ao contetdo que sera ministrado em sala de aula. Dessa forma, o discente
desenvolve prévio conhecimento sobre o assunto, deixando o momento da sala de aula
para sanar davidas, participar dos debates e atividades propostas pelo professor. Esse
modelo dinamiza o atual modelo de ensino no qual sua forma é expositiva, muitas vezes
considerada cansativa e mondtona. Na abordagem invertida, 0 compromisso da instrugédo
passa a ser centrada no estudante.

e) Gamificagdo: Nessa metodologia, sdo utilizados elementos de jogos nas
atividades pedagdgicas, que tem como objetivo 0 maior engajamento por parte dos
participantes. O proposito é a superacdo dos obstaculos. Para aplicacdo dessa técnica, €
necessario a participacdo de forma voluntaria. Alguns aspectos positivos dessa
metodologia s&o: desenvolvimento da criatividade, autonomia, estimula o trabalho em
equipe, aproxima os alunos dos contetdos didaticos, resolucdo de problemas.

Esses sdo alguns exemplos de metodologias ativas que oferecem mais dinamicas
e ddo suporte aos docentes na preparacao e execuc¢do de aulas. Estas técnicas somadas ao
uso das tecnologias e com outras ferramentas que o docente pode ter a sua disposi¢édo sdo
fundamentais para percepcéo e na resolucdo de problemas, permitindo assim, tragcar um
plano de ensino adequado a cada discente (tendo j& conhecido as habilidades e
dificuldades de cada um), com o objetivo de construir uma aprendizagem que procura ir
ao encontro das necessidades reais do discente e consequentemente uma educagdo mais
efetiva.

Cabe ressaltar que além das metodologias ativas de aprendizagem, € importante
que a escola, em um contexto de inclusao, busque conhecer sobre diferentes tecnologias
assistivas que podem inclusive facilitar o protagonismo discente nessas atividades, como
afirma Melo (2008, apud ABREU. Et. Al. 2017. p. 4). “Tecnologia assistiva sdo recursos
e servigos que visam facilitar o desenvolvimento de atividades diarias para pessoas com
deficiéncia. Procuram aumentar as capacidades funcionais e assim promover a

independéncia e a autonomia de quem as utiliza”.
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4.Metodologia da pesquisa3

Como informamos no inicio deste texto, este artigo figura como parte dos
resultados iniciais de uma pesquisa-acdo. Optamos por este tipo de investigacdo, pois se
trata de uma pesquisa social de base empirica, associada com uma a¢do ou resolucéo de
um problema coletivo (THIOLLENT, 2009). De modo cooperativo, pesquisadoras e
informantes baseados na observacdo realizada na propria realidade a partir de técnicas
como a entrevista e formacéo sdo capazes de transformar a realidade.

No caso desta pesquisa, distribuimos nossas acdes em seis etapas, a saber:

1. A primeira etapa consiste na entrevista com docentes e equipe pedagogica
que lida com os estudantes autistas. Nesta etapa, nosso objetivo foi conhecer, sob o ponto
de vista do docente e equipe pedagdgica: qual o perfil dos estudantes, e qual estagio de
aprendizagem eles se encontram e quais sdo 0s seus principais desafios e habilidades;
trata-se de um momento de escuta para a posterior construcdo de um Plano de Ensino
Individual inicial;

2. A segunda etapa consiste na observacdo do material pedagdgico ja adotado
pelos docentes e equipe pedagdgica. Nosso objetivo, nessa etapa, € verificar se 0 material
adotado, assim como as metodologias empregadas citadas pelos docentes estéo
adequados para o estagio de aprendizagem do estudante e se facilitam o seu processo
inclusivo;

3. Na terceira etapa, com base na escuta dos relatos dos docentes e equipe
pedagogica da escola, as pesquisadoras realizardo formacdes de algumas metodologias
ativas de aprendizagem para a equipe pedagdgica da escola, a fim de demonstrar
possibilidades de aplicacdo dessas metodologias para a inclusdo dos estudantes autistas.

4. Nesta etapa, pesquisadoras, docentes e equipe pedagogica da escola,
discutirdo quais metodologias ativas apresentadas podem contribuir para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, socioemocionais dos estudantes autistas, de
modo a ajuda-los no processo inclusivo;

5. Na quinta etapa, docentes e coordenadores pedagdgicos implementardo no

PEI as metodologias escolhidas para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes

3 Este artigo apresenta os resultados iniciais da pesquisa PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO PARA ESTUDANTES AUTISTAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL submetida no segundo semestre de 2021 ao Comité de Etica e Pesquisa da Unilab. A
pesquisa foi aprovada pelo comité e pode ser consultada pelo CAAE: 52910121.0.0000.5576 na Plataforma
Brasil.
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com Transtorno do Espectro Autista dentro da escola. Nesta fase, as pesquisadoras
aguardaréo os relatos dos docentes;

6. Na ultima etapa, pesquisadoras, docentes e equipe pedagdgica irdo reunir-
se para avaliar as acdes, propondo ajustes para o efetivo processo inclusivo.

Neste artigo, apresentamos o0s resultados iniciais fornecidos pela etapa da
entrevista, pela qual realizamos uma escuta dos relatos de experiéncia dos profissionais
que estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes autistas de
uma escola de Ensino Fundamental no interior do Ceard. Participaram da entrevista
professores do fundamental I e 1l, diretora da escola, e coordenadora pedagogica, que
integram a equipe multidisciplinar da instituicéo.

As entrevistas ocorreram de forma virtual na plataforma google meet com os
professores, coordenadores pedagodgicos e diretora, uma vez que fazem o
acompanhamento desse aluno dentro do processo de aprendizagem no ambiente escolar;
a modalidade foi adotada tendo em conta a situagdo pandémica que estamos a viver € sem
a previsdo exata da retomada das aulas presenciais na Universidade.

Os dados coletados estéo sendo analisados através do método anélise de contetido
que foi empregado apOs a escuta dos relatos de experiéncias. A partir dos relatos,
conseguimos levantar: a) a quantidade de discentes autistas matriculados no quinto, sexto,
oitavo e nono ano do Ensino Fundamental; b) as impressdes dos docentes a respeito do
diagnostico; e, a partir disso, distribuimos os achados em trés categorias de analise: 1) a
participacdo da familia no processo de inclusdo escolar; 2) desafios para a inclusdo no
contexto pandémico; e 3) estratégias de inclusdo bem-sucedidas.

5. Resultados e discusséo

5.1. Alunos autistas matriculados no Ensino Fundamental

Na escola pesquisada, segundo a gestora, a inclusdo do estudante autista no ensino
regular conta com o conhecimento docente. De acordo com ela, ndo houve por parte da
escola ou da Secretaria de Educacdo um treinamento formal para a incluséo, portanto, a
incluséo ¢é realizada de acordo com a demanda que vai surgindo desse aluno.

Quando matriculada na escola, a equipe pedagdgica busca realizar uma sondagem
que inclui averiguar se essa crianca tem ou ndo laudo, no entanto, percebe-se que muitas
criancas chegam a escola, iniciam o periodo letivo, e ndo sdo acompanhadas por
profissionais especializados, 0 que pode comprometer significativamente no processo de

inclusdo escolar.
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Atualmente, na escola pesquisada, estdo matriculados 7 alunos com Transtorno
do Espectro do Autismo, sendo 5 criangas que possuem o laudo para TEA, e duas criangas
com caracteristicas do TEA, mas que ndo possuem diagnostico fechado.

Como foi ressaltado pelo documento elaborado pela UNEB (2019), os laudos
médicos, para além da identificacdo da deficiéncia, também apresentam um detalhamento
das especificidades do autismo que o individuo tem. Deste modo, considerando o CID11,
é possivel ja fornece para a escola informac6es sobre o nivel de apoio que o estudante
demanda.

A gestora da escola mencionou que todos os alunos autistas matriculados ja fazem
parte da escola hé alguns anos e a escola até o exato momento ndo possui hovos alunos
dentro do espectro.

a) A participacao da familia no processo de inclusdo escolar.

A familia é parte indissocidvel no processo de inclusdo do aluno com Transtorno
do Espetro Autista. “E, entdo, no encontro da escola, do aluno e da familia, que a educacéo
atual tem se centrado para construir uma relacdo de troca, de complementaridade que
possibilite a todos educar e serem educados” (BARBOSA, 2011 apud PAIVA, 2002 p.
18).

Essa relacdo se intensificou ainda mais no periodo de pandemia que estamos
enfrentando nos Gltimos anos. O momento pandémico trouxe novos desafios ao processo
escolar (pais, alunos e escola) tiveram que readequar-se a uma nova realidade. Fatos como
o distanciamento social, as novas adequacdes das escolas aos modelos de aulas virtuais a
fim de amenizar os impactos da suspensdo das aulas presenciais, todavia, questdes
socioemocionais escoam nas questdes educacionais.

A falta de aparatos tecnologicos, pratica no manuseio de plataformas utilizadas
para realizacdes das aulas e suporte familiar sdo alguns dos empecilhos que podem
influenciar no processo de ensino aprendizagem. A fim de reorganizar o modelo escolar
sdo formulados novos arranjos, em especial, para area inclusiva. Para uma escola efetivar
-se como inclusiva € preciso que dentro da missdo e visao, estejam questdes norteadoras
como a equidade de seus alunos.

Toda crianga € capaz de aprender levando em conta suas habilidades,
competéncias individuais, superacgéo das suas limitacdes. A condigdo imposta no modelo
de aula online gera inseguranca ao corpo docente e equipe pedagdgica, no que diz respeito

ao tocante daquilo que é proposto pela professora e compreendido pelo aluno.
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Outra problematica surgida durante 0 momento pandémico ¢ a falta de acesso a
rede de profissionais especializados no suporte ao aluno com Transtorno do Espectro do
autismo repercutindo diretamente na evolugdo do seu desenvolvimento. A escola precisa
atentar -se para as necessidades reais desse aluno e da sua familia. Devemos salientar que
a familia passa a ser o mediador dos contetdos substituindo a professora na sala de aula
presencial.

Segundo os relatos das professoras quando comentaram a experiéncia com 0s
discentes nos anos de 2020 e 2021, a evolucdo desses alunos no modelo de aula remota
com o acompanhamento dos pais, superaram as expectativas: “foram brilhantes, seus
ganhos foram inimeros” (Professora A, 1°ano do Ensino Fundamental).

A professora (A) do primeiro ano do ensino Fundamental revela que seu aluno
passou a ser mais participativo na sala de aula, interagia com os colegas, e participava das
atividades propostas em sala de aula. Situacdo também vivenciada pela professora (B) do
quarto ano do ensino Fundamental relata a qual ter obtido ganhos positivos com essa
efetiva participacdo da familia no acompanhamento direto de seu aluno, pois 0 mesmo
antes da pandemia no modelo de aula presencial, tinha grandes dificuldades para aprender
a ler, no entanto no modelo de aula online e com o auxilio da mae, a crianca desenvolveu
0 hébito da leitura. A familia consegue alinhar uma rotina, acompanhar o
desenvolvimento dessa crianga e ajudar a sanar suas dificuldades.

Nos relatos das docentes, alguns fatores sdo bem importantes no que diz respeito
ao comprometimento do desenvolvimento e efetiva inclusdo do estudante com TEA,
dentre eles, elas reforcam que quanto menor é a participacdo da familia nesse processo,
menores sdo as chances de ele se sentir incluido. As docentes especulam que a nédo
aceitacdo de um diagnostico, a falta de conhecimento das caracteristicas do TEA e
impeditivos religiosos sdo 0s maiores impasses na busca de um diagndstico e
consequentemente de uma menor participacao dos pais no processo escolar dessa crianga.

As conclusdes trazidas pelas docentes corroboram com os estudos de Barbosa
(2011, apud Kaloustian, 1988, p. 37) o qual indica que a familia tem uma fungdo social e
socializadora, tem-se a clara consciéncia de que o contexto familiar exerce grande
influéncia no sucesso ou fracasso escolar das criangas.

O estigma da deficiéncia que ainda domina a sociedade também se torna um
impeditivo para inclusive iniciar um dialogo sobre um possivel indicio de TEA.

Em seu relato a professora (C) do terceiro ano do ensino Fundamental comenta

que
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“Essa questdo da aceitagdo tem que partir primeiro da familia em aceitar.
Muitas vezes nos vamos percebendo e dando esse alerta aos pais, eles até
percebem, mas néo tem essa aceitacdo imediata. A familia passa pelo momento
do luto, mas que muitas vezes centraliza na mae, na maioria dos casos 0s pais
abandonam as mées”.

Progredindo na sua explanacéo a professora relata:

“Muitas vezes os pais escondem, a propria sociedade tem preconceito, a gente
tem casos de criangas que ndo socializam, a Unica socializagdo é na escola.
Tem criancas que ndo sai nem em uma pizzaria, que ndo vem aos eventos da
escola (dia da crianca etc.) a ndo ser em sala de aula, por medo de como a
crianga vai se comportar, a vergonha e isso dificulta bastante o processo de
socializacdo dessa crianga”.

As participantes da pesquisa ressaltam para a dificuldade da equipe pedagogica
na abordagem a familia para informar tracos do TEA observados em sala de aula e sugerir
a busca de um diagnostico ainda na Educacdo Infantil. No periodo de alfabetizacéo,
periodo esse que, em sua esséncia, impde as metas a serem alcancadas é que os pais
tendem a perceber os défices apresentados pelos filhos, sendo esse um periodo de maior
procura por diagnosticos e laudos médicos, e é geralmente nesse periodo que as docentes
se sentem mais a vontade para sugerir aos responsaveis que procurem por orientacdo
médica.

5.2. Desafios para a inclusdo no contexto pandémico

Embora a relagdo com as familias de alunos autistas, como foi apontado
anteriormente, apresente-se com certa resisténcia, uma mudancga ocorreu no periodo em
que as escolas tiveram que operar de modo exclusivamente remoto como medida sanitaria
de enfrentamento a pandemia do coronavirus. Em 2020, segundo as docentes, houve um
estreitamento dos lacos entre escola, e familia, de modo que a participacdo mais ativa dos
responsaveis da crianca fez com que eles aprendessem mais, participassem mais e se
sentissem mais acolhidos.

De acordo com as professoras (A) e (B) que ensinam respectivamente as salas de
primeiro e quarto ano do ensino fundamental, 0 modelo de aula remota trouxe a familia
para dentro do universo escolar, seus alunos assistiam a aula na companhia do pai ou da
maée.

Segundo a professora, foi perceptivel a mudanga de comportamento desse aluno
em relacéo a sala de aula. A professora (B) relata os ganhos no desempenho escolar. Na
época, a escola precisou se adaptar e necessitar de modo mais efetivo do envolvimento

da familia. Na mesma época, a escola buscou encontrar uma abordagem que atendesse as
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necessidades sociais e emocionais de aprendizagem desses alunos principalmente no
estado pandémico.

5.3. Estratégias de inclusdo bem-sucedidas.

Seguindo com os relatos das docentes sobre o processo inclusivo dos alunos com
TEA: conforme informado pelo nucleo pedagogico, as estratégias de inclusdo adotadas
pela escola, sdo pensadas de forma a acolher esse aluno de maneira empatica por parte da
escola e de seus colegas. Um dos relatos bem-sucedidos, foi citado pela professora (A)
do primeiro ano do Ensino Fundamental.

De acordo com a docente, seu aluno nédo verbalizava, ndo socializava com o0s
demais alunos, néo realizava as tarefas propostas em sala de aula, sua participacéo na aula
era quase nula. Certo dia, ao usar um microfone em sala de aula, ela o entregou ao
estudante, que, por sua vez, o0 motivou a falar e socializar com os demais alunos, sendo
esse um momento de descoberta de uma nova estratégia de incluséo.

Com base nisso, podemos observar que o artefato se tornou um gatilho para um
processo de desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas, antes ignoradas
pela docente. A estratégia, descoberta ao acaso, passou a ser usada em varios momentos,

0 que facilitou ainda mais o processo inclusivo.

Considerac0es finais

Buscamos nesse artigo discutir sobre o processo de inclusdo escolar de estudantes
autistas do Ensino Fundamental de uma escola particular do interior do Ceara. Trata-se
da apresentacdo e reflexdo dos primeiros relatos coletados com a equipe pedagdgica
daquela escola.

Com base nos dados coletados, observamos que, para incluir os estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo, é essencial o conhecimento prévio das
especificidades de cada aluno, suas habilidades e quais as areas necessitam de maior
acompanhamento, para assim desenvolver acdes pedagdgicas que sejam desafiadoras
capaz de propiciar o desenvolvimento de suas potencialidades.

Os resultados demonstraram que, na escola pesquisada, atualmente estdo
matriculados sete alunos autistas, sendo que, dois deles ndo tém laudo, e, portanto, contam
apenas com a familia e a escola para Ihe auxiliar no processo de adaptacédo escolar.

Entre os anos de 2020 e 2021, a escola precisou se adaptar as nuances do ensino
remoto, o que reverberou de forma positiva nesse processo, estreitando os lagos familiares

e proporcionando um processo inclusivo mais acolhedor e focado nas necessidades do
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discente. Embora ndo tenha ficado claro nas entrevistas, as metodologias ativas que
certamente fizeram parte desse periodo devem ter contribuido para essa experiéncia bem-
sucedida.

A escola acolhe seus alunos e de forma fraterna tece meios para realizar a inclusdo
desse aluno no meio escolar. Existe caréncia na efetivacdo de praticas pedagogicas
acessiveis, adaptacdo dos objetivos educacionais, dos recursos utilizados, sendo
imprescindivel uma avaliacdo prévia das necessidades desse aluno para implementar
acOes pedagogicas mais assertivas.

Com essa pesquisa, pretendemos auxiliar no processo de formacéo do corpo
docente e equipe pedagogica na elaboracdo de um curriculo mais inclusivo e assertivo,
contribuindo para que os alunos TEA consigam progredir dentro do processo de ensino
aprendizagem. E nesse contexto, a construcao do Plano Educacional Individualizado com
uso de metodologias ativas adaptadas as especificidades do aluno autista e da instituicdo,

seréd de suma importancia para o alcance do objetivo pedagégico.
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