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RESUMO

Em 2003 a Lei 10.639/03 alterou a Lei 9.394/1996 para incluir no sistema educativo brasileiro
a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira. Este marco historico
representa, finalmente, o reconhecimento legal por parte do Estado brasileiro, as reivindicagfes
e as propostas das comunidades afro-brasileiras. Passando assim assegurar por meio deste
instrumento e outros dispositivos legais, igual direito as histérias e culturas que compdem a
nacao brasileira. Assim, este trabalho tem como principal objetivo analisar a inser¢ao da cultura
afro-brasileira para a construcao de saberes no ensino de Quimica na educac¢éo basica. Por meio
da pesquisa bibliografica nas plataformas digitais, Scielo e Google Académico, foram
identificadas producbes dos ultimos dez anos sobre a inser¢do dessa tematica no ensino de
Quimica. A analise dos artigos levantados foi dividida em duas categorias: a primeira trata de
estudos sobre a lei 10.639/03 com destaque a sua implementacdo, o conhecimento e a visao que
os educadores e alunos tém sobre a lei no ensino de Quimica; a segunda foi focalizada nos
artigos que tratam de alguma atividade ou proposta pedagdgica para aplicacdo da referida lei
no ensino de Quimica. Identificou-se que apesar do desconhecimento da lei 10.639/03 e da sua
relacdo com ensino de Quimica por parte da maioria dos professores de Quimica e alunos, os
resultados mostram que héa vérias possibilidades de abordagem da cultura afro-brasileira nesta
area por meio de temas geradores associados a elementos histéricos e culturais africanos e afro-

brasileiros.

Palavras-chave: Cultura afro-brasileira. Ensino de Quimica. Educacao basica.



ABSTRACT

In 2003, Law 10.639/03 altered Law 9394/1996 to include in the Brazilian educational system
the mandatory teaching of African and Afro-Brazilian history and culture. This historic
landmark represents, finally, the legal recognition by the Brazilian State, the demands and
proposals of the Afro-Brazilian communities. Thus, ensuring, through this instrument and other
legal provisions, equal rights to the histories and cultures that compose the Brazilian nation.
Thus, this work has as its main objective to analyze the insertion of Afro-Brazilian culture for
the construction of knowledge in the chemistry teaching in basic education. Through
bibliographic research on digital platforms, Scielo and Google Academic, productions from the
last ten years on the insertion of this theme in the chemistry teaching were identified. The
analysis of the articles collected was divided into two categories: the first deals with studies on
law 10.639/03 with emphasis on its implementation, knowledge and vision that educators and
students have about the law in Chemistry teaching; the second was focused on articles that deal
some activity or pedagogical proposal for the application of the law in the Chemistry teaching.
It was identified that despite the unfamiliarity of law 10.639/03 and its relationship with
Chemistry teaching by majority Chemistry teachers and students, the results show that there are
several possibilities for approaching Afro-Brazilian culture in this area through generators
themes associated with African and Afro-Brazilian historical and cultural elements.

Keywords: Afro-Brazilian culture. Chemistry teaching. Basic education.
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1. INTRODUCAO

1.1. O Ensino de Quimica

No ensino de ciéncias, especificamente de Quimica, ainda predomina a forma
tradicional, caracterizada por considerar o aluno apenas como um espectador-receptor que vai
assistir o “protagonista’ detentor dos conhecimentos, o professor, numa dinamica metodologica
em que os contetdos dados ndo tém conexd@o com o contexto do estudante e geralmente se
resume em calculos matematicos, memorizacao de formulas, nomenclaturas de compostos e
assim por diante. Nesse modelo de transmisséo-recepcao, espera-se que o aluno, na hora dos
exercicios ou exames, descreva fielmente as informag6es nos termos dos quais foi transmitido
pelo professor. Nesse modelo de ensino, as praticas didatico-pedagogicas, além de ndo estender
a ponte de interdisciplinaridade para dialogar com outras disciplinas ou saberes, o aluno é
colocado na posicdo passiva no processo de ensino e aprendizagem (SCAFI, 2010; FABRI,;
GIACOMINI, 2018).

Um processo de ensino pautado nesse modelo mesmo que aparentemente “bem-
sucedido”, em alguns casos, nos resultados de exames, por exemplo, ainda assim, ndo passa
apenas de memorizacao de informac6es repassadas pelo professor, sem significancia pratica e
real na vida do estudante, pois esse modelo ndo desenvolve o interesse e a capacidade do aluno
trazer os conceitos ministrados para o exercicio de sua cidadania (PINTO; FRISON, 2011;
SCAFI, 2010), ou seja, ndo forma cidaddos capazes de fazer uma leitura cientifico-critica do
mundo (OLIVEIRA, 2015).

O ensino tradicional nas ciéncias, no caso em discussdo, a Quimica, tem sido
apontado como um dos principais responsaveis pelo desinteresse de maioria dos alunos na
aprendizagem dos contetidos da disciplina, considerando-a como chata, dificil de compreenséo
e ndo saberem a finalidade de estuda-la e aprendé-la (FABRI; GIACOMINI, 2018;
AGRIGHETTO; CARDOSO; LUCHESE, 2019).

A superacdo desse desinteresse e a quebra do tabu de que a Quimica é uma
disciplina chata, passa necessariamente pela superacdo das metodologias tradicionais e
incorporacdo de novas praticas pedagdgicas dos professores de Quimica, nas quais o ensino de
Quimica “deve ser conduzido de forma apaixonada, instigante, interdisciplinar,

contextualizada, e, acima de tudo, deve estar aberto a curiosidade natural do ser humano”
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(AGRIGHETTO; CARDOSO; LUCHESE, 2019; FABRI; GIACOMINI, 2018; PINTO;
FRISON, 2011; FERNANDES; MARQUES, 2015).

Segundo Fernandes ¢ Marques (2015, p. 294), “a nogdo de contextualizacdo tem
sido amplamente utilizada no ambito educacional como uma forma de superar concepcdes
tradicionais de ensino pautadas especialmente na memorizacdo de conteudos conceituais”.
Outro termo que aparece nesse sentido também e que, frequentemente, é confundido com a
contextualizacdo, é o termo o cotidiano (BRASIL, 2006a). Ambos os termos “sao muito
marcantes na area de ensino de Quimica, sendo utilizados por professores de Quimica, autores
de livros didaticos, elaboradores de curriculos e pesquisadores em ensino de Quimica”
(WARTHA,; SILVA; BEJARANO, 2013, p. 84).

Os termos cotidiano e contextualiza¢do ndo sdo sindnimos, embora muitas vezes,
sdo utilizados como se fossem. Comumente se refere o ensino de Quimica relacionado ao
cotidiano como utilizacdo de fatos corriqueiros do dia a dia para ensinar contetdos cientificos,
essa viso reducionistal, em geral, se restringe a mera exemplificagéo ou ilustragio para ensinar
conhecimentos quimicos. Essa concepcdo superficial do cotidiano, aparece em materiais
didaticos e paradidaticos do ensino médio e também nas concep¢fes que a maioria dos
professores do ensino médio tém em relacdo ao ensino cotidiano de Quimica e de ciéncias, de
modo geral (WARTHA,; SILVA; BEJARANO, 2013; BRASIL, 2002).

Essa visdo simplista do ensino cotidiano ndo reflete a visdo proposta nos
documentos oficiais: Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) (BRASIL, 2002), Orientaces Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM) (BRASIL, 2006a) e Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2017),
em gue o ensino de ciéncias relacionado a abordagem do cotidiano aparece, ndo apenas como
exemplificacdo ou ilustracdo de situacdes ou fatos corriqueiros do dia a dia do aluno no ensino
de ciéncias, mas como caminho metodoldgico de uma abordagem problematizadora que
explore esses fatos e propicie o conhecimento para entender a significancia, a aplicabilidade
dos conceitos cientificos no seu dia a dia e ainda mais, a partir desse conhecimento adquirido,
o0 aluno seja capaz de analisar e posicionar de forma critica frente a situacfes e problemas reais

do seu cotidiano e procurar soluciona-los.

1 A visdo reducionista — refere-se a concepgéo do ensino cotidiano de ciéncias como mero exemplificago,
ilustracdo ou apenas citacdo dos fatos de ocorréncia cotidiana no ensino de ciéncias.
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Mas afinal, qual a diferenga entre o cotidiano e a contextualizagédo? Segundo Santos
e Mortimer (1999, p. 6), “enquanto a contextualizacdo aborda a ciéncia no seu contexto social
com as suas inter-relagdes econdmicas, ambientais, culturais etc, o ensino de ciéncias do

cotidiano trata dos conceitos cientificos relacionados aos fendmenos do cotidiano”.

Enquanto que o ensino de ciéncias do cotidiano se trata da relagdo entre conceitos
cientificos e fendbmenos (situagdes) do cotidiano, vale ressaltar essa relacdo ndo se limita a
exemplificacdo ou ilustracdo, como ja foi referido anteriormente, mas sim uma perspectiva de
abordagem em que o processo de construcdo de ensino e aprendizagem vai ser feito de forma
que o aluno consiga enxergar o sentido, aplicabilidade dos conhecimentos cientificos
apropriado no seu cotidiano e ser capaz de interpretar ou resolver problemas do cotidiano de
qgual o conhecimento adquirido se aplica. Dessa forma, além do processo de ensino e
aprendizagem tornar-se mais facil, contribui também para despertar o interesse do aluno. N&o
basta, por exemplo, 0 aluno saber que os acidos graxos séo 0s principais componentes dos 6leos
de cozinha, mas também é necessario que ele saiba razdes cientificas de evitar 0 seu consumo

excessivo, de ndo jogar 6leos de frituras no ralo, efeitos ambientais disso, etc.

N&o se procura uma ligagdo artificial entre o conhecimento quimico e o cotidiano,
restringindo-se a exemplos apresentados apenas como ilustracdo ao final de algum
conteido; ao contrério, o que se propde é partir de situacdes problematicas reais e
buscar o conhecimento necessario para entendé-las e procurar soluciona-las
(BRASIL, 2002, p. 93).

Ja a contextualizacdo ndo apenas relaciona o conhecimento cientifico e o cotidiano,
ndo se limite ali, mas ela vai extrapolar a muralha dos limites disciplinares para estabelecer
inter-relacdo com outros saberes, para discutir as dimensdes historicas, culturais, sociais,
ambientais, tecnoldgicas, politicas, éticas e econdmicas na producdo do conhecimento
cientifico e suas implicacdes, considerando a ciéncia como a construcdo humana em constante
transformacéo e como tal, esta sujeita as influéncias das dimensdes referidas (BRASIL, 2002;
PINTO; FRISON, 2011; WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013; SANTOS; MORTIMER,
1999; BRASIL, 2006a).

Essa concepcao ampla do termo contextualizagcdo no ensino de ciéncias, supera a
fragmentacéo dos saberes disciplinares, ndo no sentido de ndo reconhecer a especificidade e o
objeto do estudo de cada disciplina, mas no sentido de assumir que os problemas que nos

envolvem no dia a dia sdo complexos e suas compreensdes requer-nos analises
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multidimensionais, que ndo podem ser viabilizadas por meio de um saber especifico, porém,
pela via de didlogo entre vérias formas de saberes (BRASIL, 2002; MORIN, 2005).

A contextualizacdo ndo visa apenas a formacdo de um aluno-especialista, mas a
formacéo integral do aluno-cidaddao com uma visdo ampla e critica, dotado de capacidades e
valores, ndo somente para reproduzir os conhecimentos, mas participar na sua produgéo, assim

como sua problematizacdo e na sua (re)significacédo (BRASIL, 2006a).

Contextualizar é construir significados e significados ndo sdo neutros, incorporam
valores porque explicitam o cotidiano, constroem compreensdo de problemas do
entorno social e cultural, ou facilitam viver o processo da descoberta. Buscar o
significado do conhecimento a partir de contextos do mundo ou da sociedade em geral
é levar o aluno a compreender a relevancia e aplicar o conhecimento para entender 0s
fatos, tendéncias, fendmenos, processos que o cercam (WARTHA; FALJONI-
ALARIO, 2005, p. 43).

Essa concepcdo do conceito contextualizacdo, que foi discutida até aqui, é a que
permeia os documentos orientadores da educagéo brasileira, PNC+ (BRASIL, 2002), OCNEM
(BRASIL, 2006a) e BNCC (BRASIL, 2017). Essa concepgao se conjuga com 0s principios da
perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e também vai ao encontro da perspectiva
freireana de uma educacao transformadora. Em que o processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias ndo € dissociado da realidade, vida, vivéncia, mundo, cotidiano, trabalho, cidadania,
contexto social, contexto histérico e cultural, conhecimentos prévios do aluno e disciplinas
escolares (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013).

Por outro lado, a concepcdo sobre a contextualizacdo no ensino de ciéncias, em
especial a Quimica, nos materiais didaticos e nas concepg¢des dos professores de ensino bésico,
ndo contempla essa dimensao abrangente de contextualizagdo, mas em geral o termo é abordado
de forma reducionista como foi relatado nos trabalhos de Pinto e Frison (2011); Wartha e
Faljoni-Alario (2005); Santos e Mortimer (1999). Os trabalhos desses autores mostraram que,
de forma geral, tanto os materiais didaticos quanto os professores de Quimica do ensino bésico,

concebem o conceito de contextualizacdo de ensino de Quimica como:

v’ Estratégia de ensino-aprendizagem para descrever fatos e processos recorrendo
ilustracdo e exemplificacéo;

v Descricdo cientifica e fatos relacionados ao cotidiano do aluno, de aplicacdo e
experimentos com materiais do cotidiano;

v Desenvolvimento de atitudes e valores para a formagédo de um cidadao critico.
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Normalmente, a contextualizacdo em maioria dos livros didaticos e dos professores
de Quimica, de acordo com Wartha (2013) e seus colaboradores, se restringe praticamente ao
conhecimento cientifico, especificamente, ao conhecimento quimico e poucos professores
apresentaram entendimento da contextualizacdo na perspectiva da compreensdo da realidade

social no ensino de Quimica; nessa mesma linha, Pinto e Frison afirmam que:

no ensino usual da quimica é escassa a utilizagdo de recursos histéricos, estando
ausentes em muitos livros de textos, e quando utilizados se referem a aspectos
historicos “internos” da ciéncia (énfase na visdo internalista da ciéncia), como
biografias, anedotas, inventos técnicos, ou de alguma area conceitual especifica como
modelos atdmicos (PINTO; FRISON, 2011, p. 40).

Abordagem contextualizada que aparece nos livros didaticos e que foi apropriada
pelos professores de Quimica do ensino médio, € muito superficial, pois, ela é concebida apenas
como descrigdo de fatos e processos do cotidiano, e ndo enxerga que “a contextualizagdo no
ensino de ciéncias abarca competéncias de insercdo da ciéncia e de suas tecnologias em um
processo histdrico, social e cultural e o reconhecimento e discussdo de aspectos praticos e éticos

da ciéncia no mundo contemporaneo” (BRASIL, 2002, p. 31).

Desenvolver préticas didatico-pedagdgicas que se fundamentam na compreensao
da contextualizacdo no ensino de Quimica, capaz de propiciar uma abordagem que dialogue
com outros saberes, principalmente, o saber sociocultural é uma forma de contribuir para a
formagéo de uma consciéncia cidada e para uma vida em sociedade (QUADROS et al., 2020;
KRASILCHIK, 1988) e ndo deve ser encarada ou servir como forma da banalizacdo dos
contetdos das disciplinas (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013); pelo contrario, “a
contextualizacdo sociocultural as ciéncias e da tecnologia deve ser vista como uma competéncia

geral, que transcende o dominio especifico de cada uma das ciéncias” (BRASIL, 2002).

A contextualizagdo sociocultural € uma das trés competéncias gerais propostas pelo
PCN+ para serem desenvolvidas na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, e ela visa,
especialmente, articular a area de Ciéncias da Natureza e Matematica com area de Ciéncias
Humanas com a finalidade de inserir o conhecimento disciplinar nos diferentes setores da
sociedade, suas relacbes com os aspectos politicos, econdémicos e sociais de cada época e com
a tecnologia e cultura contemporaneas. As duas outras competéncias compreendem,
representacdo e comunicacgao - envolvendo a leitura e interpretacdo de codigos, nomenclaturas
e textos; e da investigacdo e compreensdo - o uso de ideias, conceitos, leis, modelos e

procedimentos cientificos associados a essa disciplina (BRASIL, 2002).
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Figura 1- Competéncias gerais para serem desenvolvidas na area de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Ciéncias da Natureza

e Matematica
Biologia

Fisica
Quimica
Matematica

investigacdo
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Linguagens e Cadigos Ciéncias Humanas

Fonte: Brasil (2002, p. 25).

Vé-se que a contextualizacdo, ndo significa meramente exemplificar com situagcoes
vividas pelos alunos, ou algo do tipo, ela envolve o mergulho nos saberes necessarios para a
vida, ndo somente para exercicio profissional, ela precisa ser complementada pela abordagem
interdisciplinar para “assegurar conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tematicos,
perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucdo entre os saberes e os diferentes
campos do conhecimento” (BRASIL, 2010).

Portanto, é necessario a contextualizacdo no ensino de Quimica que abarque
abordagem de outros saberes, especialmente, o saber sociocultural, contribuindo para a
“inclusdo, a valorizacao das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural

resgatando e respeitando as varias manifestagoes de cada comunidade” (BRASIL, 2010).

1.2. Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que foi elaborado
de uma forma democrética, fruto de amplo processo de debate e negociacdo com diferentes
atores do campo educacional e com a sociedade brasileira, visando alcangar, sobretudo, a meta
7 preconizada no Plano Nacional da Educacéo, que trata de melhorar a qualidade da educacéo
bésica em todas as etapas e modalidades (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Médio). E um documento de carater normativo, define as normas e um conjunto de
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aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo das referidas etapas
e modalidades da Educacdo Basica.

A BNCC é um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo
inspirado nas mais avancadas experiéncias do mundo. A partir dela, as redes de ensino
e instituices escolares publicas e particulares passardo a ter uma referéncia nacional
comum e obrigatoria para a elaboragdo dos seus curriculos e propostas pedagégicas,
promovendo a elevagdo da qualidade do ensino com equidade e preservando a
autonomia dos entes federados e as particularidades regionais e locais (BRASIL,
2017, p. 9).

Embora a BNCC seja uma referéncia nacional de carater obrigatorio para
elaboracdo das propostas educativas, 0 documento ndo visa a homogeneizagéo nacional dos
curriculos ou das praticas pedagdgicas, mas pelo contrério, reconhecer e garantir a autonomia
e as particularidades regionais e locais, servindo como instrumento de integracao e alinhamento
das politicas educacionais, fortalecendo colaboracdo entre esferas governamentais de entes
federais, e, assegurando ndo apenas 0s minimos dos conteldos a ser ensinados, mas as
aprendizagens essenciais a serem adquiridas ao longo das trés etapas da educacdo basica.
Cabendo aos entes federais, dentro da sua autonomia e particularidades regionais, articular e
elaborar curriculos ou propostas pedagdgicas que atendam a sua realidade em consonancia com
a BNCC e que possibilitem que os alunos desenvolvam as competéncias definidas pelaa BNCC
(BRASIL, 2017, p. 9).

Assim a BNCC e Curriculos se complementam e se identificam na comunhéo de
principios e valores, que visam, essencialmente, promover igualdade educacional sobre a qual
as singularidades devem ser preservadas e atendidas; superar desigualdades entre estudantes
por meio de politicas fundamentadas em principio da equidade como forma de reverter a
situacdo de exclusdo dos grupos ou povos historicamente marginalizados. Enfim, a promocéo
de uma educacdo humana integral que propicie o desenvolvimento pleno dos alunos e
contribuia para construcdo de uma sociedade justa, democratica, inclusiva, com respeito as

diferencas, sem discriminacéo e preconceitos (BRASIL, 2017, p. 9). Paratal,

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 9).
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Eis as dez (10) Competéncias Gerais da Educacdo Bésica definida pela Base

Nacional Curricular Comum:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestac@es artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matemadtica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsével em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Essas competéncias gerais vdo sendo desenvolvidas ao longo de trés etapas do
ensino bésico (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) por meio da aquisicdo
gradual das competéncias especificas — que sdo competéncias de cada area do saber. Por
exemplo, Competéncias Especificas da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e, as
competéncias especificas, por sua vez, sdo desenvolvidas por meio do desenvolvimento de suas

habilidades também estabelecidas pela BNCC:
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Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
conteddos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades
tematicas (BRASIL, 2017, p. 29, grifo do autor).

Uma habilidade, de forma simples, é o saber fazer, aptiddo adquirida para fazer
alguma coisa ou de dominio de algo, nesse caso, 0s conteudos, conceitos e processos Sao
aprendidos em cada area do saber. Cada area apresenta um conjunto de competéncias
especificas e cada competéncia especifica requer um conjunto de habilidades a serem adquiridas

para o seu desenvolvimento (Figura 2).

Figura 2 - Etapas do Desenvolvimento de competéncias Gerais preconizadas na BNCC.

. *Conteudos,
Habilidades Conceitos e
Processos

Copeténcia(s) *Area especica
Especifica(s) do saber

| + Saberes complexos
para resolugio de

Competéncia(s)
Geral(is) | problemas complexos

Fonte: Elaborado pelo autor.

As competéncias especificas, a ser trabalhadas no &mbito de cada area do saber,
devem ser desenvolvidas numa perspectiva das praticas didatico-pedagogicas que levem em
consideracdo o imprescindivel dialogo entre os saberes, para tanto, elas devem ser norteadas
pela interdisciplinaridade, contextualizacdo e transversalidade; para que, de fato, as
competéncias gerais, que por natureza transcendem saberes de uma area do conhecimento,
sejam alcancadas e consequentemente a formacéo plena do aluno-cidaddo, ou seja, a formagéo
integral, comprometida com os principios da justica, da ética e da cidadania (BRASIL, 2017,
BRASIL, 2002).
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1.2.1. Temas Contemporaneos Transversais (TCTS)

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2019, p. 7), buscam a contextualizacdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam
de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidadao e tem como
principal objetivo propiciar um processo de ensino-aprendizagem em que o estudante ndo se
limita apenas a aprender os conteldos abstratos e descontextualizados, mas que também
reconheca e aprenda sobre temas que sao relevantes para sua atuacdo na sociedade. Tratam-se

das tematicas que perpassam e afetam a vida humana em nivel local, regional e global.

TCTs, no contexto educacional, séo aqueles assuntos que ndo pertencem a uma area
do conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois delas fazem parte
e a trazem para a realidade do estudante. Na escola, sdo os temas que atendem as
demandas da sociedade contemporanea, ou seja, aqueles que sdo intensamente vividos
pelas comunidades, pelas familias, pelos estudantes e pelos educadores no dia a dia,
que influenciam e sdo influenciados pelo processo educacional (BRASIL, 2019, p. 7).

Os TCTs tratam-se da ampliacdo dos alcances das questbes sociais no curriculo
escolar, partindo do pressuposto de que “o educar e aprender sao fenomenos que envolvem
todas as dimensdes do ser humano e, quando isso deixa de acontecer, produz alienacdo e perda
do sentido social e individual no viver”. Para tal, ¢ necessario “superar as formas de
fragmentacdo do processo pedagdgico em que 0s conteidos ndo se relacionam, ndo se integram
e ndo se interagem” (BRASIL, 2019, p. 4). Os TCTs ndo pertencem a uma disciplina especifica,

sdo pertinentes a todas areas do conhecimento, assim,

tém a condic¢do de explicitar a ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de
forma integrada, bem como de fazer sua conexdo com situa¢des vivenciadas pelos
estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade
aos objetos do conhecimento descritos na BNCC (BRASIL, 2019, p. 5).

Antes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abordam seis Temas
Transversais, a saber: ética, orientacdo sexual, pluralidade cultural, meio ambiente, trabalho e
consumo e a saude. Eram tidos como ndo obrigatérios. Na BNCC aprovada em 2017, houve
algumas mudangas na nomenclatura e no nimero de temas, pois, antes chamados apenas de
“Temas Transversais” nos PCNs, na BNCC passaram a ser Chamados “Temas Contemporaneos

Transversais” (BRASIL, 2019).
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O termo ‘Contemporaneo’ foi acrescido para complementar o ‘transversal’
evidenciando assim o carater de atualidade desses temas e sua relevancia para a Educacao
Basica. Nesse sentido, a BNCC apresenta “seis macroareas tematicas (Cidadania e Civismo,
Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saude) englobando 15
Temas Contemporaneos” (Figura 3). Além disso, tornaram-se "uma referéncia nacional
obrigatdria para a elaboragdo ou adequagdo dos curriculos e propostas pedagogicas” (BRASIL,

2019, p. 11).

Figura 3 — Temas Contemporaneos Transversais na BNCC.
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Fonte: Brasil (2019, p. 13).

Trabalhar um processo educativo na perspectiva em que realmente os TCTs sejam
explorados para que os alunos aprendam e desenvolvam competéncias, tais como as
preconizadas na BNCC, deve ser o principio orientador das préaticas pedagogicas do professor
do séc. XXI. Para tanto, € necessario mudancas de atitudes, da superacdo das préaticas

tradicionalista e comprometer-se com uma educacdo transformadora, capaz de “fornecer de
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algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo,

a bussola que permita navegar através dele” (DELORS, 1998, p. 89).

Educar em um mundo complexo demanda um conhecimento complexo, que
transcende o conhecimento de uma disciplina especifica, portanto, exigird mais do professor, a
dedicacdo, planejamento e de estar em constante atualizacdo e aprofundamento dos
conhecimentos. A abordagem dos TCTs deve ser orientada pela transversalidade e

interdisciplinaridade,

A primeira [transversalidade] se refere a dimensédo didatico-pedagdgica e a segunda
[interdisciplinaridade], a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. A
transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma
analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre
arealidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (BRASIL,
2010, p. 24).

A transversalidade e interdisciplinaridade complementam-se; ambos termos
reconhecem a dinamicidade e o carater inacabado da realidade. Enquanto a transversalidade se
trata da forma de organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico, eixos tematicos que perpassam
todas as disciplinas, ou seja, sdo tidos e abordados como pertinentes a todas as areas do
conhecimento. Por meio de interdisciplinaridade se estabelecem pontes entre diferentes areas
do conhecimento a fim de acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias,
saberes e temas; viabilizando assim a transversalidade- tratamento dos conhecimentos escolares
de forma integrada (BRASIL, 2010).

A integracdo dos TCTs no ambito de todo curriculo escolar, da abordagem
contextualizada, interdisciplinar e de forma transversal dessas tematicas nas praticas
pedagdgicas dos professores na educacdo basica, € uma possibilidade de efetivacdo de uma
educacéo que realmente propicie uma formacdo integral do aluno-cidaddo, uma educacéo que
considere o contexto escolar, o contexto social, a diversidade, o dialogo e, em especial, € uma
possibilidade para a inclusdo da cultura afro-brasileira na educacdo basica pela implementacédo
da Lei 10.639/03 como preceitua a BNCC (BRASIL, 2017) e especificamente no ensino de

Quimica na educacéo basica, foco deste trabalho.
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1.3. Lei 10.639/20032

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que alterou a Lei 9.394/1996 (que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional) buscou incluir no sistema educativo brasileiro a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (BRASIL, 2003). Este
marco histdrico representa, finalmente, o reconhecimento legal por parte do Estado brasileiro,
as reivindicacOes e as propostas da comunidade afro-brasileira, em especial do Movimento
Negro ao longo do séc. XX, sobre a necessidade de reformulacéo do sistema educativo para
que contemple a realidade pluriétnica e multicultural da sociedade brasileira e ndo participe em
silenciar essa realidade, exigindo que os curriculos fossem orientados para a valorizacdo da
historia e cultura dos afro-brasileiros e africanos e ndo apenas a cultura eurocéntrica, dessa
forma contribuir para combater o racismo, 0 preconceito e esteredtipos assim como tornar o
espaco escolar propicio e acolhedor para criangas, adolescentes e jovens negros(as) (BRASIL,
2004a; BRASIL, 2006b; CAMARGO; BENITE, 2019; GOMES, 2012).

A partir da promulgacdo da lei 10.639/03, foram também emitidos o Parecer
CNE/CP 003/2004 e a resolucdo CNE/CP 01/2004 gue sao instrumentos legais que orientam
de forma ampla e nitidamente as instituicbes educacionais quanto a suas atribuicdes e
descrevendo com mais detalhes os motivos e os objetivos da Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, da sua importancia para a sociedade em geral e especificamente para 0s
afrodescendentes e as a¢BGes que devem ser desencadeadas para viabilizar a implementacdo da
lei.

A Educacéo das Relagtes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e producio
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem cidaddos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacgéo de
identidade, na busca da consolidacéo da democracia brasileira (BRASIL, 2004b, p.1).

[...] oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo, a demanda da populacéo
afrodescendente, no sentido de politicas de a¢des afirmativas, isto é, de politicas de
reparagdes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura e identidade.
Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanga nos
discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conhega a sua histdria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira.

A demanda por reparacGes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,

2 A Lei 10.639/2003 ou simplesmente a lei 10.639/03 foi alterada em 2008 pela lei 11.645 para incluir também
0 ensino de historia e culturas indigenas nas escolas publicas e privadas. Mas ainda assim a Lei 10.639/03 continua
sendo referida quando se trata especificamente do ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira.
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sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de
manutencéo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir
na formulacdo de politicas, no pos-abolicdo (BRASIL, 20044, p. 2-3).

Os termos: cultura, respeito, reconhecimento, acdes, relacbes étnico-raciais e 0s
termos correlacionados marcaram fortemente os textos, o Parecer CNE/CP 003/2004 e a
resolucdo CNE/CP 01/2004. Expressando assim o0 sentimento de responsabilidade e
compromisso que deve ser assumido, de repensar a historia, a cultura e o lugar do negro na

sociedade brasileira.

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira “ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdomica” (BRASIL, 2004a,
p. 8); num pais em que mais de 50% da populacdo se autodeclara negra (BRASIL, 2009). De
assegurar o direito a igualdade de condic6es de vida e de cidadania, assim como, garantir igual
direito as historias e culturas que compdem a nacgdo brasileira, além do direito de acesso as
diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros (BRASIL, 2004a; BRASIL, 2006b;
BRASIL, 2013).

A insercdo e abordagem contextualizada e interdisciplinar dessa tematica, vai
contribuir, especialmente, para que as crianc¢as, adolescentes e jovens negros(as), entre outras
coisas, orgulharem-se do seu pertencimento étnico-racial, de suas origens africanas, da cor, das
caracteristicas que os(as) identificam como negros(as), correcdo da autonegacéo, para elevacao
da autoestima, de sentirem representados(as) no espacgo e no processo de ensino-aprendizagem,
além da eliminacdo dos preconceitos que muitas das vezes sdo expostos(as). Tudo isso pode
contribuir para o rendimento e a permanéncia no espago escolar e consequentemente o aumento
no nimero de alunos(as) negros(as) que terminam o ensino médio e ingressam no ensino
superior (BRASIL, 2004a; BRASIL, 2013; ALVINO et al., 2020; BRASIL, 2017,
MUNANGA, 2005; BRASIL, 2006b).

A sancdo da Lei 10.639/03 foi um marco singular na educagéo brasileira, mas ainda
assim, € apenas um passo importantissimo entre series de passos e medidas que devem ser
tomados para que se efetive o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiro no sistema educativo
do pais, como descrevem o Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004b) e o Plano Nacional

de Implementac&o das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-
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Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2009).

Dentre as medidas descritas nesses documentos destacam-se:

v

Formacdo e capacitacdo dos professores para desenvolver as habilidades e atitudes que
permitam contribuir paraa Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais;

Adequacdo dos curriculos e materiais didaticos e paradidaticos para favorecer a
Educagcéo das Relagdes Etnico-Raciais;

Producédo e distribuicdo de materiais didaticos e paradidaticos sobre Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais;

Divulgacdo ampla das Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais;

Fomentar pesquisas e inovacdes nas tematicas relacionadas a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais;

Promogc&o de eventos académicos voltados & Educagio das Relagdes Etnico-Raciais.

Entre outras agdes que vdo se conjugando para que de fato se viabilize a

implementacdo da lei 10.639/03. E também fundamental a sensibilidade e a vontade do

professor para com o ensino da tematica, principalmente no ensino de ciéncias, onde em geral,

as tematicas dessa natureza sofrem resisténcia.

No contexto escolar, disciplinas como Biologia, Fisica e Quimica sédo
tradicionalmente organizadas com a finalidade de transmitir conteldos escolares
vinculados a estas disciplinas, deixando de lado aspectos sociais importantes do
contexto de racismo estrutural que envolve os sujeitos (KATO; FELICIO, 2019, p.)

A Lei 10.639/03 estabelece ainda que, “os contetidos referentes a Historia e Cultura

Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas

de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (BRASIL, 2003). Ao referir “todo

curriculo”, a lei deixa a entender que o ensino dessa tematica deve acontecer em todas as

disciplinas incluindo as de areas de Ciéncias Exatas e da Natureza, e o termo “em especial” ndo

deve ser usado como justificativa de que a tematica é somente para ser tratada em areas de

Educacao Artistica e de Literatura e Historia, pois, se trata apenas de um destaque dada a

natureza dessas areas. Isso ficou muito mais evidente nas orientacGes sobre o ensino étnico-

racial em documentos oficiais como a BNCC:

Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da Natureza na
justificativa de processos de discriminacdo, segregacdo e privacdo de direitos



28

individuais e coletivos para promover a equidade € o respeito a diversidade (BRASIL,
2017, p. 545).

Assim, o conhecimento cientifico e o sociocultural estdo entrelacados se
influenciando mutuamente. O ensino de ciéncias, sobretudo, de Quimica deve se atentar as
questdes socioculturais de forma a permitir reflexdes criticas nos educandos, as quais sdo
necessarias para a constru¢cdo do conhecimento significativo e para a formacdo integral.
Portanto, este trabalho objetiva analisar a insercdo da cultura afro-brasileira para a construcéo

de saberes no ensino de Quimica na educacéo basica.
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OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

e Analisar a insercéo da cultura afro-brasileira para a construcdo de saberes no ensino de
Quimica na educacdo bésica.

2.2. Objetivos Especificos

¢ Realizar um levantamento bibliogréfico acerca da insercéo de contetdos da cultura afro-
brasileira no ensino de Quimica, pautada na lei 10.639/2003;

e Analisar como a inser¢do da cultura afro-brasileira no ensino de Quimica da educacéo
bésica se encontra no Brasil;

e Identificar temaéticas relacionadas a cultura afro-brasileira com potencial para
construcdo de saberes no ensino de Quimica.
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2. METODOLOGIA

O presente trabalho fundamenta-se na abordagem de pesquisa bibliografica do tipo
estado da arte, em que buscou-se analisar as producdes que relacionassem a cultura afro-
brasileira e 0 ensino de Quimica na educacdo béasica. Segundo Ferreira (2002, p. 258), as

pesquisas conhecidas pela denominagao “estado da arte” ou “estado do conhecimento” sdo

“de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de
discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicdes tém sido produzidas
certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em periddicos e
comunicagdes em anais de congressos ¢ de seminarios”.

As pesquisas do “estado da arte” conseguem estabelecer relagdo com producdes
anteriores, identificando tematicas recorrentes, possibilitando verificar sua evolucdo e
apontando novas perspectivas, assim, consolidando uma area de conhecimento, e constituindo-
se orientacBes de praticas pedagogicas para a definicdo dos pardmetros de formacgdo de
profissionais para atuarem na &rea (ROMANOWSKI; ENS 2006, p. 40).

O estudo foi realizado em duas (2) etapas. Na primeira etapa foi realizado um
levantamento bibliografico sobre o corpus de conteudo relacionado a insercéo da cultura afro-
brasileira no ensino de Quimica da educacdo basica. Para tal, utilizou-se como base de dados
as plataformas Scielo e Google académico, de modo a encontrar os materiais divulgados em
periddicos e eventos cientificos, aplicando-se como filtros: idioma portugués, trabalhos
publicados nos ultimos 10 anos e os descritores “cultura afro-brasileira”, “Lei 10.639/2003”,

“Ensino de Quimica” e “Educacao basica”.

Na segunda e Ultima etapa buscou-se relacionar, a partir do levantamento
bibliogréfico realizado na primeira etapa, eventuais tematicas da cultura afro-brasileira com
potencial para construcdo de saberes no ensino de Quimica, as quais tenham sido exploradas

nos trabalhos analisados.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A etapa inicial do trabalho consistiu no levantamento bibliografico acerca da
insercdo de contetdos da cultura afro-brasileira no ensino de Quimica, pautada na lei
10.639/2003. Nesse sentido, foram encontrados 26 artigos a partir dos descritores utilizados,
conforme demonstrado na tabela 1. Levando em conta a importancia dessa tematica para a
formacdo cidadd na educacgdo béasica buscou-se analisar como as propostas foram delineadas
nos trabalhos e suas principais contribui¢Ges para aprendizagem dos contetdos da disciplina de

Quimica.

Tabela 1 — NUmero de trabalhos identificados em periddicos e eventos que tratam de ensino de Quimica e
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira

PERIODICOS PERIODO N° DO TRABALHO
Revista Quimica Nova na Escola 2017 - 2021 7
Research, Society and Developmant 2020 1
Revista Debates em Ensino de Quimica 2018 - 2020 2
Revista Praxis 2015 1
Revista Exitus 2019 1
Revista del Cisen Tramas/Maepova 2019 1
Revista Educacdo em Foco 2016 1
Revista Quimica Nova 2019 1
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em 2019 - 2020 2
Ciéncias
Revista Dialogos e Perspectivas em Educacéao 2020 1
(Redipe)
Revista de Educacdo Ciéncias e Matematica 2018 1
Revista Forum Identidades 2020 1
EVENTOS

7° Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria 2016 1
XVI Encontro Nacional de Ensino de Quimica 2012 2
(XVI ENEQ)

X Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros 2018 1

(X COPENE)
IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo 2013 2

em Ciéncias — IX ENPEC

Fonte: elaborada pelo autor.
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Diante dos artigos dispostos na tabela 1 foi possivel observar que a maioria dos
artigos encontrados foram publicados nos Periodicos, somente seis artigos foram publicados
em Eventos. A Revista Quimica Nova na Escola contém o maior nimero de publicacdes, sete
(7) artigos publicados nos ultimos 4 anos. J& para as restantes Revistas e Anais, foram
encontrados apenas um (1) ou no maximo dois (2) artigos publicados por cada. Esse resultado
mostra que ainda € incipiente as pesquisas e producdes académicas voltadas a tematica da

Cultura Afro-brasileira no ensino de Quimica.

Para ter ideia da distribuicdo dos trabalhos levantados por regido geografica
brasileira, foram analisadas as informagfes contidas no artigo em relacdo, principalmente, a
universidade na qual o primeiro autor esta vinculado. A partir disso foi plotado o gréafico para
melhor entender a relacdo dos trabalhos produzidos por cada regido do Brasil (Figura 4). Dessa
forma, foi possivel observar e ter nogdo das aces que estdo acontecendo em todo o pais em
relacdo a implementacdo da lei 10.639/03.

Figura 4 — NUmero de trabalhos identificados por regido geografica brasileira.

Norte Sul Nordeste Sudeste  Centro-Oeste

[l el el el
DO N WS

NUMERO DE TRABALHOS

O NWEAEUM O O

REGIOES BRASILEIRAS

Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme demonstrado na figura 4, a regido Centro-Oeste domina no quantitativo
dos trabalhos publicados com aproximadamente 54% do total, seguida da regido Sudeste com
cerca de 27% do total dos trabalhos. Baseando-se nesses resultados, percebe-se que ainda é
timida a produgéo académica que trata da relagéo entre o ensino de Quimica e da cultura afro-
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brasileira no pais, 0 que também pode estar relacionado as poucas iniciativas em todo o pais,
principalmente no &mbito académico voltadas a questdo da implementacdo da Lei 10.639/03.

Ao analisar esses trabalhos, um dado chamou atencdo, mais de 38,5% do total dos
artigos levantados e que foram objetos de analise desta pesquisa pertencem aos autores
vinculados a Universidade Federal de Goias. A Instituicdo conta com o grupo de pesquisa
denominado Coletivo Negro(a) CIATA, vinculado ao Instituto de Quimica e vem realizando
investigacOes sobre as relacdes étnico-raciais na formacdo de professores e no ensino da
Quimica por meio de metodologias da pesquisa-acdo e pesquisa participante, desenvolvendo
intervencgdes pedagogicas e executando investigacdes em contexto de sala de aula; razédo pela
qual a regido Centro-Oeste apresenta maior numero de artigos publicados. SO para ter ideia,
71,4% dos trabalhos da regido sobre ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira estao
vinculados a UFG (SANTOS; CAMARGO; BENITE, 2020).

Em seguida, a analise consistiu em identificar o titulo, objetivo e a autoria de cada
trabalho. Doravante os artigos serdo denominados de A1, A2, A3 e assim sucessivamente, neste

trabalho, conforme mostra a tabela 2.

Tabela 2 — Titulo, objetivo e autoria de artigos identificados nas plataformas Scielo e Google Académica que
tratam das tematicas relacionadas ao ensino de Quimica e historia e a cultura africana e afro-brasileira.

Metalurgia do ferro em Ensinar as propriedades, constituicao e ALVINO et al.,
Al Africa: A Lei 10.639/03 no transformacdo da matéria a partir das 2021 R
Ensino de Quimica epistemologias africana e afro-brasileira.
Valorizar o ato de comer, cozinhar e as SANTOS;
A2 A comida como prética diversas transformac@es imbricadas no BENITE, 2020 R

social: sobre africanidades ~ preparo da alimentagdo como ponto de partida
no ensino de Quimica para o ensino do conceito de transformacdes
Quimicas como alternativa para implementar a
Lei 10.639/03

Arte afro-brasileira e Discutir a articulacdo da arte afro-brasileira
Quimica: caminhos em propostas interdisciplinares que envolvam FAIAD, 2020 R
A3 interdisciplinares para a Artes e Quimica por meio da metodologia dos
educacdo das relacdes estudos comparados.

étnico-raciais



Elaboracéo de uma
sequéncia didatica no
A4 ensino de Quimica
estruturada em uma
metodologia ativa com
tema gerador: o café
Possibilidades
A5 interdisciplinares entre
Quimica e as relacdes
étnico-raciais
Propostas de Ensino de
A6 Quimica focadas nas
Questdes Etnico-Raciais:
uma experiéncia na
licenciatura e seus
desdobramentos para o
nivel médio
Quem vai chegar primeiro:
A7 a bala ou a ciéncia? As
dificuldades e as
potencialidades que os/as
professores/as de Quimica
tém em relacionar o ensino
de Quimica e relac6es
étnico-raciais
Quimica Experimental e a
Lei 10.639/2003: a
A8 insercéo da historia e
cultura africana e afro-
brasileira no ensino de
Quimica
Vozes Grids no Ensino de
Quimica: Uma Proposta de

A9 Dialogo Intercultural

“Cabelo Bom/Ruim ou
Bastonete de Queratina?” —
Al0 Dimensdo Estética de uma
Controvérsia Etnico-Racial

no Ensino de Quimica no

Elaborar por meio de uma metodologia ativa,
uma sequéncia didatica composta por
atividades planejadas para lecionar alguns

contedidos no ensino de Quimica basica por

meio de um tema gerador, o café.

Identificar as producdes cientificas que
associem o ensino de Quimica e as relacdes

étnico-raciais no contexto da Educacéo

Basica.

Apresentar um conjunto de temas envolvendo
as QuestBes Etnico-Raciais (QER) e sua

abordagem no Ensino de Quimica (EQ).

Analisar as potencialidades e as dificuldades
que as/os licenciandas/os em Quimica tém em

relacionar ensino de Quimica com questdes

étnico-raciais.

Conceber, planejar e desenvolver uma

estratégia de ensino de Quimica que

contemple a heterogeneidade do saber em
acordo com a perspectiva da Lei 10.639/2003

Discutir a seguinte questao: como saberes e

fazeres tradicionais de matriz africana

dialogam com o ensino de Quimica?

Investigar a construcdo de conceitos

cientificos escolares da disciplina de Quimica,
a partir de uma controvérsia étnico-racial, cujo
intuito foi promover, além da relacéo de

ensino-aprendizagem, o engajamento politico,

SILVA;
MARTINS;
SILVA, 2020

JESUS et al.,
2020

MASSI et al.,
2020

PAIXAO;
NETO
2020

ALVINO etal.,
2020

SANTOS;
CAMARGO;
BENITE,
2020

KATO;
FELICIO, 2019
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All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Contexto da Educacéo
Popular
A Cultura Afro-Brasileira
no Ensino de Quimica: A
Interdisciplinaridade da
Quimica e a Histéria da

Cana-de-Acucar

A diaspora africana na
resisténcia: o Coletivo
CIATA em agéo no ensino
de Quimica
A lei 10.639/03 no ensino
de ciéncias: uma proposta
decolonial para o curriculo

de Quimica

Dai-me ago0 (licenca) para
falar de saberes
tradicionais de matriz
africana no ensino de
Quimica
Do Ferreiro a Magnetita: o
Video Educativo como
Alternativa para a
Implementacdo da Lei
10.639/03
A anélise da cangéo
“Francisco de oxum” para
abordagem em educacéo
das relagGes étnico raciais
no ensino de Quimica
Lei Federal 10.639/03 e 0
Ensino de Quimica: Um
Levantamento sobre a sua
efetividade nas salas de
aula do Estado do Rio de

Janeiro

visando uma formacéao critica sobre o tema em
tela.

Expor uma diferente forma de trabalhar com
os alunos a cultura e histdria afro-brasileiras
com os contetidos e conceitos quimicos, e
como a ciéncia e a histdria da sociedade estdo
diretamente interligadas, assim como o seu
cotidiano.

Discutir e refletir sobre a seguinte questéo:
como se pode incluir a educacédo para as
relagdes étnico-raciais na formagéo de
professores de Quimica?

Este trabalho se estrutura, entdo, a partir da
provocagdo decolonial ao curriculo de
Quimica, a fim de estudar os desdobramentos
da colonialidade no contexto educacional.
Apresentar quais temas os/as pesquisadores/as
da area de ensino de Quimica tém trazido para
a discussdo desde a publicagéo da lei
10.639/03, do parecer CNE/CP 3/2004 e da
resolucdo CNE/CP 1/2004.

Trazer uma proposta de utilizacdo de um
video educativo no ensino de Quimica para a
implementacéo da lei 10.639/03.

Apresentar a tematica da cultura afro-
brasileira no ensino de Quimica por meio de
uma articulagdo interdisciplinar a partir da

interpretacdo da cangdo Francisco de Oxum.

Analisar de que forma os objetivos da lei
federal 10.639/03 estdo inseridos na pratica
docente de professores de Quimica do ensino

médio do Rio de Janeiro.

GONZAGA;
SANTANDER;
REGIANI, 2019

CAMARGO;
BENITE, 2019

CARVALHO;
MONTEIRO;
COSTA, 2019

BENITE et al.,
2019

CAMARGO et
al., 2019

SILVA; LIMA;
MARINGOLO,
2018

HEIDELMANN
; SILVA, 2018
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Producdes cientificas do
Al8 antigo Egito: um dialogo
sobre Quimica, cerveja,
negritude e outras coisas
mais
TEM DENDE, TEM AXE,
TEM QUIMICA: Sobre
histéria e cultura africana e
A19  afro-brasileira no ensino de

Quimica

Ferro, ferreiros e forja: o
A20 ensino de Quimica pela lei
n° 10.639/03

Um estudo da lei 10.639
A21 no curso de Licenciatura

em Quimica

Direitos Humanos na aula
A22 de Quimica: um relato de
experiéncia a partir da
aplicacdo da Lei
10.639/2003

Desvendando a Anemia
A23 Falciforme — uma proposta
ludica para aplicacéo da
Lei Federal 10.639/03
Dificuldades na aplicacéo
A24 de materiais didaticos
digitais que trabalham
assuntos estudados pela
Quimica em conformidade
com a Lei no 10.639/03

Realizar uma discusséo didatica acerca do
histérico do processo produtivo da cerveja,
articulando a perspectiva historica a uma
discussdo cientifica no campo da Quimica e da
Descolonizacao de Saberes
Apresentar opcdes de planejamento e design
de intervencdes pedagdgicas para contemplar
a implementacéo da lei 10.639, ou seja, a
abordagem da tematica histéria e cultura afro-
brasileira no ensino de Quimica (em nivel
médio e superior)

Apresentar uma proposta de ensino de
Quimica descolonizada a partir do
reconhecimento do hibridismo da sociedade
brasileira multirracial.

Analisar a concepcéo dos licenciandos do
Curso de Licenciatura em Quimica da UFG-
RC em relacéo a Lei, demonstrando ao final a
importancia da Lei e a necessidade de
reformular a matriz curricular dos cursos de
formacéo visando preparacéo dos futuros
professores.

Estabelecer uma conexdo entre o Ensino de
Quimica e a Lei 10.639/03, de forma a
oportunizar discussdes sobre as violagbes dos
Direitos Humanos sofridas pelos
afrodescendentes, sem deixar de lado os
contelidos quimicos presentes no curriculo
escolar do Ensino Médio
Informar, disseminar e desconstruir a ideia de

gue a anemia falciforme é uma doenca racial.

Versar sobre as dificuldades enfrentadas pelos
professores quando se dispdem a utilizarem
objetos de aprendizagem digital que
desenvolvem agBes multidisciplinares com
aspectos relacionados a historia da Africa e
cultura afro-brasileira em conformidade com a
Lei n° 10639/03.

SILVA;
PINHEIRO,
2018

SILVA etal.,

2017

BENITE;
SILVA;

ALVINO, 2016

SIQUEIRA et
al., 2016

DIONYSIO;

AMORIM,;

OLIVEIRA,
2015

MOREIRA;
AMAURO;
FILHO, 2013

SANTOS;
FILHO;
AMAURO,
2013
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A Formacéo Multicultural Discutir e analisar a importancia de tipo de
A25 de Professores de Quimica  agdes eventuais no processo de formacdo de SANTOS et al., E
através de um Projeto de professores de Quimica para a educagdo das 2012
Iniciacdo Cientifica. relagOes étnico-raciais.
Cultura Africana e Ensino Apresentar uma discussdo sobre 0s
A26 de Quimica: estudos sobre desdobramentos da lei [10.639/03] para o SOUZA et al., E
a configuragdo da ensino de Quimica. 2012

identidade docente.

Fonte: elaborada pelo autor.

Nos artigos analisados percebe-se que todos nos titulos ou objetivos ja anunciam
tratar de ensino de Quimica e sua relacdo com a historia e cultura africana e afro-brasileira. Isso
fica evidente com aparecimento de termos relacionados a cultura, elementos culturais ou
referindo a lei 10.639/03.

Pode-se observar também que em relacdo aos anos de publicacgdo,
aproximadamente 81% do total dos artigos identificados foram publicados nos Gltimos 5 anos
e, se considerar apenas os Ultimos 3 anos, o percentual fica 65% do total dos artigos analisados.
Esse aumento crescente de produgdes académicas nos ultimos anos mostra uma tendéncia dessa
tematica ganhar espaco cada vez mais no ensino e aprendizagem de Quimica.

Desse modo, o fato de a maior parte dos artigos publicados serem recentes, fica
mais interessante para a presente analise, pois nos permite verificar como esta sendo a

implementacdo da lei 10.639/03 nas escolas publicas brasileiras de forma atualizada.

Posteriormente, buscou-se analisar as informac@es principais do que se trata cada
artigo. Para melhor apresentar os resultados de analise que foi feita nessa etapa, dividiu-se em
Categoria | e Categoria Il.

Assim, a Categoria | compreende todos os artigos em que foram feitos estudos sobre
a lei, principalmente, no que refere a sua implementacdo, o conhecimento e a visdo que 0s
educadores e alunos tém sobre a Lei 10.639/03, as dificuldades da sua aplicagcdo no ensino de
Quimica e os relatos relacionados as vivéncias ou experiéncias com a cultura africana e afro-
brasileira no ensino de Quimica. Fazem parte dessa categoria 0s artigos: A5 (JESUS et al.,
2020), A7 (PAIXAO; NETO 2020), A17 (HEIDELMANN; SILVA, 2018), A21 (SIQUEIRA
et al., 2016), A24 (SANTOS; FILHO; AMAURO, 2013), A25 (SANTOS et al., 2012) e A26
(SOUZA et al., 2012).
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A26 (SOUZA et al.,, 2012) apresenta resultados da entrevista com alunos,
professores e coordenadores dos cursos de Licenciatura em Quimica de duas Universidades
Publicas do Estado de Goias sobre os conhecimentos que os mesmos tém da Lei 10.639/03 e 0
que acham sobre abordagem étnico-racial no ensino de Quimica. “Os resultados revelaram que
todos a desconhecem”. A maioria considera importante a sua inser¢do na formacdo docente,
mas em geral refere-se a sua implementacdo como estratégia para capacitar professores para
lidar com diversidade e racismo. Ndo conseguem estabelecer a relacdo da histdria e cultura
afro-brasileiro e os conteudos de Quimica, sugerindo que seja pela criagdo de uma disciplina
especifica ou seminéarios voltados para tal. Em relacdo ao ensino da tematica nas disciplinas de
ciéncias e matematica, ha quem considere ndo ser prioridade, pois € melhor os alunos

entenderem os conteudos especificos do que tentar ensinar o que talvez vai ser mal ensinado.

A21 (SIQUEIRA et al., 2016) por sua vez analise os resultados de pesquisa feita
com foco nos alunos de uma disciplina do curso licenciatura em Quimica sobre se 0s mesmos
tém conhecimento da lei 10.639/03. Os resultados também mostraram que a maioria ndo tinha
conhecimento. Um pouco mais da metade dos participantes na pesquisa concordam que temas
relacionados a cultura afro-brasileira podem ser trabalhados no ensino de Quimica, mas um

namero consideravel, 43%, consideram que ndo tem relagcdo com a disciplina.

Ja A17 (HEIDELMANN; SILVA, 2018) trata de uma pesquisa com 59 professores
de Quimica do estado do Rio de Janeiro sobre a insercdo da lei e da cultura africana e afro-
brasileira em suas trajetorias formativas e praticas docentes. Os resultados também
evidenciaram gue somente um pouco mais que a metade dos docentes tém conhecimento sobre
a Lei 10.639/03 e suas implica¢Bes no curriculo e cotidiano escolar. A maioria ndo teve contato
tanto na educacdo bésica e na graduacdo com a cultura afro-brasileira e africana e entre os que
responderam que sim, entre essas, a maioria afirma que esse contato ocorreu exclusivamente
em datas comemorativas. A maioria dos professores nunca trabalharam a tematica com o0s

alunos, alguns alegando que ja é feito em outras disciplinas ou ndo tem necessidade.

Diferentemente dos artigos anteriores, em que os pesquisadores fizeram pesquisas
com alunos e educadores, no artigo A5 (JESUS et al., 2020), publicado em 2020, autores
analisaram os artigos cientificos publicados na Revista Quimica Nova na Escola associados ao
ensino de Quimica e as relacBes étnico-raciais para responder a seguinte questdo: é possivel
associar as relacdes étnico-raciais ao ensino de Quimica? Nesse sentido, 0s autores
identificaram que existe um desconhecimento da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura

africana e afro-brasileira nas escolas, mesmo tendo maioria dos docentes afirmarem que o
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ensino da tematica é importante. Constataram também que as medidas para implementacdo da
lei 10.639/03 sé&o foco de debates e caminham a passos lentos. Mas do outro lado, identificaram
nos artigos analisados que ha educadores preocupados e comprometidos com a insercao dessas
discussoes nas aulas de Quimica. A conclusdo apds analise foi: “que ¢ possivel sim, realizar

essa associagdo a partir de temas geradores”.

Nesses quatro artigos: A26, A21, A1l7 e A5, percebe-se que todos apontam que
maioria dos professores e alunos conhecem pouco ou ndo conhecem a Lei 10.639/03 e a cultura
afro-brasileira. Nota-se também que entre os que tiveram algum contato com a cultura afro-
brasileira, praticamente todos responderam que isso ocorreu nas datas comemorativas. Esse fato
mostra o quanto ainda a diversidade cultural tem dificuldade de ganhar espaco nas escolas, nas
universidades e no fazer pedagogico. O que remete a seguinte questdo: como a educacdo vai
contribuir para valorizacdo de diversidade e da erradicacdo de estereo6tipos, preconceitos e o
racismo, se a discussdo sobre os temas como multiculturalismo e pluriétnico e do direito a

diferenca ndo se faz presente nas instituigdes formadoras?

O direito a diferenca, a emancipacdo e o reconhecimento de seus proprios
fundamentos epistémicos sdo imprescindiveis para que os povos subalternizados
tenham a garantia do exercicio da liberdade material e possam ser os protagonistas
nas areas: politica, epistemoldgica, social e educacional (MARQUES; CALDERONI,
2016, p. 302).

O entendimento e o despertar de cada educando para o reconhecimento de si, de
valorizacdo do seu pertencimento, do direito de ser diferente e sem perder o seu direito de ser
igual, aquilo que Sacavino (2012) vai chamar de “igualdade na diferenca”, e ao mesmo tempo
enxergar que o outro também tem esse direito. Somente neste ponto que se pode dizer que existe
respeito pela diferenca e, isso passa necessariamente pela educacdo que se fundamenta e se
orienta nos valores que visam a discussado e valorizacdo de diferentes manifestacfes culturais,
principalmente, das que compdem o tecido cultural da sociedade da qual os educandos estdo
inseridos.

Portanto é necessario que o sistema educacional e principalmente os professores
assumirem um compromisso com a educagdo transformadora, pois, parece que avancos
registrados nos documentos oficiais em relacdo as tematicas sobre diversidades e outros valores
que visam a formacdo integral de um cidaddo, ndo estdo chegando ainda nas escolas e nas

Universidades como esperado. E necessario fortalecimento das discussdes dessas questdes nos
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cursos de formacéo dos professores e na formacdo continuada para que realmente aconteca um

movimento para promover acolhimento dos alunos, além de:

reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagéo, ndao preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

A outra reflex&o sobre esse desconhecimento da Lei, principalmente, da parte dos
professores, é sobre a necessidade do professor atualizar em relagdo aos movimentos oficiais
gue estdo acontecendo na educacdo por meio de leitura de documentos oficiais ou de
publicacGes recentes na area de educacdo. Considerando que a Lei 10.639/03 foi promulgada
desde 2003, esperava-se que pelo menos um numero significativo dos professores a
conhecessem. Do outro lado também mostra que € necessario mais engajamento na divulgacao

dos materiais e documentos oficiais junto das escolas e universidades.

A outra discussdo levantada por estes artigos, € que embora maioria dos docentes e
alunos consideram importante a inser¢éo da referida Lei nos cursos de formagéo dos professores
e na educacédo béasica, mas nao conseguem estabelecer relacdo das tematicas sobre a histdria e
cultura africana e afro-brasileira com o ensino da Quimica. Alguns sugerindo que a sua insercédo
seja pela criacdo de uma disciplina especifica ou seminarios e que, disciplinas de ciéncias
foquem nos seus contetdos como prioridade e a quem acha que esse assunto ja é trabalhado em

outras disciplinas. Sobre isso, podemaos refletir sobre a questdo da fragmentacéo dos saberes.

A fragmentacgdo dos saberes sem conexao ou didlogo entre fragmentos (disciplinas),
acaba também, de certa forma, fragmentando a forma de se pensar, levando a crer que precisa
de um determinado conhecimento e nao daquele, de valorizar areas de ciéncias da natureza em
detrimento das humanas ou vice-versa. Percebe-se que essa concepgao aparece nas respostas
dos que acham que a Lei 10.639/03 ndo tem relacdo com Quimica, que essa tematica deve ser
tratada em outras disciplinas ou criada uma disciplina para tal. A separacdo dos saberes em
disciplinas ndo é um problema em si se for levada como uma estratégia pedagdgica (tendo em
conta o objeto a especificidade do estudo de cada disciplina) e como tal € necessaria, na medida
que essas disciplinas consigam estabelecer relacéo interdisciplinar entre si, a falta dessa relacédo
enfraquece o saber e a compreensdo do mundo real e complexo fica comprometida (MORIN,
2005).
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Necessario é, que a educacao do presente sec. XXI desenvolva nos educandos a
capacidade de enxergar elos de unidades entre os saberes. De compreender que a fragmentacao
pode até ser eficaz na formacéo de um técnico para operar em uma area especifica. Mas uma
educacdo voltada a formacdo para cidadania, reconhece e trabalha tudo isso, o conhecimento
técnico, mas vai além, entende que o cientifico esté intrinsecamente entrelacado ao social e
reconhece que os saberes sdo elementos de um todo, necessério para a sabedoria que €
necessaria para conhecer as partes e as partes para conhecer o todo (MORIN, 2005). Nessa
dindmica, a educacdo ndo visa apenas ao educando o acumulo de determinada quantidade de
conhecimentos (DELORS, 1998), pois ndo é esse o fim, mas desenvolver competéncias
necessarias para a sabedoria que transcende uma area do saber e se expressa em valores como
respeito, equilibrio, tolerancia, alteridade, empatia, etc. Portanto, desenvolver competéncias é
0 que deve orientar a educacédo do séc. XXI (MORIN, 2000; DELORS, 1998).

Pensar no ensino da tematica Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no
ensino de Quimica como prescreve a Lei 10.639/03, é também pensar na superacdo de
fragmentacdo do saberes, sobretudo, nos cursos de formacdo dos professores, para abrir espaco
para possibilidades de dialogos entre saberes, principalmente, com ciéncias humanas, de modo
a desenvolver no futuro professor de quimica habilidades necessarias para desenvolver e
trabalhar a competéncia Contextualizagéo Sociocultural Cultural, que é fundamental para dar
baluarte a uma discussdo produtiva, que consiga realmente fazer a quimica dialogar tematicas
socioculturais, nesse caso, a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira (BRASIL, 2017;
BRASIL, 2002).

Né&o adianta exigir que os professores ensinem tematicas relacionadas a cultura e
historia africana e afro-brasileira, antes que esses tenham a formacdo que preencha esse
desconhecimento que foi identificado nessas pesquisas, pois terdo dificuldades como foi

apontado nos seguintes artigos.

No artigp A24 (SANTOS; FILHO; AMAURO, 2013), os pesquisadores
procuraram saber das dificuldades enfrentadas pelos professores quando se dispdem a
utilizarem objetos de aprendizagem digital no ensino de Quimica. Os recursos (simulagdes e
animacdes) estudados desenvolvem agdes multidisciplinares com aspectos relacionados a
historia da Africa e cultura afro-brasileira em conformidade com a Lei n° 10.639/03. Foram
utilizados dois objetos de aprendizagem (videos de simula¢des): 0 mundo é feito de misturas—
simula personagem (professor negro), que comega a sua aula mostrando aos seus alunos um

video em que uma “baiana” apresenta alguns pratos da cozinha afro-brasileira, contextualizando
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os diferentes tipos de dispersdes, classificando-as em solucdes, suspensdo e coloides. E
trabalhado, ainda, o conceito de solubilidade mediante a simulagdo de um experimento o aluno
constréi uma curva de solubilidade. E metais: da Africa para o mundo — simula um personagem
(professor negro) que traz ao conhecimento dos alunos a participacdo dos povos africanos no
que se refere desenvolvimento de técnicas de mineracdo e fundigdo dos metais e abordando
conceitos quimicos: ligacdo metalica, propriedades dos metais, condutividade, eletricidade,
maleabilidade, ductibilidade e brilho. Dos dois professores que participaram da pesquisa, todos
responderam que ja conhecem a lei, mas um teve dificuldades e inseguranca com tematica

étnico-racial e disse que o motivo é por nao conhecer a histdria afro-brasileira.

J&a A7 (PAIXAO; NETO, 2020), analisa potencialidades e as dificuldades que as/os
licenciandas/os em Quimica tém em relacionar ensino de Quimica com questdes étnico-raciais.
Por meio de uma entrevista com alunos do curso de Licenciatura em Quimica de uma
Universidade Publica do Nordeste. Em que foram discutidas com os participantes duas
propostas didaticas publicadas em um livro com propostas relacionadas a Quimica e as questdes
étnico-racial. Além disso, foi solicitado a cada licenciando uma proposta didatica para trabalhar
a lei 10.639/03 no ensino de Quimica; tendo como intuito identificar potencialidades e
dificuldades destes em correlacionar os conhecimentos envolvidos. No final foi feita entrevista.
Os pesquisadores identificaram que os alunos tinham dificuldades em relacionar os temas
geradores com os contetddos de Quimica, por falta de uma base epistemoldgica sobre relacbes
étnico-raciais e tendéncia a distor¢do ou inclinacdo a visdo eurocéntrica, o que segundo analise

dos autores evidencia o epistemicidio.

Esses dois artigos, A24 e A7, reforcam a necessidade do preparo dos professores e
ndo entregar apenas recursos didaticos adaptados para ensino étnico-racial, sem que estes sejam,
primeiro capacitados para o seu uso, como foi observado, professores foram entregues materiais
didaticos relacionados a abordagem étnico cultural e foi observado que tiveram dificuldades na
sua aplicacdo e em alguns casos houve interpretacdo equivocadas o que pode agravar em vez

de contribuir para recontar positivamente a historia e a cultura afro-brasileira.

De forma geral, todos os artigos analisados até aqui evidenciam a necessidade de
uma formac&o de base consistente em epistemologias de relagGes étnico-raciais para viabilizar
0 ensino dessa tematica na educacdo bésica brasileira. Pois, dada a questdo historica brasileira,
a historia e cultura dos povos tradicionais, principalmente negros e indigenas nunca foram bem
representadas nas instituicbes educadoras brasileiros como consequéncia, esse

desconhecimento quase que generalizado da histéria e cultura desses povos o que dificulta a
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implementacdo da Lei 10.639/03 nas escolas. Para tal, € necessario, de novo, repisar na ideia
de que é necessério a formacédo dos professores (BRASIL, 2017; MUNANGA, 2005).

Pois isso é fundamental para que a implementacéo da lei ndo seja apenas um mero
comprimento de formalidade sem efeito pratico, mas para que efetivamente resulte, na
transformacéo da consciéncia, da mentalidade, especialmente no que diz respeito a diversidade
cultural e aos preconceitos decorrentes do racismo. Para que as experiéncias transformadoras
do tipo relatadas no artigo A25, que se segue, se multipliquem mais e mais nos espacos
educacionais, principalmente nas praticas pedagdgicas dos professores de Quimica da educacéo

basica.

A25 (SANTOS et al., 2012), apresenta relatos de experiéncias de dois bolsistas do
PIBID, que no ambito do programa participaram na construcdo de materiais didaticos com
abordagem multicultural para os professores de Quimica: materiais impressos (livros, revistas)
e materiais audiovisuais (videos, hipermidias). Os materiais construidos estdo ligados as
culturas Africana e Afro-Brasileira, como 0 uso das pimentas em rituais religiosos de matriz
africana, o processo tradicional de producéo e conservacao de pimentas, a manipulacéo de ervas
medicinais tradicionalmente veiculada a sabedoria popular e as herancas dos afrodescendentes
no uso destas plantas. A construcdo de materiais se deu apds o contato com as pessoas que
possam fornecer informacgdes, como produtores de pimenta, diretores de casas de candomblé,
etc. Os bolsistas relataram que a experiéncia foi relevante, que dantes tinham pouco contato
com a cultura afro-brasileira e de como a partir dessa participacdo no programa mudaram seus
pensamentos em relacdo a cultura afro-brasileira e africana e de preconceitos relacionados ao

afro-brasileiro.

A frase mais impactante nesses relatos dos alunos € a “mudanca dos pensamentos”
em relacdo a preconceitos e racismo. A educacdo tem esse poder de mudar pensamentos, basta
que ela seja direcionada para tal, portanto, os cursos de quimica podem muito contribuir para

essas mudancas de mentalidade em relacdo a historia e cultura africana e afro-brasileira.

ressalta-se que o professor de quimica possui um papel que vai muito além da
organizacao do processo educativo e o trabalho somente com os contetidos especificos
da ciéncia, tendo em vista a necessidade de ndo somente formar cidadéos criticos e
reflexivos, como também sujeitos cientes de sua construcdo cultural e que atuem de
forma transformadora frente as discriminagOes e preconceitos presentes na sociedade
atual (HEIDELMANN; SILVA, 2018, p. 169)



44

Existem muitos desafios em relagéo a implementacdo da Lei 10.639/03 como foi

relatado no artigo A5 (JESUS et al., 2020), que apesar de constatar que o foco de debates e

medidas de implementacdo caminham lentos, mas ja existem educadores comprometidos.

Ja a Categoria Il abarca todos os artigos que apresentam ou tratam sobre as

propostas, sequéncias didaticas, intervenc6es pedagdgicas (IP), oficinas ou relatos de atividades

desenvolvidas do género visando a aplicacdo da lei 10.639/03 no ensino de Quimica. Foram

feitas analises minuciosas, com destaque na identificacdo das tematicas da cultura afro-

brasileira e os conteldos de Quimica abordados nos trabalhos, conforme foi apresentado na

tabela 3.

Tabela 3 — Relacdo das tematicas da cultura afro-brasileira e os contetidos de Quimica abordados nos trabalhos.

Al5
(CAMARGO et
al., 2019)

Do ferreiro a magnetita

O papel do ferreiro africano na
historia africana e afro-brasileira;
o0 legado africano na ciéncia e
tecnologia, raca e racismo

Propriedades dos metais, transformagdes
da matéria, 6xidos, reactes de
oxirreducdo, substancias magnéticas,
Preparacdo de solucdo, etc

A6
(MASSI et al.,
2020)

Melanina, a molécula do
preconceito

Preconceito, estereotipos e
racismo sofridos pela populacéo
negra por conta da cor da pele;
Discussdo da Politica de
Embranquecimento

Funcdes organicas presentes na molécula
de melanina (&cido carboxilico, amina e
compostos aromaticos).

A Quimica da cana-de-
acucar

Escravidao e colonialismo

Alcool, sua producéo do &lcool por meio
da fermentacéo; Propriedades fisico-
guimicas; etc.

A estética capilar como
simbolo da identidade negra

Cabelo

Proteina queratina; Ligacfes Quimicas

Qual o preco da crianca
africana que produz o
chocolate dos seus ovos de
pascoa?

As criangas traficadas para Costa
do Marfim para trabalharem como
escravas nas lavouras cacaueiras.
A exposicdo destas a agrotoxicos.

Fermentacdo anaerdbica Conceitos
quimicos relacionados a processos de
fermentacgdo de cacau, agrotoxicos, etc.

Fragrancias que contam
histérias, matam e evaporam

Surgimento dos perfumes no
Egito e com a importancia social
e religiosa dos perfumes para
aquela civilizacéo.

Diluig&o, proporcao e a volatilizagéo.

Diamante de Sangue [filme]

Guerra Civil que ocorreu na
década de 90 nos paises africanos:
Serra Leoa, Angola e Congo
causada pela exploracédo do
diamante Questdes de disputas
sociais: colonialismo e racismo.

Alotropia do carbono; Geometria e
angulos de ligacéo.

A biografia de Charles
Richard Drew, o pai do
banco de sangue

O racismo ndo tem
fundamentacao cientifica.

Separacao de misturas; aminoacidos
essenciais; ligagdes peptidicas;
Estruturas primaria, secundaria, terciaria
e guaternaria; Proteinas; etc.

Das lagrimas as
propriedades coligativas:
provando pela Quimica a

O poema “Lagrima de Preta” de
Antdnio Gededo; O racismo nao
possui fundamento cientifico.

A égua e suas propriedades fisico-
quimicas; pH, diagrama de fases;
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igualdade entre os seres
humanos negros e brancos

propriedades coligativas; Quantidade
matéria; etc.

Al13
(CARVALHO;
MONTEIRO:
COSTA, 2019)

O Ferro e o Ferreiro

Conhecimentos ancestrais dos
ferreiros africanos, inicial para se
discutir os conflitos relacionados

ao extrativismo de diamante e

grafite na Africa.

Constituicdo da matéria Propriedades da
matéria: alotropia do Carbono.

Ceramicas

Uso de ceramicas em diferentes
culturas; Pintura de ceramicas
com corantes feitos de sais e
oxidos.

Comportamento quimico das substancias
— Sais e 6xidos.

O mundo é feito de misturas

Culinaria afro-brasileira.

Misturas e Solucdes.

Histéria da Cachaca

Plantio, extracdo da cana-de-

Funcdes organicas: grupos funcionais

acucar e Producdo da cachaca. (&lcool).
Bioquimica Afro-brasileira. | Produtos naturais da cultura afro- Quimica Organica — Biomoléculas e
brasileira: o dendé, o café e a noz- Polimeros.

de-cola.

Estudo da religiosidade e a
origem da producdo do
sabéo.

Importancia do sabdo para
religides de matriz africana.

Termoquimica: reacfes exotérmicas e
endotérmicas; Reacdo de saponificacao;
Espontaneidade de uma reacdo; Quimica

na higiene; Tensao superficial.

A histéria da mineracdo —

Contribuic6es histdricas dos

Quimica na siderurgia: materiais e

A8 Ciclo da mineracao no Brasil diferentes povos no propriedades das substancias;
(ALVINO et al., Colbnia e a sintese da desenvolvimento cientifico da Propriedades Quimicas e fisicas:
2020) nanoparticula de ferrita Quimica. paramagnetismo e diamagnetismo;
Misturas: metodos de separacao e
composicao; Eletrolise; Sélidos, liquidos
e gases: propriedades gerais.
Valores civilizatorios afro- Valores civilizatérios afro- Sinteses organicas: biodiesel.
brasileiros: ancestralidade, brasileiros: ancestralidade, Termoquimica; Cinética Quimica: teoria
oralidade, ludicidade, oralidade, ludicidade, das colisdes, velocidade de reacéo,
circularidade e o 6leo de circularidade e o 6leo de dendé. energia de ativacéo e catalisadores;
Dendé Quimica e meio ambiente: poluigdo;
Poluic&o dos efluentes: pH, acidos e
bases de Arrhenius; Bronsted-Lowry e
Lewis.
A22 Proteinas: func¢des bioldgicas;
(DIONYSIO; Racismo e proteinas Direitos humanos: Racismo como Aminoécidos; Ligacdes peptidicas;
AMORIM,; forma de violagdo dos Direitos Estruturas; Melanina: processos
OLIVEIRA, Humanos. quimicos de producdo e tipos de
2015) melanina.
Acidos graxos: saturados e insaturados;
Al2 O 6leo de dendé Valores Civilizatdrios Afro- Propriedades fisicas: pontos de fuséo e
(CAMARGO; brasileiros. ebulicdo; Forcas intermoleculares;
BENITE, 2019) Sintese de biodiesel: reacdo de
transesterificacdo; etc.
A2 Funcionamento de uma panela de
(SANTOS; Comida: A feijoada O feijdo como elemento central da pressdo na transformagdo Quimica.

BENITE, 2020)

cultura alimentar africana.

Variaveis de Estado: Pressdo, Volume e
Temperatura. Transformacdes:
isovolumétrica; isotérmica; isobarica,
etc.

Al8 Producdes cientificas e Carboidratos; Alcool: fermentago
(SILVA; Quimica da cerveja tecnoldgicas do antigo Egito; alcodlica; Esteres; Acidos; Polimeros;
PINHEIRO, Pioneirismo do Egito antigo na Processos exotérmicos e endotérmicos;
2018) producéo de cerveja. etc.
A4 O café Historia do Café e Cultura afro- Componentes quimicos do café

brasileira
Lei 10.639/03.

Andlise Sensorial do Café - Teste de
Comparacdo Pareada.
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ALVINO, 2016)

saberes na economia do Brasil
Col6nia. Racismo no Brasil.

(SILVA,;
MARTINS;
SILVA, 2020)
Al10 O cabelo dela é ruim, mas hoje A composicdo Quimica do cabelo:
(KATO; “Cabelo Ruim” tem chapinha, formol, tem ciéncia | Proteina queratina, Acido Carboxilico,
FELICIO, 2019) e tecnologia que pode fazer com Grupo amina, pontes de sulfeto,
que o cabelo fique bom.” polimero, formol, reacdes peptidicas, etc.
A9 Extracdo do 6leo de coco Saberes tradicionais, Densidade, substancia e mistura e forcas
(SANTOS; Comunidades quilombolas. intermoleculares.
CAMARGO;
BENITE,
2020)
All Contribuicédo da cultura dos Processos quimicos envolvidas nas
(GONZAGA,; A Quimica e a cana-de- escravos africanos que etapas de fabricacdo do aclcar Processos
SANTANDER; acucar trabalhavam nas plantacdes fisicos, Processos quimicos, Estrutura de
REGIANI, sacarose, Alcool.
2019)
Al A histéria da mineracéo e o Historia da mineragdo na Africa, | Formagcéo da arvore de prata (reagdes de
(ALVINO etal., | ciclo do ouro-mineragéo no o ciclo do ouro-mineragdo no oxidacao e reducdo), corrosdo, formagéo
2021) Brasil Colbnia. Brasil Coldnia. da ferrugem, pilha de Daniell.
A arqueologia da Africae | Achados arqueoldgicos em Africa Técnicas analiticas usadas em
suas técnicas. Processos de que comprovam que o/a arqueometria, objetivos da pesquisa e da
datacéo. africano/a detinha conhecimentos anéalise arqueomeétricas, técnicas de
antes da chegada do europeu datacdo, técnicas usadas na prospec¢do
naqguele continente. arqueoldgica, técnicas de conservacao.
Reac0es dos elementos Fe, Legado do ferreiro Africano e de Estabilidade de complexos em solucéo,
CueNi seus descendentes no campo das efeito quelato.
Al4 artes, mineracéo e religido.
(BENITE etal., Propriedades Fisico- A importancia do dendé na Conceitos de densidade e viscosidade,
2019) Quimicas do azeite de formac&o e manutencéo acidos graxos. Sintese de biodendé
dendé da cultura Afro-brasileira.
Produc&o de diamantes e Guerra civil em Angola pela Alotropia dos elementos C, S,Pe O. A
metais nobres em alguns extragdo ilegal de diamantes Quimica do Pd e da Pt e a producéo de
paises do continente comandados por empresas drogas anticancerigenas; a producdo de
Africano e suas implicacles inglesas e estadunidenses e catalisadores automotivos para o controle
nas guerras civis em Africa. Apartheid na Africa do Sul. da qualidade do ar.
O uso de plantas em As plantas em rituais religiosos de Fungdes Quimicas presentes nas
religides de matriz Africana | matriz Africana. estruturas dos principios ativos das
e suas contribuicdes plantas e as principais reacdes de cada
fitoquimicas. funcdo.
A20 Transformacdes Quimicae | Os saberes tecnolégicos de matriz Transformacfes Quimicas, ferritas,
(BENITE; os Saberes Tecnoldgicos dos africana e a importancia desses reacdes de Oxido reducdo, corrosao,
SILVA,; Ferreiros Africanos.

separacao de misturas, fendmenos fisicos
e guimicos e a forja do ferro.

A3
(FAIAD, 2020)

O dendé

Impacto das Ciéncias na vida
social e racismo; valorizacdo da
diversidade e Ciéncias Naturais;

Africa e seus descendentes e o
desenvolvimento cientifico
mundial; Ciéncias, midia e

relagGes étnico-raciais;

Conhecimentos tradicionais de

matriz africana e afro-brasileira e
Ciéncias.

Propriedades fisico-Quimicas do dendé
Sistema heterogéneos.

A23
(SIQUEIRA et
al., 2016)

A anemia falciforme

Diversidade Cultural Cultura afro-
brasileira Preconceito.

Proteinas, doencas genéticas, reacdes de
complexacdo do Ferro aspectos.
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Al19 O uso de dendé na culinaria Lipidios, acidos graxos, sistemas
(SILVA et al., O dendé brasileira e nas comunidades homogéneos e heterogéneos, analise de
2017) tradicionais de matriz africana. espectroscopia IV na regido, densidade e
viscosidade
Al6 Propriedades dos materiais (cor, dureza,
(SILVA; LIMA; | ReligiGes afro-brasileiras em | Religides afro-brasileiras Papel e | brilho, temperaturas de fuséo e ebulicéo,
MARINGOLO, instrumentos artistico- Saberes dos africanos trazidos ao permeabilidade) e suas relagcbes com o
2018) culturais Brasil no periodo colonial na uso dos materiais no cotidiano e no
extracéo dos metais sistema produtivo; Minerais, rochas e
solo caracteristicas gerais e importancia
para a obtencdo de materiais como
metais, cerdmica, vidro, cimento e cal.

Fonte: elaborada pelo autor.

Assim, apds andlise textual dos trabalhos classificados nessa categoria, conforme
demonstrado na tabela 3, verificou-se inicialmente que os artigos All (GONZAGA,
SANTANDER; REGIANI, 2019), A15 (CAMARGO et al., 2019) e A22 (DIONYSIO;
AMORIM; OLIVEIRA, 2015) propbem a utilizacao de videos como recursos para abordagem

de ensino cultura afro-brasileira no ensino de Quimica.

Al5 (CAMARGO et al., 2019), propés a utilizacdo de um video educativo no
ensino de Quimica, produzido pelos autores, que trata de preparacdo de um composto
magnético (magnetita) de ferro e uma proposta para 0 seu uso para a implementacdo da lei
10.639/03. Propondo como tema gerador: Do ferreiro a magnetita para ser abordado os
contetdos relacionados a propriedades de metais, preparacdo de solucdo, etc e dando destaque
a contribuicdo cientifica e tecnolégica dos povos africanos e afro-brasileiros.

Os artigos A22 (DIONYSIO; AMORIM; OLIVEIRA, 2015) e A1l (GONZAGA,
SANTANDER; REGIANI, 2019) usam também videos como recursos; sé que diferentemente
do artigo A15 em que foi produzido video tratando dos contetdos quimicos e partir dai
problematizar questdes histdrico-culturais, os dois artigos usam videos que retratam de questdes
sociais para abordar tematicas relacionadas a historia e cultura africana e afro-brasileiro no

ensino de Quimica.

O artigo A22 (DIONYSIO; AMORIM; OLIVEIRA, 2015), vai provocar
discussdo histdrico-cultural usando dois videos que retratam sobre o cotidiano do negro na
sociedade, suas dificuldades cotidianas, suas lutas ao longo da histéria do Brasil e dando
destaque a preconceitos relacionados a cor da pele e partir dessa discussdo aprender a quimica
da cor da pele, a melanina, etc. Os autores relataram que a metodologia permitiu os alunos néo

sO aprenderem o conteddo quimico, assim como se sensibilizarem pela questdo do preconceito,
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0 que foi percebido quando foram pedidos que escrevessem uma frase que caracterizasse a aula
dada.

Ja o artigo A1l (GONZAGA; SANTANDER; REGIANI, 2019), os autores
desenvolveram uma oficina com os alunos de ensino médio abordando conceitos quimicos e a
cultura afro-brasileira e africana, usando o video: “Cana de mel prego de fel” da série 500 anos:
o0 Brasil colonia na TV, possibilitando assim a desconstrucdo dos preconceitos sobre a situagdo

do negro e dando énfase a contribui¢do do povo negro na construcédo do Brasil.

Os artigos A6 (MASSI et al., 2020), A3 (FAIAD, 2020), A18 (SILVA; PINHEIRO
2018) e Al6 (SILVA; LIMA; MARINGOLO, 2018) vao propor trabalhar temaéticas
relacionados com ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira por meio de discussdo

interdisciplinar com Acrte.

O artigo A6 (MASSI et al., 2020), por exemplo, além de reunir propostas sobre
ensino de Quimica na perspectiva de abordagens de questdes étnico-raciais, discute com
detalhes os resultados da Intervengdo Pedagogica (IP) sobre a tematica: Melanina, a molécula
do preconceito, em gue foi explorado duas obras de artistas negros, o poema Sou Negro de Luiz
(Cuti) e uma fotografia, Mimese, de Peter de Brito que mostra publicidade que dava o sabdo o
poder de tornar a pele negra branca, como se fosse a sujeira dando énfase a questdo do racismo
no Brasil e dos preconceitos e esteredtipos a ele relacionados e a0 mesmo tempo discutindo os

contetidos quimicos envolvidos na composi¢éo da pele.

Ja o artigo A3 (FAIAD, 2020) vai propor a articulacdo da arte afro-brasileira em
propostas interdisciplinares que envolva Artes e Quimica, como possibilidade de abordagem da
cultura e historia afro-brasileira no ensino de Quimica, sugerindo, obras do artista baiano
Ayrson Heréclito, que usa o dendé (elemento cultural de origem africano) em diversas de suas
produgdes artisticas, sugerindo a obra o Divisor 2: “uma proposi¢do artistica baseada na
ampliagdo atual dos limites e meios da arte” em que parte da literalidade dos compostos para
explorar dimensdes metaforicas: agua, dendé e sal, que estdo reunidos em um mesmo recipiente,

mas permanecem separados em camadas, devido a suas propriedades fisico-Quimicas.

Por sua vez, A16 (SILVA; LIMA; MARINGOLO, 2018) sugere caminhos para
formulacdes de uma proposta de insercdo da cultura afro-brasileira no ensino de Quimica por
meio da articulacdo interdisciplinar com Arte a partir da interpretacdo da cancéo Francisco de
Oxum e de dialogo com outras disciplinas como a Historia, a Geografia e a Literatura, sugerindo
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a partir de letras da musica discutir religiosidade e saberes afro-brasileiros e a0 mesmo tempo
abordar contetdos quimicos relacionados as propriedades de materiais, sua obtencao, etc.

Os artigos A4 (SILVA; MARTINS; SILVA, 2020), Al13 (CARVALHO;
MONTEIRO; COSTA, 2019), A18 (SILVA; PINHEIRO 2018), A19 (SILVA et al., 2017) e
A23 (MOREIRA; AMAURO; FILHO, 2013), apresentaram propostas pedagogicas ou
sequéncias didaticas para abordagem da cultura afro-brasileira no ensino de Quimica propondo
um conjunto de temas geradores e os conteudos quimicos que poderiam ser trabalhados e
maioria desses sugere com detalhes como poderiam ser discutidas essas tematicas com alunos

na aplicacéo das propostas sugeridas.

O artigo A4 (SILVA; MARTINS; SILVA, 2020) vai apresentar uma sequéncia
didaticas com séries de etapas, explicando e sugerindo como por meio do tema gerador: o cafe,
o0 professor pode desencadear um processo de ensino e aprendizagem em Quimica abordando
questdes étnico-racial e ensinando conceitos quimicos envolvidos na composicdo do café.
Sugerindo também como essa mesma tematica pode ser trabalhada de forma interdisciplinar
com demais disciplinas, como Geografia, Matematica, Biologia, Historia e Fisica. Dando dicas,

estratégias e possibilidades de conteudos que poderiam ser explorados nessas disciplinas

No artigo A13 (CARVALHO; MONTEIRO; COSTA, 2019), os autores
primeiramente analisaram a abordagem da historia e cultura africana e afro-brasileira nos livros
didaticos e identificaram que maioria dos livros ndo abordaram satisfatoriamente ou abordaram
de forma superficial a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Apds essa anélise, 0s autores
apresentaram propostas de abordagem do contedldo quimico, na perspectiva da lei 10.639/03,
propostas foram baseadas no Curriculo Minimo de Quimica do Estado do Rio de Janeiro
(SEEDUC).

O A18 (SILVA; PINHEIRO, 2018) vai propor uma abordagem historico-cultural
no ensino de Quimica a partir da producédo da cerveja destacando o pioneirismo do Egito antigo
na producdo da bebida e as contribuicdes cientificas e tecnologicas do continente africano, e

explorando conceitos e processos quimicos envolvidos na producéo dessa bebida.

Por sua vez, o artigo A19 (SILVA et al., 2017) apresenta propostas de abordagem
da tematica historia e cultura afro-brasileira no ensino de Quimica em nivel médio e superior
como possibilidade de implementacgéo da lei 10.639/03 utilizando o azeite de dendé comercial

(grau inatura) como elemento contextual no ensino de quimico.
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Ja A23 (MOREIRA; AMAURO; FILHO, 2013) propde a constru¢do do jogo
didatica para trabalhar a temaética étnico-racial pelo estudo da doenca falciforme articylada
(afeita predominantemente os negros) e ludicidade no ensino de Quimica e discutindo tematicas
como diversidade cultural e conceitos quimicos relacionados a proteinas e entre outros

apresentados na tabela 3.

Os artigos A1 (ALVINO et al., 2021), A2 (SANTOS; BENITE, 2020), A8
(ALVINO et al., 2020), A9 (SANTOS; CAMARGO; BENITE, 2020), A10 (KATO; FELICIO,
2019), A12 (CAMARGO; BENITE, 2019), A14 (BENITE et al., 2019) e A20 (BENITE;
SILVA; ALVINO, 2016), apresentaram relatos das Intervencbes Pedagdgicas (IPs)
desenvolvidas pelos autores visando ao ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira
no ensino de Quimica a partir de temas geradores relacionados a elementos culturais afro-
brasileira ou de heranca cultural africana para discutir temas como, a religiosidade, saberes e
comidas tradicionais africanas e as questdes referentes ao racismo e a0 mesmo tempo aprender

0s conceitos quimicos relacionados a essas teméticas, como foi demonstrado na tabela 3.

No artigo A1 (ALVINO et al., 2021), percebe-se pelos relatos transcritos que houve
uma grande interacdo com os alunos; os autores relataram que essa abertura de dialogo
favoreceu a desconstrugdo dos preconceitos, sobretudo, a ideia de que os/as escravizados/as

eram desprovidas/as de conhecimentos técnicos.

Cada um dos artigos, A2 (SANTOS; BENITE, 2020), A8 (ALVINO et al., 2020),
Al12 (CAMARGO; BENITE, 2019) e A14 (BENITE et al., 2019), apresenta séries de tematicas
trabalhados nas IPs. Também cada um desses artigos discute com detalhes apenas resultados de
uma das IPs desenvolvidas por autores de cada artigo, respectivamente, eis cada temaética
discutida com detalhes em cada um desses artigos: A 6tica Quimica no Preparo da Feijoada;
O estudo da religiosidade, origem e producdo do sabdo; Conhecimentos tradicionais de povos

e comunidades de Matriz Africana e os Valores civilizatérios (com énfase a Circularidade)

E interessante como os autores do artigo A9 (SANTOS; CAMARGO; BENITE,
2020), elaboraram suas propostas de Intervencdo Pedagdgica, primeiramente foram junto a
comunidade de Quilombolas e entrevistaram o0s gri6és sobre "saberes tradicionais e
ancestralidade™. Entre muitas coisas que procuram saber dos gri6s, uma delas foi o processo
tradicional de extracdo de coco. A partir das entrevistas feitas, os pesquisadores elaboraram
propostas de IP objetivando articular saberes tradicionais e 0s conceitos da Quimica envolvidos

nesses processos tradicionais de extracdo de coco.
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Também ¢é interessante os relatos de IP apresentados no artigo A10 (KATO;
FELICIO, 2019), pois a IP foi desenvolvida com grupo dos alunos(as), majoritariamente
afrodescendentes, em um projeto de Educacdo Popular na disciplina de Quimica, visando
abordagem das questdes étnico-racial no ensino de Quimica a partir do tema gerador: o “cabelo
ruim”. Para provocar a discussdo, foi solicitado que os alunos comentassem se concordassem
ou ndo com a seguinte frase: “O cabelo dela ¢ ruim, mas hoje tem chapinha, formol, tem ciéncia
e tecnologia que pode fazer com que o cabelo fique bom”. Na atividade proposta um grupo dos
alunos fez investigacdo para justificar cientificamente se existe o cabelo bom ou ruim. Apds
investigagdo, o grupo apresentou seus argumentos cientificos e a conclusdo foi que “Cabelo
ruim ndo existe, quimicamente falando.” Foi feita entrevista com alguns alunos sobre atividade,
e os resultados, de forma geral, mostraram que houve estranhamento no inicio, mas no final,
gostaram da proposta, pois ndo sé permitiu aprendizado dos conteddos quimicos, também
permitiu que eles refletissem sobre as questdes sociais relacionados ao racismo e algumas
alunas relataram sobre como sofriam com preconceitos por causa de seus cabelos e de como

iSSO mexia com suas autoestimas.

Analisando esses conjuntos de propostas, intervencdes pedagogicas (IPs),
sequéncias didaticas, oficinas e entre outros, se vé que ha muitas possibilidades viaveis de
abordar a histéria e cultura afro-brasileira no ensino de Quimica. Langando méo a variados
temas geradores e variados recursos, artes (fotografia), musica, video, recursos digitais criados
para esse fim e entre outros. Logo, 0 mais importante para a efetiva insercdo da cultura afro-
brasileira nas escolas dependera da criatividade do professor de Quimica que podera se

reinventar e se inspirar nesses trabalhos.

Os relatos transcritos de dialogos e dindmicas nas aplicacGes de IntervencGes
Pedagogicas (IPs), mostram que temaéticas dessa natureza tem muita aceitacdo por parte dos
alunos e abrem portas para o didlogo na construcdo do conhecimento quimico e a0 mesmo
tempo desconstruindo preconceitos, racismo e entre outros males que afetam a nossa sociedade
(HEIDELMANN; SILVA, 2018).

Vale fazer uma ressalva sobre o artigo A13 (CARVALHO; MONTEIRO; COSTA,
2019), em que autores analisaram livros didaticos com foco na identificacdo da abordagem
cultura afro-brasileira propostas no livro para ensino de Quimica. Identificaram que a maioria
dos livros ndo abordam satisfatoriamente a questdo e em alguns casos, como 0 assunto foi

apresentado pode mais induzir ao preconceito do que combaté-lo. Neste enfoque, sobre como
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0 negro aparece em geral representado nos livros e materiais didaticos, Munanga (2005) real¢a

que:

Em relacédo a populagdo negra, sua presenga nesses livros foi marcada pela estereotipia
e caricatura, identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas Gltimas décadas. (...) A
presenca dos esteredtipos nos materiais pedagdgicos e especificamente nos livros
didaticos, pode promover a exclusdo, a cristalizacdo do outro em fungdes e papéis
estigmatizados pela sociedade, a auto-rejeicdo e a baixa auto-estima, que dificultam a
organizacao politica do grupo estigmatizado. O professor pode vir a ser um mediador
inconsciente dos estereotipos se for formado com uma visdo acritica das instituicdes
e por uma ciéncia tecnicista e positivista, que ndo contempla outras formas de agdo e
reflexdo (MUNANGA, 2005, p. 23, 24).

A implementac&o da lei 10.639/03 em todo o curriculo escolar, de fato, exige muitas
mudancas, desde o curriculo, materiais didaticos, posturas, etc. Mas essa mudanca pode muito
contribuir no avango ao combate ao racismo no pais (GOMES, 2012). A luta contra o racismo
ou algo relacionado ndo se trata de assuntos de areas humanas, € um tema transversal, sendo,
necessario mudanca de postura principalmente por parte de professores de areas de ciéncias,

em especial, de Quimica.

Isso sO sera possivel se houver um compromisso consistente no fazer pedagdgico
com um “educar para a cidadania, sem restringir a escola ao papel de preparac¢do do individuo
maleavel e manipuldvel, é a grande tarefa com que se defrontam hoje os professores de
Ciéncias” (KRASILCHIK, 1988, p. 60).

Os relatos a seguir extraidos das falas de trés alunos(as) transcritos nos artigos A25
(SANTOS et al., 2012) e A10 (KATO; FELICIO, 2019) que participaram nas intervencgdes
pedagogicas voltadas a abordagem de historia africana e afro-brasileira retratam duas situacdes
de mudancas que a abordagem histoérico-cultural no ensino de Quimica pode contribuir para

uma pratica didatico-pedagdgica transformadora.

a) Situacdo 1: Mudancas nas atitudes preconceituosas

[...] “eu que até aquele momento ndo havia parado para pensar que a historia pode ter sido

diferente da que foi contada para mim.” (SANTOS et al., 2012, p. 4).

“Também gragas ao projeto eu tive a oportunidade de fazer reconstrucGes de pensamentos
preconceituosos a respeito das religides de matriz africana e de outras ndo abordadas por n6s
no projeto” (SANTOS et al., 2012, p. 5).
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Nessa primeira situagdo, dois alunos tomaram consciéncia de suas atitudes
preconceituosas e o resultado foi a mudanca, a transformacéo, resultante do descobrimento que

“a historia pode ter sido diferente da que foi contada”.

b) Situacdo 2: superacdo da auto-negacao
“Eu t6 bastante envolvida porgue eu era essa pessoa que..., eu tinha vergonha do meu cabelo,
eu tentava esconder o meu cabelo com chapinha, com formol, o que fosse, e eu achava que meu
cabelo era ruim. E hoje, com as coisas que eu vejo aqui no (nome do cursinho), eu vejo que é
aminha ancestralidade, a minha raiz. E eu sou muito feliz com meu cabelo. Isso fez muito bem

pra minha identidade, pra minha vaidade”.

A representacdo negativa dos povos africanos e indigenas produzidas no dmbito
colonial continuam assombrando ainda criancas, adolescentes e jovens negros(as). Essas
representacdes estdo vivas no imaginario social e se manifestam naturalmente, as vezes de
forma mascarada ou as vezes nem precisam. A representacdo é fundamental, pois a forma como
algo ou um povo é representado, influéncia em como sera socialmente julgado. A representacdo
negativa gera um efeito psicoldgico negativo e tende a se concretizar em quem é exposto, a
interiorizacdo da imagem ruim em relacédo a objeto ou sujeito vitima da méa representacdo. E o
pior ainda, o sujeito vitima da ma representagdo pode se interiorizar a ma imagem de si e
sucumbir ao sentimento de auto-negacdo (MANUNGA, 2005; MARQUES; CALDERONI,
2016; GOMES, 2012) e/ou tentar se assemelhar aos que socialmente sdo bem representados
(FANON, 2008).

Imagine em exposicdo as imagens ruins relacionadas ao negro e as suas
caracteristicas que uma crianca negra € exposta e de como isso pode afetar psicologicamente a
sua autoestima contribuindo para a sua auto-negacéo. Os relatos da aluna demonstram que ela
tinha passado por essa situacdo de auto-negacao e de como encontrou sentidos do pertencimento
étnico e consequente, a volta da sua autoestima. Portanto, a Educacdo das relacdes Etnico-
Raciais vai contribuir na desconstrucao das mas representacdes ao mesmo tempo que construa
belas representagdes, bem como atitudes, posturas e valores que eduguem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial (MUNANGA, 2005). Esse deve ser o compromisso de todos o0s

professores, independente da area do conhecimento.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As praticas de ensino de ciéncias, nesse caso especifico, a Quimica precisa ndo s
romper com as metodologias tradicionais e incorporar metodologias novas e variadas, é preciso
ir além, para um compromisso mais firme com a formagao integral dos educandos. O fazer
pedagogico do professor deve ser capaz de transcender limites disciplinares em busca de
unidade do saber, a0 mesmo tempo que reconhece a sua particularidade, envolver-se,

principalmente, com Temas Contemporaneos e Transversais.

O Processo Educativo em geral deve se orientar pela formagé&o integral do aluno-
cidaddo dotados de competéncias ndo sé para exercicios da profissdo, mas para a vida em
sociedade e para enfrentar desafios da complexidade do mundo real também. Defende-se neste
trabalho um compromisso com abordagem contextualizada de historia e cultura africana e afro-
brasileira no ensino de Quimica. Entende-se com isso, a pratica de ensino de Quimica vai
agregar mais valores tornando-se o ensino e aprendizagem dessa disciplina mais enriquecedor.
Isso ndo deve ser visto como sair de foco, mas sim, estender mais limites para possibilidades

de ampliacdo da construcdo dos saberes.

Os resultados dos levantamentos feitos mostraram que existe um leque de
possibilidades das quais o professor de Quimica pode lancar médo e, por meio dos temas
geradores, trabalhar ao mesmo tempo o cientifico e o social, nesse caso, a cultura afro-brasileira,
contribuindo assim para ensino de Quimica comprometido com a formacao integral do aluno-

cidadao.

Observou-se também que apesar de grandes avangos no que tange a instrumentos
legais para implementacdo do ensino e cultura afro-brasileira nas instituicGes de ensino, mas
ainda a concretizacdo nas escolas deixa muito a desejar. Poucos professores tém conhecimento
desses instrumentos legais e muitos ainda ndo conseguem enxergar a relacéo da cultura afro-
brasileira com o ensino de Quimica. E necessario fortalecimento das discussées dessas questdes
nos cursos de formac&o dos professores e na formacao continuada, também a divulgacéo da Lei

10.639/03 e das iniciativas e producdes voltadas a tematica.

Mas sobretudo, a formacéo consistente dos professores em bases epistemologicas
voltadas a educacgéo etnico-racial para que realmente aconteca um movimento para promover
ndo so a desconstrugdo do racismo, dos preconceitos e esteredtipos, mas também de contribuir

numa formacg&do que promova o resgate, a valorizacao e respeito de histdria e cultura dos povos
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marginalizados ao longo dos séculos. Além disso, que a escola possa promover a¢fes que vVao
se conjugando e que se concretizem na emersdo de uma sociedade, em que as diferengas
coexistem, dialogam pacificamente, se juntam para compartilhar experiéncias, cosmovisao, um
aprendendo com o outro e como humanos possamos evoluir, na igualdade na diferenca e na

diferenga na igualdade.

Uma sociedade em que possamos, todos, chegar a compreensao, que todos somos
humanos, estamos todos entrelacados como humanos. Que as nossas diferencas, advindas dos
processos historicos culturais ou de qualquer natureza, sdo belas, ndo é um problema a ser
eliminado, pelo contrario, elas nos enriquecem e caracterizam a nossa estética (no sentido
filosofico da palavra) como humanos. Que como o0 céu expressa a sua beleza através de
manifestacdo de diferentes cores, assim também, nos humanos, pela manifestacdo da

pluralidade das nossas diferencas, sejam elas culturais, étnicos, religiosas, etc.

Defende-se nesse trabalho a implementacdo de Lei 10.639/03 em todo o curriculo
escolar como preceitua a Lei, pois ndo se trata apenas da questdo de falar da cultura afro-
brasileira, se trata também de devolver a autoestima e sentimento de pertencimento das
criancas, adolescentes e jovens negros(as); se trata do combate ao racismo e preconceitos; se
trata de promogdo de valores como respeito, equilibrio, tolerancia, alteridade, empatia, etc; se
trata, sobretudo, do direito da aprender a sua histdria entre histérias; se trata de recontar a
histéria do negro, pois problema da histéria do negro ndo € que ela ndo é contada, mas ela é

mal contada.
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