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RESUMO

O presente artigo objetiva analisar as estratégias educativas do Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC),
liderado por Amilcar Cabral, nas zonas libertadas. Para alcangar esse propdsito, recorremos ao método qualitativo e a pesquisa
bibliogréafica Gil (2003) e Macedo, Galeffi e Pimentel (2009). O pais foi invadido pelos colonizadores, os quais durante cinco séculos
estabeleceram a dominagéo econdmica, politica, cultural e ideologia em territério guineense (Sané, 2018; C4, 2000; Mendes, 2019;
Jalo, 2020). Para efetivacdo deste projeto, foi necesséria a violagdo de conjunto de direitos, entre 0os quais a desumanizagdo,
racializacdo, aculturagdo, catequizacao e ocidentalizagdo dos africanos e consequente imposigdo de abandono das realidades africanas.
Dessa forma, a educacao era um dos meios para concretizagdo desta ideagdo colonizadora. Por outro lado, a massa popular e o partido
libertador lideraram vérias formas de resisténcia contra violéncia colonial, entre aos quais se destaca a implementacdo da educagdo
nas zonas libertadas que contradiz a educagdo lusa (Namone, 2020), uma educagdo voltada a realidade africana e guineenses em
particular. Assim, para sua efetivacdo, o PAIGC adotou as seguintes estratégias na educacdo: democratizagdo, africanizagdo,
mobilizagdo, sensibilizacéo, deselitizacdo da educacéo, sincronizagdo entre atividades escolares e do campo. Portanto, as referidas
estratégias tiveram grande sucesso no processo da reafricanizacdo por meio de uma abordagem afrocentrica da educagdo, na
alfabetizacdo da massa popular que, em poucos anos, superou a marca do colonizador (C4, 2000). Foram sentidos os efeitos positivos
nas autossubsisténcias das escolas, principalmente nas zonas rurais, como é o caso da regido de Bafata (Freire, 1978).

Palavras-chave: educacéo e Estado - Guiné-Bissau; Guiné-Bissau - historia - assimilagdo cultural; Partido Africano Independéncia
de Guiné e Cabo-Verde.

ABSTRACT

This article aims to analyze the educational strategies of the African Party for the Independence of Guinea and Cape Verde (PAIGC),
led by Amilcar Cabral, in the liberated zones.To achieve this purpose, we used the qualitative method and bibliographical research by
Gil (2003) and Macedo, Galeffi and Pimentel (2009). The country was invaded by colonizers, who established economic, political,
cultural and ideological domination over Guinean territory for five centuries (Sané, 2018; C4, 2000; Mendes, 2019; Jal6, 2020). In
order to carry out this project, a number of rights had to be violated, including the dehumanization, racialization, acculturation,
catechization and westernization of Africans and the consequent imposition of the abandonment of African realities. Thus, education
was one of the means of realizing this colonizing ideation. On the other hand, the popular masses and the liberation party led various
forms of resistance against colonial violence, including the implementation of education in the liberated areas that contradicted
Portuguese education (Namone, 2020), an education geared towards the African reality and Guineans in particular. Thus, to make it
effective, the PAIGC adopted the following strategies in education: democratization, Africanization, mobilization, sensitization, de-
elitization of education, synchronization between school and field activities. Therefore, these strategies were very successful in the
process of re-Africanization through an Afrocentric approach to education, in the literacy of the popular masses that, in a few years,
overcame the mark of the colonizer (C4, 2000). Positive effects were felt in the self-sufficiency of schools, especially in rural areas

such as the Bafata region (Freire, 1978).
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1 INTRODUCAO

Em Guiné-Bissau, como nas demais sociedades africanas, havia processos educacionais
antes da chegada dos europeus no século XV. De acordo com (Amadou Hampaté B4, (2010),
Lourengo Oucuni C& (2000), Dabana Namone (2014), Nembali Mané (2021) e Samba Sane
(2018,), a educacdo da sociedade pré-colonial, em Africa em especial em |Guiné-Bissau,
baseava-se na oralidade, através da transmisséo de conhecimento dos mais velhos aos mais
novos. Além disso, 0s processos de socializacdo também se constituiam como fontes de
transmissdo de saberes essenciais através da fala. Entre esses ensinamentos, destacavam-se
contos, historias, provérbios, ceriménias de iniciacGes etc. Essas praticas educativas eram
indissociadveis dos aspectos culturais do povo, tais formas de socializacdo estiveram e estdo
estreitamente ligadas as realidades histéricas culturais de cada comunidade tendo em conta a
especificidade, ou seja, considera a diversidade étnica e linguistica existente neste contexto.

A base oral desse sistema educacional, centrada na transmissao de conhecimento pelos
mais velhos aos mais jovens, evidencia uma abordagem profundamente enraizada na tradicéo
e na interacdo interpessoal. Este modelo educacional, sustentado pela oralidade, ndo apenas
representava uma forma de repasse de informacfes, mas também desempenhava um papel
fundamental nos processos de socializagdo. A utilizacdo da fala como meio de transmitir
saberes sublinha a importancia atribuida & comunicagéo verbal na preservacao e disseminagéo
da cultura e do conhecimento. Essas narrativas ndo apenas transmitiam informacdes praticas,
mas também veiculavam valores, tradi¢bes e uma compreensdo mais profunda do mundo.

Conforme, Ca (2000), Namone (2014), Mané (2021) e Sane (2018), com a chegada dos
colonizadores, essas formas de ensinamento declinaram-se, devido a varios fatores, dentre 0s
quais destaca a imposic¢do da cultura europeia, considerada superior, universal e digna de ser
seguida. Consequentemente, houve a banaliza¢do das praticas culturais africanas, seguidas de
diversas formas de violéncias que foram legitimadas pela educagéo escolar. Segundo Mendes,
(2019, p.59) “as praticas de escolarizacdo do sistema de ensino colonial propagavam as
ideologias que defendiam os abusos cometidos pelo regime, ao mesmo tempo silenciava as
vozes das populagdes autoctones que reclamavam contra esses abusos”.

Portanto, o sistema educacional deveria ser um espaco para promover o dialogo e a
expressao de diferentes perspectivas, mas, nesse caso, tornou-se uma ferramenta para reprimir
e ignorar aqueles que questionavam a injustica. lgualmente, contribui diretamente para a

perpetuacdo da desigualdade social. Pois, o curriculo e os métodos educacionais refletiam e



reforcavam estereotipos, alimentando a discriminacdo e a divisdo entre diferentes grupos
étnicos.

Este artigo tem como objetivo compreender as estratégias educativas do PAIGC nas
zonas libertadas para a desafricanizacao das mentes e partiu do seguinte questionario: quais sdo
as estratégias educativas adotadas pelo PAIGC nas zonas libertadas para enfrentamento do
processo colonial? A escolha dessa temética deve-se a0 meu envolvimento em dois projetos:
primeiro foi por meio de um projeto de pesquisa que resultou em monografia (trabalho de
conclusdo de Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades) na qual debrugamos sobre Ensino
de Histdria em Guiné-Bissau: colisfes entre eurocentrismo e realidades historicas do pais
orientada pela professora doutora Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre.

E o segundo foi a minha participacdo na condicao de bolsista de iniciacédo cientifica da

FAPESB do projeto cujo o tema é: Educacdo Quilombista: Uma contribuicdo Afro-
Brasileira para constru¢cdo de um modelo Educacional Intercultural orientado pelo
professor doutor Ricardo Matheus Benedicto, que resultou num artigo cientifico intitulado A
Educacdo Quilombista no Brasil, Educacéo nas Zonas Libertadas de PAIGC em Guiné-
Bissau como Referéncias para uma educacéo afrocentrada.
Ao longo das investigagOes feitas no desenvolvimento e na construgdo de dois trabalhos,
deparamos de uma forma superficial, as literaturas que versam educacao nas zonas libertadas e
as suas estratégias, alids ha uma mencao superficial sobre este modelo educativo nos dois
trabalhos. A partir desse contato, percebe-se a potencialidade da resisténcia, qualidade e
africanidade presente neste modelo educativo. Portanto, dedicar-se a um estudo profundo para
compreensdo de estratégias imprimidas para concretizacdo dessa proposta educativa nas zonas
libertadas, trara grande contribuicio para sistemas de ensino em Africa Lusdfono em especial
para Guiné-Bissau, pois trata de um modelo inspirador aos sistemas atuais que almejam uma
educacéo afrocentrada.

Assim, para alcancar nosso objetivo, recorremos ao método qualitativo, na abordagem
de Antonio Calos Gil (2008), que trata de um estudo que ndo envolve aspectos nimeros, isto é,
limita-se a compreensdo dos fatos qualitativamente. De acordo com Roberto Sidnei Macedo
(2009, p.87), “compreender compreensdes ¢ uma das tarefas arduas do pesquisador das
qualidades humanas”. Ou seja, ¢ um grande diferencial que os pesquisadores antropossociais
tém. Dessa forma, para compreender as estratégias educativas do PAIGC nas zonas libertadas,
recorremos a pesquisa bibliografica para compreender compreensdes sobre este modelo

equitativo. Por isso, inicialmente, fizemos um levantamento bibliogréafico sobre as producdes



de Amilcar Cabral® e seus camaradas, além de e pesquisadores que se dedicam aos estudos
educacionais da Guiné-Bissau, antes e depois da independéncia, especificamente no que diz
respeito as politicas educativas.

Ao longo da ocupacdo colonial, a educacéo foi usada para legitimar a dominacéo do
povo guineense e cabo-verdiano. Tratou-se de uma acéo perversa que tinha a misséo de manter
os trabalhadores obedientes, a servigo do sistema colonial portugués. Nesse contexto, investiu-
se em a ridicularizar as culturas e a espiritualidade dos africanos, em especial dos guineenses
(Mendes, 2019, C4, 2005; Namone, 2020). Com efeito, 0s guineenses que tinham acesso a
educacao formal eram obrigados a abdicar das suas culturas e de suas identidades historicas,
consolidando e aperfeicoando o pacote da dominacdo que estava mais centrado na esfera
econbmica e religiosa e que havia sido estendido para a esfera cultural e ideoldgica por meio
da educacéo.

O aparelho colonial pregava a violéncia pedagdgica, pois 0 processo de ensino

contradizia a realidade dos estudantes e, a0 mesmo tempo, 0s obrigava a aprender uma realidade
estranha a eles. Por exemplo, os guineenses deixavam de aprender histéria e geografia de seu
pais e eram compelidos a decorar, com pequenos detalhes, a realidade portuguesa — uma
realidade que os alunos, nem ao menos, conseguiam imaginar. (C4, 2009).
Dessa forma, buscava impor uma narrativa e perspectiva cultural que contradiz a realidade e
contexto. Ao privar os estudantes do conhecimento de sua propria histéria e geografia, o sistema
colonial ndo apenas ignorava as ricas tradi¢cGes e contextos locais, mas também os forcava a
internalizar uma visdo do mundo distante de sua propria experiéncia. Nessa situacdo, 0s
estudantes nao apenas alienavam de sua identidade cultural, mas também os colocava em uma
posicdo submissa, onde a valorizacao de sua prdpria histdria era substituida por uma imposicéao
cultural externa.

Nessa perspectiva, o sistema colonial portugués, além de ser anti-africano, era racista,
pois os valores culturais africanos eram relegados no espacgo escolar, assim como as memorias,
as culturas, a historia e a tradicdo dos ancestrais eram negados. Desse modo, constitui-se uma
tentativa de apagamento da memdria dos estudantes, ao inculcar-lhes os valores culturais dos

europeus, em especial de Portugal por meio de ensino e aprendizagem ocidentalizados.

8 Quando falamos do Amilcar Cabral e seus camaradas, é importante destacar que referimos a todos e todas
combatentes. Pois entres os camaradas, além dos herdis , havia muitas heroinas como Titina Sila, Carmem Pereira
entre outras que dedicaram suas vidas para libertar a Guiné e Cabo-Verde da dominacéo colonial do modo igual
com os homens. Todavia, devido ao machismo e o patriarcado, foram vitimas de invisibilizacdo. Portanto, tais
heroinas foram desconhecidas nas nossas sociedades quando comparadas com os homens.



Conforme Sumaila Jalo (2020), essas a¢des tiveram o amparo legal do “Decreto Lei n.° 39 666,
de 20 Maio de 1954, referente ao Estatuto dos Indigenas das Provincias Ultramarinas da Guine,
Angola e Mogambique, vulgarmente conhecido por Estatuto do Indigenato”. Ao comentar sobre

esse aparato legislativo, o autor afirma:

Estatuto do Indigenato caracterizava-se por ser discriminatorio, racista e elitista,
porque baseava-se na separa¢do de instituicdes a frequentar por nativos — as chamadas
Escolas de Posto para ensino de adaptacdo — e as oficiais, reservadas a populagao
minoritaria branca em idade de frequentar o ensino primario; mas também por impedir
a populagdo considerada “indigena” de aceder as escolas oficiais, sobretudo ao unico
liceu (ensino secundario) existente no territdrio durante toda a vigéncia do
colonialismo — Liceu Honério Barreto, em Bissau (Jal6, 2020, p. 32)

De acordo com o educador brasileiro Paulo Freire, 0 acesso a escola dos colonizadores
era seletivo e elitizante, na medida em que apenas o0s considerados civilizados conseguiam
acessa-la. Segundo Cabral, esse nimero correspondia a 0,3% da populagdo guineense, contra
99,7% de considerados ndo civilizados que ndo tinham condi¢Ges de acessar as escolas.
Portanto, banidos de um dos direitos fundamentais (Jalo, 2020).

Perante essa situacdo, Cabral e seus companheiros constataram que a luta pela libertagao
ndo deveria se restringir apenas a luta armada. Eles compreenderam ser necessarios combater
as diferentes formas de dominacdo e de alienacdo que estavam sendo conduzidas pelos
colonizadores. Entdo, apds cinco séculos de dominacéo colonial, houve a independéncia do
pais no dia 24 de setembro de 1973. A sua emancipacao foi alcancada por meio de uma luta da
libertacdo (armada) que durou 11 anos, de 1993 a 1973, conduzida pelo Partido africano para
independéncia da Guiné e Cabo verde (PAIGC), liderado por Amilcar Lopes Cabral e seus
camaradas.

Em Guiné-Bissau, nas zonas libertadas, o PAIGC fundava escolas que funcionavam em
oposicdo a educacdo colonial. Conforme Cabral dizia, a educacdo tem como proposito a
desafricanizacdo dos espiritos. Segundo Mendes (2019), as zonas libertadas constituiam os
territérios conquistados pelo partido ao longo da luta armada, nas quais foram implementadas
as escolas lideradas pelo PAIGC.

Nesse contexto, & preciso levar em consideracdo o conjunto de dificuldades que o
PAIGC enfrentava ao longo da luta pela emancipagdo, nomeadamente o déficit econdmico e de
recursos humanos: econdmico porque 0s recursos do pais estavam sendo pilhados pelos
colonizadores. Ademais, no que se refere a perspectiva de recursos humanos, € preciso
considerar que a escolarizacdo dos nativos nao era prioridade para o sistema colonial, ja que a

maior parte das pessoas ndo teve acesso a este bem precioso. Aqueles poucos que tinham tido



acesso a escola colonial contavam com instrugcdo minima para que pudessem servir ao sistema
colonial e se tornarem trabalhadores obedientes, motivo pelo qual ndo podiam ter um nivel
acima disso para nao se rebelarem contra o sistema (Ca, 2011).

Diante dessa enorme dificuldade imposta pelo imperialismo, o partido se prop6s a
atenuar tais dificuldades, o que era uma tarefa desafiadora. Todavia, alcangou éxitos no

processo de alfabetizacdo que foram realgados pelo proprio Cabral:

Estamos orgulhosos por ver milhares de adultos alfabetizados, por verem os
camponeses utilizarem comprimidos e outros medicamentos muito simples, mas que
até aqui nunca tinham tido a sorte de conhecerem; por termos formado, no decurso da
luta, 497 quadros superiores, médios e profissionais; pelo facto de neste momento 495
rapazes e raparigas frequentarem escolas superiores, médias e profissionais em paises
da Europa, enquanto 15.000 criangas escolarizadas frequentam 156 escolas primérias
e 5 escolas secundarias, internas e semi-internas, onde o ensino Ihes é ministrado por
251 professores e professoras (Cabral, 1976, p.13).

Além do avanco no processo de alfabetizacdo, destaca-se a consciéncia politica e

identitaria nos estudantes. Conforme Cabral (1976, p.13):

E se tiverem ocasido de falar com as nossas criancas, podem ver que as criancas das
nossas escolas ja tém uma consciéncia politica, patriotismo, e querem lutar pela
independéncia do nosso pais. Uma consciéncia que faz com que se entendam uns com
o0s outros, um sentimento de unidade nacional e de unidade ao nivel africano.

Assim, para alcangar nosso objetivo, recorremos ao método qualitativo, o qual visa
estabelecer compreensdes no que concerne a teméatica em estudo. De acordo com Macedo
(2009, p.87), “compreender compreensdes ¢ uma das tarefas arduas do pesquisador das
qualidades humanas”. Dessa forma, para compreender as estratégias educativas do PAIGC nas
zonas libertadas, recorremos a pesquisa bibliografica. Por isso, inicialmente, fizemos um
levantamento bibliografico sobre as productes de Amilcar Cabral e seus camaradas, alem de e
pesquisadores que se dedicam aos estudos educacionais da Guiné-Bissau, antes e depois da
independéncia, especificamente no que diz respeito as politicas educativas.

Dessa forma, o presente artigo objetiva compreender as estratégias educativas do
PAIGC no processo de africanizacdo das mentes e os caminhos para o desenvolvimento da
educacéo nas zonas libertadas da Guiné. Assim, além da introducdo e das consideragdes finais,
0 presente artigo esta divido em duas se¢des: uma aborda sobre o desencontro entre o ensino
colonial e a construcdo da identidade cultural dos guineenses e a outra diz respeito a consciéncia
da identidade historica e cultural como condi¢cdes para a luta pela emancipacdo da Guine-

Bissau.



2 O DESENCONTRO ENTRE O ENSINO COLONIAL E A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE CULTURAL DOS GUINEENSES

O desencontro entre as culturas era necessario para o projeto colonial, ou seja, foi
imprescindivel que houvesse um conjunto de a¢des que contradiziam a realidade historica e
cultural dos Guineenses. Essa “aculturagdo” ao modo de vida do colonizador foi condigao sine
qgua non para a efetivacdo da dominacdo colonial na Guiné(-Bissau). Assim, dentre varias
atrocidades, houve saques e exploracdo desenfreada dos recursos, cuja extracdo contou com a
mé&o de obra dos nativos forcados a trabalhar a favor do sistema colonial portugués de uma
forma desumana: “A invasdo coloniza¢do em Africa tinha como objetivo explorar os recursos
e a mao de obra dos proprios africanos, para interesse dos invasores europeus, em nome da falsa
missdo civilizadora” (Jalo, 2020).

Tais atitudes foram respondidas com diversas formas de resisténcias. Segundo Amilcar
Lopes Cabral (1976), a invasdo portuguesa na Guiné foi respondida com diversas formas de
resisténcia dos povos nativos, tanto no interior como nos litorais. Mais tarde, uma dessas acdes
foi denominada pelos portugueses como guerras de pacificacdo, as quais duraram quase cinco
décadas.

Diante de inumeras resisténcias oferecidas pelos nativos, o sistema colonial empregou
varias formas estratégicas que tinham o intuito de desestabilizar os levantes e a concérdia
existente entre os guineenses, para impor a instabilidade. Dessa forma, entre 0s mecanismos
empregados, figurava a mais famosa: “dividir para reinar”. Essa estratégia era a de induzir os
préprios nativos a acreditarem que um grupo era inimigo de outro ou uma etnia era superior a
outra, no sentido de estancar as lutas contra a presenga colonial (Mané, 2021).

Conforme testemunha o “Pai” da nacionalidade Guineense e Caboverdiana: “[...]
Aproveitaram-se de todas as contradi¢des entre as diversas etnias, entregando-se mesmo actos
que poderiamos considerar ilogicos e conseguiram encontrar um ou outro africano, entre
aqueles que eram influentes para servir a sua causa” (Cabral, 1976, p.5). Entretanto, “a situagao
criada, iria, pois, muito rapidamente transformar-se no principal obstaculo para a proliferacdo
da politica colonial, na medida em que as tribos lancadas umas contra outras, sentirem a
necessidade de se unirem, em luta contra a presenga colonial” (Furtado, 1986, p. 128-129).

Essa tentativa de separacdo e de criar desavencas entre os nativos e a consolidacéo do
proprio ato colonial foram alicercadas num pilar maior, a educacdo. A concretizagdo da
exploracdo dos recursos, a falsa superioridade racial e a aniquilacdo de culturas e de historias



apenas poderiam ser alcangadas com a implantacdo da educacgéo escolar, uma educacdo que
garante a instru¢cdo minima. Nessa viséo, Paulo Freire (1978) caracteriza essa educa¢do como:

[...] antidemocratica nos seus objetivos, no seu conteldo, nos seus métodos,
divorciada da realidade do pais, era, por isso mesmo, uma escola de poucos, para
poucos e contra as grandes maiorias. Selecionava até mesmo a pequena minoria dos
gue a ela tinham acesso, expulsando grande parte deles apds os primeiros encontros
com ela e, continuando a sua filtragem seletiva, ia aumentando o nimero dos
renegados. Renegados em quem enfatizava o sentimento de inferioridade, de
incapacidade, em face de seu "fracasso” (Freire, 1978, p. 8).

Diante do exposto, segundo o mesmo autor “[...] um dos principais objetivos da
educacdo colonial era a “desafricaniza¢do” dos nacionais, discriminadora, mediocremente
verbalista, em nada poderia concorrer no sentido da reconstrucdo nacional, pois para isto ndo
fora constituida” (Freire, 1978, p. 8, grifo nosso). A acdo colonial foi denominada por Amilcar
Cabral como um processo de desafricanizacdo. Esse termo consiste em uma abordagem usada
por ele para se referir aos efeitos causados pela presenca colonial na Guiné (Bissau) e em Cabo
verde, que visam estabelecer a dominacdo econémica, politica e ideoldgica e a consequente
desvalorizagdo dos saberes, valores historicos, sociais e culturais dos povos africanos, em
especial os Guineenses e caboverdianos, com o intuito de fazé-los abdicarem e “despirem” de

si mesmo. Ainda Jalé (2020, p.20) afianca que:

Para justificar a sua presenca administrativa em Africa, as poténcias coloniais tinham
gue arranjar mecanismos de alienacéo das popula¢fes dominadas e como a guerra por
si SO ndo conseguiria garantir esse objectivo fundamental para a consolidagdo das suas
instituicGes no continente, o colonizador tinha que convencer o colonizado que a sua
civilizacdo ndo existia, que era um povo sem histéria e que vivia num mundo
selvagem.

Com efeito, consistia em uma meta colonial incutir nas populacGes africanas a ideia de
sua falsa inferioridade e fazé-las acreditar que os valores europeus eram superiores, dignos de
serem seguidos e venerados, em detrimento da sua prépria realidade. Tendo em conta a
relevancia da educacdo nesse processo de dominacdo, ela constituiu um papel fundante na
desafricanizacdo dos Guineenses, por ser considerada a ferramenta de dominagdo por
exceléncia. Para compreensdo do seu papel contagiante no processo de dominacéo, dialogamos
com Carter Woodson (2021), que assevera que quando se domina o pensamento de uma pessoa,
ndo precisa se preocupar com as suas agdes. Portanto, a educacdo colonial constitui um

instrumento de aculturacdo por exceléncia nos territorios colonizados.



Dessa forma, entre as agOes coloniais, a educacdo desempenhou um papel fulcral em
desestabilizar as estruturas organizacionais existentes em Africa, por meio de curriculo e de
materiais didaticos, que reportavam irrestritamente as realidades europeias, em especial a
portuguesa. Quando ha alguma alusdo a realidade africana, ela se enquadra numa viséo
pejorativa, com objetivo de deslegitimar e descredibilizar os legados histéricos e culturais (C4,
2009). Assim, Woodson (2021, p.14) “complementa que [...] prejudicar o aluno ensinando a ele
que seu rosto negro é uma maldicdo que ndo ha esperanca na luta para mudar a sua condicéo €
0 pior tipo de linchamento. Isso mata as aspiracdes das pessoas e condena-as a vagabundagem
€ ao crime”.

Além dos fatos acima mencionados, a dominacéo e a desafricanizacdo dos colonizados
se alicercam em superioridade racial. Nesse sentido, era adotada como uma estratégia de
dominacdo e de submissdo uma clara demonstracdo dessa falsa crenca da raca superior, que
esteve presente em todas as instituicbes de ensino controladas pelos colonizadores, que
pregavam, defendiam e ensinavam a inferioridade do homem africano. “Procurava incutir nas
criancas e nos jovens o perfil que deles fazia aquelas ideologias**. O de seres inferiores,
incapazes, cuja unica salvacdo estaria em tornar-se "brancos” ou “pretos de alma branca”
(Freire, 1978, p. 8).

Essa afirmagédo de Freire corrobora com depoimento de Abdulai Sila numa entrevista
concedida a jornalista portuguesa Joana Gorjao Henriques (2017), no seu livro Racismo em
portugués: lado esquecido de colonialismo, no qual enfatiza uma clara diferenca entre os negros
e o0s brancos. Ou seja, na percepcdo dos professores, o estudante negro ndo podia se sobressair
mais do que um estudante branco. Caso isso ocorresse, era considerado inadmissivel ou como
ato vergonhoso. Destarte, havia uma demonstragcdo aberta de racismo no espaco escolar e a
naturalizacdo da existéncia de uma suposta raga superior.

Para o0 processo da desafricanizacdo foi necessario adotar seguintes taticas Imposicéo
de Valores Eurocéntricos, essa, visava promover a crenca na superioridade dos valores
europeus. Com isso, a politica educacional colonial marginaliza e subestimava as ricas tradi¢es
culturais africanas. Essa imposi¢éo unilateral de uma cultura universal e hegemonica, contribuia
para a perda de identidade e autonomia das comunidades locais. Instrumentalizacdo da
Educacéo para Dominacéo, com isso, educacao é tida como a ferramenta de dominacéo por
exceléncia” sublinha a instrumentalizacdo da aprendizagem para controlar e subjugar as
populagdes locais. Isso ndo apenas comprometia a integridade do processo educacional, mas
também perpetuava relagdes desiguais de poder. Desafricanizag@o Forgada: contou com papel

fundante da educacéo na desafricanizacdo dos Guineenses destaca uma abordagem coercitiva
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que visa apagar ou menosprezar as influéncias culturais africanas. Essa estratégia pode ser
considerada como uma forma de violéncia simbolica, comprometendo a diversidade cultural e
a autodeterminacao das comunidades.

O fortalecimento das identidades coletivas e individuais era uma das caracteristicas da
educacdo tradicional africana, que pauta pelo reconhecimento de sua histéria, cultura e
ancestralidade, sob o prisma de coletivismo e de solidariedade comunal. Conforme a grande
africanista Sobunfu Some (2007), em mencédo alusiva a comunidade dagara em Burkina Faso,
a auséncia da comunidade inviabiliza a existéncia de uma pessoa; igualmente, a auséncia de um
individuo afeta toda a comunidade. Portanto, o processo de ensino das criancas obedece a essa
perspectiva, isto €, uma convivéncia mais comunal e de solidariedade na comunidade.

Diante de uma educacdo enddgena, que se propOe a estabelecer vinculo com a
afrocentricidade, o sistema colonial adotou ataques severos no sentido de aniquilar tais praticas
e de impedir que os estudantes criassem as suas identidades individuais e coletivas, por meio
de atos que desestimulam o vinculo com a sua comunidade. Para consolidar o seu comando
sobre 0s povos colonizados, “o imperialismo portugués ndo so6 usou da sua forga policial e
militar, mas também usou 0s servigos educacionais para alcancar seus objetivos, sobretudo,
para a sua aculturacdo e consequente desenraizamento em relacao as suas culturas seculares”
(Jalo, 2020, p.20).

O acesso a educacédo significou abdicar de sua identidade individual e coletiva. Em
outras palavras, para ingressar na escola do colonizar, era necessario seguir e cumprir o
conjunto de requisitos defendidos legalmente, que tinha como propoésito a desafricanizacédo e a
aculturacdo. Na prética, isso significava se comportar como portugués e se desconectar das

historias e de suas raizes:

O Decreto Lei n.° 39 666, de 20 Maio de 1954, referente ao Estatuto dos Indigenas
das Provincias Ultramarinas da Guiné, Angola e Mogambique, vulgarmente
conhecido por Estatuto do Indigenato, estabelecia, no artigo 56° e suas alineas, 0s
termos para que um “indigena” se tornasse cidaddo na sua propria terra e, desta forma,
tivesse acesso as escolas frequentadas pelos filhos dos colonos (Jal6, 2020, p.22).

O referido estatuto estabelecia as condi¢des para que o nativo fosse considerado como
cidaddo na sua prépria terra. Para isso, precisava passar por séries testes que comprovassem
que realmente estava apto a ser cidaddo portugués, mas de segunda classe. Entre os testes,
figuram o dominio da lingua, que em pratica exigia um abandono total das linguas nacionais
consideradas “dialetos” — ou seja, chamavam de dialetos porque ndo lhes era atribuido o status

de uma lingua, por se tratar de linguas africanas. Abdicar da sua lingua transcende o exercicio



11

de um simplesmente fala, pois constitui a rentncia ao sistema cultural que aquela lingua

carrega, a sua identidade cultural.

Para adquirir o“estatuto de assimilado”, isto ¢, ser “civilizado” e cidaddo portugués,
seria necessario ao africano preencher os seguintes requisitos: 1)Ter 18 anos
completos; 2) Ler e escrever corretamente em portugués; 3) Ter profissdo ou renda
que lhe assegurasse o suficiente para prover as suas necessidades e do nimero de
familiares; 4) Ter bom comportamento, uma vida correta e possuir a instrucdo os
costumes indispensaveis a aplicacédo integral do direito publico eprivado dos cidadaos
portugueses; 5) N&do estar inscrito como refratario ao servigo militar e nao ter
desertado (Ameida, 1981, p. 37).

Além da proibicdo das linguas locais, para ingressar na educagdo colonial, era
imperativo afastar-se da sua esséncia, isto é, abandonar seu nome africano. O nome constitui-
se carateristica fundante de uma pessoa africana na sua comunidade, onde nomear é algo
profundo e tem uma conexdo intrinseca com a ancestralidade, a historia, a cultura, a
religiosidade e a etnia do sujeito. Portanto, 0 nome é uma identidade individual (haja vista que
singulariza um individuo), a0 mesmo tempo em que representa uma pessoa coletivamente, na
medida em que expressa a origem étnica, a religido e a cultura da pessoa. Alias, uma das razdes
que induzem a proibicdo dos nomes africanos esta atrelada ao seu papel de aniquilar as
identidades historicas, culturais e religiosas (Mané, 2021):

Quem [...] tivesse um nome nativo, sentia-se diminuido. Posso contar-te a minha
histéria. Eu sou da etnia mansoanca e sei que 0 nome do meu avd era Matcha, mas
como trabalhava para o regime colonial, foi-lhe mudado o nome para Anténio Matcha.
Quando nasceu 0 meu pai, obrigaram o meu avd a registrar-lhe com o nome de
Firmino Lopes Machado. Ja ndo era Firmino Matcha. O nosso avd disse-nos que ele
tinha dito o nome de Firmino Matcha, mas recusaram esse home e puseram 0 que
entendiam ser correcto. Por isso é que eu fiquei com o nome portugués que tenho e
com o qual ndo me sinto bem (Jalo, 2020, p.34).

O relato da Maria do Carmo, uma das entrevistadas do Sumaila Jalo, revela uma
tremenda violéncia, referente a imposicdo e ao desejo do colonizador de sequestrar as
identidades dos povos colonizados. A implicacdo ao processo da denominacéo foi abordada no
livro da Joana Gorjdo Henriques (2017), num capitulo intitulado Colénia onde todas Fatumata
tinham de se chamar Maria. Essa € uma mencao a situacdo colonial especificamente de Guiné-
Bissau com relagdo ao processo da denominacdo, uma vez que Fatumata € um nome muito
comum entre pessoas islamizadas. Como na viséo dos colonizadores, a Unica forma de salvagao
era tornar-se cristdo, razdo pela qual todos os nomes deveriam espelhar esta religido, ter um
nome diferente significava ser incivilizado. Por isso, 0s que tinham o nome de Mamadu eram

acrescentados Jodo ou Antdnio, a fim de se tornarem civilizados.
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Portanto, ser civilizado era um dos requisitos para acessar a educacao escolar e ingressar
na sociedade do colonizador. Nessa perspectiva, Furtado nos faz entender a diferenga entre

civilizados e indigenas na visao do colonizador:

[...] sdo considerados "indigenas" os individuos da raga negra ou seus descendentes 0s
quais, pelo seu aspecto e costumes, ndo se diferenciam da média dessa raga e
"civilizados" os individuos provenientes de qualquer tribo e que ndo se encontram
naquelas condi¢des. Pelo diploma mencionado, criou-se assim a chamada "camada
dos assimilados™ que se distinguia pela sua desintegracao, pela sua emancipacao face
aos costumes e tradi¢des. (Furtado, 1986, p.129).

N&o pretendemos nos debrucar com profundidade a respeito deste estatuto, todavia,
como se trata de um trabalho que busca compreender as estratégias educativas do PAIGC, para
ISSO precisamos trazer alguns fatores antecedentes ou que impulsionaram a adogéo das referidas
estratégias no processo da libertacdo principalmente na area da educacdo. Conforme os
argumentos apresentados, percebe-se que essa estratégia foi adotada por colonizadores, porque
havia uma educacao que despertava e fortalecia a africanidade em guineenses e caboverdianos,
a qual assegura a resisténcia contra a desafricanizacéo.

Este processo, além de ser sentido sob o viés da violéncia, também teve amparo legal,
conforme apresentamos, do Estatuto de Indigenato que regulava o acesso a educacéo e definia
a categoria de cidaddos a quem era permitido o0 acesso a educacdo. Diante dessas atrocidades,
foi necessario que 0s movimentos independentistas tomassem as medidas que pudessem mitigar
mais violéncias. Essa discussdo, de certa forma, apareceu um pouco ao longo dessa secao, no
entanto iremos aprofundar mais na proxima secdo, onde iremos trazer as estratégias adotadas

para a efetivacdo de uma educacdo a partir da realidade africana.

3 A CONSCIENCIA DA IDENTIDADE CULTURAL E AS CONDICOES PARA A
LUTA DE EMANCIPACAO DA GUINE-BISSAU

O partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), liderado por
Amilcar Cabral, estava ciente de que ndo poderia haver a emancipacéo total do jugo colonial
portugués sem que houvesse a consciéncia da identidade cultural. Para desmantelar a violéncia
colonial que se sentia em diversos aspectos, foi necessaria uma analise profunda e minuciosa
sobre o processo de dominagcdo. Muito embora houvesse violéncias sistematicas, houve

resisténcias de diversas formas: greves, sabotagens e revoltas, acGes que desgastavam a
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estratégia dos colonizadores (Ribeiro, 2017). Assim, além das distintas resisténcias, o partido
prop0s ampliar a sua forma de relutancia e de enfrentamento ao ato colonial. Dessa forma, a
educacdo passou a ser vista como uma das armas poderosas para perpetuacdo do dominio
colonial e para a alienacdo do povo guineense e, por isso, era urgente e necessaria a sua
reinvencdo para um modelo que a contestasse (Mendes, 2020).

Como mencionado na secdo anterior, os colonizadores adotavam a estratégia de
desintegracdo e de desagregacdo dos guineenses e caboverdianos, no sentido de criar
adversidade e conflito entre as diferentes etnias. Pois entdo, a estratégia anticolonial deveria ser

exatamente a contréria, estimulando uma identidade comum (Cabral, 1977):

Assim como no comego da luta diziam: «fulas, com vocés é que vamos ganhar esta
guerra, porgue vocés € que sdo os melhores filhos da Guiné», etc. Quando falam em
Manjaco, dizem o mesmo. Dizem que o0s papéis é que fazem mal as fulas, que os fulas
é que fazem mal aos papéis, para dividir. Mas j& viram que isso ndo da nada. No nosso
Partido ninguém dividiu, pelo contrério, cada dia nos unimos mais. Aqui ndo ha papel,
nem fula, nem mandinga, nem filhos de cabo-verdianos, nada disso. O que ha é
P.A..G.C. e vamos para diante (Cabral, 1977, p.19).

Dessa forma, o PAIGC se dedicou a identificar os artificios do colonizador que tinham
desestabilizado a coesdo nacional, entre 0s quais se destacou educacdo colonial, cujo propésito
era 0 de implantar a discérdia entre os nativos. Nesse sentido, é importante destacar que o
préprio secretario geral do partido e alguns dos seus camaradas foram beneficiados pela
educacdo colonial, por pertencerem a um grupo que se enquadrava na categoria de
“civilizados”, conforme classificagdo dos cidadaos feita pelo sistema colonial, por terem pais
ou familiares como funcionarios de administracao colonial (Namone, 2020). Logo, isso rendeu-
Ihes a oportunidade de terem acesso a educacdo e, a0 mesmo tempo, ajudou a identificar as suas
armadilhas.

Como resultado, segundo Ribeiro (2017), com o deslocamento dos africanos para as
universidades europeias e americanas, criou-se a possibilidade da luta anticolonial e dos
primeiros movimentos para as independéncias, principalmente a partir dos anos 40 onde as
discussbes sobre descolonizacGes foram destaques em coldnias britanicas e francesas, mais
tarde portuguesas. Assim, 0 acesso as universidades permitiu que alguns estudantes dos
PALOPs e futuros lideres independentistas adquirissem uma consciéncia critica a respeito da
dominacéo colonial.

Ciente das estratégias do colonizador, Amilcar Cabral usou a sua responsabilidade como
agronomo, nomeado pela administracdo colonial na provincia da Guiné Portuguesa, comegou

os trabalhos de base, ou seja, estabelecer o contato direto com a massa popular. De tal modo,
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entre as primeiras estratégias, optou por difundir o espirito da unido entre diferentes etnias que
compdem a nagdo Guineense. Nessa senda, a principio, o PAIGC dedicou-se a desconstruir a
ideia de discérdia disseminada pelo colonizador entre os nativos, no sentido de que a diferenca
étnica significa superioridade de uma sobre a outra. A luta para estancar este problema exigia
conversas profundas e sinceras com os militantes. Assim, Cabral dizia: [...] “para dar aos
camaradas uma ideia do que é unidade e para dizer aos camaradas que o fundamento principal
da unidade é que para ter unidade é preciso ter coisas diferentes. Se ndo forem diferentes, ndo
¢ preciso fazer unidade” (Cabral, 1977, p.4).

Além de situar a importdncia das diferencas para a unido, Cabral destacava a
importancia da unidade e do seu papel na luta pela independéncia. Resisténcia Cultural
Conjunta, a unido ndo se limitou apenas as dimensdes militares; ela também se estendeu a
resisténcia cultural. A preservacdo e promogdo da identidade cultural durante 0 movimento de
independéncia. Assim, fez uma demonstracdo da forma como a unido poderia fortalecer a luta,
explicando que: “Se eu tirar um pau de fosforos e o quiser quebrar, quebro-o rapidamente; se
juntar dois, ja ndo é tdo féacil, trés, quatro, cinco, seis, chegara um dado momento em que nao
poderei quebrar, ¢ escusado” (Cabral, 1977, p.5). Com efeito, apresentou a maneira como a
discordia pode beneficiar 0s colonizadores, ou seja, refor¢a que a “desarmonia era a forga que
fez com que eles tomassem 0 nosso destino nas suas maos, fez com que parassem a nossa
historia para ficarmos ligados a historia de Portugal, como se fossemos a carro¢a do comboio
de Portugal” (Cabral, 1977, p.5).

Portanto, a cria¢do das instituicGes escolares enddgenas, sob controle do PAIGC, seria
um avanco para atenuar os efeitos do processo colonial. Para a concretizagdo deste anseio, 0s
independentistas contaram com a cooperagéo internacional para a construcdo da primeira escola
fora do territério nacional, ou seja, como o territorio nacional estava totalmente sob dominio
dos portugueses, era necessario estabelecer uma parceria com a vizinha repablica da Guiné

Conacri para o alojamento, que resultou na idealizacdo da primeira escola do partido:

O Partido decidiu depois aproveitar a existéncia de paises independentes ou, pelo
menos, de um pais independente, ao lado do nosso. Se os factores internos sdo
decisivos, também ndo podemos desprezar os fatores externos. A vizinha da Republica
da Guiné permitiu ao nosso Partido decidir que alguns dos seus dirigentes se fossem
ali instalar temporariamente para criarem 0s meios necessarios ao apoio da luta. Isto
permitiu-nos criar uma escola politica para a formacao de militantes politicos activos,
0 que foi decisivo para a nossa luta. Em 1960, tinhamos criado em Conakry, em
condicBes miseraveis, uma escola politica onde chamamos em primeiro lugar os
militantes das cidades, para os preparar politicamente e para que eles fossem treinados
e soubessem mobilizar o povo para a luta (Cabral, s/d, p.6-7).
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Perante essa encruzilhada, a educacdo colonial tornou-se objeto de combate pelos
independentistas. No caso da Guiné, mais tarde, contou com a implementacdo da educacdo nas
zonas libertadas, quer dizer, “as regides libertadas constituiram pequenos espacos geograficos
fora do dominio colonial que eram administradas politica e militarmente pelo PAIGC. [...]
regides, que abrangiam quase dois ter¢os do territério nacional” (Mendes, 2020, p.17). Tais
regides situam-se nas zonas rurais, distantes de grandes cidades dominadas pelos colonizadores.
Nessas zonas, implementou-se um processo de educacédo que tinha como proposito de se opor
a educacdo colonial portuguesa (Mendes, 2019). Uma educacdo que tinha carateristicas
antagonicas a educacdo colonial, ou seja, inclusiva, antielitista antirracista e democratica.

As decisfes importantes sobre a efetivacdo e a consolidacdo das escolas nas zonas
libertadas foram tomadas no congresso de Casaca, realizado no Sul da Republica da Guiné-
Bissau, junto a fronteira da vizinha Republica da Guiné Conacri, de 13 a 17 de fevereiro de
1964. Foi uma reunido importante e decisiva para definir os rumos da luta armada e 0s rumos
que a educacdo e outros setores deveriam seguir ao longo da luta. Esse congresso contou com
a participacdo de delegados vindos de todos os territorios nacionais (Jalo, 2020; Mendes, 2020).

Tendo nocdo do poder da alienacdo na educacdo colonial, eram necessarias taticas para
a adaptacdo da educacdo a realidade local. Dessa forma, o projeto politico pedagdgico do
PAIGC se alinhou a realidade local, de forma que havia uma sincronizacéo entre atividade de
campo com o processo de ensino e de aprendizagem no espaco. Nesse contexto, segundo Paulo
Freire (1978), ndo havia distincdo entre as atividades pedagdgicas e as do campo, pois havia
uma sintonia que permitia ao aluno estudar e, a0 mesmo tempo, trabalhar no campo. Em suma,
tratava-se de um curriculo voltado a realidade local em didlogo com os valores étnicos e

culturais guineenses:

Esse periodo, que vai até a atualidade, caracterizou-se pela busca de uma autonomia
do pais, no sentido de criar um sistema educacional que tivesse como base as raizes
culturais e sociais do povo guineense. Visava, sobretudo, aliar o trabalho manual ao
intelectual, para evitar que a escola e a comunidade se divorciassem e conciliassem 0s
valores culturais africanos com os conhecimentos, a ciéncia e a técnica das sociedades
modernas. (Sane, 2018, p. 61).

Portanto, tratava-se de uma educacdo aliada aos principios da realidade local. Todavia,
isso ndo lhe caracterizava como uma educagdo genuinamente enddgena, pois derivava da
tradicdo europeia e, mesmo com esforcos de desconstrucdo, havia incompatibilidade com
alguns aspectos locais, ou seja, em alguns momentos nao deixou de ser elitista, principalmente

nas selecbes para ingresso na escola piloto, que obedecia a uma exceléncia, conforme a
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orientacdo do proprio Cabral, dada sua preocupacdo com a qualidade de formacao das futuras
liderancas, também dada a escassez das escolas (Santos, 2020).

O foco central do partido era a formagdo de um homem novo, um projeto que visava
inverter a dindmica da escolarizacdo e da formacdo dos guineenses nas escolas coldnias.
Metaforicamente, foi uma reforma do processo educativo, com vistas a combater os efeitos da
educacao colonial, por meio de uma proposta de educacgdo voltada a realidade dos estudantes.
O homem novo e uma mulher nova seriam as pessoas capazes de pensar criticamente sobre a
realidade da Guiné e de Cabo verde, principalmente, num periodo bastante sensivel em que o
processo colonial se infiltrava em todo o sistema social, para garantir uma dominagéo plena
(Santos, 2022).

Para atingir este nivel de reforma, é necessaria uma educacao que visa a reafricanizacao
de espiritos. Conforme Cabral, ela requer uma espécie de “lavagem cerebral”. Portanto, este
sonho s6 sera realizado por meio de uma contraposicao plena a ideologia colonial implantada
nas escolas por meio do curriculo escolar. Assim, é necessario que a escola desempenhe uma
funcdo social, colocando a realidade cultural do estudante no centro do processo de
aprendizagem (Woodson, 2021). Logo, que possa o levar a valorizar a si mesmo e a sua
realidade da forma como ela é. Isso deve ser o caminho possivel para a proje¢do de um homem
novo e de uma mulher nova.

Para isso, era necessario também a democratizacdo da educacgdo, que comeca pela
massificacdo da alfabetizacdo. Porque havia uma crescente preocupacdo com o numero de
analfabetismo, em consequéncia de privacdo de um dos direitos fundamentais do povo
guineense e cabo-verdiano ao longo do processo da colonizagdo, onde a preocupacgdo do
colonizador era dar instru¢cbes minimas a uma pequena camada. Perante essa situacdo, era
urgente pensar numa estratégia segura e eficiente para atenuar o processo de analfabetismo
entre os colonizados. Dessa forma, diante da grande escassez de recursos econdémicos que
pudessem auxiliar na concretizacao deste sonho, o partido foi obrigado a adotar estratégias que
resultaram no recrutamento de pessoas que ainda estudavam na educacéo basica, no sentido de
lecionarem as classes inferiores onde ndo havia professores. Conforme testemunha Segunda

Lopes, ex-professora nas zonas libertadas:

Apos termos feito a 42 classe, eu e Malam Bacai Sanhda, fomos seleccionados para
leccionar nas escolas do partido e fomos assistir ao seminario dos professores em
Conacri, porque Cabral dizia: “Os que sabem devem ensinar aos que nao sabem”.
Depois do seminario, voltdmos a Guiné e fomos distribuidos pelas zonas sob comando
do partido para trabalhar nas suas escolas e a fim de cada um ensinar o que sabia,
porque era este o principio. Foi assim que entrei na educacéo. Fui trabalhar na altura
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para Can, aldeia onde nasceu o Malam Bacai. Ele foi para outra tabanca. Eu sou de
Cubusseque de Baixo, nos arredores de Empada. O nosso responsavel pelos servigos
de educacdo do partido era Serifo Fall Camard. Em 1968, voltamos a Conacri para
seminario de professores, que se fazia depois de cada ano lectivo e era dependente
daqueles seminarios que os professores eram promovidos para leccionar em niveis
mais avangados, ou, no caso de fraco desempenho, a pessoa mantinha-se a trabalhar
no mesmo nivel em que vinha leccionando. 42 classe era o nivel mais elevado nas
escolas onde trabalhdvamos. Os seminarios na escola Piloto em Conacri eram para
capacitar os professores a fim de responder as necessidades educativas na altura. Em
1969, fomos receber instrugdo militar no centro para o efeito em Boé, porque
lidavamos com criancas e era preciso aprender formas de agir em situagdes de ataques
militares. Depois da instrugdo, procedemos o juramento & bandeira nacional, um acto
testemunhado por Amilcar Cabral (Jal6, 2020, p.50-51).

A campanha massiva para o processo de alfabetizagdo nas zonas libertadas era
conclamada pelo proprio apelo de Cabral: “os que ndo sabem devem ensinar os que sabem”.
Assim, mesmo com a precariedade econdmica que o pais passava na altura, foi possivel acelerar
0 processo de alfabetizacdo. De acordo com Lourengo Ocuni C4, o PAIGC formou mais
quadros do que o sistema colonial portugués foi capaz durante cinco séculos de dominacao
colonial.

A campanha de alfabetizacdo nas zonas libertadas contou com a ajuda de parceiros
internacionais. Houve, por exemplo, uma escola financiada pela lugoslavia destinada aos 6rfdos
e aos filhos de guerrilheiros. Depois ela se transformou em escola politécnica, que se propés a
transcender o ensino basico e se estendeu a acBes formativas em diferentes areas técnicas e
profissionais. Portanto, destinava-se aos melhores alunos. Segundo Cabral, como se trata de
uma escola de referéncia, sdo necessarios cuidados e rigor no processo de formacdo dos
quadros. (Furtado, 2005).

Um dos objetivos do partido era a democratizacdo da educagdo, muito embora tenha
enfrentado déficit financeiro, conforme mencionamos anteriormente. Nesse sentido, havia
mobilizacBes em prol da educacdo de qualidade e democratica. Por isso, além das escolas
pilotos e dos internatos, havia aulas em locais informais, como nas matas, em paralelo a luta
pela independéncia, e debaixo das mangueiras em algumas aldeias. Mesmo em situacéo fisica
precéria, ndo faltava a vontade de ensinar e de aprender entre os intervenientes (Mendes, 2020).

Ao longo da luta pela libertacdo nacional, Cabral e seus companheiros souberam
explorar muito bem a cooperagédo internacional, principalmente na area da educagéo. Ela contou
com grande apoio dos paises vizinhos, com mais destaque a vizinha Republica da Guiné
Conacri, que desempenhou um papel fulcral durante a luta pela libertagdo nacional. As
primeiras escolas criadas pelo partido funcionavam nestes paises, cujas instituicoes

contribuiram muito para a formacéo dos quadros guineenses em diferentes areas.
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Além dos paises vizinhos, Cabral contou com apoio de paises socialistas, como Cuba, a
antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) e a Republica Federativa da
Alemanha. Além de apoiaram o PAIGC com armamentos, contribuiram para a formacéo de
quadros guineenses e caboverdianos, uma vez que o partido ndo tinha condi¢cdes de dar
seguimento ao processo formativo dos estudantes concludentes da educacdo de base ou da
escola piloto. Entdo, esses paises serviram como suporte para dar continuacdo a formacao

superior e técnica dos guineenses (Santos, 2020):

O PAIGC ndo se preocupava com a formag&do superior dos estudantes no estrangeiro,
no entanto havia uma preocupagdo maior com o nacionalismo e o comprometimento
dos guineenses com a cultura e a identidade guineense. Nessa situacdo, [...] 0S
professores da escola piloto elaboravam manuais de Geografia, Histéria da Guiné e
Cabo-Verde e davam aos alunos que iam estudar no exterior, para continuarem a
manter vinculagdo com a sua cultura (Santos, 2020, p.52-53).

Assim sendo, a educacdo de massa popular e a descolonizacao das mentes eram o foco
central na proposta educativa. Muito embora Cabral e seus camaradas tivessem grande
preocupacdo em ver o maior nimero possivel de guineenses e caboverdianos na escola, essa
presenca ndo se limitava a coletar estatisticas. A ideia da educacao estava estreitamente ligada
a conscientizacdo sobre a realidade sociocultural, que envolve o processo de descolonizacéo.
Entdo, a educacdo ndo se restringia a ler e a escrever apenas, mas envolvia a leitura reflexiva
da realidade guineense, africana e do mundo, por meio de textos afrocentrados (Mendes, 2020).

A educacéo para africanizacdo das mentes nas zonas libertadas manteve-se coerente com
a producdo de materiais didaticos (livros e manuais). Muito embora houvesse grande
dificuldade econdmica para producdo em grande escala, a fim de atender a demanda de todas
as escolas sob dominio do partido, o pouco que tinha alinhava-se com a proposta educativa do
partido. Isto é, os materiais pedagdgicos eram pensados conforme a realidade do povo, ou seja,
eram materiais de Guiné, ndo para Guiné, como havia sido nas escolas coloniais. Entre os livros,
destaca-se 0 Meu primeiro livro de leitura, no qual havia imagens que espelhavam a realidade
do pais, principalmente no contexto da luta da libertagcdo nacional, destacando e glorificando os
combatentes da liberdade da patria. Ele era dedicado especialmente para a preparacdo dos
estudantes para a realidade da luta pela libertacdo nacional (Furtado, 2005). Ademais, o livro O
nosso primeiro livro de leitura (1966), segundo Mendes, € um manual com 66 péaginas e foi
editado pelo Departamento de Secretaria, Informacdo, Cultura e Formacdo de Quadros do
Comité do PAIGC (MENDES 2019, p.67). Essa perspectiva enddgena nos materiais didaticos

contribuiu com a eliminacéo do complexo de inferioridade dos guineenses e caboverdianos, que
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era um dos objetivos da educacdo colonial, a qual ensinava os estudantes a sentirem-se
inferiores diante dos colegas brancos na sala de aula.

Com a tomada da independéncia, no dia 24 de setembro de 1973, deu inicio a uma nova
fase da educacdo — um periodo que muitos especialistas chamam de transicdo. Entretanto, lidar
com o processo de transicdo, levando em consideracdo as ideias do partido e os valores
historicos e culturais do povo no processo educativo, implicou alguns questionamentos: seria
necessario um descarte total do sistema educativo colonial para dar espaco a um modelo
emancipatério da educacdo? Nesse sentido, para pensar a continuidade de uma educacgéo
afrocentrada, seriam necessarios cuidados e que se levasse em consideracdo as condicBes

econdmicas, algo dispensavel para tal reforma. Assim, segundo Sane (2018, p.56):

Depois de conquistar a independéncia, 0 governo guineense iniciou uma série de
medidas tendentes a reformar o sistema de ensino, para, em primeiro plano, erradicar
o0 sistema colonial de ensino centrado nos meios urbanos, que era estranho, alienante,
autoritario, discriminatério e elitista, para dar lugar a um novo sistema de ensino,
agora nacional, estruturado nas experiéncias vividas durante a luta de libertacdo
nacional, em que a escola era combinada com o trabalho produtivo e com as condicdes
de vida. (Sane, 2018, p. 56)

Em presenca deste dilema, o Ministério da Educacdo tinha duas propostas a escolher:
1) eliminar totalmente o sistema educativo colonial, descartando materiais didaticos e outros
meios alienantes que essa educacdo apresentar; 2) fazer uma reforma, levando em consideracao
que havia déficit financeiro, para pensar a democratizacdo da educacdo e sua massificagdo.
Dessa forma, nessa segunda op¢ao, estava em causa aproveitar algo da educacao que foi deixada
pelos colonizadores, no entanto, a apropriacdo deveria ser feita com cuidado. Diante dos dois
pontos, o segundo foi escolhido, mas com descarte total de tudo que comprometesse a proposta
educativa do partido, com principal atencdo aos componentes considerados como sensiveis e
alienantes, como a historia e a geografia, que precisariam de uma reforma total para se inserir
na realidade local. (JALO, 2020; Freire, 1978). Acerca dessa reforma, Sané (2018) conclui:

Das diversas medidas tomadas no quadro da reforma do ensino, destacam-se a
manutencdo do portugués como lingua oficial de ensino, a substitui¢cdo dos livros
coloniais pelos livros produzidos para o ensino nas zonas libertadas para todas as
escolas do pais; a modificagdo dos conteudos dos programas de ensino em algumas
disciplinas “sensiveis”, como, por exemplo, Historia e Geografia, a fim de eliminar a
retdrica colonial, fortalecer o espirito nacional e, gradualmente, adaptar o contetido a
realidade guineense. (Sané, 2018, p. 61).

Para Freire (1978), rememorando enfaticamente Mario Cabral, o objetivo do novo

sistema era o de eliminar o que restava do sistema colonial para que fosse possivel realizar os
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objetivos tracados pelo PAIGC: criar um homem novo, um trabalhador consciente de suas
responsabilidades histdricas e da sua participacao efetiva e criadora das transformagdes sociais.
Uma educacdo enddgena, ou seja, a educacdo que partisse do conhecimento local, regional e
global. Nesse sentido, o proposito, primeiramente, era 0 de conhecer a realidade historica e
sociocultural do pais para, em seguida, compreender a realidade do continente africano e deste
encaminhar-se-ia para outras realidades.

A estratégia da educacao para a africanizacao do PAIGC deu resultados satisfatérios, na
medida em que conseguiu levar a escola para as zonas rurais. Além disso, conseguiu massificar,
deselitizar e eliminar o preconceito na educacdo. Quanto a gestdo escolar, havia grande sucesso,
de modo que, por meio da sincronizagéo das atividades do campo com as atividades intelectuais,
as institui¢des escolares conseguiam se autossustentar, sem apoio das autoridades. Por exemplo,

na regido de Bafatd, das 106 escolas, 96 contavam com campo agricola (Freire, 1978, p.21).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, possivel questionar como as praticas educativas contemporaneas
podem aprender com esse modelo centrado na realidade endogena? O foco na transmisséo
intergeracional de conhecimento por meio da palavra falada ressalta a importancia da tradicéo
oral como um veiculo eficaz de educacdo. Nessa perspectiva, a educacdo enddgena africana,
baseada na oralidade, representou grande obstaculo para a dominacdo colonial portuguesa na
Guiné-Bissau. Por ser alicercada na coletividade, solidariedade e ancestralidade, seus
ensinamentos giram em torno de tais principios que consolidam a africanidade das geracdes
mais novas. Assim, por meio de contacdo de histéria, provérbios, cerimdnias de iniciacdo, a
educacdo pdde potencializar a consciéncia identitéria e cultural.

Em posicéo, a educacéo colonial adotou estratégias que visavam o declinio da educacao
enddgena africana, com o intuito de consolidar a ocupacdo colonial. Para isso, foi
imprescindivel criar agdes que se opunham & educagdo enddgena africana, isto é, a
“deseducacdo” portuguesa caracterizou-se como elitista, individualista, racista e que promovia
a discordia entre diferentes grupos étnicos na mesma comunidade. Uma educacgdo que pregava
a supremacia branca e desenraizava 0s estudantes das suas tradi¢cbes, como forma de
potencializar a dominacgdo econdmica, cultural e epistemoldgica.

Depois de identificar essas inten¢Bes da educacdo colonial, através do pagamento das

historias e culturas, o PAIGC buscou alternativas que fizessem frente a desafricanizacdo das
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mentes, conforme apresentamos na segunda sec¢do deste artigo. Tratou-se de uma educacao
endogena, a qual associava atividades intelectuais com as do campo. Essas iniciativas,
implementadas inicialmente nas zonas libertadas, tiveram resultados satisfatorios, de maneira
que conseguiram superar o0 numero de quadros formados pelos colonizadores em cinco séculos
de dominacéo, em um curto periodo. Alem de dados estatisticos, o partido se preocupou com a
formagdo de qualidade, consciente e critica dos futuros dirigentes do pais.

Portanto, percebe-se que a estratégia educativa do PAIGC para africanizacao das mentes
se dava a partir das realidades enddgenas, da massificacdo da educacdo, da proposta de uma
educacdo antirracista, antielitista e anti-imperialista. Essas perspectivas pedagogicas resultaram
na formacgdo de um homem novo e de uma mulher nova, com a mentalidade critica sobre a
dominacdo colonial, na mesma medida em que garantiam a autossubsisténcias das instituicdes.

Todavia, tais politicas foram abandonadas nos principios dos anos 1980, em funcédo do
envolvimento de entidades financeiras internacionais, como o0 Banco Mundial (BM) e o Fundo
Monetério Internacional (FMI), em assuntos educativos do pais por meio de Programa de Ajuste
Estrutural (PAE). Como resultado, o sistema do ensino guineense continua a espelhar em ac6es
neocoloniais, onde os alunos, em grande parte, continuam aprendendo predominantemente por
meio da memorizacdo. Essa préatica, marcada pela imposicdo de conhecimentos distantes de sua
prépria experiéncia, perpetua a violéncia pedagdgica, minando a conexao significativa entre a
educacéo e a vivéncia quotidiana dos estudantes.

Embora tenha sido uma ideia inicialmente utilizada pelo PAIGC para fortalecer a luta,
as elites intelectuais que assumiram o pais apds a independéncia negligenciaram a continuidade
dessa abordagem. Infelizmente, o curriculo escolar guineense carece de uma representacéo fiel
da sociedade, apresentando contradi¢Ges significativas em relacdo a proposta de fortalecer a
consciéncia da identidade cultural. Ainda assim, ha muito que podemos aprender com as
estratégias adotadas pelo PAIGC para o desenvolvimento da educacdo. Considerando ter se
tratado de um momento dificil, num contexto de guerra de libertacdo e de caréncia de recursos
econémicos e humanos, ainda que por pouco tempo, a educacdo nas zonas libertadas logrou

grandes éxitos na campanha de alfabetizacdo e no processo de reafricanizag&o.
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