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RESUMO

O presente trabalho aborda a temética da [re]existéncia das mulheres do Macico de Baturité
(CE), focalizando suas perspectivas e desafios na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ao
retornarem as instituicdes de ensino, essas mulheres buscam ndo apenas a obtencdo de um
certificado, mas uma formacao que ultrapasse as fronteiras académicas, abrangendo objetivos
como socializacéo, resgate de valores, reconhecimento da cidadania e melhoria na qualidade de
vida. A pesquisa tem como objetivo principal compreender os motivos e desafios que levam as
mulheres a retornar a escola na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. A pesquisa se
fundamenta nos dados do Censo da Educacdo Bésica entre 2019 e 2022 (INEP/MEC),
juntamente com informacBes do IBGE e da PNAD Continua sobre oferta de trabalho,
precarizacdo e desemprego nos municipios da regido, caracteriza como descritiva, tipo campo.
Utilizando entrevistas semiestruturadas, busca-se uma interacdo mais profunda entre as
entrevistadas e a entrevistadora. A metodologia inclui a coleta de dados e contetdos de érgéos
publicos, entrevistas in loco nas escolas e com estudantes dos anos finais da rede estadual
matriculadas na EJA em 2022, na cidade de Redencao-CE. A analise de contetdo das respostas
visa compreender as metas educacionais dessas mulheres na EJA, suas aspiracdes académicas
e as raz0es que as motivam a escolher essa modalidade de ensino. O estudo considera a
educagdo como uma ferramenta crucial para superar barreiras, proporcionando oportunidades
de trabalho e inclusdo social. Destaca-se a necessidade de esforcos continuos e
comprometimento de todos os envolvidos para alcancar uma sociedade mais justa e equitativa.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Género. Macico de Baturité. Mulheres.



RESUMEN

Este trabajo aborda la temética de [re]existencia de las mujeres del Macizo de Baturité (CE),
centrandose en sus perspectivas y desafios en la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). Al
regresar a las instituciones educativas, estas mujeres buscan no solo obtener un certificado, sino
una formacién que vaya mas alla de las fronteras académicas, abarcando objetivos como
socializacién, rescate de valores, reconocimiento de la ciudadania y mejora en la calidad de
vida. La investigacion tiene como objetivo principal comprender los motivos y desafios que
llevan a las mujeres a regresar a la escuela en la modalidad de Educacion de Jovenes y Adultos.
La investigacion se fundamenta en los datos del Censo de Educacion Bésica entre 2019 y 2022
(INEP/MEC), junto con informacion del IBGE y de la PNAD Continua sobre oferta de trabajo,
precarizacion y desempleo en los municipios de la regién, caracteriza como descriptiva, tipo
campo. Utilizando entrevistas semiestructuradas, se busca una interaccion mas profunda entre
las entrevistadas y la entrevistadora. La metodologia incluye la recopilacién de datos y
contenidos de organismos publicos, entrevistas in situ en las escuelas y con estudiantes de los
ultimos afios de la red estatal matriculadas en EJA en 2022, en la ciudad de Redencéo-CE. El
analisis de contenido de las respuestas busca comprender las metas educativas de estas mujeres
en EJA, sus aspiraciones académicas y las razones que las motivan a elegir esta modalidad de
ensefianza. El estudio considera la educacion como una herramienta crucial para superar
barreras, brindando oportunidades de trabajo e inclusion social. Se destaca la necesidad de
esfuerzos continuos y el compromiso de todos los involucrados para lograr una sociedad mas
justa y equitativa.

Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos. Género. Macizo de Baturité. Mujeres,
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CAPITULO I - BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

No periodo da colonizagcdo, o processo educacional forcado pelos Jesuitas para
catequizar os indigenas, por volta dos anos de 1.500, se manteve por mais de 200 anos. Essa
“educacdo” ndo tinha um carater académico, mas apenas instrucional como, por exemplo, na
orientacdo de plantio e cultivo agrario.

Com a chegada da familia real ao Brasil, em 1.808, ocorreu a expulsdo dos Jesuitas do
pais e somente no dia 06 de setembro de 1.878, o Decreto Imperial n® 7031 criou os primeiros
cursos noturnos para adultos analfabetos, restrito apenas as pessoas do sexo masculino.
Somente apds 50 anos de o pais ter se tornado uma republica € que foi mencionada a
necessidade de criar o primeiro Plano Nacional de Educacgéo na Constituicdo Brasileira de 1934
que estabeleceu a educacdo como dever do Estado, determinando que o governo deveria
oferecer o ensino gratuito e integral a todos, inclusive, aos adultos que ndo puderam concluir
0s seus estudos no ensino regular. Sendo assim, nos anos de 1.900 foram determinantes para a
educacdo de jovens e adultos, haja vista que foram iniciadas campanhas nacionais voltadas para
essas pessoas.

Ao longo da histéria, as mulheres foram submetidas a repressdo e ao dominio
masculino, sendo destinadas a imagem de seres incapazes, resignadas e passivas. Muitas dessas
mulheres retornaram aos bancos escolares na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e mesmo com os avancos das politicas publicas e das conquistas femininas, ainda existem
inimeras contradi¢des, marcadas pela discriminacdo a vida de muitas ao longo dos anos. Essa
concepcdo expande-se ao espaco escolar, pois, embora esteja alicercado em politicas
educacionais e gestdo democratica, ndo vem encontrando mecanismos eficazes para efetivacéao
dessas politicas, fato que ndo se constitui de forma isolada.

De acordo com Del Priore (2004), € possivel examinar 0s aspectos que permeiam o
género feminino, destacando como as mulheres foram subjugadas em suas capacidades,
menosprezadas e, em muitos momentos, ridicularizadas ao longo da histéria.

Em 1976, foi publicado no Brasil um jornal denominado "Nés Mulheres”, que abordava
a luta das mulheres por uma sociedade justa e igualitaria. A matéria destacava o que as mulheres

buscavam naquele contexto.

“Achamos que nos mulheres devemos lutar para que possamos nos preparar, tanto
quanto os homens, para enfrentar a vida. Para que tenhamos o direito a realiza¢&o.
Para que ganhemos salérios iguais fazendo trabalhos iguais. [...] Queremos que
nossos companheiros reconhegam que a casa que moramos e que os filhos que temos
sao deles e eles devem assumir conosco as responsabilidades caseiras. Nossa luta é
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por torna-las sociais. Mas néo é so. Nés mulheres queremos, junto com os homens,
lutar por uma sociedade mais justa, onde todos possam comer, estudar, trabalhar em
atividades dignas, se divertir, ter onde morar, ter o que vestir e o que calcar. E, por
isso, ndo separamos a luta da mulher de todos, homens e mulheres, pela sua
emancipagdo”. (Jornal N6s mulheres, 1976, p. 2).

Diversas foram as mudancas, nos Gltimos anos, e essas passaram a identificar uma
postura mais robusta da mulher perante a sociedade. O movimento feminista atingiu os
marcadores que eram exercidos pelas mulheres antigamente. Diminuiu o estereétipo de a
mulher ser vista somente como a filha, esposa ou mée. Atualmente ja sdo exercidas fungdes que
antes eram inimaginaveis, e consideradas masculinas. No que se refere a educacdo, a situacao
ainda € diferente:

as mulheres sdo historicamente excluidas da escola ndo sé pela necessidade de
trabalhar, pelas condicGes financeiras ou indisponibilidade de vagas, ou ainda pelo
insucesso na escola, mas também por razGes culturais referenciadas nas relacdes de
género: “mulher ndo precisa estudar. (VALLE, 2010, p. 36)

Durante anos, as mulheres estiveram sujeitas a estrutura patriarcal, mesmo com a
mudanca no século XIX, quando a educacdo feminina passou a ser ligada a modernizagéo
social, ndo garantiu uma participacdo efetiva das mulheres no sistema educacional. Para
Carvalho (1999, p. 22), “a incorporagao da mulher no sistema educacional brasileiro ¢ recente
[...] nos ultimos trinta anos que a mulher vem se beneficiando da lenta expansdo e
democratizacdo do acesso a escola [...]”. Com base nessa perspectiva, a possibilidade de acesso
ao sistema educacional e mais adiante ao mercado de trabalho, a EJA surge como fonte de
oportunidade as mulheres.

Com base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), buscamos o Censo Escolar da Educacdo Bésica, durante os anos de 2019 e
2022, que mostra a EJA composta, predominantemente, por estudantes com menos de 30 anos,
representados entre 61,3% a 51,3% das matriculas no Brasil.

Nessa mesma respectiva faixa etaria, os estudantes do sexo masculino sdo na maioria
de 56,8% a 55,0%. Por outro lado, observa-se que as matriculas acima de 30 anos séo,
predominante, compostas pelo sexo feminino, 59,0% a 58,9% de estudantes.

Para aquelas pessoas que ndo conseguiram concluir a educacgéo basica na idade propria,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 9.394/1996 contempla a Educacéo de
Jovens e Adultos, na secdo V, especificamente, no Art.37 e no Art.38., respectivamente. O
primeiro, Art.37, nos diz acerca dos objetivos da modalidade da seguinte forma: “A educacao
de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
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nos ensinos fundamental e médio na idade prdpria e constituird instrumento para a educacéo e
a aprendizagem ao longo da vida.”. Enquanto o segundo artigo da referida lei (Art. 38) chama
atencdo de modo muito abreviado, para os exames e a idade de conclusdo na modalidade, em
que “Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular”.

No entanto, a superacdo da visdo hegemonica de jovens e adultos analfabetos como
sindnimo de desigualdade e exclusio social é desafiadora. E destacado o fato de que a Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, tem sido afetada por uma significativa descontinuidade
das politicas publicas nos ultimos anos. A oferta tem sido insuficiente e reduzida anualmente,
ndo atendendo a demanda e ndo cumprindo o direito, conforme estabelecido pela Constituicdo
de 1988.

Os jovens e adultos analfabetos defrontam-se com a sociedade letrada que necessita de,
no minimo, saber enfrentar a tecnologia da comunicagdo para que, como decisdo, saiba lutar
por seus direitos, pois ao contrario, tornam-se vitimas de um sistema extremamente excludente
e pensado para poucos (FRIEDRICH, 2010).

E evidente que a sociedade civil, em parceria com o Estado, tem atuado de forma ativa
para oferecer projetos e acdes voltadas para as pessoas subescolarizadas e/ou analfabetas e na
expectativa de influenciarem nas politicas publicas dos estados e municipios, estruturadas,
sistematizadas e que visem ao atendimento educacional a toda populacdo que tem o direito de
aprender. Nesse contexto, a histéria da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) se entrelaca com
significativos conflitos entre diferentes projetos de sociedade e as diversas concepcdes sobre as
finalidades da educacdo. O Estado, ao se posicionar como fiador e incentivador, desempenha
um papel crucial na ampliacéo da oferta educacional.

Nesse caso, as praticas da educacdo ndo-formal se desenvolvem usualmente extramuros
escolares, nas organizacdes sociais, nos movimentos, nos programas de formacao sobre direitos
humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas contra desigualdades e exclus6es sociais. Quase
sempre, estdo no centro das atividades das ONGs nos programas de inclusdo social,
especialmente no campo das Artes, Educacdo e Cultura. (GOHN, 2003).

Uma das marcas trajetoria histérica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) reside na
dinamica entre poder e subalternizacdo estabelecida. Suas particularidades sao frequentemente
subestimadas e mal interpretadas pela sociedade em geral, e mesmo pela cultura pedagdgica,

especialmente no que diz respeito ao seu publico, que muitas vezes é concebido como um
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segmento antagonico ao "ensino regular”. Dado esse entendimento err6neo, negligencia-se a

percepcao factual de que:

A marca da histéria da EJA é a marca da relacdo de dominio e humilhacao
estabelecida historicamente entre a elite e as classes populares no Brasil, na concepcao
que as elites brasileiras tém de seu papel e de seu lugar no mundo e do lugar do povo.
Uma concepcdo que nasce da relagdo entre conquistador e conquistado/indio/escravo,
e perdura em muitos documentos oficiais que parecem tratar a EJA como um favor e
ndo como um pagamento de uma divida social e a institucionalizacdo de um direito
(CURY, 2000, apud Sampaio, 2009, p.16),

Na citacdo acima, Cury sintetiza, de maneira clara a evolucéo historica da Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA), proporcionando uma reflexdo profunda sobre como a percepcao de
compensagdo associada a essa modalidade permanece profundamente enraizada. Esta
concepgdo perdura, inclusive, nos documentos oficiais, relegando a EJA a um papel de "vitima™
de uma conotacéo assistencialista que, em um contexto ideal, h&d muito deveria ter sido superada
em prol do reconhecimento da modalidade como um direito intrinseco a ser plenamente
validado e compreendido.

Para Cunha (1999), a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser uma educacéo
multicultural capaz de desenvolver o conhecimento integral e integrado a diversidade cultural.
A historia da educacéo de adultos no Brasil passou por inUmeros acontecimentos, até os dias de
hoje, comecando no periodo colonial, com os jesuitas ensinando o0s principios religiosos e
oficios indigenas e, mais tarde, os escravizados.

Durante o Império, a Constituicdo de 1824 ndo se estabeleceu na pratica. Algumas
partes do Brasil, com recursos préprios, conseguiram manter escolas primarias e profissionais
para alguns privilegiados. Mesmo com poucos recursos, determinadas regides do pais se
encaminharam para o formato de ensino noturno, destinado a adultos que ndo sabiam ler e nem
escrever. Nos anos de 1800, chegaram a frequentar, em média, mais 200 mil estudantes nas
aulas noturnas como a Unica forma de educar adultos.

Na Primeira Republica, a Constituicdo de 1891 excluiu os analfabetos da participacao
do voto, descentralizou o ensino publico, mantendo a responsabilidade das provincias e
municipios com a educacdo primaria, profissional e de adultos. Ndo houve, portanto, alteracéo
significativa na | Republica, em relacdo a organizacdo da educacdo, tal como aconteceu no
periodo imperial (GADOTTI, 1997).

Em 1930, com a Revolucédo?, modifica-se a organizagdo social e politica do Brasil,

tornando-o uma republica federativa ndo mais formada apenas por Estados independentes.

1 A Revolugio de 1930, foi um movimento liderado por representantes de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do
Sul contra a politica oligarquica que comandava o Brasil na época. Esse movimento destituiu Washington Luis do
12



Nesse caso, surgiu a garantia do governo federal em manter a educagdo em todos 0s niveis e
modalidades no pais, apesar da pouca mudanca politica educacional.

A partir de 1940, o alto indice de analfabetismo resultou na deciséo do governo em criar
um fundo destinado a alfabetizagdo da populacdo adulta. A Educacgdo de Jovens e Adultos s6
foi considerada direito de todos e dever do Estado com a promulgagdo da Constituicdo Federal
de 1988. Nela, o Art. 208 determina que

“o dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a garantia de: | - ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; (...) § 1° O acesso ao ensino

obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo”.

Com a criacdo do Plano Nacional de Educacéo, em 1930, foi delegada essa competéncia
a Unido, aos Estados e aos Municipios. Dessa forma, na década de 1940, o Estado realizou
acOes concretas no sentido de possibilitar a escolariza¢do dos excluidos (COSTA, 2002).

A necessidade de oferecer a educacdo aos adultos ja se destacava em textos normativos
como na Constituicdo de 1934, e durante esse periodo as iniciativas concretas e a preocupacao
de oferecer esses beneficios alcancaram a ampla camada da populagéo, até entdo, excluidas da
escola (HADDAD, 1991).

Para Freire (1998), a educacéo e a alfabetizacdo sempre foram confundidas. Enquanto
a alfabetizacdo é o dominio das técnicas de escrita e leitura; a educacao é a consciéncia que
resulta na atuagdo do homem sobre seu contexto. O processo de alfabetizacdo se caracteriza no
interior de um projeto politico que deve garantir o direito a cada educando sua prépria voz.

Segundo Freire:

a alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...) A
alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua
palavra (FREIRE, 1998, p. 14).

Bello (1993) afirma que as ideias de Freire se expandiram sendo reconhecidas
nacionalmente por seu trabalho com a educacao popular, mais especificamente, com a educacéo
de adultos. Entre 1952 e 1958, ocorreu a Campanha da Educacéo Rural, Campanha de Educacao
de Adolescentes e Adultos, abrindo caminhos para discussdo dos problemas da alfabetizacéo,
desencadeando o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, sob a coordenacdo do préprio

inspirador, Paulo Freire.

poder e impediu a posse de Jalio Prestes, eleito na elei¢do de 1930. Com estes acontecimentos, chegou ao fim a
Republica Velha e instaurou-se no Brasil, a Era Vargas, que comecou pelo Governo Provisorio.
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O inicio dessas campanhas tinha como missdo a criacdo de uma alfabetizacdo
abrangente, visando alcancar todas as capitais e cidades do interior. A grandiosa Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos - CEAA ndo se limitava apenas a alfabetizacdo da
populacdo. Os responsaveis pelas ideologias, exemplificado na declaracdo do ministro da
Educacdo da época, Clemente Mariani, afirmavam publicamente que as ambicdes transcendiam
a mera alfabetizacdo, almejando a "educacgdo do povo nos melhores moldes democraticos". A
Campanha da Educacdo Rural (CNER) foi notavelmente extensa, com objetivos abrangentes e
incisivos. A campanha estabelecia relacdes e aces colaborativas entre 0os Ministérios da
Educacdo e Saude e o Ministério da Agricultura. Uma das metas ndo era apenas oferecer
alfabetizacdo as pessoas do meio rural, aos excluidos, mas sim, transformar a realidade
socioecondmica, qualidade de vida, saude, trabalho e producédo, ultrapassando as fronteiras
convencionais do ensino.

No ano de 1961, diversos movimentos ganharam destaque, incluindo o Movimento de
Educagdo de Base (MEB), financiado pelo Governo Federal e pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB). Essa iniciativa introduziu no pais a Educacdo Radiofonica, bem
como o0 Movimento de Cultura Popular do Recife, entre outros (GOHN, 2012). Nesse contexto,
a igreja propds ao governo da época a implementacdo de um projeto de Educacdo de Base
destinado ao atendimento das comunidades rurais em regides economicamente menos
favorecidas.

No ano subsequente, em 1962, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 4.024/1961. Essa legislacdo tinha como propoésito assegurar o direito a
escolarizacdo daqueles que ndo tiveram acesso durante a infancia e adolescéncia. Com a
promulgacdo dessa lei, o ensino tornou-se obrigatdrio a partir dos sete anos, sendo estabelecida
a formacdo nos cursos supletivos para aqueles que iniciaram a escolarizacdo apos essa faixa
etaria. Nesse periodo, as praticas educacionais oscilavam entre a abordagem de educacéo
libertadora e a orientacdo funcional voltada para a preparacdo da méo de obra produtiva.

Bello (1993) considera que, em 1963, 0 governo encerrou a 12 Campanha Alfabetizacéo
e Freire ficou encarregado de organizar e desenvolver um Programa Nacional de Alfabetizacéo
de Adultos, oficializado em 1964. Este programa ndo se limitou apenas a garantir o direito a
educacdo, mas também desempenhou um papel fundamental nas discussGes sobre a
implementacdo de préaticas pedagdgicas que beneficiassem os adultos recém-alfabetizados.

Naquela época, metade da populagéo era excluida da vida politica por ser analfabeta.

Nesse contexto, a alfabetizacdo de adultos era concebida como um instrumento de
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transformacdo da realidade social. O método adotado fundamentava-se nas palavras do
cotidiano, conhecidas como "palavras geradoras”, cada uma acompanhada de uma imagem que
proporcionava a criacéo de situacdes de aprendizado. Dessa forma, o processo de alfabetizagéo
buscava explorar o universo vocabular das pessoas, concentrando-se nas conversas cotidianas
e nos elementos mais representativos de suas vidas. Esse método de desenvolvimento ocorria
em um Circulo de Cultura?, onde a ideia do circulo estava intrinsecamente ligada & participagao
ativa das pessoas no processo educacional.

Paulo Freire, com esse método pedagdgico conseguiu fazer uma inovacdo fundamental:
iniciar o processo de alfabetizagdo com a discussdo da cultura. Assim, criava acoes
extremamente positivas entre os alfabetizandos. Todos fazem cultura, seja escrevendo um livro
ou costurando roupas. Assim, Freire (1979) quem inseriu 0 conceito de cultura como ponto
inicial da agéo educativa.

Favero (2015) afirma que a educacdo popular ndo é uma educacédo ofertada ao povo,
com todos aqueles contetidos programéticos da escola regular, ndo uma educacdo para a
populacdo, mas uma educagdo com o povo e, em algumas situacdes, feita por esse proprio povo,
com a ideia de entender o que se passa na realidade vivida por essas pessoas, para que assim
pudessem critica-la, a partir do momento em que comegavam a compreender a perspectiva de
transformacéo.

Paulo Freire, grande personagem que personificou a defesa da educacdo popular, teve
sua trajetoria abruptamente interrompida pelo regime militar em 1964, um periodo que
silenciou ndo apenas a sociedade brasileira, mas também reverberou em outros paises latino-
americanos. No exilio, sua reflexdo se esvaiu a paises da Africa e seu legado se enraizou pelo
mundo, de modo a atribuir sentidos a educacéo de jovens e adultos e ampliar os contextos que
os sentidos se gestam, pelos aprendizados de diferentes realidades, culturas e modelos de
produzir mundos que antes eram desconhecidos do centro epistemolégico da modernidade.

Cunha (1999) enfatiza que, sob a ditadura militar, o governo ndo priorizou a Educacéo
de Jovens e Adultos, mas, a partir de 1967, organizou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo
(MOBRAL), programa constituido pelas politicas do golpe de 1964 com a finalidade de
controlar a alfabetizacdo da populacéo, principalmente, rural e com previsdo de ser extinto apos

resolucdo desse problema.

2 Espago em que se ensina e aprende, dialogicamente. Um espaco que produz conhecimento baseado nos saberes,
nas experiéncias, nas historias, nas experiéncias de vida do (a) educando (a) e do (a) educador (a).
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Em 1970, o programa expandiu-se e diversificou-se; contudo, sua ineficiéncia levou a
descrencga nos meios politicos e educacionais. Em decorréncia desse descrédito, o programa foi
extinto em 1985, marcando o ocaso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) durante a Nova
Republica. Este declinio ganhou impulso quando o governo Collor de Mello alegou que o
"analfabeto ja havia encontrado o seu lugar na sociedade e a educacéo poderia até perturbar sua
vida". Diante desse cenario, apesar dos esfor¢os de alguns governos estaduais, municipais e
entidades, a tentativa de preencher o vacuo deixado pela extingdo do programa revelou-se
insuficiente, incapaz de atender plenamente as demandas educacionais da sociedade.

No ano de 1990, com o término do longo periodo ditatorial, emergiu a necessidade
premente de uma politica voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esta politica,
visava ndo apenas o resgate do direito a educacdo para homens e mulheres, jovens e adultos,
mas também a capacidade de garantir 0 acesso e a apropriacdo de conhecimentos que se
constituissem como instrumentos de cidadania e inclusdo no universo laboral. Um contexto
moldado por maltiplas transformacdes tecnoldgicas, onde a educacédo tornou-se crucial para a
adaptacéo e participacdo ativa nesse novo cenario.

Durante a ditadura militar, a educacéo brasileira foi direcionada pela Lei 5.692/1971.
Votada pelo Congresso sob pressdao militar, a LDB era voltada a profissionalizacéo, de modo a
visar a estimulacdo da entrada de jovens, no mercado de trabalho, diminuindo, assim, a procura
da sociedade pelo ensino superior. Em ligacdo com a EJA, pela primeira vez, uma lei dedicou
um capitulo que implementou o Ensino Supletivo com a necessidade de sortir a escolarizacdo
regular para adolescentes e adultos que ndo tinham conseguido concluir o periodo escolar na
idade propria, ligando a ideia de aceleracéo escolar.

De acordo com a Lei 5.692/71, o Ensino Supletivo propunha uma pedagogia flexivel
considerando as diferencas e o conhecimento informal dos estudantes, a partir da vivéncia diaria
e das relacGes de trabalho, de modo a privilegiar o saber Gtil para o desempenho de alguma
funcédo de baixa remuneracdo. Sentiu-se a necessidade de implementar programas de formacéo

inicial e continuada que, segundo Maraschin:

possibilite ao professor uma participa¢do mais ativa no universo profissional, politico
e cultural e que desenvolva a autonomia e a capacidade de lidar com as transformacdes
que vem ocorrendo na economia, na cultura e na sociedade (MARASCHIN, 2004, p.
11).

Houve reunides e consultas a populacdo para a constru¢do do novo projeto politico e
pedagdgico (PPP), que apontasse para a necessidade de suprir a demanda dos estudantes que ja

buscavam o ensino supletivo, noturno, em busca de uma melhor qualidade de vida e
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financiamento (ajuda de custos) para quem concluisse o ensino fundamental e medio. A
metodologia realizou-se de forma diferenciada em comparacdo ao ensino dito regular. O modo
utilizado foi o di&logo e parte dos saberes que estes estudantes ja carregam. Ou seja, dos saberes
populares, saberes reiterados pela comunidade escolar em seu cotidiano, trazidos pelos
estudantes para a sala de aula, sendo considerados como “um conjunto de conhecimentos
inteligiveis” (SIQUEIRA, 2004, p. 39). Ou seja, ndo foi algo cientificado. O tempo, nessa
modalidade de ensino, foi algo subjetivo, cada estudante faz seu tempo de estudo.

Haddad (2000) cita trés trajetorias escolares basicas para as pessoas que, na década de
1970/1980, buscavam a EJA: a primeira, para jovens e adultos em idade escolar que
ingressaram recentemente nas fases iniciais da escola fundamental e aspiraram a continuidade
de estudos; a segunda, para adolescentes e adultos que ingressaram na escola regular e/ou
abandonaram, consequentemente, por motivados pelo ingresso no trabalho ou por
deslocamentos populacionais; e a terceira, para adolescentes que ingressaram e cursaram
(permanente ou internamente) a escola regular, mas acumulavam grande defasagem entre idade
e a série.

Com a engrenagem das diretrizes e bases da educacdo, que foi promulgada na Lei
Federal 5.692/7, o proposito passou a ser o de modernizar 0 ensino primario e o ensino medio
com direito a todos os brasileiros, para alcancar o desenvolvimento nacional. De acordo com o
Parecer do Conselho Federal da Educacao (CFE) 699/72, houve redefini¢es das fungdes desse
ensino e a iniciativa mais promissora foi a implantacdo dos Centros de Ensino Supletivo (CES)
que era aberto aos que desejavam realizar estudos posteriores as séries iniciais do ensino do
primeiro grau, inclusive egressos do MOBRAL3. O supletivo por ser diferente do ensino regular
em sua estruturacdo e flexibilidade, ndo conseguiu se reconhecido como uma alternativa seria
de escolarizacdo e, por essa razdo, passou a ser considerado compensatoria, estigmatizado e
com a impressao que a sua curta duracdo e as suas exigéncias minimas desvalorizaram e
desacreditaram essa escolarizacao, fazendo crescer a sua exploracdo pela empresa privada.

A implantacdo dos Centros de Estudos Supletivos (CES) pelo Ministério da Educacéo
e Cultura (1974) se organizava com trinémio: tempo, custo e flexibilidade. Devido a época

vivida pelo pais, foram oferecidos cursos influenciados pelo tecnicismo* através de modulos

3 O Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL)foi criado como fundacéo em dezembro de 1967, pela

Lei n°5379. Vinculado ao ministério da educacao, ele tinha como objetivo ocupar os espacos de alfabetizacéo e

educacdo de adultos anteriormente preenchidos por programas ligados aos movimentos sociais ou ao governo

derrubado em 1964.

4 O tecnicismo é baseado, principalmente, pela teoria do capital humano de Schultz (1961), que aplicado ao campo

educacional se refere ao investimento em escolaridade, treinamento e satde do trabalhador. E valido ressaltar o
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instrucionais, atendimento individualizado, autoinstrucdo e arguicdo em duas etapas: a modular
e a semestral com atividades ndo presenciais. A baixa interagéo professor-aluno e a flexibilidade
organizacional reduziram o custo, mas apresentou como resultados a evasao, o individualismo,
0 pragmatismo e a certificacdo rapida e superficial (GOHN, 2012).

Para Soares (1996), nos anos de 1980, com a abertura politica, surgiram paralelamente
experiéncias de alfabetizacdo desenvolvidas em um formato mais critico, propondo avancos na
linguagem escrita e nas operagdes matematicas basicas. J& nos anos 1990, os desafios da
Educacdo de Jovens e Adultos passaram a ser estabelecidos por politicas e metodologias
criativas, junto a proposta de universalizagdo do ensino fundamental de qualidade.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, marco que assinala a abertura politica
no pais, a ela foi atribuida a responsabilidade pela democratizacdo da gestéo, do acesso e da
qualidade do ensino para todos. Essa orientacdo foi ratificada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB) - Lei 9.394/1996, que enfatiza a importancia da inclusdo social e da
gestdo democratica como pilares fundamentais do sistema educacional brasileiro. Essa
legislacdo busca assegurar o direito a educacdo em todas as fases da vida, como explicitado no
art. 4°, o que, em certa medida, fundamenta a concepcdo e desenvolvimento da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) como modalidade de ensino.

De acordo com a UNESCO (1990) a Declaracdo Mundial Sobre Educacgéo para Todos,
elaborada em Jomtien, na Tailandia, representou um dos principais marcos para a EJA, pois
fortaleceu a luta pela “satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos”. A
Declaragdo de Jomtien, como ficou conhecida, deu visibilidade a Educacdo de Jovens e
Adultos, incluindo indices relativos a reducao das taxas de analfabetismo, além do aumento dos
servicos da educacdo basica e também a capacitacdo aos jovens e adultos com analise sobre
seus impactos sociais.

Ainda nesse periodo, ocorreu um crescente reconhecimento da importancia dessa
modalidade educacional com o fortalecimento da cidadania e da formacdo cultural da
populacdo, devido as conferéncias organizadas pelas Organizacdes Unidas para a Educacédo
(UNESCO), atraves da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), com o objetivo de incrementar

a educacdo nos paises em desenvolvimento e ampla discussao nacional. Houve uma discussao

carater dualista da escola tecnicista, uma escola voltada para a formacéo profissionalizante para o proletariado e
uma escola académica direcionada a elite. Seu interesse imediato é o de produzir individuos competentes para o
mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente informaces precisas, objetivas e rapidas.
® Nas politicas educacionais, configuram na LDB/96 - Lei 9.394/1996 - em seu titulo III “Do direito 4 Educacio e
Dever do Educar”, Art.4°, trata do dever do Estado com educacdo como educagio escolar publica, fica garantido
no inciso 1V o acesso publico aos ensinos fundamental e médio para todos os que ndo concluiram essas séries na
idade propria.
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nacional com o incentivo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) que instituiu a Comissdo
Nacional da Educacdo de Jovens e Adultos. A partir de 1996, foram organizados através dos
Foruns Estaduais, nos quais cada Estado realizou um encontro para diagnosticar as metas e as
acOes a serem seguidas, esses foruns sdo realizados e ocorrem em quase todos o0s estados
brasileiros.

Em 1997, a UNESCO convocou as Secretarias Estaduais de Educacdo, Secretarias
Municipais de Educagdo, Universidades e ONG 'S para a preparacdo da V CONFITEA® que
acontecem a cada 12 ou 13 anos desde o final da década de 40. A conferéncia realizada na
Alemanha, é um marco no debate sobre educacdo de adultos e educacao ndo formal.

A conferéncia resultou na elaboracdo de um documento nacional com diagnéstico,
principios, compromissos e planos de agdo. Esses eventos de intercAmbio marcaram o
ressurgimento da area da Educacéo de Jovens e Adultos.

Soares (2004) elucida que, durante a década de 1990, o Ministério da Educacdo (MEC)
propds o Programa Nacional de Alfabetizacédo e Cidadania (PNAC) com o objetivo de fomentar
0 compromisso da sociedade com a alfabetizacao de jovens e adultos. Esta iniciativa envolveu
a criacdo de comissdes compostas por entidades governamentais e ndo governamentais.
Diversas iniciativas surgiram, utilizando foruns de discussdo para facilitar a troca de
experiéncias e fomentando dialogos que contavam com a participacdo coordenada do poder
publico nos niveis municipal, estadual e federal, ao lado de institui¢fes investidas na area, como
ONGs, universidades, movimentos sociais, sindicatos, grupos de base, educadores e alunos.

Na Alemanha, em 1997, a Declaracdo de Hamburgo, teve como objetivo reunir
representantes de governos, ONGs e algumas agéncias internacionais, para refletir e captar o
conceito multifacetado da educacéo de adultos para o qual os diferentes personagens (populacéo
civil, setor privado, estado e parceiros sociais) estdo contribuindo, num cenério pensado e
negociado. A Conferéncia criou um espaco de aprendizagem e também praticou a cultura de
aprendizagem que sempre caracterizam os movimentos da educacéo de jovens e adultos. Dentre
as trocas de experiéncias e reunifes de mulheres, estabeleceu-se a troca sobre a construcao da
equidade de género sustentavel na educacéo e no desenvolvimento. A Declaracdo de Hamburgo
sobre Aprendizagem de adultos V CONFINTEA publicado pela UNESCO destaca:

A alfabetizagdo, concebida como conhecimento bésico e habilidades necessarias a
todos num mundo em répida transformacdo é um direito humano fundamental. Em
toda sociedade, a alfabetizacdo € uma habilidade primordial em si mesma e um dos

® As CONFITEA (Conferéncias Internacionais de Educacio de Adultos) s&o eventos que relinem representantes
de governos, organizagdes ndo governamentais e especialistas em educacéo de adultos de todo o mundo. Estas
conferéncias sdo organizadas pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura). Disponivel em <https://uil.unesco.org/adult-education/confintea>.
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pilares para o desenvolvimento de outras habilidades. Existem milhdes de pessoas —
a maioria mulheres — que ndo tém a oportunidade de aprender nem mesmo de se
apropriar desse direito. O desafio é oferecer-lhes esse direito. Isso implica criar pré-
condicOes para a aprendizagem por meio da conscientizacdo e do empoderamento. A
alfabetizacdo é também um catalisador para a participacdo em atividades sociais,
culturais, politicas e econdmicas, e para a aprendizagem ao longo da vida. Portanto,
nés nos comprometemos a assegurar oportunidades para que todos possam ser e se
manter alfabetizados; comprometemo-nos também a criar, nos Estados-membros, um
ambiente letrado que favoreca a cultura oral. A oferta de oportunidades de
aprendizagem para todos, incluindo os inalcancaveis e os excluidos, é a preocupacéo
mais urgente. A Conferéncia vé com agrado a iniciativa de se proclamar a década da
alfabetizacdo, a partir de 1998, em homenagem a Paulo Freire. (UNESCO, 2019, p.
217).

A partir de 1997, a trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser documentada
em um Boletim da Acdo Educativa, o qual compartilhava a agenda dos Foruns e apresentava
os relatorios dos Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJAS) realizados
entre 1999 e 2000. Esses relatorios ndo apenas marcaram presenca nas audiéncias do Conselho
Nacional de Educacdo, onde se discutiam as diretrizes curriculares da EJA, mas também
influenciaram na elaboracéo de diretrizes municipais e estaduais. A Secretaria da Erradicagédo
do Analfabetismo instituiu uma Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e os Foruns tiveram sua
representatividade, sendo os interlocutores da EJA no cenario nacional.

Durante o governo de Luiz Indcio Lula da Silva, em 2004, foi criada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Em 2011, é acrescentado a
abordagem da “inclusdo” e passa a denomina-Se Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), tendo as atribuicdes e programas, antes
vinculados a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), integrado a SECADI.

Em contrapartida, em 2015, a UNESCO langou o Relatério de Monitoramento Global
da Educacdo para Todos (EPT), uma iniciativa que meticulosamente avaliou o progresso em
relacdo as metas estabelecidas nas conferéncias e foruns da educacdo nacional e mundial. O
EPT 2015 ofereceu uma andlise abrangente do contexto socioeducacional global, delineando
os resultados esperados nas conferéncias e foruns. A conclusdo do ensino basico foi
meticulosamente examinada, visando garantir que todas as criancas alcangassem pelo menos o
patamar fundamental da educacdo. A igualdade de género foi alvo de atencdo, destacando
esforcos para reduzir disparidades entre meninos e meninas em termos de acesso e desempenho
educacional. Avaliou-se também a qualidade e relevancia da educacdo oferecida, analisando se
as habilidades adquiridas pelos alunos estavam alinhadas com as demandas da sociedade. No

tocante a aprendizagem ao longo da vida, o relatério ressaltou o progresso em assegurar
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oportunidades educacionais continuas para jovens e adultos, reconhecendo a importancia da
educagéo continuada.

Entretanto. cenério brasileiro em 2015, tanto social quanto politico, foi adversamente
marcado pelo processo de impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, popularmente
denominado de golpeachment.” Este evento coincidiu com a implementagdo de um projeto
educacional alinhado a agenda neoliberal conservadora, que desconsiderou conquistas e
garantias de direitos previamente estabelecidas. Uma das consequéncias desse cenério foi a
extingdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI). Este desdobramento teve um impacto significativo na conducdo de politicas
educacionais voltadas para a continuidade educacional, alfabetizacdo, diversidade e incluséo,
representando uma mudanca substancial no panorama educacional brasileiro.

Diante deste contexto, a agenda politica iniciada durante e depois do golpe vai se
implementar e se fortalecer durante o governo Bolsonaro; de 2019 a 2022. Ao longo de sua
campanha eleitoral, como militar conservador, defendeu a atuagdo do Estado Minimo8, os
preceitos neoliberais e a defesa do armamento da populacéo.

O projeto de desmonte injetado pelo Governo Bolsonaro enfraqueceu as instituices
como instaurou um aparelho de modo que continuasse trabalhando nesse sistema dentro da
mesma perspectiva, apds seu mandato, demarcando o fim da SECADI.

Conforme apontado por Carreira (2019), a instituicdo da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) emerge de uma série de lutas e confrontos
travados pelos movimentos sociais. Estes movimentos focalizavam a necessidade de as
politicas sociais passarem a incorporar o reconhecimento das "discriminacgdes, desigualdades,
racismos, sexismos", temas historicamente silenciados no ambito politico e na esfera da
qualidade educacional. Este contexto ressalta a importancia das mobilizacdes sociais na
formulacdo e implementacéo de politicas educacionais voltadas para a promocdo da equidade
e da inclusdo, buscando contemplar aspectos historicamente negligenciados na agenda

educacional.

" “Neologismo formulado por Paulo Kliass” que evidencia “a imposi¢do de uma nova configuragio de Estado, de
carater conservador e autoritério, com um crescente fechamento democratico. E um Estado submetido a interesses
do financismo, nos marcos de uma exacerbacdo de neoliberalismo, com amplo retrocesso no campo dos direitos
sociais e trabalhistas que remontam a um Brasil de 80 anos atras, um Brasil pré-Vargas.” (Carvalho, 2017, p.1).
8 O entendimento que o papel do estado na sociedade deve ser o minimo possivel para que o Estado consiga
entregar servicgos publicos de qualidade para a sociedade, com maior eficiéncia, deixando apenas nas méos de
iniciativas privadas func¢bes consideradas ndo essenciais.
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E imperativo ampliar o escopo de compreenséo, adentrando o capitulo 11, onde sera
explorado a realidade especifica do Maci¢o de Baturité e a luta das mulheres por acesso a

educacéo.

CAPITUL~O Il - O MACICO DE BATURITE E A LUTA DA MULHER POR
EDUCACAO

A regido do Macico de Baturité, geograficamente, é formada por 13 (treze) municipios
que, atualmente sdo organizados em trés subdivisdes territoriais: 0s municipios que ficam em
cima da serra formam o microterritério I - Palméacia, Pacoti, Aratuba, Mulungu e Guaramiranga;
o microterritorio 11 sdo os municipios que ficam na parte de baixo, no pé da serra como Acarape,
Aracoiaba, Baturité, Capistrano, Itapiiina e Redencao; representam o microterritério 111 - Ocara
e Barreira. Sua expansao territorial chega a quase 241.293 habitantes, segundo dados do
Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara (IPECE, 2015). Além de proporcionar
um leque de caracteristicas especificas de cada municipio, desde o desenvolvimento
econdmico, cultural e social, diferenciando-se no fator climatico, fator territorial, numérico
populacional, apresenta uma discrepancia comparativa entres 0s municipios em si.

De acordo com o contexto historico, a regido sofre com o impacto da degradacéao
ambiental, desde a sua ocupacdo no século XVII, fato que teve relacdo direta com o processo
de ocupacdo territorial portuguesa no Ceard e a busca por recursos naturais e terras
agricultaveis.

De acordo com Sousa, Branco e Ramos (2013), no decorrer do século XX, a regido do
Macico de Baturité viveu seu auge econdmico, com a producéo e exportacdo de café para o
continente Europeu, sendo reconhecido internacionalmente por sua qualidade e especificidade
no produto. No século XIX, o Macico de Baturité consolidou sua importancia no cenario
cearense, em grande parte devido a introducdo da estrada de ferro e a presenca marcante de
escolas religiosas, que se tornaram referéncias educacionais tanto no Estado do Ceard quanto
no Nordeste brasileiro. O legado dessas instituicdes e das infraestruturas de transporte reflete
uma época em que a regido experimentou significativos avangos e prosperidade educacional.

Segundo Ramos (2013), destaca que apesar dos esfor¢os que possibilitaram o acesso a
educacdo para as camadas mais vulneraveis da populacdo, percebe-se, nos dias atuais, uma
regressdo na qualidade do ensino nos municipios do Macico de Baturité, quando comparada ao
padrdo do século passado. Esta constatacdo aponta para a necessidade de uma analise

aprofundada dos fatores que contribuiram para essa involucéo, permitindo a identificacdo de
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estratégias eficazes para melhorar substancialmente a qualidade da educacdo na regido. Este
movimento de escolas referenciadas pela sociedade e Estado a promocao do direito a educacéao
para todos consoantes a oferta do poder publico em regime de colaboracgdo e, neste, a analise
da universalizacdo, obrigatoriedade e qualidade da aprendizagem na educacdo basica se
constituem objetos deste estudo.

Atualmente, o Estado do Ceara é dividido em oito Macrorregifes de Planejamento,
estabelecidas, a partir de suas caracteristicas geograficas e socioeconémicas. A regido do
Macico de Baturité justifica-se por sua diversidade social, econdmica, cultural e politica, bem
como a presenga da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira -
UNILAB.

A relagéo intrinseca entre sociedade e educacao € um tema recorrente e complexo. Nesse
contexto, Cury (2002) destaca que as inumeras contingéncias que cercam a educacao bésica
brasileira sdo de natureza diversificada. Dentre essas contingéncias, merecem destaque a
situacdo econémica do pais, a reconfiguracdo de conceitos ocorrida no Brasil a partir da
Constituicdo Federal de 1988 (Art. 208), que conferiu novos significados a acao educativa, ao
papel do Estado e as suas obrigacgdes, além da desigualdade econdmica, fator determinante na
excluséo de diversos individuos do pleno exercicio do direito a educacéo.

Conforme apontado por Lima (2000), a disseminagdo da cultura cafeeira na Serra de
Baturité ocorreu em um contexto marcado pela expansao no Brasil, especialmente na segunda
metade do século XIX. Com a adocao do plantio em monocultivo, observou-se a reducédo das
matas e a estreitamento das areas destinadas a cultura do café. Nesse processo, a producéao
também foi impactada pela diminuicdo resultante do envelhecimento dos cafezais e pelo
desgaste do solo (Lima, 2000, p.150). Diante da importancia desse cenério historico, destaca-
se a necessidade de a¢des direcionadas para a producédo da cafeicultura com base agroecoldgica,
bem como para o empreendedorismo voltado ao turismo sustentavel. Essas iniciativas
abrangem diversas dimensdes, incluindo as esferas econémica, social e ambiental, visando a
uma abordagem integrada e equilibrada para o desenvolvimento da regido.

E necessario refletir os fatores para que se obtenha uma visdo mais clara e contextual
da situacdo. Nesse sentido, torna-se essencial conduzir uma analise minuciosa do contexto
socioecondmico, explorando o que os indicadores socioeducacionais revelam acerca da
realidade do Macico de Baturité. A justificativa para esse enfoque reside no propdsito de
examinar os indicadores dos sistemas educacionais locais e elucidar o perfil educacional dos

municipios abrangidos (Tabela 1).
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Em 2022, o estado do Ceard possuia 8.791.688 de habitantes, com um crescimento
acumulado de 4,02%, em uma variacdo percentual na populagdo em relacdo a 2010. Nos dados
do Censo Demografico realizado pelo IBGE, a situacdo dos habitantes é de 77,4% das pessoas
que residem na zona urbana e 22,6% na zona rural. Segundo o IPECE® (2021) “[...] o Ceara
possui maior concentragdo em areas urbanas, com um quantitativo de 7.093.153 pessoas,
representando 77,4% do total.

Ja aregido do Macico de Baturité, segundo Censo de 2022, tinha populacdo de 232.866
de habitantes, concentrando-se, em sua maioria, no meio rural. De acordo com a tabela abaixo
0 municipio mais populoso é o de Baturité onde a maior parte da populagdo reside em
localidades urbanas, contrapondo-se ao panorama da regido. O municipio também é o polo
administrativo da regido e apresentou, em 2019, PIB per capita de R$10.930,43. Embora, ndo
seja 0 maior da regido. Vejamos a tabela abaixo:

Tabela 1 - Populagdo recenseada por situacdo de domicilio (2010 - 2022) 1°

Macrorregido de Populacéo Residente

Planejamento

Macico de Baturité Total 2010 | Total 2022 Urbana 210 Rural 2010
Acarape 15.338 14.027 7.982 7.356
Aracoiaba 25.391 25.553 13.737 11.654
Aratuba 11.529 11.224 3.769 7.760
Barreira 19.573 22.391 8.127 11.446
Baturité 33.321 35.218 24.437 8.884
Capistrano 17.062 17.254 6.212 10.850
Guaramiranga 4.164 5.654 2.495 1.669
Itapitna 18.626 17.841 8.819 9.807
Mulungu 11.485 10.569 4.198 7.287

% O Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara (IPECE) é uma autarquia vinculada & Secretéria do
Planejamento e Gestéo do Estado do Ceard. Fundado em 14 de abril de 2003, o IPECE é o érgdo do Governo
responsavel pela geracdo de estudos, pesquisas e informagdes socioecondmicas e geogréficas que permitem a
avaliacdo de programas e a elaboragéo de estratégias e politicas publicas para o desenvolvimento do Estado do
Ceara. Disponivel em: https://www.ipece.ce.gov.br/institucional/.

10 Os dados desta se¢do sdo principalmente do arquivo Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara
(IPECE) - ainda ndo atualizados para 2023. Suas informacdes sdo provenientes das bases de dados nos indicadores
geossocioeconomicos que possibilita a consulta e anélise sobre diversos temas relativos ao Estado do Ceard, as
reunides de planejamento e o0s municipios cearenses. Todas as informagdes estdo disponiveis em:
<http://ipecedata.ipece.ce.gov.br/ipece-data-web/>.
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Macrorregido de Populacédo Residente

Planejamento

Macico de Baturité Total 2010 | Total 2022 Urbana 210 Rural 2010
Ocara 24.007 24.493 7.605 16.402
Pacoti 11.607 11.186 4,745 6.862
Palmécia 12.005 10.242 4.7957 7.048
Redencédo 26.415 27.214 15.134 11.281

Fonte: CEARA/IPECE/PERFIL BASICO REGIONAL 2010-2022.

Destacam-se, ainda, em expressdo populacional, os municipios de Redencdo e
Aracoiaba, ambos com mais de vinte mil habitantes e a maioria domiciliados, assim como
ocorre no municipio de Baturite, no meio urbano. O municipio de Barreira e Ocara também se
destacam entre os mais populosos, porém com um denso namero de seus habitantes recenseados
no meio rural. O municipio de Guaramiranga apresenta 0 menor nimero de seus habitantes, ou
seja, 5.654.

Os dados da regido evidenciam uma disparidade de renda consideravel. Em 2010, ano
em que se registram os dados mais abrangentes, aproximadamente 31% dos domicilios
sobreviviam com até ¥ do salario minimo vigente, que era de R$ 510,00. Contrapondo-se a
essa realidade, apenas 3% de todo o territorio apresentavam uma faixa de renda mais elevada,
situando-se entre 2 e 5 salarios minimos. Este fenémeno revela a precariedade econdémica do
Macico, onde uma parcela significativa da populacdo enfrenta condicdes de pobreza. Essa
disparidade econdmica destaca a urgéncia de estratégias e politicas que visem a mitigacéo
dessas desigualdades e ao fomento do desenvolvimento econémico sustentavel na regido.

Segundo Vidal et al (2014), a receita publica dos municipios da regido do Macigo de
Baturité é, em sua maioria, oriunda das transferéncias das esferas: Unido, Estado e Municipios,
o que, segundo 0s mesmos, caracteriza um quadro de “[...] dependéncia de recursos estatais” e
justificando a tal maneira a situacdo de pobreza abordada. Neste quadro de dependéncia de
recursos, podemos destacar, por exemplo, o Programa Bolsa Familia, instituido no governo de
Luiz In4cio Lula da Silva, pela Medida Provisoria 132, de 20 de outubro de 2003, e convertida
em lei, em 9 de janeiro de 2004 pela Lei Federal n° 10.836. O programa visa a quebra do ciclo
geracional da pobreza, a curto e a longo prazo, por meio de transparéncias concedidas a renda

familiar, educacdo com filhos devidamente matriculados, e saide, com o cartdo de vacinagdo
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dos filhos devidamente em dias. Desse modo, na regido do Macigo, o Programa Bolsa Familia
atinge cerca de 91% das familias.

E importante citar que o principal setor econdmico da regido € o da oferta de Servicos,
seguido pelo Comércio e a Industria, estes, no ano de 2020, somavam 17.552 das vagas de
empregos formais entre esses setores econdémicos.

Durante os ultimos anos, houve um crescimento na oferta de empregos formais na
regido, sendo o setor de servigcos o maior empregador no Macico, seguido pelo comercio e pela
industria. Em andlise aos dados do IPECE, o que se mostra em evidéncia é o desenvolvimento
ainda muito timido nos setores da agropecudria e da construcdo civil. Neste intersticio, estes
setores sofrem uma progressdo ainda pequena quando comparada aos outros setores. Destaca-
se ainda a insercdo da faccdo no setor da costura, todavia, elaborada por mulheres, estas, em
sua maioria, caracterizam-se como oferta irregular de empregos ndo-formais, baseados na
prestacao de servicos por producdo que ndo geram receita formal para a regido.

Na légica comercial, quanto mais produzido, vendido, consumido, ou seja, quanto mais
receitas formais das atividades desenvolvidas, em determinado lugar, mais rica € uma regiao.
Esse acontecimento é transformado em indicador como Produto Interno Bruto (PIB), que mede
a producdo de uma regido e indica o produto a preco de mercado e de forma per capita, por
habitante. O maior PIB a precos de mercado da regido concentra-se no municipio de Baturité,
tanto no de 2010 como em 2019 e, respectivamente, em 2022, 0 aumento nesse indicativo foi
significativo. O municipio de Guaramiranga possui 0 menor PIB, a preco de mercado, todavia,
apresenta o0 maior PIB per capita da regido, o que apresenta uma maior concentracdo de renda,
visto que a populacao da cidade soma um pouco mais de cinco mil habitantes.

Os eventos desvelados acima sdo de extrema importancia para o entendimento do
sistema educacional da regido e dos atores que participam deste contexto escolar. Sabemos que
é, por terem relacdo diretas com essas contingéncias, visto que sofrem diretamente a influéncia
da situacdo externa em que a parte educacional esta inserida.

O Macico de Baturité mostra-se ainda em processo de amadurecimento no que diz
respeito a oferta de servicos basicos, principalmente, a educacéo e a diminuicdo da desigualdade
social. Em especial, 0 municipio de Baturité tornou-se, em meados do século XX, celeiro da
educacdo cearense, reconhecida de forma local e regional, inclusive em outros estados, pela
fama da qualidade de suas instituicbes. Porém, ao revisitar a histéria da educacgdo escolar da
regido, é deparado a forte influéncia da Igreja Catolica e, por conseguinte, no modelo

educacional dos jesuitas.
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A abordagem implementada pelos jesuitas, desde os primérdios da historia brasileira, ja
indicava a excluséo de certos grupos civis da sociedade, evidenciando desigualdades no acesso
a educacdo (Saviani, 2008). Ao longo de sua trajetdria educacional, a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) enfrentou diversos obstaculos, proporcionando oportunidades singulares a um
publico-alvo especifico. Embora tenha impulsionado muitos jovens e adultos a retornarem a
sala de aula, é imperativo reavaliar o direcionamento das politicas pdblicas para promover a
conscientizacdo sobre a importancia da educacdo na formacdo da cidadania. Este é um passo
essencial para enfrentar as disparidades histéricas no acesso a educacdo e garantir uma
participacdo mais inclusiva na construgédo da sociedade.

O contexto historico da mulher se confunde com a luta do movimento feminista, a
medida que o feminismo se caracteriza como um movimento de luta por direitos iguais. Esse
movimento foi [e continua sendo] crucial para as interferéncias na histéria mais recente da
humanidade por questionar e redefinir o papel das mulheres em relagcdo aos homens, sobretudo,
na sociedade machista, excludente de acesso e igualdade no campo da sexualidade, do
conhecimento, da linguagem, do comportamento e da ética.

A condicdo da mulher na sociedade brasileira é marcada, principalmente, pela
imposicao do poder masculino em detrimento dos seus direitos, em um processo de dominacao
de leis, ciéncia, religido, politica e cultura.

Teles (1999) destaca que a mulher no Brasil-Colonia (de 1.500 a 1.822) foi marcada,
respectivamente, por trés racas: indigena, ndo-branca e branca. Para Teles, os povos indigenas
que habitavam o Brasil, na época de 1500, diferenciavam-se entre si nos seus costumes.
Algumas mulheres eram catequizadas pelos padres jesuitas nas reducdes.

Durante a colonizacao, no Brasil, havia poucas mulheres brancas que eram, na maioria
das vezes, esposas de homens brancos de familias portuguesas. Isso fez com que Portugal
enviasse ao Brasil, mulheres 6rfds, que viviam em situacdo de vulnerabilidade e de toda
diversidade para o povoamento. Em grande maioria, as mulheres se casavam cedo e cuidavam
da familia, teciam, bordavam, cuidavam do pomar, muitas das vezes eram consideradas
indolentes, preguicosas e mantinham sempre a submissdo aos seus maridos (TELES, 1999)

As escravizadas eram responsaveis pela producdo da maior parte das atividades
econbmicas. Nas lavouras, executavam praticamente as mesmas tarefas dos homens. A mulher
ndo-branca, na condicdo de escravizada, produzia sua forca de trabalho tanto nas tarefas
domésticas (nas casas de seus senhores), quanto nas minas, fazendas e plantacdes. O trabalho

dessas mulheres contribuiu para a acumulacédo de capital primitivo (PINSKY, 2010).
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A caminhada das mulheres, no Brasil, foi de luta, desde o inicio da colonizacdo do pais
pelos europeus, que se apropriaram das terras indigenas, privando-os da liberdade, tornando as
mulheres objeto sexual dos seus senhores e também alugando-as para prazeres sexuais de outros
homens. Muitas tiveram, como destino, a morte, ao tentar escapar dessa submisséo. As
mulheres brancas também ndo possuiam direitos, pois viviam restritas aos limites da casa e da
igreja, sendo catequizadas pelos padres jesuitas. Na visdo dos colonizadores, as mulheres
estavam fadadas ao servico doméstico ou como auxiliares nas plantagdes, portanto, foram
estereotipadas como fracas, submissas, passivas e destituidas de poder na area publica
(GIORDANI, 2006).

Existem varias formas de discriminacdo entre os seres humanos, sendo que uma das
mais antigas é a sofrida pelas mulheres. Na histéria, é observado os fatos “realizados por
grandes homens”, sendo as mulheres, historicamente minimizadas e até desprezadas, fazendo

com que a historia seja “androcéntrica”, isto é, centrada na figura masculina.

Calcula-se que 0 homem haja estabelecido seu dominio sobre a mulher, ha cerca de
seis milénios. Sdo multiplos os planos de existéncia cotidiana em que se observa essa
dominacgdo. Extremamente significativo deste fendémeno, diz respeito ao poder
politico. Em termos muito simples, isto quer dizer que os homens tomam grandes
decisdes que afetam a vida de um povo (SAFFIOTI, 1999, p.47).

Com o surgimento da propriedade privada, acentua-se o confinamento da mulher ao lar,
a sua subordinacdo ao homem e um rigido controle na esfera sexual, 0 que era entendido como
garantia da ordem social e da heranca de filhos legitimos. Assumindo assim a funcdo de
reprodutora, encarregada da educacao dos meninos até os seis anos e acompanhante responsavel
das meninas, que permaneciam confinadas junto com as mées até o casamento (TELES, 1999).

Para Matos e Cortés (2010, p.23), “¢ preciso afirmar que o campo feminista e de género
é um espaco de lutas em distintas fronteiras que sdo/estdo constantemente disputadas”. Com
relacdo a sexualidade, a rigidez é a marca registrada da educacédo feminina, enquanto a educacéo
sexual masculina é permissiva ao extremo. Todos esses esteredtipos perpassam as questdes de
género e sdo reproduzidos na comunicacao de massa reforcando esses valores.

Com a instauracdo da Republica, o processo de urbanizacdo e a intensificacdo da
imigracdo promoveram significativas transformacdes nos ambitos econémico, politico e social.
Além dos impactos resultantes da industrializacdo e da assimilacdo de inovagdes europeias,
verificou-se a criacdo de espacos propicios para a gestacdao de novas ideias. Mesmo mantendo
seu papel como donas de casa, é perceptivel, desde os primordios do século, a presenca de
mulheres desempenhando fungdes em diversas profissdes subvalorizadas, porém fundamentais

para o desenvolvimento da vida cotidiana.
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“O que se percebe, ja no inicio do século, sdo mulheres atuando fora do espago
domeéstico em numerosas profissdes ndo valorizadas, mas essenciais para o decorrer
da vida cotidiana, como é o caso das lavanderias, quitandeiras, [...], parteiras entre
outras” (FIGUEIREDO, 1997, p.142).

A partir do século XX, a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) e Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA) deram um importante passo na construcédo direito internacional das
mulheres, ao elaborarem alguns dos principais instrumentos internacionais relacionados aos
seus direitos humanos: Convencao Sobre Direitos Politicos das Mulheres (1952); a Declaracéao
Sobre Eliminagéo de Descriminacdo Contraa Mulher (1967); A Convencéo Sobre a Eliminagéo
de Todas as Formas de Discriminagdo Contra a Mulher - CEDAW (1979); A Convencao
Interamericana Para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher - A Convencéo de
Belém do Para (1994), e a Declaracdo de Pequim, adotada pela quarta Conferéncia Mundial
sobre a Mulher: “A¢ao para Igualdade, Desenvolvimento e Paz” (1995).

Todos esses documentos foram elaborados em reconhecimento a situagao infindavel de
opresséo e discriminacdo vivida pelas mulheres em todo o mundo. Assim, a ONU convocou a
primeira Conferéncia Mundial sobre a Mulher (1975), com intuito de averiguar as distintas
situacbes de inferiorizacdo da mulher, a fim de buscar acGes concretas para enfrenta-las
(MATOS; CORTEZ, 2010, p.24).

No Brasil, como nos demais paises, € longa a luta das mulheres, deixando evidente que
“historicamente 0 movimento feminista esta ligado a Revolucdo Francesa e aos movimentos
liberais dos Estados Unidos. O feminismo junta-se a outros movimentos de libertacdo que
denunciavam a existéncia de formas de opressdo que nao se limitavam ao econdmico” (PAZ,
2010, p.8).

A bandeira de luta dos movimentos feministas, até a atualidade, estd na busca de
funcoes, salarios e direitos iguais, eliminacdo de todas as formas de violéncia, oportunidade de
acesso ao mercado em ascensdo, reconhecimento e aprimoramento profissional. Essas
bandeiras fazem parte do processo de conscientizacdo e o reconhecimento de seu préprio valor
e da necessidade de se colocar como agente da sua libertacdo nas mais diversas areas.

Nestas buscas e transformacdes, 0s papéis sociais ndo estdo ainda reformulados, pois as
mulheres ainda desempenham uma dupla jornada entre trabalho e criacdo de filhos, quando ndo
sdo responsaveis pelo sustento da familia (TELES, 1999).

A visibilidade das lutas feministas, nas Ultimas épocas, tem colocado em discussdo o
acesso a igualdade de oportunidades para as mulheres que, historicamente, foram

discriminadas, excluidas e vistas como inferiores e incompetentes para o exercicio de
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determinadas func¢bes. Com isso, o retorno das mulheres a educacdo escolar pode apresentar

diversos objetivos individuais e diferentes.

CAPITULO Ill1 - O CENARIO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A modalidade da EJA tem sido marcada por preconceitos e estigmas, entendida assim
pelo senso comum como uma educacdo para aquelas que deixaram para trds a busca do
conhecimento por falta de interesse, incapacidade, entre outras razdes que reforcam a
inferiorizacdo da modalidade e cujos sujeitos se revelam como vitimas do processo de exclusdo
escolar. Esse pensamento quase sempre vem incorporado de muitas questfes ligadas a mulher
que tem sua caminhada, na maioria das vezes, dificultada por diversos motivos.

A populagdo brasileira € composta por mais da metade de mulheres. Quando se trata de
analfabetismo, o sexo feminino tem uma taxa menor do que a masculina, mas, mesmo assim,
as mulheres encontram mais embates para seguir em busca da escolarizacdo. Em 2019, a PNAD
Continua mostra que as mulheres pretas ou pardas entre 18 e 24 anos apresentavam uma taxa
ajustada de frequéncia liquida ao ensino superior de 22,3%, quase 50% menos do que a
registrada entre brancas (40,9%). Além disso, as mulheres enfrentam barreiras em determinadas
areas do conhecimento, notadamente as mais ligadas as ciéncias exatas e a esfera da producéo.

Dados do IBGE, no ano de 2022, mostram que, por faixa etéria, entre a populacdo com
60 anos ou mais, as mulheres possuiam nivel de instrucdo rapidamente inferior ao dos homens,
revelando as restri¢cGes enfrentadas por elas, no acesso a educacao em décadas passadas. A taxa
das mulheres foi de 16,3%, ficando acima da dos homens (15,7%).

A tentativa de construir o “ser mulher subordinada”, expressao usada por Saffioti (1992)
como dominada-explorada, passava pela marca da naturalizacdo, do inquestionavel, como parte
dada pela natureza. Todos os espacos de aprendizagem, os processos de socializa¢éo reforcaram
0S preconceitos e esteredtipos dos géneros como préprios de sua prépria natureza (feminina e
masculina), apoiando-se, sobretudo, numa determinacao bioldgica.

Nesse sentido, a diferenca bioldgica vai se transformar em desigualdade social e tomar
uma aparéncia de naturalidade através da justificativa de que cada homem e mulher tem que
desempenhar um comportamento secular determinado.

De tal maneira, as caracteristicas bioldgicas e sexuais ndo sdo fatores primordiais de
desigualdade entre géneros, mas a forma de como essas diferencia¢cdes podem ser representadas
e valorizadas na constituicdo do masculino e feminino. As relacbes de género refletem
concepcoes internalizadas por homens e mulheres, como aponta a autora:
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Eis porque o machismo ndo constitui privilégio de homens, sendo a maioria das
mulheres também suas portadoras. N&o basta que um dos géneros conheca e pratique
atribuicdes que lhes sdo conferidas pela sociedade, é imprescindivel que cada género
conheca as responsabilidades do outro género (SAFFIOTI, 1992, p. 10).

O “quem nds somos” vai se constituir por meio das relagdes, das trocas com 0s outros.
Cada individuo encarna as rela¢des sociais, configurando uma identidade social, uma histéria
de vida e um projeto de vida. Neste processo, o fato de se pertencer a um género ou outro, ser
menino ou menina, também conforme as referéncias iniciais no mundo.

A busca pela Educacdo de Jovens e Adultos é feita por inlmeras pessoas que nao
tiveram acesso a educacao no tempo “regular”, pois diversos motivos fizeram com que tais
individuos ndo tivessem condic6es de estarem, no ambiente escolar, no periodo considerado da
infancia e da juventude. Entretanto, refletir acerca do acesso das mulheres que possuem menos
oportunidade, desde muito cedo, por diversos percalgos em relacéo a elas terem de abragar suas
casas e familias e/ou trabalhar para garantir o sustento e completar a renda.

Louro (1997) evidencia que a divisdo de classe, etnia e raga exerce grande influéncia na
determinacéo das formas de educacgéo desenvolvidas para transformar as criangas em mulheres
e homens. Além do acesso a educacdo ter sido limitado e muitas das vezes proibido para as
mulheres, as criancgas, jovens e adultos ndo-brancos, ndo possuiam acesso, pois ndo havia uma
preocupacdo acerca de que tais individuos frequentassem a escola. Os ndo-brancos eram
inclusive proibidos de frequentar os mesmos ambientes que os brancos.

O contexto histdrico revela que as normas vigentes na época nao apenas deixavam de
estabelecer diferenciacdo entre os livres e 0s escravizados, mas, ao contrario, utilizavam termos
como “preto” e "escravo”, reforcando a segregacdo com base na raca, em detrimento da
condicdo de escravizado. Essa abordagem contribuia para consolidar o imaginario social que
classificava ndo-brancos e brancos de acordo com um idealismo juridico que limitava a
liberdade aos ndo-brancos. Nesse contexto, Bertdlio (2001; 2002) destaca a importancia de
examinar os dispositivos juridico-normativos da época para compreender a conexao entre as
teorias racistas e a estruturacdo da "nova sociedade” que se buscava estabelecer no final do

século X1X, a priori, por meio da legislacao vigente da época.

O Estado brasileiro se preparava, entdo, para atender as transformacfes que a
consolidacdo do capitalismo internacional exigia dos Estados de economia
dependente. A organizacdo socioecondmica relativamente a realidade da existéncia
de uma populacdo negra que fatalmente iria se misturar nos espagos e no direito da
sociedade branca — elite ou ndo — impde aos poderes do Estado estabelecer, no seu
brago regulador e ordenador social, qual seja, do direito, as diretrizes para a
manutencdo e desenvolvimento da nova nacdo que surgia a fim de adequa-la aos
parametros ja definidos racialmente, \qual seja uma nago branca. (BERTULIO, 2002,
p. 284)
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As praticas pedagdgicas que existiam estavam relacionadas com a posigdo social que
aquela pessoa exercia. Com isso, 0 ensino era realizado conforme cada regido e apenas para 0s
homens, além da leitura e da escrita, 0 conhecimento das quatro operagdes, bem como também
passaram a ser oferecidas nogdes de geometria. As meninas, em outro sentido, recebiam praticas
de bordado e costura, 0 que caracterizava uma subalternizacdo de acesso, pois aos homens eram
oportunizados ensinamentos de conseguir um emprego melhor ou ascender socialmente. As
praticas destinadas as mulheres, portanto, faziam com que fosse mantido um papel de
inferioridade.

Segundo Auad (2003), a sociedade é moldada ao longo de muitos anos de historia. Os
valores em discussdo hoje possuem raizes profundas nos primérdios em que mulheres e homens
comegaram a coexistir em comunidade. A definicdo do que é verdadeiro ou falso, certo ou
errado, bom ou mau, resulta de acordos estabelecidos pelas pessoas a medida que confrontavam
diversas situacOes. Assim, as perspectivas acerca das mulheres tém experimentado
transformagdes ao longo do tempo. Contudo, é salutar observar que muitas dessas visdes
persistem, enraizadas em paradigmas antiquados.

Segundo Fernandes (2005), essa luta pela camada revertida e progressiva conquista do
espaco publico, por exemplo, trouxe para a mulher uma infinidade de ganhos que, como que
ndo poderia deixar de ser, exigiu seu preco. Um preco que solicita uma mudanca na posic¢ao da
mulher, o que certamente exige a passagem pelo luto das perdas de garantia das antigas
posicoes.

A mudanga traz consigo a transformacdo dos ideais que sdo os resultados das novas
conquistas do ser humano no saber sobre si mesmo. Ocorre ai 0 abandono de interesses antigos
e a descoberta de novos interesses e necessidades. No entanto, para as mulheres, a mudanca dos
tempos trouxe também uma ampliacdo das ideias. Ou seja, no que diz respeito a sua insercao
na cultura, as mulheres confrontam-se, atualmente, ndo apenas com as transformacdes dos
ideais, mas com um verdadeiro acumulo deles.

De um modo geral, Louro (1997) destaca que as meninas da camada popular estavam,
desde muito cedo, envolvidas nas tarefas domésticas, no trabalho da roca, no cuidado dos
irmaos menores, e que essas atribuicdes tinham prioridades sobre qualquer forma de educacéo
escolarizada para elas.

Nessa vertente, permanece a ideia de que a mulher ndo precisava estudar e deveria,
apenas, aprender a cuidar da casa e dos filhos. Com muita luta, a mulher, atualmente, tenta

recuperar o tempo perdido e busca a escolarizagdo através da EJA (PINTO, 2003). De acordo
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com a UNESCO (2013, online) e a Declaragdo Mundial Sobre Educagéo para Todos de 1990,
para que a educacdo basica se torne equitativa, é necessario que seja ofertada a todas as criancas,
jovens e adultos (as) a oportunidade de alcancar um padrdo minimo de qualidade de
aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 1996), embora néo tivesse incorporado dispositivos
que apontassem aos educadores e educandos 0 norte necessario de transformacdo da deficiente
falha que é o sistema educacional brasileiro, ndo impediu que isso viesse a ocorrer, pois 0 seu
fazer pedag6gico deveria ser um constante despertar da consciéncia critica dos educadores. O
climax desse processo corrobora com a formacdo permanente dos educadores e a reflexdo
coletiva dos educandos sobre a producdo do conhecimento além da busca da emancipacéao
humana do dialogo e na vivéncia.

Foram séculos de lutas para que, atualmente, as mulheres pudessem ter seus direitos
como votar, frequentar a universidade, participar do mercado de trabalho, decidir se querem ou
quando querem gerar um filho, entre outras conquistas. Mas é importante conhecer a historia
que antecede essas vitorias.

As estudantes da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentam, de
maneira geral, uma variedade de expectativas ao retornar a escola e ocupar 0s assentos
escolares. Essas expectativas transcendem o papel tradicional de maes de alunos (a) dos anos
regulares, adentrando as fronteiras mais amplas da realidade escolar. O debate em torno dessas
expectativas ndo apenas reflete as experiéncias individuais, mas também destaca metas cruciais
estabelecidas para a educacdo em um pais que ainda enfrenta desafios significativos
relacionados ao analfabetismo.

Em 2019, de acordo com a PNAD Continua, a taxa de analfabetismo no Brasil era de
6,1%, e, embora tenha recuado para 5,6% em 2022, o pais ainda abriga quase 10 milhGes de
individuos com 15 anos ou mais que enfrentam dificuldades em ler e escrever. Estas estatisticas
revelam um cenario desafiador que demanda atencdo e esforcos continuos na promocao da
alfabetizacdo. Vale ressaltar que, mesmo com a diminuicdo nas porcentagens globais, a
concentracdo de mais da metade desses analfabetos reside no Nordeste, e grande parte deles séo
idosos.

Gongalves (2014) aponta que “os alunos tém objetivos diferentes para entrar,
permanecer e concluir ou ndo a escola e o objetivo principal, ndo é necessariamente, a busca
por certificagdes ou conclusdo formal” (Gongalves, 2014, p.11). Sdo varias as questdes e

sentidos do retorno a sala de aula por parte das estudantes, algumas para adquirir conhecimento,
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garantir melhor emprego, conhecer novas pessoas, buscar melhores condigdes de vida para si e

sua familia. Ledo (2006) nos mostra que:

“a escola é uma experiéncia em que entram em ac@es, valores, projetos de vida,
expectativas [...]” e afirma ainda que “[...] a motivag¢@o do jovem diante da escola se
dara em face da forma como cada uma elabora sua experiéncia de crescer em meio a

desigualdade social e do significado que a educagdo ird adquirir em sua vida.”
(LEAO, 2006, p.36).

As mulheres, estudantes da EJA [re]existem nos espacos escolares, ndo apenas em busca
de um certificado ou melhor condicdo de emprego, necessariamente. Elas esperam e buscam
muito mais do que alfabetizacdo e letramento ou mesmo as operaces matematicas, pretendem
prosseguir para adquirir mais conhecimentos, aprimorar a formacdo critica e alcancar
oportunidades de um futuro melhor.

Ao retornarem aos estudos, as mulheres conferem a si mesmas a valiosa oportunidade
de alcancar a libertacdo em termos de identidade, expressdo e a sensacdo de serem sujeitos

ativos e emancipadores. Rieger e Jesus (2011) mostra que:

Uma caracteristica frequente das mulheres que ingressam numa sala de EJA é sua
baixa autoestima muitas vezes reforcada pelas situacdes de fracasso escolar, ou até
mesmo a soliddo de ficar em casa enquanto os outros membros da casa estdo
estudando, ou trabalhando, quando retornam estdo cansados e néo lhe ddo a atenc¢do
devida. Essas mulheres retornam a sala de aula revelando uma autoimagem fragilizada
expressando sentimento de inseguranca e desvalorizacdo pessoal frente aos novos
desafios que se impdem. (RIEGER E JESUS, 2011, p.168).

Essa pluralidade de objetivos de retorno, de resisténcia e existéncia ao sistema escolar
exige da escola mudancas em varios campos, principalmente, na forma de ensinar e aprender.
O desenvolvimento de atividades educacionais ndo deve ser, exclusivamente, 0s conhecimentos
especificos das disciplinas, mas sim, considerar outras possibilidades que ndo sejam ensinar
conteddos e trabalhar aspectos relacionados a cidadania. Desse modo, explorar estratégias
pedagdgicas em diferentes ambientes de aprendizagem pode servir como uma interessante
alternativa para manter a atencdo, o interesse e 0s objetivos dos educandos.

Em contrapartida, segundo Leoncy (2013), a partir do momento que a escola assumir
esta postura de explorar outros métodos ou estratégias pedagdgicas, podera oferecer as
mulheres estudantes da EJA uma oportunidade ainda maior de revolucdo, emancipacgao e senso
critico. Sendo apenas uma escola de modelo tradicional e repetitiva da sociedade, excludente,
as mulheres que fazem parte dessa modalidade, que trazem consigo crencas, culturas e valores
arraigados ndo conseguirdo enxergar a escola como um meio para subverter seu cotidiano de

opressao e dominagdo masculina.
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PERCURSO METODOLOGICO: O QUE DIZEM AS MULHERES DA EJA?

A presente pesquisa tem como objetivo principal compreender os motivos e desafios
que levam as mulheres a retornar a escola na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa de natureza descritiva-interpretativa, na qual foram
conduzidas seis entrevistas com alunas do segmento dos anos finais da rede estadual, com
destaque no municipio de Redencdo, no estado do Ceard, durante o ano de 2022. Os dados
foram coletados presencialmente a noite, por meio de entrevistas semiestruturadas, registradas
com um gravador celular. Inicialmente, foram propostas trés perguntas norteadoras, e a partir
disso, estabeleceu-se um didlogo com as entrevistadas. Os didlogos foram gravados com a
concordancia das participantes e, posteriormente, transcritos de maneira parcial, priorizando as
partes mais relevantes que abordaram diretamente a problematica da pesquisa. Para garantir o
anonimato das entrevistadas, nesta pesquisa foram nomeadas de modo ficticio (Quadro 1). As
perguntas adotadas como disparadoras do dialogo foram realizadas da seguinte maneira:

1. Quais as razbes vocé luta para permanecer na vida escolar? 2. Quais obstaculos sédo
enfrentados ao reiniciar a educacéo na modalidade EJA? 3. Quais sdo o0s potenciais impactos
que a EJA pode oferecer para o futuro?

As perguntas definidas pretendem perceber a condigdo de ser mulher e estudante da
Educacdo de Jovens e Adultos na regido do Macico de Baturité - CE, bem como o esforco que
cada uma precisou fazer para garantir a permanéncia escolar.

Também ¢é importante destacar que as questbes acima pretendiam ser apenas
norteadoras, sem a intencdo de fechar um dialogo entre a pesquisa e as pesquisadas, mesmo que
em muitos momentos as entrevistadas tenham se limitado a responder de forma objetiva e curta,
que ja foi um ponto importante para esta analise. Como ja foi dito, as entrevistadas serdo
entrevistadas de maneira codificada para preservar a identidade dessas pessoas.

As pessoas que frequentam a EJA vivenciam situacdes de preconceito e discriminagao
e, em muitos casos, essas situacdes sdo vivenciadas tanto do ponto de vista familiar quanto em
sociedade. As estudantes da EJA, normalmente, sdo trabalhadoras domésticas, mulheres que
foram maes adolescentes, subalternizadas, estudantes que priorizaram trabalhar e estudar,
deficientes que ndo conseguiram acompanhar sua turma, entre outras. Existem inimeras raz6es
dentro desse contexto que fazem adolescentes e jovens desistirem ou abandonarem o ensino
regular.

Perante a analise dos elementos da pesquisa, retornar os estudos, depois de muito tempo,

ndo é uma tarefa simples. Os reaparecimentos dessas educandas a escola, também néo é facil.
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Maria, no seu retorno, teve muitas dificuldades, altos e baixos, para poder se adaptar a essa

nova fase em sua vida. Como podemos constatar em sua propria narrativa:

Bom, eu parei ha 25 anos atras. Nao tive oportunidade, fui mae solteira, muito cedo
e 0s meus sonhos foram colocados na gaveta, ndo foram frustrados, coloquei na
gaveta para o tempo determinado realizar. Mas 0 meu objetivo era primeiro realizar
0s sonhos dos meus filhos. Todos terminaram, e chegou o tempo que eu olhei no
espelho e disse: “agora chegou a minha vez!” ndo é facil. Quando eu cheguei aqui,
ndo sabia mais nem o alfabeto, porque colocaram mais trés letras como Y, Ke W. Eu
me assustei, mas foi bom. (MARIA, nota de campo).

A menina, na fase da infancia e juventude, se desenvolve aprendendo que a mulher tem
que ser capaz de fazer e passar enormes sacrificios, de modo a ser sempre amavel, tranquila,
compreensiva, equilibrada, acolhedora e feminina. Assim, aos poucos é construido um ideal,
um modelo de mée perfeita, uma imagem romanceada da maternidade constituida sob umrigido
e inexistente padréo, incapaz de admitir a discusséo acerca dos sentimentos ambivalentes, t&o
presentes nas maes (Arrais, 2005).

E importante marcar a diferenciacio da maternidade com a capacidade reprodutiva da
mulher que, por sua vez, possui um potencial bioldgico natural e sublime, a ser exercido de
acordo com a vontade da mulher. Ao assumir a maternidade, a mulher, que internalizou a
concepcao de “ser mae”, enfrenta conflitos, pois a sociedade, além de cobrar o papel de mée
dedicada, amavel e protetora, também cobra a exceléncia em diversos outros segmentos, mas
lembrando que o principal papel que a mulher exerce é o materno.

Sabemos que a gravidez precoce compromete as oportunidades de desenvolvimento das
adolescentes e representam custos de oportunidades para as mulheres, uma vez que a falta de
condicdes, compreensdo e abordagem adequadas da problematica resulta na interrupgdo do
percurso ou até mesmo no abandono do sistema educacional por parte das adolescentes.

Cunha (2004) observa que a gravidez precoce também tem reflexos na politica
socioecondmica porque ameaca a qualificacdo da futura mdo-de-obra. Por causa dessa evasdo
escolar, as adolescentes perdem a oportunidade de concluir os estudos que, no futuro, podem
melhorar a situacao de renda e de vida, pessoal e profissional.

Durante as conversas com as entrevistadas, elas expuseram quais foram seus motivos
para resistir seus estudos na modalidade de EJA, ja que na sociedade atual, a questdo social e

profissional esta atrelada a questdo educacional, visto que a exigéncia feita sobre elas € maior:

Porque eu repeti de ano e minha idade avancada para estar no 9° ano (ANTONIA,
nota de campo).

Eu repeti duas vezes o 6° ano e eu passei para 0 9° (FRANCISCA, nota de campo).
Porque eu tive um problema de sadde (LUIZA, nota de campo).

Estou na EJA porque eu repeti de ano (ELIS, nota de campo).
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A EJA é como uma terapia, busco aprender um pouco mais, né? Porque a gente vai
ficando em uma certa idade, vai esquecendo das coisas e eu tenho um problema de
perda de memoria, entdo a EJA me ajuda. (RITA, nota de campo).

Nessa perspectiva, a funcdo social que a EJA se propde € de preparar essas mulheres
através de oportunidades educacionais apropriadas que considerem os interesses, as condicdes
de vida e de trabalho, a fim de possibilitar a estas estudantes a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades necessarias ao exercicio da cidadania, acesso ao mundo de trabalho e a participacdo
critica na vida politica aquelas que tiveram seus direitos negados na infancia e também na
adolescéncia.

A educacdo, para muitas, é encarada como algo muito importante quando relacionadas
aemprego, a oportunidades de trabalho, a tarefas ligadas a leitura e escrita do cotidiano. Quando
destacamos a transformacdo do ser humano enquanto ser social, entendemos que para a
formacdo em um sentido amplo, ndo apenas escolarizado, mas conscientes de seu papel no
mundo.

Sendo assim, destacamos as mulheres que, quase sempre, retornam aos espacos
escolares em busca ndo apenas de um certificado, mas de uma formagéo extramuros, seja na
socializacdo, resgate de valores, reconhecimento de cidadania, etc. Esperam prosseguir para
adquirir mais conhecimentos e aprimoramento da formacgdo critica como relatam as

entrevistadas sobre as razdes para continuarem estudando na modalidade:
Espero quando terminar esse ano, ir para o ensino médio (ANTONIA, nota de
campo).
Terminar meus estudos (FRANCISCA, nota de campo).
A oportunidade de estudar mais uma vez (MARIA, nota de campo).
O horario que era mais apropriado, noturno (ELIS, nota de campo).
Os médicos pediram para que eu retornasse a sala de aula (LUIZA, nota de campo).

Aprender um pouco mais, vamos ficando velhas e esquecendo das coisas... (RITA,
nota de campo).

Além das questbes de sociais e historicas, conectadas pelo fato de que as alunas estéo
mais em contato com o senso comum do que com o conhecimento cientifico, como afirmam
Brandao e Aratjo (2009, s/p,), ao escreverem que “o aluno da EJA traz consigo uma bagagem
de experiéncias que envolvem conhecimentos e sabres vividos ao longo do anos, e ainda sua
propria leitura de mundo”, existem realidades de serem sujeitos de idades muito distintas,
geracOes familiares, geralmente, estudando em uma mesma sala, cada pessoa com sua
velocidade e capacidade de entendimento.

A aprendizagem tem inicio na fase intrauterina, e fim na morte de cada sujeito (LEGAL;
DELVAN, 2009, apud, CATANIA, 1999). Nessa perspectiva, constata-se que durante toda a

37



trajetoria de vida do ser humano, em um processo continuo de aprendizagem, e que esté apta a
modificacfes, ndo é um processo que se estabiliza. Esse percurso faz com que a pessoa saiba
reconstruir o conhecimento, tendo uma visdo daquilo que aprendeu.

Legal e Delvan (2009, p. 59) afirmam que “[...] a aprendizagem interfere no proprio
processo de aprendizagem”. Aquela pessoa que apenas Copia ou memoriza, decora ndo esta
adquirindo aprendizagem, ela estd apenas aumentando sua bagagem de informacdes. A
aprendizagem vai muito mais adiante, pois tem o poder de reconstruir o0 conhecimento e fazer
sua propria elaboracao.

A principio, tem na educagdo, ndo s6 um elemento relevante na construcdo e
desconstrucéo de suas identidades, mas um instrumento que, a partir do conhecimento, podera
criar meios de fazé-las transpor as desigualdades de género e alterar sua realidade de vida,

assim, como essas mulheres esperam o que a EJA pode trazer para seus respectivos futuros.

Que eu consiga fazer uma faculdade (ANTONIA, nota de campo).

Eu espero terminar meus estudos e conseguir um emprego (FRANCISCA, nota de
campo).

Eu espero é progredir, evoluir, e eu to tentando. E, eu ndo quero desistir dos meus
sonhos, que é fazer o Enem e ir para a Unilab, ndo posso ser uma pessoa frustrada
do que na época mais nova. Por ndo ter conseguido, porque nunca é tarde para correr
atras dos sonhos (MARIA, nota de campo)

Que possa me ajudar a ter um futuro bom (ELIS, nota de campo).

Espero aprender mais, né?! Mais do que ja sei, fazer amizades, conhecer mais
pessoas e é isso que eu espero (LUIZA, nota de campo).

Fazer novas amizades (RITA, nota de campo).

Essas mulheres estdo por buscar na educacdo uma forma de melhorar a qualidade de
vida, bem como suas independéncias, seus melhores estados de satde, um modo de vida que
possam trabalhar de maneira digna e ter uma remuneracdo merecida; ter satisfacdo quanto a
atividade exercida, autonomia e qualidade de vida (BARROS; ROCHA, 2008).

E perceptivel, entre algumas das participantes, o desejo de concluir os estudos e
ingressar em um/a curso/faculdade € muito forte, que almejam uma vida melhor a partir disso.

E possivel compreender o quanto a EJA contribui para a formacdo dessas mulheres,
tanto pela alfabetizacdo quanto por facilitar a retomada dos estudos, visando a um futuro
melhor. A EJA, como uma modalidade de ensino assegurada por lei, transcendente a funcéo de
ofertar o saber para aqueles que, por algum motivo, ndo puderam concluir seus estudos na idade
regular, assumindo o papel importante de busca e realizacdo de sonhos com a melhoria de vida

através da educacéo.

38



Segundo Oro e Weschenfelder (2010), a elevacédo da escolaridade, bem como a inser¢ao
da mulher no mercado de trabalho, traz a elas novas idealizagdes de melhoria de vida.
Atualmente, a busca das mulheres por educacéo vai além da aspiracdo por uma vida melhor;
reflete também a busca por empoderamento, respeito e igualdade. Essa evolu¢do no panorama
educacional e profissional das mulheres sinaliza ndo apenas um caminho para o aprimoramento
individual, mas também uma demanda por reconhecimento e equidade nos diversos ambitos da
sociedade.

Busca-se, compreender por que essas mulheres ndo puderam frequentar a escola durante
a infancia e/ou no periodo considerado "regular” para sua faixa etaria. Outro questionamento
recorrente é como essas mulheres, ja adultas, com familias constituidas, aposentadas e inseridas
no mercado de trabalho, retornam ao ambiente escolar. Além dessa trajetoria, a relevancia social
desse estudo reside em diagnosticar que ainda ha um contingente significativo de mulheres que
ndo conseguiram completar sua trajetoria educacional, em conformidade com as diretrizes da
politica educacional para ingresso e permanéncia na educacéo, abrangendo as diferentes etapas
da educacao basica e superior correlatas as séries e idades propostas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394/96. Esse entendimento contribui para uma
analise abrangente das barreiras enfrentadas pelas mulheres ao longo de sua jornada
educacional e destaca a necessidade de medidas que promovam inclusdo e equidade no sistema
educacional.

Abaixo, segue uma sistematizacdo das respostas obtidas atraves das seis entrevistas com
as alunas da educacdo de jovens e adultos no municipio de Redencdo-CE, as quais serdo
exemplificadas com algumas das falas obtidas. O quadro exemplifica a motivacdo que as
trouxeram de volta a vida escolar, por quais razGes lutam para continuar e o que a educacdo de

jovens e adultos pode oferecer para o futuro dessas mulheres.

Quadro 1 - Principais motivos de retorno, raz6es para continuar e perspectivas de futuro na EJA.

Nome ficticio Motivo de retorno Razdo para Perspectiva de
continuar futuro
Maria Mée precoce Oportunidade Faculdade
Antbnia Repeténcia Concluir os estudos Faculdade
Francisca Repeténcia Concluir os estudos Emprego
Luiza Saude Auxiliar na Aprender mais
memoria
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Elis Repeténcia Flexibilizacdo de Qualidade de vida
horério
Rita Terapia Aprendizagem Fazer novas
amizades

O perfil dessas mulheres que frequentam a EJA, em sua maioria, é caracterizado por
mulheres trabalhadoras, donas de casa, pessoas com necessidades especiais e mulheres mais
maduras. No ano de 2019, os dados do Censo Escolar da Educacéo Basica mostravam que para
as mulheres, o principal motivo foi 0 ndo interesse em estudar (24,10%), seguido de gravidez
com (23,80%), e posterior a necessidade de trabalhar (23,80%). Além do mais, 11,50% delas
indicam realizar afazeres domésticos como principal motivo de terem abandonado ou nunca

terem frequentado a escola, enquanto para os homens este percentual foi inexpressivo (0,7%).

De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Béasica 2022, as taxas de reprovacao e
abandono, na rede publica, foram de 4,2% e 0,5%, respectivamente. Para as mulheres, o
principal motivo foi a necessidade de trabalhar (24,0%), seguido de gravidez (22,4%) e ndo ter
interesse em estudar (21,5%). Além disso, 10,3% delas indicaram realizar afazeres domésticos

ou cuidar de pessoas como o principal motivo de terem abandonado ou nunca terem frequentado

Fonte: Autoria propria, 2023.

Grafico 1 - Evasédo escolar de mulheres 20109.

PRINCIPAIS MOTIVOS PARA EVASAO ESCOLAR 2019
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa

Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.

a escola, enquanto para os homens esse percentual foi inexpressivo (0,6%).

Grafico 2 - Evasdo escolar de mulheres 2022.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua 2022.

O fendémeno do abandono escolar e, por conseguinte, a baixa escolaridade, amplia a
vulnerabilidade social dos jovens, uma vez que ambos 0s eventos tém repercussdes diretas em
sua insercdo no mercado de trabalho e no nivel de renda. Além das implicagdes econémicas,
destaca-se que a educacdo desempenha um papel crucial em outros dominios, como a promocao
da saude, a reducdo da incidéncia de criminalidade e gravidez na adolescéncia (Fernandes,
Gremaud, 2009).

Esses efeitos sdo multiplos, ao nivel individual, a saida de uma crianca ou jovem do
sistema de educacdo e formacdo sem atingir um determinado patamar de referéncia limita
fortemente o seu campo de possibilidades. No plano profissional, conduz a uma integracdo em
segmentos menos qualificados de emprego, com poucas possibilidades de mobilidade
ascendente, baixas remuneracfes e um risco desproporcionalmente e, principalmente,
desemprego. No contexto social, 0 abandono escolar prejudica a participacdo plena na vida
comunitaria, impactando tanto diretamente, por meio das deficiéncias em habilidades como
interpretacdo, expressdo, organizacdo de discurso e critica, quanto indiretamente, por meio dos
efeitos na autoimagem relacionada a precariedade e aos baixos salarios. Em uma sociedade
onde trabalho e consumo desempenham papéis centrais na identidade, esses fatores contribuem
para uma série de desafios que permeiam a vida daqueles que experimentaram o abandono
escolar.

Em 2019, se observa que o trabalho ocupava o segundo colocado disputando com 0s
indices de gravidez, mas em 2022 esse cenario se reverteu com o trabalho passando a ocupar a
primeira posicdo entre as mulheres. O fator principal do retorno aos estudos em sua grande
maioria na pesquisa foi a repeténcia, mas, por tras desse agente, o trabalho anda atrelado.

Jovens, adultas e as mulheres mais maduras voltam a escola, depois de um periodo sem usufruir
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do seu direito a educacdo, pois o trabalho tem sido prioritrio pela necessidade de
sobrevivéncia. Isso faz com que elas, trabalhadoras, dediquem-se exclusivamente ao emprego
aprisionando-se na exploragédo decorrente das formas de trabalhos.

Nesse contexto, a relagdo existente dessas meninas e mulheres com o trabalho faz com
que a educacdo se torne um elo fundamental para que ocorram avangos e conquistas na vida
daqueles que buscam a escola com essa necessidade. Para que o retorno a escola se torne
significativo para a vida delas, embora a escola ndo seja determinante na garantia de um
trabalho, a Educacdo de Jovens e Adultos deve refletir sobre as praticas pedagogicas para que
sejam condizentes com essas realidades. E necessario compreender quem si0 essas pessoas
presentes, conhecer as suas realidades, 0s seus anseios e desejos, a fim de proporcionar uma
educacdo mais adequada e eficaz para essas alunas.

Os dados referentes a gravidez destacam-se ao comparar 0s dois graficos, nos quais
ambos apresentam indices significativos. Vale ressaltar que a reducdo nas taxas de gravidez
pode ser resultado de uma interacdo complexa de diversos fatores, variando conforme o
contexto regional e social. Nesse sentido, observou-se uma diminuicdo de 6,2% em relacéo ao
ano de 2019, que registrava uma taxa de 28,6%. As maes, muitas vezes, procuram a modalidade
EJA para retomar seus estudos, os quais podem ter sido interrompidos em diferentes momentos
de suas vidas. Essa continuacao representa a busca pela realizacdo pessoal, de modo que possa
permitir que alcancem suas metas individuais e satisfacam seu desejo por aprendizado continuo.
Além disso, ao retornar aos estudos, elas desempenham um papel importante ao demonstrar um
exemplo positivo para seus filhos, fortalecendo o empoderamento feminino e aumentando a
confianga em suas habilidades. Essa independéncia recém-encontrada as capacita a tomar
decisdes em suas vidas. Muitas vezes, a interrup¢do nos estudos ocorre devido ao casamento, a
gravidez, a falta de rede de apoio para compartilhar os cuidados com os filhos ou a auséncia de
cooperacao dos pais das criancas.

As maiores dificuldades que as mulheres encontram para continuar a estudar, de acordo
com a analise dos dados, esta relacionada a complexa conciliacdo de multiplas demandas que
resultam na sobrecarga do trabalho feminino. Esse trabalho, frequentemente, centrado no
cuidado exclusivo das criangas, muitas vezes, € desviado do pai, que ndo se mostra presente,
mesmo permanecendo como cdnjuge da mulher. Além disso, outros membros da familia
também ndo contribuem significativamente para as responsabilidades de cuidado. Além do

mais, 0 cenario é agravado pelo fato de que muitas mulheres estdo empregadas em trabalhos de
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baixa remuneracdo que, frequentemente, apresentam a responsabilidade como caracteristica
principal, como no caso de trabalho doméstico.

Um ponto crucial a ser observado é a questdo da EJA como um poderoso mecanismo
de promocdo da saude mental e terapia. Duas das entrevistadas na pesquisa revelaram que o
motivo principal para seu retorno a EJA foi a percepcao de beneficios significativos em termos
de salde, abrangendo os aspectos emocionais, cognitivos e sociais. Como por exemplo, quando
a participante Rita fala que:

[...] eu tenho um problema de perda de memdria, onde a EJA me ajuda (Nota de
campo).

Perante a percepcdo acima, a EJA é mais do que apenas um programa educacional; é
uma ferramenta poderosa que pode transformar a qualidade de vida de individuos em diferentes
estagios da maturidade. Ela desempenha um papel fundamental na promocao do bem-estar e na
melhoria da qualidade de vida de adultos que buscam educacdo continuada. Na fala da
entrevistada Luiza, observa-se uma questé@o de desenvolvimento de melhor qualidade de vida e

pessoal:

Porque eu tive um problema de saude [...], espero [...], fazer novas amizades, conhecer
mais pessoas, € é isso que eu espero (Nota de campo).

O processo de aprendizado na EJA vai além do plano académico; envolve o
desenvolvimento pessoal e social, fortalecendo a autoestima, a confianca e a capacidade de
comunicacdo. Esses fatores sdo essenciais para a qualidade de vida, promovendo
relacionamentos saudaveis e uma atitude positiva em relagdo a si mesmo.

Portanto, podemos afirmar que a frequéncia a escola na EJA proporciona a remediagédo
e a prevencdo de problemas de satde mental, por meio do empoderamento que permite a essas
pessoas, mulheres, que a ela tém acesso.

A educacdo ocupa um papel preponderante no acesso ao conhecimento cientifico, assim
como cria condigdes para a formacao de uma consciéncia critica, de modo a compreender que
ser humano e cultura se constituem mutuamente como elementos inseparaveis. O processo de
aprendizagem é complexo porque esta relacionado ao ser humano inserido em um meio
socioecondmico e politico também complexo.

Por isso, independente das situacdes que as alunas da EJA enfrentaram e, até mesmo,
por ndo ingressarem ou/e abandonarem a escola na infancia e na adolescéncia, ou dos motivos
que as levaram ao ingresso, retorno aos bancos escolares, agora na idade adulta, a atitude de
voltar a estudar deve ser incentivada e valorizada por todas e todos que constituem a

modalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa se propds a analisar, na perspectiva de género, o que as mulheres buscam
na formagdo na Educacdo de Jovens e Adultos, bem como suas expectativas em relacdo aos
estudos, a fim de compreender os motivos que influenciaram a procura feminina por essa
modalidade de ensino. Ao apresentar as narrativas das trajetdrias de vida das entrevistadas,
pressupde-se trazer a tona um retrato do cotidiano intra e extracurricular, destacando as
adversidades, especialmente aquelas potencializadas pela condi¢do de ser mulher e estudante
da modalidade. Além disso, destaca-se o esforco individual de cada uma para garantir a
permanéncia na escola, evidenciando a resiliéncia e a determinagdo enfrentadas diante dos
desafios encontrados ao longo do percurso educacional na Educacdo de Jovens e Adultos.

Entretanto, muitos sdo os obstaculos enfrentados por essas mulheres no processo de
escolarizagdo. Esse problema decorre do fato de que, para as mées estudantes, a cobranga se
torna ainda maior, uma vez que muitas delas assumem a responsabilidade de cuidar dos filhos
sozinhas. Além disso, as politicas pablicas relacionadas a educacgéo e ao papel dessas mées na
sociedade desempenham um ponto significativo nesse contexto. Essas inquietacbes foram
evidenciadas por meio dos relatos das participantes, nos quais se percebeu uma visdo
diferenciada acerca dessa tematica sob a perspectiva das maes que sdo estudantes.

A mulher que historicamente passou por um processo de aceitacao e busca por seu lugar,
atualmente, com as mudangas sociais, assume grandes papéis como provedora familiar,
trabalhadora e estudante. E crescente o nimero de mulheres no mercado de trabalho, a cada
ano, e mesmo que 0s numeros ainda nao ultrapassem os homens, o crescimento € significativo,
visto que, antes, as mulheres estavam destinadas apenas para cuidar do lar, dos filhos ou terem
0 lugar atribuido ao de “chefes de familia”.

Um ponto de destaque é a notavel busca das mulheres por educacdo, conforme
evidenciado pela pesquisa. Observa-se um progresso significativo no envolvimento feminino
na busca pelo conhecimento, com as mulheres agora superando 0s homens em anos de estudo.
Essas transformac6es tém um impacto direto nas relacdes sociais, uma vez que as aspiracdes e
sonhos ja ndo seguem os padrbes antigos. Muitas mulheres veem na educacdo um meio de
assegurar sua autonomia, independéncia e uma melhor qualidade de vida, incluindo aspectos
relacionados a saude.

Com uma abordagem empiricamente fundamentada, a escola demonstra ser um
potencial ferramenta na mitigacdo dos sintomas de depressdo. Este entendimento se baseia na
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observacdo das mudancas nas dindmicas familiares, a medida que os filhos atingem a idade
adulta e constituem suas préprias familias, bem como nas constatagbes de pesquisas que
relacionam a auséncia frequente dos cénjuges devido a obrigacdes de trabalho durante a semana
com o0 aumento de casos de depressdo. Também, evidéncias empiricas apontam que a
aposentadoria e a reducdo das atividades domésticas com filhos adultos podem resultar em
tempo ocioso, 0 que a educacao formal pode ocupar.

Além disso, pesquisas empiricas sugerem que a escola desempenha um papel
importante no desenvolvimento da independéncia e autonomia em atividades como o uso de
transporte coletivo e a gestdo de medicagdes. Adicionalmente, a literatura académica sustenta
que a escola pode contribuir para o aprimoramento do desempenho em atividades religiosas por
meio da leitura e interpretacdo de textos biblicos.

No ambito desta pesquisa, € pertinente destacar que diversas barreiras se apresentaram
como desafios que as mulheres em questdo tiveram de superar, tanto durante sua infancia
quanto ao longo de suas vidas adultas, a fim de viabilizar sua participagdo no contexto
educacional. Em grande parte desses obstaculos, destaca-se a influéncia significativa das
questdes de género. Um exemplo notorio desse fendmeno € a presenca de criangas nas
instituicbes de ensino, um cenario que raramente € observado entre o publico masculino
estudantil. Além deste aspecto, outras varidveis desempenharam um papel relevante,
potencialmente afetando o acesso e a permanéncia das mulheres na esfera educacional. Tais
fatores incluem a maternidade, o casamento, 0 engajamento no mercado de trabalho na fase
adulta e, inegavelmente, a condicao de ser do sexo feminino.

A maternidade em idade precoce emerge como uma decorréncia na trajetdria dessas
mulheres, cujas infancias frequentemente foram subtraidas, muitas vezes devido as pressdes de
uma concepcao social que as compeliam a contrair matrimdnio em tenra idade. Nesse contexto,
é notdrio que muitas mulheres optam por reiniciar seus percursos educacionais quando a
maioria de seus filhos ja atingiu a idade adulta, como evidenciado pelo caso de nossa
entrevistada Maria.

De uma maneira geral, este estudo destaca que a sociedade persiste, em suas interaces
sociais, permeada pela persistente desigualdade de género. O ambito feminino ainda enfrenta
maiores desafios, como evidenciado pelas entrevistadas, no que diz respeito ao acesso e,
principalmente, @ manutencdo de sua presencga no sistema educacional. Em outras palavras, a

mulher ainda é sujeita a formas de discriminagéo na sociedade contemporanea.
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Fica evidenciado que as mulheres mais maduras, quando examinamos sob o prisma das
relacdes de género moldadas pela lente patriarcal e machista, enfrentam obstaculos ainda mais
substanciais, como exemplificado nas passagens em que as narrativas das mulheres que deram
voz a este trabalho foram apresentadas.

Desse modo, a Educagdo de Jovens e Adultos representa para essas mulheres um
caminho para a minimizacao dos efeitos da excluséo na sociedade, visto que viabiliza uma nova
chance de melhorias nas suas condigdes de trabalho e renda, de modo a propiciar autonomia e
insercdo nos espacos de socializagéo, resultado de nova visdo de mundo por meio da educacéo.

Por fim, apesar dos Ultimos avancos notaveis das mulheres na conquista de espagos em
relacdes sociais e no mercado de trabalho, é imperativo reconhecer que ainda existem desafios
significativos a serem superados para que sua plena igualdade e respeito na sociedade sejam
alcancados. Este caminho em direcdo a uma sociedade mais justa e equitativa requer esforcos
continuos e o compromisso de todos para eliminar as barreiras que persistem no avanco das

mulheres.
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