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RESUMO

O presente ensaio visa abordar os desafios da atuacdo do (a) Profissional de Apoio Escolar
(PAE), considerando, reflexdes e dialogando com ideias e estudos que escreveram sobre a
mesma perspectiva, no aspecto da importancia da Educacao Inclusiva e dos desafios desses (as)
agentes na &rea escolar. Atualmente, ainda ndo se definiu uma formacdo exclusiva para o
exercicio do (a) PAE. Portanto, conforme as formas de contrato, esse (a) agente de apoio podera
eventualmente exercer fungdes que ndo sao foco de sua atuacao ou que nao atendam plenamente
a particularidade do (a) estudante. Posto isso, primeiramente iremos através deste ensaio
descrever sobre 0s aspectos juridicos e sociais da Educacéo Inclusiva e de Profissional de Apoio
Escola (PAE), observando dados sobre a presenca de alunos (as) com deficiéncia nas escolas.
Na sequéncia, abordamos os desafios da integracdo do (a) PAE em sala de aula junto do (a)
docente regente, dentro de uma perspectiva inclusiva e ndao capacitista, e por tltimo os desafios
da formacéo do Profissional de Apoio Escolar diante do que € exigido pela legislacéo brasileira.
Finaliza-se com questionamentos sobre as necesséarias mudangas e visibilidade do PAE. Este
ensaio académico ndo ird encerrar os diversos debates a qual envolvem profissionais de apoio
e a luta por um sistema educacional mais inclusivo. Pelo contrério, contribuird de modo
interdisciplinar e critico para o reconhecimento dessa profissao.

Palavras - chave: Profissional de Apoio Escolar (PAE), Educacao Inclusiva, Escola.

Abstract: This essay aims to address the challenges of the role of the School Support
Professional (SSP), considering, reflecting and dialoguing with ideas and studies that wrote
about the same perspective, in terms of the importance of Inclusive Education and the
challenges of these agents in the school field. Currently, exclusive training for the exercise of
SSP has not yet been defined. Therefore, depending on the forms of contracting, this support
agent may eventually perform functions that are not the focus of their activity or that do not
fully meet the student's particularities. That said, through this essay we will first describe the
legal and social aspects of Inclusive Education and School Support Professionals (PAE),
observing data on the presence of students with disabilities in schools. Then, we address the
challenges of integrating the PAE in the classroom with the teaching staff, within an inclusive
and non-trainingist perspective, and, finally, the challenges of training this professional.

Keywords: School Support Professional (PAE), Inclusive education, School.
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1 INTRODUCAO

O tema escolhido para este ensaio académico como Trabalho de Conclusdo de
Curso do Bacharelado em Humanidades (BHU) sdo os desafios enfrentados na atuacdo de
Profissionais de Apoio Escolar, que podem ter diferentes nomenclaturas a depender da
localidade tais como cuidador (a) ou acompanhante escolar entre outros.

A escolha deste tema foi motivada pela minha experiéncia e envolvimento com a
educacdo inclusiva, tendo participado ativamente de eventos desde da minha adolescéncia,
proporcionados pela Associacdo de Pais e Amigos de Redencao (APADR). Além disso, como
estudante universitaria, tive a oportunidade de concorrer ao edital de Cuidadores Escolares em
Redencdo-Ceara no ano de 2022.

Durante o ano de 2022, realizei um estagio em uma escola da rede publica no
municipio em quest&o, atuando por seis meses como Profissional de Apoio escolar de um aluno
diagnosticado com Sindrome de Down. No presente ano de 2023, estou novamente exercendo
a funcdo, desta vez em uma institui¢do privada. Portanto, este tema é de grande relevancia para
mim, pois esta intrinsecamente ligado ao meu cotidiano e sinto-me compelida a aborda-lo.

O presente ensaio, portanto, visa desenvolver primeiramente sobre a Educagéo
Inclusiva e Profissionais de Apoio Escolar (PAE), tendo em vista aspectos de evolucdo das
matriculas dos alunos com deficiéncia em salas de aula comum, na sequéncia aborda desafios
daintegracdo de PAE nas praticas escolares, a relacdo desses/as profissionais junto do professor
regente de sala, e por ultimo desafios da formacdo de PAE, no contexto atual e como as Leis
estdo relacionadas a este profissional.

Seguindo essa linha de raciocinio, temos a discussdo sobre a defasagem relativa a
formacdo desses/as profissionais pois, embora a exigéncia de trabalho sobre a educacdo
inclusiva seja emergente, ainda ha muito o que ser discutido e firmado a respeito da profissao,
até porque, conforme estabelecido pela lei atualmente, ndo tém uma exigéncia especifica de
formacéo prévia.

Nesse aspecto, acredito que seja relevante pensar uma forma de capacitar
minimamente essas pessoas para uma funcdo tdo importante como essa, de apoiar as criangas
com algum tipo de deficiéncia, em dialogo com professores/as e familiares, para assim, terem
uma qualidade maior em suas experiéncias educativas.

Assim, fortalecer a atuagéo dos Profissionais de Apoio por meio de um processo

formativo em que poderia ser focado o debate sobre qual € de fato a funcédo e os desafios nos
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contextos escolares desses/as Profissionais de Apoio Escolar (PAE) para o favorecimento da
educacéo inclusiva e ndo capacitista.

Para que possa abordar firmemente sobre a questdo central deste ensaio académico
é importante entender diversos aspectos pertinentes a educacao brasileira. Nesse sentido, essa
temaética serd discutida a partir das fontes de estudos anteriores, trarei colaboracGes de outros
pesquisadores/as e que possibilitam uma contribuicdo para a reflexdo acerca da atuacdo do/a
profissional de apoio escolar (PAE).

Em especial, de pesquisas e de estudos que tenham elementos relacionados a
questdo central deste ensaio, em sintonia com o compromisso desta intelectual para uma
educacao escolar inclusiva diversa e consequentemente mais democratica.

Ainda trarei no texto questionamentos e elementos sobre aspectos da educacao
brasileira, posto o contexto da educacédo inclusiva, sabendo que temos um cenario social de
estudo complexo, que é a escola.

Continuando essa linha de raciocinio iremos dialogar sobre quais os beneficios que
podem ser produzidos nessa interacdo entre cuidadores/as, escola e familias. Como essa
comunicacdo e relacOes educacionais podem ocorrer para que a inclusdo escolar seja
universalizada, que estudantes acessem esse espaco social e direito adquirido
constitucionalmente.

Neste ensaio, parte da minha experiéncia de vida vivenciada ¢ amplamente fundante
na minha formacédo de vida, social e académica, pois os trabalhos lidos na drea me chamam
muita atencdo tendo vista os desafios da atuacdo desses profissionais. O quanto € essencial o
meu contato com esse tema proposto, por ele ser sensivel e relevante para a luta das pessoas
com deficiéncia fisica e/ou cognitiva.

Minha interacdo com 0 movimento de pessoas com deficiéncia, antes de ingressar
na universidade, ndo se fundamentava em conteidos académicos. Era influenciada, em grande
parte, pela minha familia, que sempre enfatizava a importancia de me comprometer com essa
causa. Além disso, tinha consciéncia de que as pessoas com deficiéncia possuem seu proprio
espaco para expressar suas opinides e desempenham um papel fundamental na construcdo da
historia.

Dessa forma, ao ingressar na universidade, ja manifestava uma nova perspectiva,
um interesse pessoal nesse assunto que me sensibilizou e acompanhou parte da minha
adolescéncia. Isso me levou a questionar como essas pessoas estdo sendo tratadas da rede de

ensino, onde estdo inseridas nesses espagos.
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Por isso, a escolha do formato do ensaio académico é adequada para a elaboracéo
deste Trabalho de Concluséo de Curso no Bacharelado em Humanidades, pois permite integrar
reflexdes de experiéncias pessoais com elaboracbes académicas diante de um tema
profundamente interdisciplinar, com profunda interface entre a Educacéo, as Ciéncias Sociais
e os Direitos Humanos.

O objetivo central é destacar nessas linhas dois dos inimeros desafios dos multiplos
aspectos enfrentados pelos/as Profissionais de Apoio Escolar em seu desempenho laboral: a
integracdo as praticas educacionais em um horizonte inclusivo e anticapacitista, e as

peculiaridades da sua formagé&o.

2 EDUCACAO INCLUSIVA E PROFISSIONAIS DE APOIO ESCOLAR

A trajetoria da Educacdo Inclusiva dentro do contexto historico brasileiro, por vezes
tem sido reconfigurada por meio de progressos e de retrocessos. A situacao especifica desse
processo pode ser entendida pela perspectiva de Carvalho (2009, p. 18) que afirma: “Os
movimentos histéricos marcados pela exclusdo e segregacdo das pessoas portadoras de
deficiéncias tém sido substituidos por propostas inclusivas”.

Nesse sentido, € importante apontar as mudancgas nas concepcles acerca dessa
populagdo e de suas pautas, pois no meu entender, presentemente o uso do termo “pessoa
portadora de deficiéncia” ndo é mais representativo e adequado, sendo indicada a designagéo
“pessoa com deficiéncia (PCD)", pois o emprego da denominagdo anterior deduzia ser uma
condigdo temporéria.

Portanto, observo através de leituras realizadas até 0 momento desta escrita, que a
reformulacdo da expressdo acima é uma manifestacdo das pessoas com deficiéncias para que a
suas necessidades estejam em conformidade com os direitos promulgados na Lei n® 13.146, de
6 de julho de 2015, e assim, possibilite uma educacdo inclusiva condizente com as suas
necessidades.

Posto isso, por ser profissional de apoio escolar, tenho presenciado algumas
manifestacdes tanto de representagOes populares quanto de associages, que promovem a
incluséo de pessoas com deficiéncia na sociedade, a reeducagdo transformadora das ideias
naturalizadas pelo preconceito e discriminacdo ainda tdo perceptiveis nos espacos sociais. Em
especial, o destaque cada vez maior, por exemplo, ao uso do termo ‘“‘capacitismo” entre

educadores/as.
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De acordo com Marchezan et al (2021, p. 50) “[...] o capacitismo ¢ uma forma de
preconceito, de discriminagéo contra a pessoa com deficiéncia, faz parte da sociedade e envolve
as capacidades que uma pessoa possui ou ndo”. Sobre o ponto de vista das autoras, compreendo
que o significado desse vocabulo, conceito, é referente a uma discriminacéo sistémica.

Na mesma perspectiva, conforme as contribui¢cbes da Vendramin (2019, p. 17),
“Capacitismo ¢ a leitura que se faz a respeito de pessoas com deficiéncia, assumindo que a
condigao corporal destas ¢ algo que, naturalmente, as define como menos capazes”. A autora
acrescenta que a atitude passaria despercebida e naturalizada no cotidiano, que muitas vezes
acontece de forma mascarada e pode causar um impacto negativo na vida das pessoas com
deficiéncia.

Portanto, no que concerne a educacao inclusiva, é de suma importancia citar as leis
correspondentes que permitem e garantem a viabilidade da inclusdo das pessoas com
deficiéncia nos espagos sociais e educacionais, que apontam para o necessario fomento a
criatividade, a autonomia e a cooperacdo entre todos/as estudantes junto com a professores,
gestdo escolar e familiares.

Assim sendo, segundo a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/97), a educacdo é um direito de todos, sobretudo das
pessoas com deficiéncias, as quais devem ter a possibilidade de uma socializacdo ampla e
conjunta, receber um atendimento educacional especializado adequado as suas necessidades de
aprendizagem.

Estas atribuicdes sdo reforcadas pela Lei Brasileira da Inclusdo (LBI), Lei nimero
13.146/2015, estatuto que garante os direitos das pessoas com deficiéncia e com transtornos
globais do desenvolvimento. Observo que essa lei contempla diversas questdes sociais, como o
direito a educacdo, a moradia, ao trabalho, ao lazer e a seguridade social, e visa promover a
inclusdo social e a cidadania dessas pessoas. Abrangendo a importancia da garantia dos direitos
humanos no Brasil.

Posto isso, em concordancia com leis acima supracitadas, os ultimos levantamentos
do resumo técnico do Censo Escolar da Educacdo Béasica 2022 contribuem para pensar acerca

dos passos até aqui trilhados para o alcance desses direitos, ao apontar que:

O numero de matriculas da educacdo especial chegou a 1,5 milhdo em 2022, um
aumento de 29,3% em relagdo a 2018. O maior ndmero esta no ensino fundamental,
gue concentra 65,5% dessas matriculas. Quando avaliado o aumento no nimero de
matriculas entre 2018 e 2022, percebe-se que as de educagdo infantil sdo as que mais
cresceram, um acréscimo de 100,8% (Brasil, 2023. p. 36)
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Nota-se, que o aumento de matriculas nos ultimos anos, possivelmente, seja

proveniente de politicas publicas inclusivas que estdo sendo adotadas nas escolas. No entanto,

€ necessario considerar que:

Além do acesso, ha desafios relacionados a permanéncia dos estudantes nas escolas.
Segundo a pesquisa “Enfrentamento da Cultura do Fracasso Escolar”, realizada pelo
Cenpec e Unicef, em 2012, dos 859.942 estudantes com deficiéncia matriculados,
23.041 deixaram a escola em 2019 (Unicef/Cenpec, 2021). Esses dados ainda ndo dao
conta das situacdes de exclusdo escolar, ou seja, aquelas em que as criangas sequer
entraram no sistema de ensino (Brasil, 2023, p. 15)

Muitos séo os desafios para 0 acesso e permanéncia de estudantes nas escolas

brasileiras. Por isso, é relevante perceber as particularidades relacionadas a vida escolar da

populacdo com deficiéncia, que estdo também vinculadas aos contextos familiares e sociais nos

quais esta inserida:

Nesse sentido, € importante mencionar a grave relacdo entre deficiéncia, pobreza e
vulnerabilidade. Grande parte das criancas e jovens com deficiéncia sdo pobres
(CAVALCANTE et al., 2009) e, com frequéncia, estdo sob cuidados de maes solo, ja
que as taxas de abandono de lar por pais de criancas com deficiéncia séo
consistentemente mais altas (MENEZES, 2021). A pouca rede de apoio normalmente
é composta por outras mulheres e ndo é incomum que essa mée abra mao de sua vida
pessoal e se afaste do mercado de trabalho. Quanto maior o nivel de dependéncia da
pessoa com deficiéncia, maior a precarizacéo da vida familiar, haja vista que ndo ha
politicas garantidoras da remuneracdo do cuidado no ambito doméstico (Educacdo
inclusiva, 2022. p. 16)

Os aspectos acima demonstram elementos do contexto social associados aos

processos de excluséo escolar, de dificuldade de acesso e de permanéncia desses estudantes.

Soma-se a esses fatores as limitagOes da estrutura escolar no Brasil, que refletem diretamente

nas possibilidades da presenca de estudantes com deficiéncia nas escolas. E o que é possivel

observar abaixo:

O Censo Escolar (INEP/MEC, 2020) possui dados de acessibilidade apenas para 0s
anos de 2019 e 2020, que mostram que 60% das escolas ainda ndo tém qualquer
medida de acessibilidade arquitetonica. Banheiros acessiveis (47%) e a presenca de
corrimdo (25%) e rampas (48%) estdo entre os recursos de acessibilidade mais
comuns. Porém, a Lei Brasileira de Inclusdo determina que os ambientes de ensino
sejam totalmente acessiveis. Vale lembrar que esses dados sdo fornecidos pelas
préprias escolas e ndo contemplam outros tipos de acessibilidade. A acessibilidade
comunicacional é condi¢do essencial para a permanéncia e a participacdo de muitos
estudantes. Um importante exemplo disso é a necessidade de disponibilidade de
intérpretes de Libras em todo o turno escolar, assim como o ensino de Libras para
todos os estudantes, promovendo uma educacéo bilingue inclusiva (Brasil, 2023, p.
18-19).

Assim, é imperativo o maior desenvolvimento das politicas educacionais de

inclusdo para avancar frente aos limites ainda presenciados nas escolas. Em relacdo aos quais,

por um lado, justifica-se a pertinéncia de Profissionais de Apoio Escolar, e por outro, vislumbra-
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se os desafios enfrentados por esses/as em sua atuagdo em um cendrio ainda bastante aquém do
que preconizam as leis até aqui mencionadas.

Desse modo, é fundamental a contratacdo de agentes para 0 desempenho de uma
funcéo especifica de fortalecimento da inclusdo escolar, a exemplo, o auxilio de um profissional
de apoio a inclusdo escolar. Em um contexto complexo, pois apesar dos limites estruturais,

sociais e pedagogicos destacados, 0 Censo Escolar de 2022, declara:

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas
habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente para a
maioria das etapas de ensino. Com exce¢do da EJA, as demais etapas da educacdo
bésica apresentam mais de 90% de alunos incluidos em classes comuns em 2022. A
maior propor¢do de alunos incluidos é observada na educacdo profissional
subsequente/ concomitante, com inclusdo de 99,7%. O maior aumento na propor¢ao
de alunos incluidos, entre 2018 e 2022, ocorreu na educagdo profissional
subsequente/concomitante, um acréscimo de 7,5 p.p. (Brasil, 2023. p. 37).

As classes comuns referidas nas informacdes do Deed/Inep, se referem as salas de
aula que oferecem educagéo inclusiva para todos/as estudantes, independentemente de suas
necessidades educacionais. Essas classes buscam promover maior interacdo, respeito e a
acessibilidade no ambiente escolar.

Diante dos dados anteriormente apresentados, € perceptivel que a aplicacdo de
politicas inclusivas e de salas comuns nas escolas, apesar dos obstaculos estruturais e sociais
citados, estd gerando alguns resultados significativos, ou seja, 0 aumento do nimero de
matriculas.

Assim sendo, para atender a demanda em questdo, considero que, uma das medidas
imprescindiveis, é recorrer ao profissional de apoio escolar, com objetivo de reforcar e
proporcionar um ensino promotor condizente com a especificidade do/a aluno/a e da instituic&o.

Portanto, a partir do que foi apontado acima, o Art. 3° Nota Técnica n° XIlI da Lei
13.146, de 06 de julho de 2015, define as caracteristicas gerais do/da profissional de apoio

escolar, como:

X1l - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacéo,
higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituigdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015)
Conforme o respaldo de uma das legislacBes vigentes que assegura quais as
atividades dos (as) agentes de incluséo, observo que a intervencgdo desse/a profissional tem se
tornado pauta fundamental para a efetivacdo das atividades pedagdgicas inclusivas das escolas.

E o que sugere Lima (2018, p. 109) ao dizer que “A presenca do profissional cuidador/monitor
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é parte integrante dos documentos oficiais que configuram a politica educacional na perspectiva
da inclusdo escolar”.

Porém, embora a sua participacdo represente um oportuno suporte promotor para
com as politicas pedagogicas inclusivas, a meu ver € uma das profundas lacunas institucionais
a ndo regulamentacdo dessa profissdo na Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), o que
dificulta o desenvolvimento de sua atuacdo laboral nas escolas.

Isso se expressa nas homenclaturas utilizadas para o registro profissional, Lima
(2018, p. 109) aponta que “Existem diferentes definicdes que coincidem e se diferenciam entre
si sobre a funcdo do cuidador escolar. Nesse contexto, a nomenclatura sofre variagdes podendo
se aproximar ou se distanciar no entorno da defini¢ao”.

Um exemplo, é o Edital N°001/2022 (REDENCAO, 2022) da cidade de Redenc3o,
Ceara, que lancou em seu documento a definicdo de estdgio remunerado para contratar
estudantes, como, “cuidadores”, mas que exigia estar cursando Licenciaturas, Humanidades ou
Bacharelado em Psicologia.

Percebo entdo, atraves de leituras para fundamentar esse trabalho, que a existéncia
de diferentes nomenclaturas redigidas em publicacbes para se referir aos PAE's, como por
exemplo, cuidador/a, acompanhante terapéutico, agente de inclusdo e Profissional de Apoio
Escolar, refletem a imprecisdo da regulamentacdo laboral e os modos com que, em cada lugar,
0 processo de inclusao escolar é pensado e promovido.

Apesar disso, uma das designaces referidas pelo proprio Ministério da Educacao
(MEC) é o termo Profissional de Apoio Escolar (PAE), 0 mesmo que intitula um dos cursos
oferecido pelo AVAMEC, um portal para formagdes, intitulado de “Profissional de Apoio
Escolar” (AVAMEC, 2023), e o supracitado na Lei do Estatuto de Pessoas com Deficiéncia.

2.1 Desafios da integracao de PAE's nas préticas escolares.

A principio, através da minha percepc¢éo, observo que algumas das dificuldades
associadas ao trabalho do Profissional de Apoio Escolar (PAE), estdo intrinsecamente
relacionadas ao discernimento quanto a sua presenca e funcdo em sala de aula.

Assim como, embora o foco central do/a PAE seja o/a estudante com deficiéncia,
por vezes entende-se que esse/a profissional ndo tem responsabilidade sobre as metodologias e
praticas de ensino. Oliveira et al (2020, p. 418) destacam esse equivoco nessa relacdo do

trabalho: “Se o papel do profissional de apoio ndo se centra sobre o processo de ensino dos
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contetidos escolares, torna-se contraditério justificar a contratagdo desse profissional com base
na dificuldade de aprendizagem do aluno”.

Portanto, enfatizo a necessidade de compreender as atribui¢cdes do Profissional de
Apoio para aprimorar a execucdo do ensino em um compromisso inclusivo e ndo capacitista.
Ou seja, a funcdo de apoio nas préaticas educacionais ndo pode prescindir da participacdo dos/as
PAE nos processos de formulacdo e de avaliacdo das praticas de ensino e dos processos de
aprendizagem, sem prejuizo da autonomia e das competéncias especificas de cada professor e
integrante das instituicdes de educacdo. Até para que, nessa integracao no contexto escolar, haja
a identificacdo e busca de superagéo de aspectos capacitista nas experiéncias educativas.

No entanto, os autores citados acima observaram através de pesquisas que “[...] as
dificuldades no processo de aprendizagem do aluno sdo observadas no instante da solicitacdo
do profissional de apoio” (OLIVEIRA et al 2020, p. 418). No meu entender, a melhoria da
convivéncia entre PAE, professores/as e familiares resulta do compartilhamento das agdes na
sala de aula, para uma maior integracao nas praticas realizadas, com aten¢do as particularidades
de cada estudante e da estrutura escolar - fisica e pedagogica.

Assim, uma questdo importante que se relaciona com o tema proposto sdos as
formas com que o/a PAE se articula com o (a) professor (a) titular da turma, pois enquanto o
(a) docente é o/a responsavel pelo planejamento e pela conducédo das aulas, o/a outro/a agente
de inclusdo ird contribuir para a efetivacdo das atividades pedagdgicas desenvolvidas. Quanto

a isso, segundo o Oliveira et al:

Quanto aos processos de ensino e aprendizagem, o professor regente de sala e o aluno
sdo as figuras centrais, cabendo aos profissionais de apoio oferecer o suporte no que
se refere as questdes funcionais do aluno, sem prejuizos ou desresponsabilizacéo dos
papéis inerentes a esses atores. Consequentemente, cabe ao professor a atribuigdo de
realizar as devidas mediacdes para a promocédo da aprendizagem, de acordo com as
singularidades dos sujeitos envolvidos nesse processo (Oliveira et al, 2020, p. 399).

Partindo desse pensamento, o/a PAE pode e deve dialogar com o/a professor/a sobre
as necessidades e as potencialidades dos/as estudantes, como um intermediador/a, pensando
estratégias conjuntamente para favorecer a aprendizagem, além de contribuir ao trazer as
percepcdes dos/as familiares sobre o/a discente. Essas sdo algumas indagagdes que podem
orientar a reflex&o e a pratica do/a PAE no contexto escolar, visando uma atuagéo colaborativa
e integrada com o/a professor/a regente e com a familia em uma perspectiva inclusiva e,
evidentemente, ndo capacitista.

Contudo, para a execugdo das atividades em sala de aula, seria benéfico se o/a
professor/a regente pudesse demonstrar como projeta a conducdo da atividade adaptada para

o/a aluno/a, como caracterizado por Oliveira et al (2020, p. 418) “Cabe ao professor incluir em
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seu planejamento, estratégias de mediacdo da aprendizagem que contemplem o aluno com
deficiéncia respeitando suas particularidades cognitivas”. Ou seja, facilitar a compreenséo do/a
PAE em relacdo as instrucdes e praticas didaticas que promovam maior autonomia do (a)

estudante. Acerca disso 0s mesmos autores alegam que:

A prética do profissional de apoio precisa ser estabelecida com o foco no aluno, de
modo a garantir-lhe a participacdo em todas as atividades escolares, suprindo as suas
necessidades basicas e funcionais, sem prejuizos, constrangimentos ou exposigdes.
Ademais, caberd ao profissional de apoio a realizacdo de um trabalho colaborativo
com o professor regente de sala e com a familia, sem substituicdo de suas respectivas
atribuicBes, de maneira que o aluno possa evoluir gradativamente na construcdo de
sua autonomia. Cumpre ressaltar a relevancia da relagéo profissional de apoio-aluno
estar pautada nos ideais de respeito ao ser humano, considerando seus saberes, ritmos,
desejos e interesses. (Oliveira et al, 2020 p.417).

No entanto, varios estudos apontam um fator dificultador dessa integracdo entre
PAE’s e Docentes no que se refere ao dialogo sobre as estratégias e metodologias para a

inclusdo de cada estudante. E o que pode ser visto no trecho abaixo:

Relatério de monitoramento realizado pela Unesco, em 2020, mostra que, embora
70% dos paises da América Latina prevejam em leis ou politicas a capacitagdo de
professores para a inclusdo, em geral ou para pelo menos um grupo, e 59% prevejam
em leis, politicas ou programas a capacitacdo de professores para as necessidades da
Educacéo Especial, mais de 50% dos professores no Brasil, na Coldmbia e no México
relataram uma grande necessidade de desenvolvimento profissional na area de ensino
de alunos com deficiéncia (Unesco, 2020). (Brasil, 2023, p. 19-20)

Conforme a citacdo, observa-se um obstaculo para o dialogo entre PAE e professores/as
pela propria limitacdo de suas formacgdes. Essa percepcao € partilhada também por parte da

sociedade e dos/as proprios/as educadores/as. E o que se atesta através do seguinte trecho:

Segundo pesquisa realizada pelo Datafolha, 71% das pessoas entrevistadas
concordam com a afirmacédo de que os professores tém interesse em ensinar criangas
com deficiéncia, porém, 67% concorda que eles ndo tém formacdo para tanto
(INSTITUTO ALANA, 2019). Pesquisa recente encomendada pela Fundacgdo
Lemann, em parceria com o Instituto Rodrigo Mendes e realizada pelo Datafolha,
mostra que a grande maioria dos docentes brasileiros (83%) entende que a inclusao
contribui para a aprendizagem, sendo que 70% deles acredita que a inclusdo é melhor
para a aprendizagem de todos os estudantes e 13% confia que seja melhor para os
estudantes com deficiéncia. Além disso, a ampla maioria dos docentes entrevistados
(95%) sabe que é direito dos estudantes com deficiéncia terem acesso a escolas
comuns e compartilharem seus espagcos com os demais. Porém, 40% dos docentes
nunca teve acesso a formacdo do tema da inclusdo de estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial, sendo mais significativa no Ensino Médio, etapa na qual 50% dos
professores declararam ndo ter formagéo no tema (Datafolha, 2022). (Brasil, 2023, p.
19-20).

Apesar do aumento das matriculas de pessoas com deficiéncia nas escolas ao longo
do tempo, a formacéao dos/as educadores/as ainda ndo € suficiente para a efetivagédo da inclusdo
de modo amplo e consistente. E pode-se adicionar a isso, as lacunas nas escolas nos requisitos
de acessibilidade e de recursos pedagdgicos facilitadores da aprendizagem.
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Com base na minha experiéncia atuando como Profissional de Apoio Escolar (PAE)
no Ensino Fundamental, identifiquei uma lacuna significativa no planejamento de atividades
elaborado pelo/a professor/a para o/a estudante. A proposta de atividade se restringia
basicamente a colorir desenhos, o que resultava na falta de interesse do aluno em permanecer
em sala de aula.

Diante dessa constatacdo, tomei a incentiva de buscar atividades que pudessem
contribuir para o desenvolvimento do aluno. Implementei atividades impressas que
estimulavam o aluno a se esforcar mais para resolver, sem, no entanto, prejudicar. Como
resultado, o educando passou a permanecer por mais tempo em sala de aula, demonstrando o
impacto positivo de um pequeno planejamento de atividades mais diversificado e adequado as
necessidades individuais do estudante.

No presente ano de 2023, percebo uma mudanca na dindmica da escola em que
trabalho. A relagdo dos/as professores/as comigo e com o estudante se desenvolve de maneira
positiva respeitando as particularidades do aluno, tanto dentro de sala de aula quanto nos demais
espacos da escola. Embora o fluxo de professores seja maior no 6° ano do Ensino Fundamental
I, as atividades estdo sendo meticulosamente planejadas para atender as necessidades
especificas do/a aluno/a. Além disso, as avaliagcGes também sdo adaptadas para permitir que o/a
estudante resolva as questdes de forma o mais autonoma possivel. Esta mudanca reflete,
portanto, a importancia de um planejamento inclusivo e adaptado as necessidades individuais
de cada aluno.

Nesse sentido, quando se tem uma boa convivéncia entre PAE’s e docentes é
possivel ver a importancia de um planejamento educacional inclusivo, que seja capaz de se
adaptar as necessidades individuais de cada aluno, junto também da compreensao e da definicédo
das funcdes desses/as profissionais. Posto isso, observo que, o melhor entendimento das
atribuicOes do/a Profissional de Apoio Escolar, leva ao aprimoramento da colaboragdo no
trabalho educativo, promovendo assim, um ambiente de aprendizado mais efetivo e acolhedor.

Disso pode resultar um desempenho efetivo das praticas escolares, fato esse
retratado pelos autores Oliveira et al (2020, p. 407) “Os profissionais de apoio mais
precisamente voltados a realizagcdo da locomocéo, higiene pessoal e alimentagdo, tém o papel
de subsidiar o aluno na realizacdo dessas atividades, caso ele ndo as realize de modo
independente”. Embora estas sejam as func¢des primordiais do PAE, é importante ressaltar que
suas responsabilidades ndo se limitam apenas a essas tarefas. O PAE desempenha um papel
crucial na promocdo de um ambiente de aprendizado inclusivo e eficaz, adaptando-se as

necessidades individuais de cada aluno.
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Assim como as demais atribuicdes do PAE emergem das demandas especificas de
cada estudante, percebidas no didlogo com a familia e com professores/as, sempre em busca do
respeito a sua independéncia, da potencializacao de suas capacidades fisicas e cognitivas, de
sua autonomia.

Além disso, é de observar que o/a PAE pode desempenhar um papel complementar,
nédo exclusivo, no suporte ao estudante. Dessa forma, as demandas ndo recaem somente sobre
o/a profissional de apoio, mas sdo distribuidas por toda a gestdo escolar, promovendo uma
reestruturacdo que inclui o/a educando/a no processo. Nesse sentido temos as contribui¢des de
Oliveira et al. (2020, p. 407):

Compreendemos que os servigos do profissional de apoio s6 se aplicam quando as
necessidades especificas do aluno publico-alvo da educacdo especial ndo forem
contempladas, a partir da oferta geral da escola, em virtude de suas necessidades
especificas. Ou seja, quando, por exemplo, os cuidados necessarios a uma crianga nao
forem suficientes para a promocdo de sua autonomia e bem-estar, aplicam-se 0s
servicos do profissional de apoio.

Em virtude disso, a relevancia de elucidar as responsabilidades tanto do/a
professor/a regente como do/a profissional de apoio escolar reforca a importancia das suas
contribui¢bes em sala de aula de modo adicional, complementar ao que é ou deve ser realizado
pela comunidade escolar. Diante desse cenario, explicitando os papéis desses/as profissionais,
concilia-se em conjunto para garantir a qualidade do ensino e a inclusdo dos/as alunos/as de
acordo com suas necessidades educacionais especificas.

Na perspectiva dos autores Oliveira et al (2020, p. 416) ““[...], o papel do profissional
de apoio se vincula aos aspectos funcionais do aluno e ndo diretamente ao processo de ensino
dos contetidos escolares”. Dito isso, o/a PAE pode facilitar a comunicagao, a acessibilidade e a
autonomia do aluno, sem desconsiderar as estratégias e metodologias fortalecedoras de sua
aprendizagem. Portanto, ndo tem funcdo de protagonismo pedagogico, o que entraria nas acdes
do corpo docente, mas sim de apoio ao processo de incluséo escolar.

A seguir, um ponto a ser destacado neste ensaio académico é a participacdo das
familias nos contextos escolares, sendo os/as principais colaboradores/as no processo de
aprendizado dos/as filhos/as, neste caso especialmente no cenério da educacéo inclusiva e ndo
capacitista.

O reconhecimento que a participacdo das familias impulsiona significativamente o
desenvolvimento do(a) aluno(a) que esta sendo acompanhado na escola é algo substancial para
0 avanco da inclusdo escolar, percebi essa realidade no cotidiano como Profissional de Apoio
Escolar (PAE) na escola privada onde atualmente exer¢co minha funcéo, prestando apoio a um

aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Gostaria de enfatizar que esta familia em
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particular acompanha de perto todo o desenvolvimento do filho na escola, estabelecendo uma
interacdo positiva com toda a comunidade escolar.

Organizado pela UNESCO, a conferéncia de Salamanca de 1994, cita a participacéo
dos pais na educacdo dos filhos "Os pais sdo parceiros privilegiados no que diz respeito as
necessidades educativas especiais dos seus filhos e, na medida do possivel, deve-lhes ser dada
a escolha sobre o tipo de resposta educativa que pretendem para eles” (UNESCO, 1994, p. 38).

Nesse sentido, as familias tém o potencial de desempenhar um papel crucial na
promocdo da conscientizacdo social sobre os direitos e as capacidades das pessoas com
deficiéncia, no ambiente escolar e comunitario, incentivando assim o respeito e a aprecia¢do da
diversidade.

Entdo, devemos ver e respeitar as familias como semelhantes no processo de ruptura
das barreiras que impossibilitam a participacéo e a inclusdo social das pessoas com deficiéncia,
sem perder de vista as adversidades por elas enfrentadas ou percepcdes até capacitistas que
podem trazer sobre pessoas com deficiéncia. Por esses motivos, também na conferéncia de

Salamanca de 1994 faz mencéo sobre esse tema:

Deverdo ser estreitadas as relagdes de cooperagdo e apoio entre administradores das
escolas, professores e pais, fazendo com que estes Gltimos participem na tomada de
decisdes, em atividades educativas no lar e na escola (onde poderiam assistir a
demonstraces técnicas eficazes e receber instruges sobre como organizar atividades
extra-escolares) e na supervisdo e no apoio da aprendizagem de seus filhos (Unesco,
1994, p. 38).

Ao estabelecer uma parceria entre a familia, a escola e o/a Profissional de Apoio
Escolar (PAE), através da fala dos autores Oliveira et al. (2020, p. 404) “a familia tem o seu
papel na frequéncia, pontualidade e assiduidade do aluno a escola e ao AEE, dentre outros” na
minha opinido é possivel que mantendo esse comprometimento possa fortalecer os projetos de
inclusdo tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, dito isso novamente a conferéncia de
Salamanca de 1994 no Art. 62 (UNESCO, 1994) descreve:

Os governos devem tomar a iniciativa de promover a cooperagdo com o0s pais, através
do estabelecimento de medidas de caracter politico e da publicacdo de legislacéo
relativa aos respectivos direitos. Deve estimular-se o desenvolvimento das
associagdes de pais e 0s seus representantes ser chamados a pronunciar-se sobre a
elaboracdo e implementacdo de programas destinados a promover a educacdo dos
filhos. Deverdo também ser ouvidas, para este fim, as organizacGes de pessoas com
deficiéncia.

Essa combinagdo poderia permitir um maior potencial a ser alcancado na educagéo

inclusiva, contribuindo em um aprendizado que respeite as diferencas e valorizando cada

potencialidade das pessoas com deficiéncia.
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2.2 Desafios da formacao de PAE.

Primeiramente, o desafio mais significativo deste trabalho consiste na escassez de
informacdes mais especificas sobre a formacédo do/a Profissional de Apoio Escolar (PAE), tanto
em relacdo ao cotidiano de suas fungdes quanto sobre a abordagem deste tema em artigos de
pesquisa ou na legislagdo. Como descrito pelas autoras Ferreira et al. (2022, p. 659):

Embora o Brasil, tenha avancado nesse sentido e elaborado documentos legais,
percebe-se ainda a necessidade de um maior direcionamento e esclarecimento sobre a
funcdo que deve assumir e desempenhar o profissional de apoio escolar, como por
exemplo, a profissionalizacdo e regulamentacéo desse servigo, assim como, aspectos
que possibilitem sua formac&o para atuar com o publico-alvo da educacgéo especial de
modo a contribuir na formacéao desses sujeitos.

Posto isso, a meu ver, possivelmente as razbes que sustentam a caréncia de
documentos que abordam “formacao do PAE” sejam, por ser uma atuagdo profissional recente,
que apenas é solicitada mediante a matricula e a presenca do (a) aluno (a) com deficiéncia, bem
como por ser voltada para promover adaptacdes e por meio de técnicas condizentes com as
necessidades e potencialidades de cada discente.

Além disso, como j& ressaltado anteriormente, o cargo de agente de incluso néo é
amparado e regulamentado pela Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT). O que
possivelmente gera um desinteresse pela profissdo e pela padronizacdo de um curriculo
especifico.

No entanto, conforme apresentado no dia 16 de setembro de 2021, est4 sendo
votado o projeto de lei 3205/21 de autoria do Senador Romario (PSB/RJ), que visa realizar
alteracdes na Lei 13.146/2015 entre outros aspectos, quanto a PAE's. Conforme o art. 28, inciso
XVII, §3° da Lei 3205/21*:

8§ 3° Os requisitos de formacao do profissional de apoio escolar, preferencialmente em
nivel superior, levardo em consideracdo o nivel de complexidade do atendimento,
admitida a formag&o minima em nivel médio. (NR) (Brasil, 2021, art. 28, § 3°).

Dessa maneira, no meu entender, caso a legislacdo mencionada seja promulgada, o
Profissional de Apoio Escolar (PAE), além das suas fungdes ja designadas, ocorreré a adi¢do
de responsabilidades de carater pedagdgico voltadas para as necessidades especificas do/a
estudante com deficiéncia sob seus cuidados, no site Agéncia Camara de Noticias (2022) diz a
respeito das alteragdes na lei: “O texto prevé que o pessoal de apoio escolar seja formado

preferencialmente em nivel superior e que essa qualificacdo esteja vinculada ao nivel de

1 https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=2075251
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complexidade do atendimento prestado”. Até o presente momento, a legislacdo ainda nao
especifica quais sdo as qualificacdes necessarias para a formacao e atuacao destes profissionais.

No entanto, é crucial enfatizar que uma formacéo adequada as necessidades e uma
definicdo clara das funcbGes do Profissional de Apoio Escolar (PAE), sdo elementos que
impactam fundamentalmente na efetivacdo da educacgdo inclusiva. Em minha perspectiva, é
necessario dar maior visibilidade ao trabalho realizado por esses/as profissionais, que
desempenham um papel relevante nas dindmicas das escolas.

Vale lembrar, os dados em estudos que apontam a insuficiente formacdo de
professores/as em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncias, o que refor¢a a urgéncia de
uma proposi¢do mais qualificada em torno da formagao e dificulta ainda mais a integragéo entre
PAE's e docentes na busca por préaticas educacionais inclusivas e ndo capacitista.

Levando em consideracdo o meu interesse pessoal como Profissional de Apoio, que
além das formacgGes basicas dadas do meu periodo de estagio na cidade de Redencao-Ceara,
empenhei-me em buscar cursos que me pudessem auxiliar a compreender a singularidade do
aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que atualmente acompanho. Com o apoio da
escola, tenho procurado maneiras de lidar com as especificidades deste e de outros alunos com

deficiéncia, visando promover uma convivéncia harmoniosa no ambiente escolar.
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3 CONCLUSAO

Em sintese, é perceptivel que a presenca de um Profissional de Apoio Escolar (PAE)
é fundamental para o auxilio e emprego de técnicas inclusivas que estejam em consonancia com
as atividades pedagdgicas da escola junto as necessidades particulares de cada aluno. Visto que,
tal funcdo implica em ser um articulador entre a unidade de ensino e o estudante.

E perante tal relevancia e proximidade com o tema abordado, que também
evidenciou através de informacfes anteriormente citadas, as contribuicdes que o PAE vem
gerando para com os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas. Que ao meu ver, além
de garantir parcialmente a efetivacao de projetos inclusivos, ao mesmo tempo tem garantido ao
ambiente escolar a confianca, e consequentemente 0 aumento do nimero de matriculas de
pessoas com deficiéncias. Diante do exposto, é possivel observar que as legislacGes
representam o marco inicial para as transformac6es na realidade educacional, as leis, em sua
esséncia, expressam 0s principios e objetivos que orientam as politicas educacionais e as
praticas pedagogicas, estabelecendo diretrizes que moldam a estrutura e o funcionamento do
sistema educacional.

Todavia, apesar de dados anteriormente apresentados corroboram ou apresentarem
resultados positivos, que eventualmente seja, mediante o uso de politicas inclusivas e das salas
comuns nas escolas. E de salientar que ainda ha muito a avancar na estrutura fisica e pedagogica
das escolas, e sem a adequacao apropriada das instituicdes de ensino, sobretudo, da qualificacdo
e defini¢do precisa da funcdo do PAE nas escolas, os resultados podem néo ser tdo efetivos.
Além disso, é necessario repensar fatores como excesso de trabalho e a quantidade de alunos/as
sob a responsabilidade do Profissional de Apoio. Estes aspectos séo cruciais para garantir a
eficacia da atuacao do (a) agente de incluséo.

Por isso, este ensaio académico ndo encerrara os diversos debates que envolvem o
papel e os direitos de trabalho a serem conquistados pelo Profissional de Apoio Escolar, assim
como, as lutas por um sistema educacional mais inclusivo. Pelo contrario, contribuira para o
reconhecimento dessa profissdo, e indagard quando realmente é necessario a sua atuacao em
sala de aula. O curso de Bacharelado Interdisciplinar em humanidade abrange um vasto campo
de conhecimento que permite seguir varios caminhos de pesquisa. Por esse motivo, ao longo
do curso, fui me interessando cada vez mais pela area da educacao, que considero fundamental
para o desenvolvimento humano e social. Pretendo seguir na terminalidade o curso de
Pedagogia, pois acredito que essa formagdo me capacitara para atuar como educadora,

pesquisadora ou em diversos contextos educacionais.
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