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RESUMO

Esse projeto de pesquisa busca compreender as experiéncias de leitura, no cotidiano dos
estudantes da Educagédo de Jovens e Adultos — EJA, tomando como fonte de estudo, a
Escola Municipal de Ensino Infantil Fundamental, Francisco Januario da Costa,
localizada em Olho D’agua do Constantino, municipio de Redengdo. De modo a pensar
nas trajetorias de vida desses/as estudantes, no processo de retorno da escola, nas suas
percepcdes sobre a leitura, as experiéncias de leitura do seu cotidiano e também o0s
desafios que enfrentam em relacdo a isso. Para fundamentacdo deste projeto, apresenta-
se também, alguns conceitos sobre experiéncia, leitura, e uma breve exposi¢do sobre a
EJA. A pesquisa a ser realizada € de carater qualitativo, levando em consideracdo que
estdo em questdo, as experiéncias de vida dos/as participantes, o delineamento
metodoldgico a ser utilizado sera a Pesquisa Narrativa, por meio da realizacdo de
entrevistas. De modo a alcancgar as informagdes referentes aos objetivos da pesquisa a
partir das narrac6es dos/as participantes.

Palavras-chave: Leitura, Experiéncia, EJA, Educacéo.
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1 PROBLEMATIZACAO

O processo educativo escolar toma grande parte da vida de uma pessoa,
comecando desde a infancia, porém é sabido que a distribuicdo de oportunidades nem
sempre chega a todos igualmente, o que também causa algumas dificuldades quanto ao
acesso e permanéncia na escola.

E justamente esse somatério de aspectos, que impossibilita algumas pessoas de
seguir no processo de escolarizacdo na idade esperada. Em alguns casos, até existe a
inser¢do no ambiente escolar, mas surgem obstaculos que acabam por vezes, a impedir a
sua continuidade.

Nesse sentido, segundo o Censo Escolar da Educagdo Basica de 2016, “O
namero de escolas que oferecem a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos teve
uma redugdo de 26,8% nos ultimos oito anos” (p. 4). Ou seja, parte das pessoas que
necessitam dessa modalidade de ensino, acabam tendo os seus direitos e possibilidades
reduzidos.

Direitos esses que deveriam ser parte do desenvolvimento de todo individuo,
independente da faixa etaria como por exemplo, aprender a ler e escrever, pois nesse
caso, a leitura é um elemento fundamental, para a formacdo do individuo, para a sua
inclusdo e interacdo no meio social em que esta inserido. Entdo ela sera utilizada na
pesquisa, pressupondo as suas mais variadas formas de letramento e praticas sociais.

E foi, justamente, refletindo sobre a educacdo em geral, e pensando em alguns
aspectos especificos como 0s que citei acima, que cheguei na seguinte pergunta para dar
embasamento a meu projeto de pesquisa: Quais as experiéncias cotidianas de leitura dos
estudantes da EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos), na escola Maria Augusta Russo dos
Santos, no municipio de Redencéo?

No que diz respeito & qualidade e a atengdo prestada a educagédo no Brasil, ainda
se encontram escolas com uma série de problemas, inclusive de infraestrutura, que
tambem ameacam a qualidade do ensino. Como é trazido no Censo Escolar da Educagéo
Basica de 2017, no qual mostra que “10,0% das escolas ndo possuem pelo menos um
dos recursos béasicos de infraestrutura (agua, energia e esgoto)” (p. 6). Isso
principalmente quando se trata de lugares economicamente vulneraveis e menos
favorecidos, por falta de cuidados e de investimentos, com grande responsabilidade dos

poderes publicos.



Para exemplificar os aspectos acima, o Censo Escolar da educacdo Basica de
2016, traz uma informacédo que retrata bem a realidade de muitos desses lugares: “Na
zona rural, 9,9% das escolas ndo possuem energia elétrica, 14,7% nao tém esgoto
sanitario e 11,3% ndo tém abastecimento de agua. Na zona urbana, esses percentuais sdo
0,0% (apenas 9 escolas), 0,3% e 0,2% respectivamente” (p. 7).

Nesse sentido, 0 que pretendo neste projeto, € mostrar que problemas estruturais
como esses, acabam por gerar outros, pois mesmo que sejam somente dificuldades de
infraestrutura, podem também afetar direta ou indiretamente no funcionamento da
escola, e, consequentemente, no desenvolvimento dos/as estudantes que frequentam a
mesma. Esses problemas, se pensarmos na Educacdo de Jovens e Adultos, também
podem ser alguns dos motivos que contribuiram para a evasdo escolar ou para uma
reducdo das instituicdes que oferecem essa modalidade de ensino.

Sobre a EJA, segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB),
(n°. 9.394/96), em seu art. 37. “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria” (BRASIL, 2005, p. 19).

Trata-se de uma modalidade de ensino criada justamente para as pessoas que ndo
conseguiram terminar, ou nem mesmo comecar, 0 ensino fundamental e/ou médio. E
também para aquelas pessoas que independentemente da idade, desejam comecar todo
esse processo de aprendizagem desde os primeiros passos da alfabetizacdo, processo de
letramento, etc.

Ou seja, as pessoas que entram nesse programa geralmente o fazem apds
multiplas razdes a afastarem do contexto escolar. Como por exemplo, um nimero alto
de reprovacdes em alguma disciplina, ndo ter conseguido acompanhar a rotina da
escola, ou também pela necessidade de trabalhar ao invés de estudar, entre outros
(FRIEDRICH et al., 2010). Entdo uma turma de EJA possui pessoas com competéncias
e dificuldades relacionadas a esses aspectos de sua trajetoria.

Ainda nessa perspectiva continuo a abordar os principais conceitos que dao
fundamentos a este projeto, a comecar pela EJA, e algumas informagdes principais

sobre o seu significado.

A histdria da EJA insere-se num cenario econémico, social e politico, onde a
relagdo entre educagdo e trabalho estd normalmente ligada uma a outra, tendo
um publico de trabalhadores jovens que procuram pelo primeiro emprego e
também os trabalhadores aposentados. Ela comega a ter uma maior procura
devido as necessidades politicas e exigéncias de uma nova sociedade
(COLAVITTO e ARRUDA, 2014, p. 3)



Como mencionado acima a EJA é uma modalidade de ensino que visa garantir o
direito @ uma educacdo de qualidade as pessoas que ndao conseguiram concluir ou até
mesmo iniciar o ensino fundamental e/ou médio, na idade esperada. Ou seja, a EJA é
formada por jovens e adultos que se encontram em uma realidade profundamente
diferente de outros estudantes, uma vez que, em sua grande maioria, tém varias outras
atividades para além da escola.

Dessa forma, as pessoas que participam dessa modalidade, além de estudantes,
sdo também cidaddos trabalhadores que exercem outros papéis e funcdes. Tendo de
lidar com os varios mecanismos sociais que exigem desses/as estudantes algum dominio
sobre a préatica da leitura n o seu cotidiano.

Suponho que a leitura seja uma grande protagonista, quando as autoras trazem
na citacdo acima, que a procura pela EJA aumentou por conta dessas possiveis
necessidades e exigéncias sociais. Pois cada vez mais, a partir dos avancos tecnolégicos,
é possivel perceber a presenca de maquinas, computadores, etc., na sociedade. Que,
inclusive, sdo equipamentos essenciais em varios modelos de trabalho, além de
exigirem pelo menos, o minimo de conhecimento e dominio sobre a leitura.

No livro A importancia do ato de ler, Freire (1982) diz o seguinte: “[...] @
leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele.” (p. 13). Ou seja, quando procuro compreender as
experiéncias de leitura de estudantes da EJA, estou levando em consideracdo as
vivéncias dessas pessoas além daquele ambiente escolar. E a reflexdo também sobre
suas experiéncias com a leitura no seu meio social, ja que antes e paralela a insercao no
contexto escolar, essas pessoas ja tém um histérico de saberes adquiridos e
desenvolvidos em seu cotidiano.

Ainda quanto a essa discussao, Freire (1982) aponta que para dissertar sobre a
importancia da leitura ele acabou por relembrar momentos de sua préatica educacional,
em que ainda estava a construir um pensamento critico quanto ao ato de ler. Entéo,
acredito que quando procuro perceber qual é a percepcao de estudantes da EJA sobre a
leitura e a relacdo que possuem com a mesma, isso poderd proporcionar também que
busquem em sua trajetdria de vida até entdo, momentos em que a leitura esteve presente
e como isso se deu.

Com isso, esse processo implica também na “leitura do mundo’, uma vez que

esses estudantes estardo relendo, a partir de suas memorias e emocgdes, as formas como



a leitura foi inserida e presente em suas vidas, antes e depois da sua entrada no ambiente
escolar.

Ainda discorrendo sobre a realizacdo da leitura, almejo nesse projeto tratar dessa
questdo como um processo relacionado as experiéncias vividas pelos/as estudantes da
EJA, as situacGes que eles relacionam com a leitura em seu cotidiano. De modo a
considerar que enquanto para alguns, a leitura estd bastante presente, para outros, isso
pode ocorrer de maneira contraria. Em todas essas possibilidades de experiéncias, cabe
entender, segundo o professor de filosofia da Universidade de Barcelona, Jorge Larrosa

Bondia:
A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. [...] 0 que eu quero apontar aqui é que uma sociedade constituida
sob o signo da informagdo € uma sociedade na qual a experiéncia é
impossivel (BONDIA, 2002, p. 21).

Nesse caso, o sentido do que “acontece” na leitura, vem relacionado aos diversos
episddios e procedimentos do ato de ler que permeiam o nosso dia a dia. Enquanto o
que “nos acontece” ao lermos, tem um sentido mais significativo, pois diz do que e
como nos afeta, de uma maneira mais singular e marcante.

Ou seja, a experiéncia se da ndo s6é quando qualquer tipo de informacdo é
adquirido, mas também quando, de alguma forma, um saber cria um certo impacto e €
marcado em quem 0 experimenta, e assim pensamos a relagdo com a leitura.

Entdo, levando essa nocao de experiéncia para o cotidiano de estudantes da EJA,
posso dizer que o foco principal é conhecer e entender os acontecimentos mais
significativos que eles/as tiveram, ou tém, com a leitura no seu cotidiano. Pensando
nesses €asos, como experiéncias que tenham vindo a acrescentar concepg¢des mais
abrangentes sobre a vida desses estudantes, mas também com o objetivo de tentar
entender os desafios que eles enfrentam quanto a leitura, e como ela influencia nas suas
relacdes sociais.

Por exemplo, o ato de ler um livro, uma carta, anuncio, entre outros, permite ao
leitor/a uma interpretacdo individual, ao mesmo tempo em que permite uma interacao
social desse leitor/a com quem escreveu, com quem leu antes, com quem pode vir a ler,
consigo mesmo. Ou seja, de uma forma ou de outra, a leitura influencia ndo s6 o
processo cognitivo e intelectual do individuo, mas também nas suas relagbes no meio

social.
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No livro O que ¢ leitura, a autora Maria Helena Martins (1982), traz o seguinte
argumento quanto a relevancia de uma mudanca do olhar quanto a leitura: “Prevalece a
pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se colocar 0 porqué, como e
para qué, impossibilitando compreender verdadeiramente a funcdo da leitura, o seu
papel na vida do individuo e da sociedade” (MARTINS, 1982, p. 23).

Assim, a leitura mais do que uma mera assimilagdo de simbolos linguisticos,
envolve também outros aspectos significativos e afetivos que formam seu processo e
ampliam o seu conceito. A interpretacdo, compreensdo, a escrita que também esta ligada
a leitura, assim como o papel que ela exerce na sociedade.

Por isso é importante discutir sobre no que consiste a leitura, como € a interacao
dos individuos com a mesma em sociedade, como ela pode nos ajudar no dia a dia.
Pensando todos esses aspectos para que finalmente ela seja vista como um processo

social, que implica diretamente nas relacbes experiéncias dos individuos.
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2 OBJETIVOS

2.1 objetivo geral:

Compreender como sdo as experiéncias de leitura, no cotidiano dos estudantes da EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos), na escola Francisco Januério da costa, no municipio de

Redencéo.

2.2 objetivos especificos

Caracterizar a trajetoria educacional dos estudantes que fardo parte da pesquisa;

o Identificar a percepgéo dos estudantes da EJA sobre as atividades de leitura no

seu cotidiano;

e Conhecer os episodios significativos de leitura para esses estudantes;

e Entender os desafios que esses estudantes enfrentam no seu cotidiano, com a

pratica da leitura;
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3 JUSTIFICATIVA

3.1 Motivacgéao Pessoal

Primeiramente, o assunto “educacao” sempre foi algo do meu interesse, no que
se trata das praticas educacionais restritas ao ambiente escolar. Entdo quando estudava,
tanto em uma grande parte do ensino fundamental quanto no ensino médio, gostava
muito de observar de tudo, desde como era todo o processo de aprendizagem dos
estudantes, os métodos usados pelos/as professores/as para ajudar na compreensao da
turma, até como eram as relacdes criadas entre ambos em sala de aula. E também como
se davam essas relagdes fora daquele ambiente.

Observar a sala de aula, as relagdes que eram construidas por todos aqueles
estudantes e profissionais que formavam a escola, eram aspectos que me incentivavam a
ficar cada vez mais proxima e familiarizada com aquele espaco, a0 mesmo tempo que
aumentava a minha afinidade por tudo aquilo. E tanto, que até mesmo depois de
concluir o segundo grau fazia questdo de visitar o colégio, de ficar atenta as mudancas
que aconteciam, etc.

E a partir dessa minha relagdo mais proxima com a escola, tive uma grande
oportunidade de experimentar como era estar em sala de aula, ndo como estudante, mas
dessa vez como professora. Passei por essa valiosa experiéncia, na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Francisco Januério da Costa, onde estudei o ensino
fundamental inteiro, que fica na comunidade onde moro (Olho D’agua do Constantino),
no municipio de Redengdo.

Embora tenha sido por um periodo curto de tempo (por volta de trés meses), isso
ja me serviu bastante como um impulso para entender um pouco mais sobre os dois
papéis, estudante e professor/a. E principalmente por ter surgido, durante essa
experiéncia, o desejo principal de falar sobre a leitura. Pois foi ai que observei um dos
maiores problemas presentes nas turmas em que estive, que era relacionado as
dificuldades quanto a préatica e compreensdo da leitura.

Na verdade, essas dificuldades se diferenciavam um pouco de acordo com cada
estudante. Alguns tinham mais dificuldades em desenvolver uma interpretacdo sobre o
que liam, mas conseguiam ler bem, enquanto outros, tinham realmente uma certa
dificuldade em relacdo a pratica da leitura. Mas também pude perceber que esses

problemas estavam ligados aos textos mais tedricos. Quando se tratava de uma leitura
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mais dindmica, como histérias em quadrinho, jogos sobre leitura, com o auxilio de
gravuras, etc., eles tinham uma maior interacdo, e até mesmo compreensao.

Entdo, esse interesse ja antigo nessa area e a oportunidade que tive de poder
estar em sala como professora, tudo isso me ajudou a ter um olhar mais sensivel sobre a
educacdo, e acendeu cada vez mais o0 desejo de desenvolver uma pesquisa voltada para
esse meio de leitura.

E acredito que a minha realidade enquanto estudante universitaria e a minha
relacdo proxima com a leitura, pois sempre preciso ler muitos textos, também
influenciaram na minha escolha desse tema. Pois pra me adaptar a esse tipo de leitura
académica, também enfrentei algumas dificuldades, por serem textos com linguagem
técnica e diferentes do que eu tinha o habito de ler no meu dia a dia. E tudo isso foi me
ajudando a pensar o tema do projeto.

Em primeiro plano a minha proposta de pesquisa era trabalhar a pratica de
leitura ndo somente no contexto de sala de aula, mas também no meio social em que 0s
envolvidos na pesquisa estariam inseridos. Entretanto, pensava em estudar esse assunto
no ensino fundamental, porém, tudo isso ainda estava um pouco impreciso, ja que eu
ndo tinha muito a ideia de como poderia desenvolver o estudo.

Foi a partir das orientagdes, que comecei a narrar um pouco mais qual era a
minha ideia e qual era o sentido de leitura que eu queria pesquisar. E sé depois de ler
alguns textos e muito pensar numa delimitacdo sobre esse assunto, decidi pesquisar
sobre as experiéncias cotidianas de leitura de estudantes da EJA.

Primeiramente por que a leitura esta presente em praticamente tudo o que
fazemos e vemos no nosso dia a dia, seja na televisdo, no celular, ou em uma
embalagem qualquer. Entdo irei discorrer sobre as praticas de leitura, ndo s6 pensando
nas dificuldades que muitas pessoas tém em relacdo a mesma, mas também pensando
nas experiéncias e episodios de leitura que essas pessoas vivem, e a sua pratica no
cotidiano.

Por fim, pretendo desenvolver essa pesquisa na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Francisco Januario da Costa, localizada em Olho D’4gua do
Constantino no municipio de Redencdo. Justamente onde tive a ideia inicial de falar
sobre a leitura, e também onde sempre tive um desejo de retornar e fazer algo em

parceria, nesse caso, retornarei por conta do projeto.
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3.2 Relevancia social

De acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), (n°.
9.394/96) para participar da educacdo de jovens e adultos sdo necessarios alguns
requisitos, por exemplo: “a nivel de conclusdo do ensino fundamental, a idade minima é
de 15 nos, j& no que diz respeito ao ensino médio, a insercéo sé é possivel a partir de 18
anos de idade” (BRASILIA, 2005, p. 19).

A partir da delimitacdo dessa faixa etaria para participacdo nesse programa
(EJA), acredito ser de suma importancia buscar analisar e compreender os fatores que
levam essas pessoas, entre 15 e 17 anos de idade, a ndo concluirem os seus estudos no
tempo esperado. Assim como também é importante, pensar nos fatores que levam
pessoas, ja adultas, a buscarem concluir a educacdo de base, e pensar nos motivos que
as levaram a interromper os estudos.

Primeiramente, uma coisa que eu acho muito importante na EJA, é que as
pessoas que procuram essa modalidade de ensino, além de estarem tentando concluir
seus estudos, estdo também buscando uma forma de reconhecimento e de igualdade no
meio em que vivem, como é dito no artigo Breve histdria sobre a educacdo de jovens
e adultos no Brasil. “Freqiientemente o préprio aluno busca na escola um lugar para
satisfazer suas necessidades particulares, para integrar-se a sociedade letrada, da qual
ndo pode participar plenamente quando ndo domina a leitura e a escrita” (STRELHOW,
2010, p. 49).

A citacdo acima permite interpretar que, a sociedade tem uma forte influéncia
sobre o individuo, e com isso, ja se pode notar que, 0 motivo dessas pessoas estarem
buscando retornar aos estudos, vai além de uma condi¢do individual. Pois diz respeito
também a um desejo de poder interagir e ser visto igualmente por todos na sociedade.

E todas essas motivacdes, devem ser valorizadas também no ambiente escolar, e

por aqueles que terdo a tarefa de lidar com elas. Como Strelhow continua em seu artigo:

O professor que se propGe a trabalhar com adultos deve refletir criticamente
sobre sua pratica, tendo também uma visdo ampla sobre a sala de aula, sobre
a escola em que vai trabalhar. Tem que ampliar suas reflexdes sobre o
ensinar, pensando sobre sua pratica como um todo. Ele precisa resgatar junto
aos alunos suas histérias de vida, tendo conhecimento de que ha uma espécie
de saber desses alunos que é o saber cotidiano, uma espécie de saber das ruas,
pouco valorizado no mundo letrado e escolar (STRELHOW, 2010, p. 49).

Ou seja, deve ser levado em consideracdo, tanto a histéria de vida dessas

pessoas, as suas motivagdes, quanto os varios saberes que elas carregam. E esses
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saberes sdo construidos antes mesmo de serem incluidos no ambiente escolar. Porém,
nem sempre esses saberes séo levados em conta diante da sociedade.

Entdo, pensando a partir de todos esses fatores, o/a professor/a estd ali ndo s6
ocupando o papel de educador/a, mas também o papel de quem esta lidando com
pessoas que tem diversos sonhos e objetivos, e que querem ter acesso a educacao, ter
reconhecimento perante a sociedade, etc.

Na maioria dos casos que ja tive a oportunidade de acompanhar (mesmo que
indireta e brevemente), os/as professores/as que trabalham em programas como a EJA,
ja tiveram experiéncia com turmas do infantil, e acredito que ao se submeter a uma
atividade como essa, o/a professor/a deve rever 0s seus primeiros conceitos sobre a
educacéo e ensino. Pois ele/a ndo vai poder tratar aquelas pessoas como criangas, mas
sim evidentemente como adultos em processo de aprendizagem.

Por isso julgo de extrema relevancia que o/a professor/a tenha uma visdo mais
ampla sobre educacdo. Principalmente pela historia de vida dos/as estudantes, pela
bagagem que eles trazem de suas rela¢des no seu cotidiano e também pelos sentimentos
de superacdo e satisfacdo que essas pessoas carregam por estarem buscando alcancar
seus objetivos.

Segundo Strelhow (2010), existem outras formas de incentivo que levam jovens
e adultos a buscarem a escola, objetivos pessoais e de interferéncia social, como
sentimento de conquista, capacidade e também um sentimento de inclusdo perante a
sociedade.

Ou seja, conseguir uma funcdo melhor no trabalho, um emprego desejado, ou até
mesmo dar continuidade nos estudos com um curso do ensino superior, e Vvarias outras
conquistas, sdo alguns exemplos de coisas que estudantes da EJA podem alcancgar,
através do seu esforgo.

Entéo, levando em consideracdo todos esses fatores citados acima, acredito que a
relevancia social do projeto de pesquisa, € que ele permite toda uma reflexdo desde a
insercdo e processo de alfabetizagdo de jovens e adultos no ambiente escolar, até as
interacOes desses estudantes na sociedade. Além de salientar que embora exista uma
idade estabelecida para iniciar a vida escolar, nem sempre isso é possivel para todos, e

ndo tem nada de errado em comecar esse processo depois do esperado.
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3.3 Contribuicao académica

De certa forma, o fato de estar no curso do BHU (Bacharelado em
Humanidades) me ajudou muito na escolha desse tema, ja que é uma &rea que me deixa
muito a vontade pra falar dessa modalidade de ensino. Principalmente, pela proposta
interdisciplinar que o curso carrega, que de certa forma conversa com a proposta da
EJA.

A maior parte das terminalidades do BHU é de licenciatura, inclusive a que
pretendo seguir. Entdo acredito que a pesquisa me ajudara muito, fundamentalmente a
ter uma visdo mais ampla e até mesmo humana de educacdo, antes mesmo de uma
possivel atuacdo nesse meio profissional. Basta se colocar no lugar do outro para
entender a importancia da ampliagéo dessa viséo sobre a educacéo.

Por exemplo, se enquanto estudante universitaria desejo uma educacdo de
qualidade que venha agregar valores a minha formacdo, da mesma maneira € um
estudante que procura concluir uma educacdo de base, independente da sua idade. Por
isso confio e espero, que essa pesquisa venha a contribuir muito na minha formacao,
justamente no sentido de entender que, mais do que um processo de alfabetizacdo, a
EJA é também, a formacdo de cidaddos que estdo lutando pelos seus direitos de ter igual
acesso a educacao.

Assim como € a proposta do BHU, que além de formar futuros professores,
pretende além de tudo formar leitores capazes de construir um pensamento critico sobre
0 mundo, e de compreender o seu papel na sociedade.

E esse pensamento critico que me ajuda a entender os diferentes fenémenos
sociais e culturais, também foi e € o responsavel por me possibilitar enxergar as
caréncias e falhas presentes no atual sistema de educacdo. O que com certeza, ajudou
diretamente a chegar na pergunta de pesquisa, que consiste basicamente, em uma
tentativa de compreender as experiéncias cotidianas de leitura dos estudantes da EJA.

Portanto posso dizer que o fato de estar no BHU, também é um dos motivos
pelos quais me impulsionaram a pesquisar sobre esse assunto. Além disso, no proprio
BHU, existem exemplos concretos de pessoas ja idosas que continuam a estudar
buscando ampliar os seus conhecimentos. E suponho que, por ser um curso com a
maioria das aulas a noite, essas pessoas também tém outras atividades durante o dia,
assim como os estudantes da EJA tém as suas quando nédo estéo no colégio.

Entdo, acredito que a relevancia académica do projeto de pesquisa, € justamente

essa tentativa de trazer um novo pensamento sobre a educagdo de forma geral e
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principalmente, a educacdo de jovens e adultos. Também visando buscar uma nova
percepcdo do conceito de educador/a, ndo s6 no que diz respeito a formacéo académica,

nivel intelectual, mas também em seu aspecto humanitério na sua forma de trabalhar.

4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 Educacéo de jovens e adultos — EJA

Quando se fala sobre educagdo de jovens e adultos, geralmente o seu conceito
ainda vem numa ideia enraizada, de que a EJA é nada mais do que um simples sistema
de ensino, criado para alfabetizar as pessoas que nao tiveram a chance de concluir esse
processo no tempo esperado. Porém, a EJA € muito mais que isso, sendo que lida com a
participacdo de diversas pessoas, de diferentes idades, perfis sociais, e com diferentes

sonhos e objetivos.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
complexa porque envolve dimens@es que transcendem a questdo educacional.
Até uns anos atras, essa educacdo resumia-se a alfabetizacdo como um
processo compreendido em aprender a ler e escrever (STRELHOW, 2010, p.
49).

Hoje, ja se busca tentar compreender essa modalidade de outra forma, levando

em consideracao que:

Um novo pensar sobre a educagdo de jovens e adultos traz para o ambito
escolar questfes relativas ao processo histérico do aluno. Existem muitos
motivos que levam esses adultos a estudar, como, exigéncias econdmicas,
tecnoldgicas e competitividade do mercado de trabalho (STRELHOW, 2010,
p. 50).

E importante pensar que, as pessoas que estdo na EJA ou que ja passaram por
essa modalidade de ensino, provavelmente ja enfrentaram diversas coisas que 0S
fizeram néo ter acesso a educacdo de base. Mas é importante lembrar que, para que
essas pessoas chegassem a buscar retornar aos estudos, provavelmente também tiveram
algumas interferéncias até chegarem a essa decisdo, sejam elas pessoais, ou exigéncias
sociais, em relacédo a insercdo no mercado de trabalho, incluséo, etc.

Muitas vezes essas interferéncias e/ou exigéncias, se dao de forma construtiva,
entretanto podem resultar também num possivel afastamento dessas pessoas da
sociedade, uma vez que, sdo criados varios estereotipos, que ditam como deve ser o

perfil de uma pessoa, para que ela seja finalmente aceita na sociedade.
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Isso inclusive, no ambiente escolar, a partir das relacbes que sdo criadas com
essas pessoas que estdo retornando a escola e tém que passar por um processo de
adaptacdo, socializacdo, aprendizado do conteddo. Ou seja, sdo questdes que vdo além
do ambiente escolar, e que ndo se limitam ao meio social.

E nesse sistema social muito estereotipado, o jovem e o adulto analfabeto
acabam sendo vistos como um problema, pois a sociedade letrada engloba diversos
meios de comunicagdo, que exigem desse jovem e desse adulto, algum conhecimento
(mesmo que minimo) sobre esses meios tecnoldgicos. E quando isso ndo é possivel, a
sociedade acaba gerando um sistema excludente, criado para uma minoria
(FRIEDRICH et al., 2010).

Por isso a EJA, tem sido tdo importante, pois permite ao jovem e ao adulto sem
escolaridade, ter uma nova chance de buscar educacéo, igualdade, e reconhecimento no
meio social em que vivem. Entdo nesse sentido, a EJA vem como um elemento
importante no que diz respeito ao desenvolvimento daqueles que se beneficiam com
esse programa, e ainda influencia no desenvolvimento do meio em que estéo inseridos,
ja que faz refletir sobre diversas questdes educacionais, e também sociais.

Porém, mesmo com todo esse impacto social que essa modalidade tem causado,
segundo o Censo Escolar da Educacdo Bésica de 2018, “O nimero de matriculas da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) diminuiu 1,5% no Gltimo ano, chegando a 3,5
milhdes em 2018 (p. 4).

Se 0 numero de matriculas diminui de maneira tdo expressiva, isso também pode
ser resultado da falta de investimentos que sejam capazes de resolver essa questdo.
Entdo acredito que, essa diminuicdo em relacdo ao numero de matriculas na EJA,
também ¢é reflexo da atencdo e priorizacdo prestada pelo poder publico a essa

modalidade.

4.2 Leitura como processo social

Desde quando tive as primeiras ideias de falar sobre leitura no meu projeto de
pesquisa, ja tinha convicgdo de que, mais do que entender como era todo esse processo
diariamente em sala de aula, eu queria também tentar compreender como se da essa
pratica no dia a dia, diante da sociedade. Entender as possibilidades que ela traz para
guem a domina e tem um conhecimento sobre ela, e também as dificuldades que muitos

carregam em relagdo a mesma.
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A reflexdo trazida por Santana (2017), traz uma abordagem bem simples, mas
que explica muitas coisas sobre esse processo que estou tentando entender. Pois ela fala
justamente sobre a importancia da leitura para os individuos, pois mesmo sendo uma
pratica, inicialmente pedagogica, também tem uma forte influéncia na formacéao social
do mesmo. E ela complementa que manter um exercicio da leitura, € indispensavel para
esse individuo, uma vez que o mesmo, estd sujeito as diversas modificacdes que
acontecem na sociedade.

Entdo a partir dessa reflexdo, pude perceber que a leitura é algo que permite ao
individuo mais do que uma simples capacidade de desvendar cddigos e simbolos
linguisticos. Mas também é como uma porta de entrada para 0 mundo do conhecimento
de maneira geral, no sentido de que ela amplia cada vez mais 0 pensamento critico,
criativo, intelectual, racional de quem a pratica. E tudo isso também implica na forma

em que esse individuo exerce uma interacdo e participacao ativa na sociedade.

Se o0 conceito de leitura estd geralmente restrito a decifragdo da escrita, sua
aprendizagem, no entanto, liga-se por tradicdo ao processo de formacédo
global do individuo, & sua capacitagdo para o convivio e atuagdes social,
politica, econdmica e cultural. Saber ler e escrever, j& entre gregos e
romanos, significava possuir as bases de uma educacéo adequada para a vida,
educacdo essa que visava ndo s6 ao desenvolvimento das capacidades
intelectuais e espirituais, como das aptid@es fisicas, possibilitando ao cidaddo
integrar-se efetivamente & sociedade, no caso a classe dos senhores, dos
homens livres (MARTINS, 1982, p. 22).

Uma coisa que acho muito importante destacar é que, capacidade intelectual,
com certeza € um dos principais fatores trazidos pela pratica da leitura. Porém, como é
colocado por Martins (1982), existem também outros fatores importantes que a mesma
promove, insercdo e reconhecimento social, por exemplo, podem ser encaixados dentre
esses. Entdo a partir daqui, podemos perceber que a no¢do que se tem sobre leitura
ainda é um pouco ultrapassada, ou a sua amplitude é meio que ocultada, esquecida, ja
gue o seu conceito geral € muito mais complexo do que se imagina.

A leitura pode promover toda essa interacdo entre o individuo e a sociedade, mas
primeiramente, essa interacdo deve acontecer entre o/a leitor/a e o que esta sendo lido.
Uma vez que, se ¢ a leitura, um fator importante para a incluséo e relagdes na sociedade,

é preciso construir também, uma relacéo pessoal com ela.

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do
contato com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero
decodificador ou receptor passivo. E o0 contexto geral em que ele atua, as
pessoas com quem convivem passam a ter influéncia apreciavel em seu
desempenho na leitura. I1sso porque o dar sentido a um texto implica sempre
levar em conta a situacdo desse texto e de seu leitor. E a nogdo de texto aqui
também é ampliada, ndo mais fica restrita a0 que esta escrito, mas abre-se
para englobar diferentes linguagens (MARTINS, 1982, p. 32).
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Ou seja, essa relacdo que é criada entre o texto e o/a leitor/a ndo se da apenas por
uma decifracdo de codigos, pois ela acontece a partir do momento em que a leitura é
levada para 0 seu contexto, para suas vivéncias. Criando assim, uma fluidez entre a
leitura e a sua realidade, ao mesmo tempo em que isso funciona como um exercicio para
a sua pratica com a leitura.

Entdo quando existe realmente essa fluidez entre a leitura do texto e a realidade
do leitor, tudo ganha um novo significado. Pois a partir disso, a leitura ja ndo implica
mais somente ao texto escrito, mas a uma diversidade linguistica, permitindo ao/a
leitor/a, a possibilidade de enxergar novos horizontes a partir da sua pratica sobre a
leitura.

E quando eu busco conhecer os episodios significativos de leitura para os
estudantes da EJA, é pensando exatamente essa ligacdo entre a pratica da leitura e a
realidade em que o individuo esta inserido.

Inclusive, no livro Retratos da leitura no Brasil (que se trata basicamente de
uma pesquisa, que busca analisar o desempenho do publico leitor brasileiro), séo
trazidas algumas informacbes que acabam destacando ainda mais a importancia da
leitura na vida do individuo para a sua inclusdo na sociedade, no que diz respeito as suas

atividades cotidianas, relacdes pessoais, etc.

Na comparagdo sobre o uso do tempo livre por leitores e ndo leitores, uma
revelagdo importante: leitores tém um repertério mais diversificado de
atividades culturais e sociais. Ocupam seu tempo livre de maneira mais
frequente e variada que ndo leitores, inclusive praticando exercicios fisicos
ou encontrando amigos, 0 que evidencia, também, maior disposi¢do para
vivenciar e ocupar o préprio tempo com uma maior diversificacdo de
atividades sociais e culturais. Essa mobilizagdo e esse protagonismo revelam
0 poder da leitura (FAILLA, 2016, p. 37).

Nesse sentido, o protagonismo da leitura vem para enfatizar ainda mais o que ja
foi falado anteriormente sobre a leitura como mera decodificacdo de simbolos
linguisticos. Mostrando que, além de uma vasta contribuicdo e transformacéo
intelectual, a leitura também permite conhecer e valorizar a variedade de coisas que
podem ser feitas no dia a dia.

Porém, esses dados colocados acima, mostram também que se dao por um fator
importante de ser falado, que é em relagdo aos avangos tecnoldgicos e as diversas

ferramentas que esses avangos trazem consigo.

Os brasileiros — leitores e ndo leitores — continuam preferindo ver TV,
conforme informaram na edigdo anterior (73% em 2015 e 85%, em 2011),
mas essa preferéncia estd cedendo lugar para 0 uso da internet (47%) e para
outras atividades no computador ou no telefone celular: redes sociais (35%) e

21



WhatsApp (43%), especialmente na faixa de 14 a 29 anos (FAILLA, 2016, p.
37).

Aparelhos de jogos, televisao, celular, todos esses recursos estdo cada vez mais
presentes na realidade das pessoas, de uma forma em que a sociedade vai se adaptando a
esse padrdo estrutural tecnolégico. E é justamente pelas vérias possibilidades que eles
promovem, que estdo tomando o lugar da leitura de textos e livros em geral, e em sua
maioria, da populacdo jovem.

E pensando a partir dessa questdo mais voltada aos avancos tecnologicos
Santana (2017), mostra que de uma forma ou de outra, 0 ser humano tem que se adaptar
a esses avangos, até mesmo pra poder lidar com as situacdes trazidas por esse novo
modelo de realidade social.

Acredito ser de suma importancia incluir nesse didlogo essa questdo dos avancos
e novas descobertas trazidas através da tecnologia. Pois uma vez que o mundo se
apropria totalmente dessa tecnologia como um fator de desenvolvimento, os individuos
acabam se rendendo a mesma, e de uma maneira bem sistematica, seja no trabalho, nas
relacbes com outras pessoas em sociedade, etc. E desse modo, acaba se fazendo
necessario que as pessoas tenham algumas competéncias para poder dominar e
acompanhar, de certa forma, esses avancos.

E a leitura, como é enfatizado na fala de Santana (2017), é um fator chave para
manter um envolvimento com todas essas mudancas, que inclusive estdo sempre em
continuo desenvolvimento. Porém o/a leitor/a também deve enxergar essa leitura como
um fator que Ihe possibilite criar um pensamento critico, no sentido de se permitir
refletir, mas também questionar sobre essas novas mudancas.

Por isso trago mais uma vez que, ndo adianta ter um dominio sobre a leitura, se
ndo houver uma pratica sobre a mesma. Inclusive trazendo isso também para a realidade
dos/as estudantes da EJA, até mesmo para que eles/as possam, a partir dessa pratica,
estar sempre a par do que acontece a sua volta, e assim trabalhando todo o seu processo
de incluséo e interagéo social.

Porém Martins (1982) diz o seguinte:

A esta altura espero tenha deixado claro que, para compreende-la e para a
leitura se efetivar, deve preencher uma lacuna em nossa vida, precisa vir ao
encontro de uma necessidade, de um desejo de expansdo sensorial, emocional
ou racional, de uma vontade de conhecer mais. Esses so seus pré-requisitos.
A eles se acrescentam os estimulos e os percalcos do mundo exterior, suas
exigéncias e recompensas (MARTINS, 1982, p. 84).

Desse modo, é possivel perceber que essa pratica da leitura, ndo deve se da com

um sentido de obrigagdo, como se fosse algo imposto, mas sim, inicialmente como uma
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aspiracdo, que parte direto do/a leitor/a, e s6 ap0s esse ponto de partida, desenvolver e
lidar com essas exigéncias sociais.

E essa maneira de pensar a leitura primeiramente como um desejo, também me
faz lembrar quando Larrosa (2002) fala que “experiéncia é o que nos toca” (p. 21), pois
assim também pode ser vista essa ideia de leitura. Como um aspecto que antes de se
tornar um fator social, passa pela vida dos individuos enquanto leitores, criando

diversas formas de experiéncias diante da sociedade.

4.3 Experiéncia de leitura

A leitura, permite engajar, participar da sociedade e de tudo o que quisermos,
mas para gue isso aconteca € preciso também levar em consideragdo, que o simples ato
de ler ndo é o Unico responsavel por isso. E necesséario também que se desenvolva uma
pratica sobre a mesma, até mesmo para uma melhor interpretacdo e compreenséo sobre
0 que se ler.

Quando comegamos a organizar 0s conhecimentos adquiridos, a partir das
situacBes que a realidade impde e da nossa atuagéo nela; quando comegamos
a estabelecer relagdes entre as experiéncias e a tentar resolver os problemas
que se nos apresentam — ai entdo estamos procedendo leituras, as quais nos
habilitam praticamente a ler tudo e qualquer coisa (MARTINS, 1982, p. 17).

Isto é, a leitura finalmente passa a ser um elemento de incluséo social, quando
também a incluimos no nosso dia a dia, quando ela passa a ser utilizada em nossas
experiéncias cotidianas, até mesmo como saida para algumas situacfes dificeis que
passamos vez ou outra. Além do mais, isso também serve como um incentivo para

buscarmos praticar cada vez mais.

Esse seria, digamos, o lado otimista e prazeroso do aprendizado da leitura.
Da-nos a impressdo de o mundo estar ao nosso alcance; ndo s6 podemos
compreendé-lo, conviver com ele, mas até modifica-lo a medida que
incorporamos experiéncias de leitura (MARTINS, 1982, p. 17).

Assim, pode-se dizer que as experiéncias de leitura, ndo s6 auxiliam em uma
maneira mais ampla de viver e de se encaixar socialmente. Mas também ajuda a ter um
olhar mais sensivel e sistematico no que diz respeito as caréncias e questdes existentes
na sociedade, a ponto até de buscar aperfeicoa-la.

SO acredito que inicialmente, deve ser destacado que, para que essa experiéncia
se dé como um aspecto de transformac&o social, outra questdo deve ser considerada. No
caso seria a importancia de garantir que essa experiéncia tenha agido primeiramente

no/a proprio/a leitor/a, como bem explica Jorge Larrosa Bondia:
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De fato, na experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de algo, mas, sobretudo,
faz a experiéncia de sua propria transformagdo. Dai que a experiéncia me
forma e me transforma. Dai a relacéo constitutiva entre a ideia de experiéncia
e a ideia de formagio (BONDIA, 2011, p.7).

A partir disso, 0 que pude interpretar foi que, nesse caso a nogdo de
experiéncia pode ser tdo ampla quanto se imagina, principalmente quando estou
tratando da mesma relacionada a leitura, que também é um assunto muito vasto.

Pois acredito que esse sentido de experiéncia, abarca muito bem o sentido de
leitura, uma vez que, a mesma também trabalha todo um processo ndo apenas social,
mas também individual, no qual individuo, tem acesso a novas maneiras de enxergar as
coisas a sua volta.

E esse conceito de experiéncia citado acima, me lembra também da ideia de
leitura trazida por Freire (1989), na qual ele fala que antes de uma possivel leitura do
texto escrito, o individuo faz uma leitura do mundo, da realidade a sua volta. Ou seja,
tudo se trata de um processo em que a pratica vai sendo aperfeicoada com o tempo,
como Freire (2001) diz em uma de suas obras: “Ninguém nasce feito. Vamos nos
fazendo aos poucos, na préatica social de que tornamos parte.” (p. 40).

Por isso, ao buscar entender as experiéncias de leitura dos/as estudantes da EJA,
tento pesquisar isso seguindo uma ordem cronoldgica dos acontecimentos, falando
primeiramente do contato inicial com a escola, para depois entender como sdo suas
experiéncias no cotidiano, suas atividades e percepcdes, e também desafios quanto a

pratica da leitura.
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5 METODOLOGIA

5.1 Abordagem da pesquisa

Tentarei pensar, primeiramente, no objetivo geral do projeto, que consiste em
compreender como s&o as experiéncias de leitura no cotidiano dos estudantes da EJA,
como fundamento inicial para a construcao da abordagem da pesquisa.

Acredito que abordar um tema como esse, que esta estreitamente ligado a
participacdo de diferentes pessoas cada um/a com suas particularidades, seja um tanto
quanto desafiador. Visto que as histérias e concepcgdes de vida de cada um/a (levando
em conta a sua subjetividade), se ddo de maneiras distintas, principalmente quando
estdo em questdo o seu cotidiano, as suas experiéncias, etc.

Entdo o objetivo geral e todos esses aspectos citados acima, fazem da pesquisa
qualitativa, a abordagem mais indicada para o desenvolvimento da pesquisa,
considerando as suas principais caracteristicas, € a maneira de como se da
metodologicamente. Abordagem essa, que estd mais preocupada em estudar o assunto
em questdo, pensando no seu valor simbdlico e o significado que lhe é atribuido pelo
sujeito social. E sO depois dessa analise inicial, seguir com a interpretacdo desses
significados, (GUERRA, 2014).

Assim sendo, ainda nessa perspectiva, autora Elaine Linhares de Assis Guerra
(2014), apresenta algumas ideias principais sobre a pesquisa qualitativa, que sdo muito

importantes para a sua compreensao:

Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na compreensao
dos fenémenos que estuda — ac¢bes dos individuos, grupos ou organizacles
em seu ambiente ou contexto social —, interpretando-o0s segundo a perspectiva
dos proprios sujeitos que participam da situacdo, sem se preocupar com
representatividade numeérica, generalizages estatisticas e relagdes lineares de
causa e efeito (GUERRA, 2014, p. 11).

A partir disso, percebo que a pesquisa qualitativa também proporciona uma
relacdo de proximidade com as pessoas que fazem parte da mesma, sendo que seu
objetivo por natureza, ja é ter uma melhor e mais detalhada compreensdo do processo.
Ao mesmo tempo em que também é criada uma interacdo entre a pesquisadora e 0s
participantes, como consequéncia dessa compreensao mais detalhada.

Assim sendo, temos os seguintes elementos fundamentais em um processo de
investigacdo:1) a interacdo entre o objeto de estudo e pesquisador; 2) o
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registro de dados ou informagdes coletadas; 3) a interpretacdo/ explicacdo do
pesquisador (GUERRA, 2014, p. 11).

Na citacdo acima, a autora mostra de maneira simples e direta, trés elementos
principais, que ajudam na compreensao de como funciona a construcdo de uma pesquisa
que toma como sua abordagem, o método qualitativo. Ressaltando basicamente sobre o
contato prévio do pesquisador, em relacdo ao local e as pessoas que fardo parte da
pesquisa, e do processo de coleta e analise dos dados obtidos.

Entdo € a partir dessa ideia de coleta de dados, e pensando também nos
objetivos da pesquisa, que abordam toda uma trajetoria de vida dos/as estudantes da
EJA, que tomarei como método, a pesquisa narrativa. Levando em consideracdo que

estarei tentando entender as experiéncias desses estudantes.

5.2 Delineamento

Segundo Reis (et al., 2014) em seu artigo Entrevistas narrativas: um
importante recurso em pesquisa qualitativa, “N&do se tem acesso direto as
experiéncias dos outros, se lida com representacGes dessas experiéncias ao interpreta-las
a partir da interagdo estabelecida” (p. 195). Visto que tentarei abordar o campo de
experiéncias, essa ideia trazida pelo autor se faz importante em varios sentidos.

Primeiramente no sentido de possibilitar um pensamento mais amplo sobre a
questdo do acesso as experiéncias das pessoas, € ajudar a entender como é possivel
interpretar essas experiéncias, de forma sensivel e também compreensivel a
complexidade dessas trajetorias.

E é justamente esse acesso as experiéncias de outras pessoas (nesse caso, 0S
estudantes da EJA), que encaixa essa pesquisa no campo da “pesquisa narrativa”, uma
vez que estardo em pauta, particularidades de vida desses individuos. Como por
exemplo: suas trajetdrias educacionais, suas percepcoes e atividades do cotidiano em
relacdo a pratica da leitura, etc.

Ou seja, sdo questdes que automaticamente, remetem a uma narrativa, pois estao
diretamente ligadas a representacdo de uma historia de vida. E ja partindo do objetivo
geral para os especificos, eles trazem em seu desenvolvimento, uma construgdo
narrativa na transicdo de uma para o outro.

Nesse caso dos objetivos especificos, comeco falando em caracterizar a trajetoria

educacional dos estudantes como primeiro ponto. Até mesmo para entender as
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circunstancias que os fizeram chegar na EJA, se houve inser¢cdo no ambiente escolar
alguma vez antes, se esse € o primeiro contato com a escola, etc.

Entdo, para que eu obtenha os resultados para todos esses questionamentos, €
necessario também, além de todo um dialogo que abarque essas e outras questdes, uma
proximidade com aquele local de estudo, como é trazido ainda na perspectiva de Reis
(etal., 2014):

Se por um lado a pesquisa qualitativa se preocupa em capturar um nivel de
realidade [...] por outro, o pesquisador sé poderd desenvolver uma postura
critica que o qualifique no aprofundamento da captura dos dados, se
permanecer em uma busca ativa e atenta por novos interlocutores e
observacBes em campo, com 0 objetivo de articular e enriquecer as
informacdes coletadas, uma vez que o objeto da investigacdo é sempre um
objeto construido (p. 197).

E com certeza todos esses argumentos trazidos acima, contribuem muito para o
desenvolvimento da pesquisa, até mesmo para ajudar na compreensdo da realidade dos
estudantes, contextualizando com aquele local, e inclusive na interpretacdo dos
resultados obtidos.

Dessa forma, a pesquisa narrativa € a melhor escolha, por conta da qualidade das
informacdes que ela pode proporcionar, por isso a participacdo de interlocutores se faz
de suma importancia na pesquisa, uma vez que serdo eles, a minha principal fonte para

obtencéo de informagdes.

5.3 Sujeitos e procedimentos

Para essa pesquisa, terei como fonte de embasamento empirico, os/as estudantes
da EJA, da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Francisco Januario da
Costa, em Olho D’agua do Constantino (Redencao - CE). A turma é formada por 22
estudantes, que estudam no periodo da tarde, a nivel de conclusdo do ensino
fundamental (do 6° ao 9° ano).

Inicialmente, o método usado para um primeiro contato com a turma, serd a
observagdo, pois, como vou lidar com historias de vida desses estudantes, o0s
acontecimentos em suas trajetorias, entre outros aspectos, a familiarizacdo atraves de
uma inicial observacgdo sera necessaria.

Entdo, para esse contato prévio com a turma, apés a autorizagdo da instituicdo
escolar para realizagdo da pesquisa, irei me apresentara turma da EJA, falar um pouco

sobre os objetivos da pesquisa, mas ainda sem fazer alguma abordagem mais especifica
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com os estudantes. O intuito na verdade, é a aproximacdo com o0s/as possiveis
participantes, através da observacdo das interacGes na escola, das relagfes que esses
estudantes criam naquele ambiente, seja com o/a professor/a, com os/as colegas, etc.
Tudo isso, afim de entender essa realidade e também proporcionar uma maior
proximidade com a turma.

Em um segundo momento, tomarei como continuacéo da coleta de informacoes,
a entrevista semiestruturada, pois nesse segundo passo ja terei conhecimento de como é
o cotidiano da EJA. A entrevista sera com 4 estudantes, dois homens e duas mulheres,
levando em conta a diversidade da turma, e 0s aspectos que os diferenciam, e
consequentemente diferenciam suas narrativas. Mas s6 depois que os/as participantes ja
tiverem uma nogdo mais precisa do que se trata a pesquisa e quais 0s seus objetivos.

Pois como diz Reis:

E importante mencionar que inicialmente o informante deve ser avisado
sobre o contexto da investigacdo e sobre os procedimentos da entrevista
narrativa. Entdo, o entrevistador expde o topico central que tem a funcdo de
ser disparador da narragdo (REIS et al., 2014, p. 195).

Depois de feito todo esse processo de explicacdo da pesquisa, € que darei inicio
a entrevista, que nesse caso serd de carater narrativo, ainda pensando a partir da
perspectiva de Reis (et al., 2014), onde ele vai mostrar alguns aspectos centrais para

entender como funciona a entrevista narrativa.

Nas entrevistas narrativas se considera que nossa memdria é seletiva,
lembramos daquilo que “podemos” e alguns eventos sdo esquecidos
deliberadamente ou inconscientemente. Nessa perspectiva, o importante é o
que a pessoa registrou de sua histdria, 0 que experienciou, o que é real para
ela e ndo os fatos em si (REIS et al., 2014, p. 195).

Entdo nesse caso, enquanto pesquisadora, estarei na posicdo de quem busca
conhecer narrativas que tragam as informacdes relativas aos objetivos especificos
necessarios para a pesquisa. Ou seja, sem o intuito, e principalmente, sem o direito de
julgar em algum momento se aquelas narrativas sdo verdadeiras ou falsas.

Para obter essas narrativas, farei uso da entrevista semiestruturada, pois ao
abordar experiéncias de vida, esse instrumento ird ajudar a criar uma maior interacdo
com os/as participantes, de modo que, no decorrer da entrevista mais informac6es sejam
alcancadas. J& que ndo terd o uso de perguntas limitadas, o que possibilita mais

flexibilidade durante a conversa.

O uso do roteiro semiestruturado, desde que pré-testado e tendo o
pesquisador prévio entendimento dos objetivos de cada pergunta, permite que
a entrevista flua pela ordem do discurso do entrevistado, possibilitando que o
entrevistador lance méo de seguir um roteiro estruturado que, em geral,
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quebra a naturalidade e cria imposi¢des restritivas tanto ao pesquisador como
ao proprio sujeito da pesquisa (REIS et al., 2014, p. 195).

E dando continuidade a esse segundo passo da pesquisa, terei como base para a
entrevista semiestruturada, algumas perguntas que permitam ao/a entrevistado/a narrar
de forma detalhada e espontéanea o assunto que sera colocado, e de uma maneira que 0s
objetivos da pesquisa sejam alcangados pelas narrativas.

Comecarei pedindo aos/as participantes, que contem como foi 0 seu primeiro
contato com a escola, e a partir disso, tentarei interagir com eles/as, afim de estimular a
continuidade do ato de narrar até 0 momento presente, e, assim, obter relatos de suas
experiéncias. Com isso, 0 primeiro objetivo especifico da pesquisa, que busca
caracterizar a trajetoria educacional desses estudantes, sera considerado.

Em seguida, ja tendo tratado da trajetdria na escola, o tépico a ser falado na
entrevista, serd em relacdo ao cotidiano, buscando entender que atividades de leitura
eles/as realizam e como sdo esses momentos de leitura presentes no seu cotidiano, e,
desse modo, observar aqueles que lhes sdo mais significativos. Provendo assim, o que é
levantado no segundo objetivo especifico, em relacdo as percepcbes desses/as
estudantes sobre a leitura, e o terceiro objetivo onde busco conhecer as atividades de
leitura do cotidiano dos/as mesmos/as.

Por altimo, afim de entender os desafios que esses estudantes enfrentam no seu
cotidiano, com a pratica da leitura, pedirei que falem sobre como se ddo os desafios para
a leitura em seu dia-a-dia, de uma maneira mais detalhada. Sempre mantendo uma
interacdo entre a pesquisadora e os/as participantes, para que a entrevista tenha uma
maior fluidez, e assim, ainda mais informacdes partilhadas.

Para a obtencdo das informagfes necessarias para a construcdo da pesquisa,
pretendo utilizar um periodo de tempo de 6 meses, divididos entre o processo de
negociacdo com a instituicdo, a observacdo para aproximacdo com a turma, e a

realizacdo das entrevistas.

5.4 Analise das Informac6es

Apols a ida a campo, para aproximacdo e observacdo do cotidiano dos/as
estudantes da EJA, e realizacdo das entrevistas, a analise das narrativas sera feita, a
partir do registro escrito das historias contadas por cada estudante participante. A

transcrigcdo sera feita de maneira parcial, focando principalmente naquilo que mais se
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aproxima da perspectiva, e dos objetivos da pesquisa. Isso através da perspectiva da
andlise temética, que segundo Zaccarelli e Godoy (2013), volta-se para a analise do
contetido do que foi dito pelo/a entrevistado/a em suas narrativas.

Essas serdo observadas de acordo com cada topico dos objetivos especificos
trabalhado durante a entrevista, que abordavam basicamente: como foi o processo de
contato desses estudantes com a escola, as suas percepcOes e atividades em relacdo a
leitura no cotidiano, os desafios que enfrentam quanto & prética da leitura. E dessa
forma, contextualizar de maneira coerente, as narrativas trazidas pelos estudantes
participantes, e 0s objetivos principais da pesquisa.

Quando as narrativas ja estiverem escritas, sera realizada a leitura e interpretacao
mais profunda do que foi trazido. Por isso as narrativas serdo analisadas afim de captar
as informacdes que mais contribuirdo para a compreensdo de cada uma das questdes

levantadas.
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