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Resumo

O presente artigo intenta apresentar e discutir acerca dos aspectos curriculares e pedagdgicos no ensino superior,
visando abordar questdes de preservagdo e até de auséncias de saberes docentes sobre questdes raciais e étnicas
relacionadas aos professores e professoras no que se refere aos diversos tipos de conhecimento que 0s mesmos
possuem e trazem consigo como forma de potencializar ou enfraquecer os processos formativos. O texto traz ao
debate os saberes docentes necessarios para uma abordagem voltada para as questdes raciais e étnicas,
principalmente relaciona a populacdo negra. Sdo considerados os saberes docentes pedagdgicos, do conhecimento
de experiéncia e da ancestralidade. Na metodologia optou-se pela pesquisa qualitativa e 0 método utilizado foi o
Estudo de Caso, que tem se mostrado eficiente em pesquisas qualitativas, especialmente na &rea da educacdo. O
texto também propde algumas possibilidades e contribuigdes para o desafio de implementar a Lei n® 10.639/2003,
com base na experiéncia e pesquisa dos autores, bem como as conquistas alcangadas pela lei que garante o ensino
da historia e da cultura afro-brasileira e africana. Apesar dos avancos, ainda ha muito a ser feito, especialmente
em relacdo a formagdo de profissionais da educacéo e ao desenvolvimento de saberes docentes especializados
nesse tema.
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Abstract

This article attempts to present and discuss curricular and pedagogical aspects in higher education, aiming to
address issues of preservation and even absence of teaching knowledge on racial and ethnic issues related to male
and female teachers in terms of the different types of knowledge that they possess and bring with them as a way
of enhancing or weakening the formative processes. The text brings to the debate the teaching knowledge necessary
for an approach focused on racial and ethnic issues, mainly related to the black population. Pedagogical teaching
knowledge, knowledge of experience and ancestry are considered. In terms of methodology, qualitative research
was chosen and the method used was the Case Study, which has proven to be efficient in qualitative research,
especially in the area of education. The text also proposes some possibilities and contributions to the challenge of
implementing Law n° 10.639/2003, based on the experience and research of the authors, as well as the
achievements achieved by the law that guarantees the teaching of Afro-Brazilian and African history and culture.
. Despite the advances, there is still much to be done, especially in relation to the training of education professionals
and the development of specialized teaching knowledge in this subject.
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1 Introducéo

Ao explorar aspectos da historia profissional de professoras e professores, € possivel
depreender varios elementos importantes, a comecar pelos saberes docentes, considerando, em
especial, os saberes de experiéncia, os pedagdgicos e os saberes do conhecimento (PIMENTA,
1999). Desde a formacdo inicial, a aproximagdo com docentes, teorias, saberes, dizeres,
praticas, se configuraram em um painel de maltipla escolha. Quando nos damos conta, estamos
envolvidas(os) por certas escolhas tedrico-metodologicas. Mas as escolhas e o envolvimento
ndo sdo influenciados apenas no ambito da formacéo académica. A historia de vida de cada
docente é também importante vetor identitario profissional, além da pratica laboral e
pedagdgica. Assim, estrutura-se 0 que aqui chamamos de painel de multipla escolha da
identidade profissional docente.

Uma das teorias que move grandes reflexdes no campo da Didéatica é a que preconiza que a
docéncia requer saberes especializados. Sdo defensores dessa tese Farias et al. (2008), Therrien
(2000), Pimenta (1999), entre outros. Ensinar € acdo de profunda interacdo humana, orientada
por profissional prévia e constantemente instruido, ou seja, capaz de organizar praticas
pedagbgicas de grande poder formativo. Instrugdo “[...] se refere a formacdo intelectual,
formacao e desenvolvimento das capacidades cognoscitivas mediante o dominio de certo nivel
de conhecimentos sistematizados (LIBANEO, 1994, p. 23). Ampliando a conceituagio de José
Carlos Libaneo, sugerimos que, para além do dominio do cognitivo, ou seja, dos mecanismos
mentais da percepcdo e da mente, a instrucdo docente abarca também o dominio de
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre a paisagem cultural dos discentes, e sobre
afetividade, so para citar alguns.

No bojo do debate acerca de saberes docentes, consideramos de expressiva relevancia
para 0 contexto atual a obra do pedagogo Paulo Freire (1996) intitulada Pedagogia da
Autonomia:

Saberes Necessarios & Préatica Educativa. Tal obra nos revela o pensamento de Freire no

tocante a contetdos indispensaveis a formacdo docente para o exercicio de uma pedagogia da
autonomia da(o) aluna(o). E mais importante, uma pedagogia da dignidade humana.

A expressdo “pedagogia da dignidade humana” nos leva a pensar em um fazer pedagogico,
no minimo, prenhe de ética, decéncia, respeito as diferencas de toda ordem e de aceitacdo dos
saberes escolares marginalizados, como a histéria e a cultura africanas, afro-brasileiras e
indigenas. A formacao docente acontece em grande medida nas Instituigdes de Ensino Superior
(IES); portanto, é tarefa delas reunir recursos materiais e humanos para formar professoras(es)

a partir de diretrizes nacionais, institucionais, considerando o projeto pedagogico e curricular
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de cada curso. Cabe ainda as IES atualizarem periodicamente seus projetos institucionais e de
cursos a partir dos contetidos legais, epistemologicos, metodoldgicos, entre outros.

A problematica envolvendo os saberes necessarios a pratica educativa necessita também de
solido entendimento sobre curriculo escolar. Tomaz Tadeu da Silva (2011) nos ajuda a refletir
sobre o tema quando adverte que a matriz de qualquer teoria curricular, seja ela tradicional,
critica ou pés-critica, é saber: qual conhecimento deve ser ensinado? Dito de outra forma, quais
contetdos séo considerados importantes, validos ou essenciais para fazer parte do curriculo
educacional? Ou ainda: que tipo de sujeito a sociedade necessita? O autor indica também que,
no que diz respeito ao curriculo, deve-se levar em conta a questdo da subjetividade (SILVA,
2011, p. 14-15).

Para sulear® nossos pensamentos, adotamos a perspectiva das teorias curriculares pds-
criticas, que consideram que o curriculo € uma questdo de poder. Selecionar, privilegiar alguns
conhecimentos, escolher uma entre vérias identidades e subjetividades como sendo a ideal
envolve poder. Para as teorias pos-criticas, é relevante entender porque privilegiar determinados
tipos de identidade e subjetividade e que interesses e ideologias estdo em jogo ao selecionar
alguns tipos de conhecimentos. Tais teorias estdo especialmente interessadas no entendimento
de curriculo na interface com identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo,
discurso, saber-poder, representagdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade,
multiculturalismo (SILVA, 2011).

No cerne do debate acerca de saberes docentes, compreende-se como sendo de significativa
relevancia o debate curricular, em especial no ambito das teorias pos-criticas. Os conteldos
curriculares — desde os livros didaticos até a festividade em torno das datas comemorativas,
0s rituais escolares e as licdes orais — estdo impregnados de diversas narrativas. Elenca-se,
para a acdo problematizadora do presente trabalho, as narrativas raciais e étnicas,

acrescentando-se ainda que, em geral, tais narrativas,

[...] confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam as
identidades dominadas como exéticas ou folcloricas. Em termos de
representacdo racial, o texto curricular conserva, de forma evidente, as
marcas da heranga colonial. O curriculo é, sem davida, entre outras
coisas um texto racial. A questdo da raca e da etnia [...] € uma questéo

3 Sobre o termo sulear encontra-se na Revista Lus6fona de Educagio, 24, 2013 a seguinte explicitagio: “De
igual modo, sulear é um verbete revelador das peculiaridades do pensamento freireano. Com o emprego do termo
sulear, Paulo Freire chama a atencdo para o carater ideoldgico do termo nortear. Sulear expressa a intencdo de dar
visibilidade a 6tica do sul como uma forma de contrariar a l6gica eurocéntrica dominante a partir Revista Lus6fona
de Educacdo, 24, 207-208 206 Revista Luséfona de Educacdo, 24, 2013 Revista Luséfona de Educacédo da qual o
norte € apresentado como referéncia universal. Sulear significa construir paradigmas alternativos em que o sul se
coloca no centro da “reinven¢do da emancipagado social” (Adams, 2008, p.397). Sulear pensamentos e praticas é
uma perspectiva que se anuncia no pensamento freireano para fortalecer a construgdo de praticas educativas
emancipatorias”. Disponivel em: http://www.scielo.mec.pt/pdf/rle/n24/n24al16.pdf . Acesso em 12/04/2016.
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central de conhecimento, poder e identidade e ndo pode ser separada
daquilo que as criangas e 0s jovens se tornardo como seres sociais. A
questdo torna-se entdo: como desconstruir o texto racial do curriculo,
como questionar as narrativas hegemodnicas de identidade que
constituem o curriculo? (SILVA, 2011, p. 101-102).

Estas questbes deveriam atravessar todo o planejamento formativo de docentes nas
universidades, mas historicamente néo € o que vem acontecendo. Contudo, as exigéncias atuais
nos obrigam a situar o problema em busca de entendimento e de alternativas, ao nos questionar:
quais saberes docentes sdo necessarios para a mobilizacdo de praticas educativas que
desconstruam os textos raciais que conservam as marcas da heranca colonial?

No tocante aos aspectos metodoldgicos, este trabalho foi resultado de um estudo de caso,
considerando-se o que vem sendo desenvolvido nas praticas pedagdgicas e curriculares de uma
professora universitaria na formacdo de professores ao longo de duas décadas no tocante a
construcdo da identidade e dos saberes docentes na licenciatura para o trato das questdes etnico-
raciais.

Se adotou 0 método do Estudo de Caso. O metodo vem se mostrando bastante eficiente na
pesquisa qualitativa, notadamente em ciéncia da educacdo. O estudo de caso € uma investigacao
empirica, que na pesquisa em questdo sdo algumas praticas educativas no ensino superior para
o0 trato das questdes etnico-raciais. Referenciamo-nos no trabalho de Robert K. Yin (2005),
notadamente na obra Estudo de caso: planejamento e métodos, como nossa principal orientacéo
cientifica para argumentacéo e defesa do estudo de caso como método eficiente da investigacéo.
O método € adequado para a presente investigacdo ja que se trata da investigacao de um evento
de natureza empirica, onde existe destaque para a producdo contemporanea descritiva e
analitica.

2 A questdo racial e étnica a ser considerada nas praticas pedagdgicas e curriculares
de docentes

N&o se ensina 0 que ndo se sabe; se ja se sabe, é preciso saber como ensinar. O enfoque
didatico do presente trabalho é refletir sobre a fragilidade ou mesmo a falta de saberes docentes
sobre as questdes raciais e étnicas, com énfase na populacdo negra. Um dado importante é que
s0 em 2003 se tornou obrigatdrio o ensino da Historia e da Cultura Africana e Afro-brasileira
na educacao basica, a partir da promulgacdo da Lei n® 10.639/2003. A forca da lei se fez
necessaria por varias razdes historicas, politicas e culturais, entre elas o redimensionamento do
curriculo da educacéo bésica, que vem formando educandos(as) a partir de conteudos, praticas
e rituais escolares que reforcam as ideologias da supremacia racial branca, deixando entrever

que as identidades e ideologias tidas como dominadas séo exéticas ou folcléricas.
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Ora, o cumprimento dessa obrigatoriedade vem esbarrando em vérios desafios, sendo
considerados 0s mais relevantes atualmente: a) a resisténcia de uma parcela significativa dos
profissionais da educacéo, principalmente pela historica colonizacdo das mentes e b) a falta de
formacdo de pessoal docente por agentes e agéncias formadoras sérias. Nos dois casos, as
instituicdes de ensino (basicas e superiores) e seus agentes estdo implicados porque devem ser
formados ou porque formam.

A obrigatoriedade destes contetidos gera uma vasta demanda para as agéncias formadoras
de formadores e esta explicita no Plano Nacional de Implementacédo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo das Rela¢bes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana. Cabe as Instituicdes de Ensino Superior (IES), de acordo com o
Parecer CNE/CP 03/2004 explicito no referido Plano, “[...] fomentar apoio técnico para a
formacdo de professores e outros profissionais de ensino que atuam na escola de educacéo
basica, considerando todos os niveis e modalidades de ensino, para a educacdo das reagdes
étnico-raciais” (BRASIL, 2009), inclusive articulando os conteudos de referéncia e a avaliagdo
desses a pesquisa e a extensao.

As InstituicGes de Ensino Superior sdo, por exceléncia, os espacos que formam formadores.
No entanto, ainda hd pouco pessoal docente que possua condicbes efetivas de cumprir as
determinacGes legais em torno da referida tematica. A responsabilidade de formacdo € do
tamanho da populacdo de estudantes universitarios do Brasil. Além disso, um consideravel
numero de professores da educacdo basica esta voltando aos centros universitarios em busca de
saberes especializados sobre os contetdos em tela. A situacdo se torna ainda mais séria quando
percebemos que, inclusive para os profissionais da educacdo das IES, a formacao para o trato
destas questdes também sdo necessarias. E agora?

Atualmente ha uma necessidade, por parte das coordenacdes de cursos universitarios em
varias institui¢cbes, de docentes que tenham condicdes de assumir formacao desta natureza. O
grande desafio é encontrar quem realmente tenha saberes especializados, adequados a
responsabilidade de transformar positivamente as relagdes étnico-raciais historicamente
engendradas pelas ideologias que sustentam a supremacia racial branca. Ou seja, para
implementar a Lei n® 10.639/2003, enfrentamos ainda hoje o despreparo de grande parcela dos
profissionais das universidades. Em sintese, ndo € possivel improvisar. O exercicio da profissao
docente, em todo e qualquer campo do conhecimento, requer saberes docentes especificos.

Isto posto, interessa-nos discutir quais saberes docentes sdo necessarios a pratica pedagdgica
e curricular de questdes raciais e étnicas com énfase na populacio negra. E oportuno voltar a

mencionar que consideramos, para as reflexdes aqui apontadas, os saberes docentes
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pedagogicos, do conhecimento de experiéncia e da ancestralidade, tipologia mencionada nos
estudos de Pimenta (1999) e Meijer (2019). A propdsito de nossa trajetoria profissional
vivenciada ha mais de uma década no ambito da pesquisa e da conducdo na formacéo de
formadores, procuraremos sugerir algumas possibilidades, contribuindo, entdo, com o desafio
no campo da teoria do ensino para 0 movimento de implementacdo da Lei n® 10.639/2003.
3 Pontuac0es acerca dos saberes de experiéncia

O que sabemos e sentimos, assim como o que fazemos e pensamos, € a representacao do que
somos provisoriamente, j& que temos a capacidade de nos (re)inventar constantemente. A
trajetoria de vida, toda ela, é um jogo em que, a partir das oportunidades, somos submetidos a
um painel de escolhas dos conhecimentos; saberes relevantes que influenciam o modo como
conduzimos as acOes cotidianas. Compreendo que, no ambito da profissao docente, “[...] € esse
repertério de experiéncias, de saberes, que orienta 0 modo como o professor pensa, age,
relaciona-se consigo mesmo, com as pessoas, com 0 mundo e vive sua profissdo (FARIAS et
al., 2008).

O Brasil possui uma forte identidade africana. Entendemos o termo identidade considerando
0s aspectos culturais, politicos, histdricos e sociais, bem como as relagdes de poder e dominacao
entre os grupos humanos (OLIVEIRA, 2006). A populacdo afro-brasileira preserva uma
identidade racial por ter em comum a histéria de séculos de dominacgdo, opressao e praticas
racistas discriminatorias, de desqualificacdo até de sua humanidade. Do ponto de vista
psicolégico, tais praticas causaram enormes prejuizos. Por outro lado, varios movimentos de
resisténcia construiram plataformas de acdo politica e educacional reconstrutoras do ser
negra(o), a partir dos movimentos negros organizados ou ndo. Estes elementos sdo importantes,
pois no bojo das experiéncias individuais e coletivas ha um repertdério a ser capturado e
interpretado pela(o) docente. O produto das interpretacdes orienta o exercicio profissional.

Como os saberes de experiéncia sdo adquiridos em uma determinada situacéo e a partir da
pratica num contexto de interacdo (THERRIEN, 1996), torna-se imprescindivel que a(o)
docente: a) aprenda os saberes enraizados na sua experiéncia, nas experiéncias das(os)
aprendentes, envolvendo histérias de vida e histdrias escolares sobre 0s contelidos raciais e
étnicos e b) reflita sobre o cotidiano docente, capturando suas dobras mais escondidas no &mbito
das interacdes e suas possiveis contradic¢oes.

Relatamos aqui uma experiéncia profissional que aconteceu na avaliacdo diagndstica da
componente curricular ministrada pela professora Rebeca Meijer na Universidade Federal do

Piaui (UFPI) em 2011, relagBes étnico-raciais e género, na qual foi utilizado o dispositivo
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metodoldgico da tempestade de ideias para entender o pensamento de estudantes negras a partir
da seguinte tarefa: “Escreva o que vem a sua mente a partir da frase: Eu, mulher negra. Nos
trabalhos recolhidos foi possivel ler, por exemplo, termos como humilhacdo, abuso sexual,
fome, necessidades, miséria, superacdo, discriminacdo, confusa, objeto, feia, cabelo ruim,
bruxa, doméstica (informagcéo verbal)*. Na avaliagio da docente, “A percepcao desta tendéncia
no imaginario coletivo das aprendentes nos ajudou a intervir para o fortalecimento de suas
autoestimas e ressignificagdo de suas autoimagens”. Esse movimento ¢ de extrema relevancia
para o trato das questdes raciais e étnicas na formacéo de professores, ou seja, a partir de suas
proprias experiéncias de vida, de modo a influir nas experiéncias profissionais e, finalmente,
intervir nas experiéncias dos(as) discentes.

Para Paulo Freire (1996, p. 30), “[...] ensinar ¢ ter respeito aos saberes dos educandos [...]”,
também porque sao “[...] saberes socialmente construidos na pratica comunitaria [...]”,
principalmente os saberes populares. Em uma das atividades da disciplina Educacéo das
Relag@es Etnico-raciais, também ministrada pela docente Rebeca Meijer no campus SHNB —
Picos da UFPI, um dos objetivos foi conhecer tradi¢bes negras da localidade. As (0s)
aprendentes convidaram grupos representantes da cultura do lugar. Os convidados trouxeram
para dentro da Universidade a cultura popular negra; a tradigdo local de raiz africana. Esses
saberes, na maioria das vezes, ainda estdo excluidos do espago académico, tanto que uma das
visitas a disciplina foi do Grupo de Capoeira Palmares, que tem como maior expoente 0 mestre
Maciel. Docente, as(0s) alunas(os) e o grupo de capoeira deslocaram-se da sala de aula para o
patio da universidade. Durante o percurso, uma das professoras do campus 0s viu e, as
gargalhadas, questionou: “— O que ¢ isso professora?”, ao que respondeu: “— E a cultura negra

"’

dentro da universidade, colega!”. Estas e outras experiéncias em situagcdo profissional nos
revelam dobras conservadoras e racistas de discentes e docentes que devem nos acender o alerta
de que nossos planos de ensino devem objetivar a naturalizacdo de tradi¢cGes das mais diversas

expressoes etnico-raciais brasileiras.

4 Notas sobre saberes do conhecimento
Ensinar é a principal atividade docente. E através do ensino que o(a) professor(a) coloca em
pratica as acOes planejadas em funcdo da instrucdo das(os) aprendentes. Poréem, como ja foi

dito, so se ensina o que se sabe. Ora, toda area envolve um conjunto de contetdos especificos

4 Atividade realizada por dois grupos de 5 mulheres negras depois do estudo de teorias raciais e de género e de
atividades corporais para trabalhar a tensdo e o mal-estar causado pela delicadeza dos temas.
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e importantes para sua fundamentagdo como campo do saber. Logo, os saberes de conhecimento
se referem, sobretudo, aos conteudos selecionados por determinada area. Mas, como defende
Pimenta (1997), é preciso se questionar sobre a validade e a importancia dos conhecimentos.
Os contetidos devem ser organizados de maneira a atender a determinado projeto de acédo
didatica. No caso de conhecimentos de raiz africana, hd uma multiplicidade de contetdos a se
considerar. Mas h& ainda que se questionar com as(o0s) aprendentes: qual a importancia de tais
conteddos para a sociedade e para vocé como pessoa, como estudante e como futura(o)
professora(or)? Os contelidos, insistimos, s&o parte do curriculo escolar. E necessério refletir
sobre as ideologias que atravessam estes contetidos que selecionamos; que tipo de influéncia
tera na formacdo dos aprendentes; se sdo capazes de descolonizar o proprio curriculo a partir
de conteudos raciais e étnicos de valorizacdo das culturas e da histéria africana e
afrodescendente.

Na ocasido da execucdo de uma formacdo sobre a aplicacdo pedagdgica e curricular da Lei
n° 10.639/2003 para professores da rede municipal da prefeitura de Redencéo (CE), Projeto
nomiado de ‘As Cores de Redengdo” Rebeca Meijer realizou avaliagdo final pedindo para
pequenos grupos refletirem, por alguns minutos, sobre os conhecimentos mobilizados durante

as 40 horas do curso. Um dos grupos respondeu que

O Brasil estd evoluindo. H& pouco tempo nunca teriamos nos
interessado por esse curso. Hoje estamos aqui porque sentimos
necessidade de adquirir conhecimento para mudar a realidade aqui de
Redencdo. O curso nos mostrou as leis, autores importantes, a Historia,
conceitos, temas do curriculo, as Diretrizes Curriculares que nem
sabiamos que existia (informagdo verbal)®.

Os conhecimentos sdo entendidos principalmente na sua versdo tedrica. Na disciplina
Educacéo das Relagdes Etnico-raciais, consideramos de extrema importancia o conhecimento
de dispositivos legais de referéncia, ja que, ndo raro, surgem questionamentos sobre a relevancia
da referida temdtica. Portanto, vale mencionar a atividade a qual nomeamos de “Leis Negras™®,
realizada com graduandos(as) de Pedagogia, Histdria e Biologia. Dividimos a turma em equipes

e distribuimos textos de lei, diretrizes, Resolugdes, etc. Combinamos um tempo de estudo e, em

> Grupo integrante da formagio docente “As cores de Redengdo”, da consultoria pedagégica PRISMA,
realizada em 2008 para professores e professoras da rede municipal do municipio de Redencdo, onde hoje é o
auditorio da Unilab.

® Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) 9.694/1996 (BRASIL, 1996); Lei N.10.639/2003; Lei N..
11.645/2008 (BRASIL, 2003, 2008); Estatuto da Igualdade Racial; Resolucao n° 1 de 17/06/2004; Plano Nacional
de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnicorraciais e para o Ensino da Histéria e da
Cultura Afro-Brasileira e Africana; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das RelacBes Etnicorraciais
e para o Ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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seguida, as equipes apresentaram suas impressdes e duvidas. Na sequéncia, 0s argumentos
legais foram sendo problematizados pelas orientandas da professora regente, convidadas a
auxiliar na intervencdo. O embate foi bastante instigador e possibilitou aprofundar a reflex&o.
Geralmente esta atividade € realizada na primeira unidade da componente curricular, para
deixar as(os) aprendentes seguros(as) do seu amparo legal.

Além da legislagdo, hd uma lista extensa de livros, revistas, textos cientificos, pesquisas,
estatisticas, etc. Porém, ha também conhecimentos nos conteidos de tradicdo ndo académica e
que sdo de extrema relevancia para praticas pedagogicas de raizes africanas. Trata-se dos
saberes populares; dos conhecimentos das comunidades tradicionais e das de terreiro; das
manifestacBes culturais; do combate a intolerancia religiosa; da capoeira; da elevacdo da
autoestima de alunas(os) negras(os); do combate ao racismo. Esses sdo contelidos que
pretendem mudanca de comportamento e de visdao de mundo. Sao da ordem da transformacéo
das relac@es étnico-raciais.

Refletindo sobre saberes do conhecimento, Pimenta (1997) relata a frequente preocupagéo
em fazer com que seus alunos compreendam a importancia dos conhecimentos aos quais estdo
tendo acesso. Denuncia que, “[...] poucos se perguntam qual o significado que esses
conhecimentos tém para si proprios; qual o significado desses conhecimentos na sociedade
contemporanea” (PIMENTA, 1997, p. 8).

Contribuindo com o exercicio de significacdo do contetdo, sugerimos que ao final de
qualquer préatica educativa se faz necessario avaliar o seu alcance formativo, indagando as (aos)
alunas(os) sobre o seu sentido. Um desses exemplos ocorreu na oficina Mitos Africanos,
realizada no projeto de extenséo que coordenamos no Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS-
UFPI)’, e que teve como propdsito formacdo para professoras lidarem com especificidades
pedagdgicas e curriculares da Lei n° 10.639/2003. A professora Rebeca Meijer e algumas
bolsistas leram alguns mitos de orixas. No inicio, observaram expressées de medo e rejeicao.
Porém, a medida que a oficina foi acontecendo desde préaticas de relaxamento e danga e 0 mito
foi sendo lido com recursos ludicos, as professoras foram cedendo e envolvendo-se com a
poética mitoldgica de raiz africana. Ao final da oficina, foram indagadas sobre qual o sentido
gue esses conhecimentos passaram a ter na sua vida pessoal, profissional e qual o valor social,
politico dos conteudos mobilizados. Algumas vozes explicaram: “[...] que tem coisas da vida

que os conhecimentos e a religido da gente ndo explicam” (informagdo verbal)?; “Que os orixas

7 Agdo comunitaria realizada no campus Amilcar Ferreira Sobral, em Floriano (PI).
8 Professora da educagao infantil, turno tarde. Escola municipal de Floriano-Pl
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nédo séo demdnios, que eles sdo energias misteriosas e que gente dessas religides pode ser gente
de bem” (informagdo verbal)®; “[...] como profissional ndo importa minha fé. Minha obrigacio
é que os alunos conhegam as religides” (informacio verbal)!?. E valioso perceber a linha de
alcance dos conhecimentos mobilizados. Esse exercicio também contribuir para o
fortalecimento dos saberes da docéncia.

Conhecer, na perspectiva de raiz afro ou afrodescendente, ao nosso ver, € mobilizar
principios da cosmovisao africana no Brasil herdados do Continente africano e que fazem parte
da nossa brasilidade. Eles sdo também saberes do conhecimento. Em Oliveira (2006) podemos
destacar que o principio da escravidao brasileira, a experiéncia da coisificacdo dos povos
negros registrada no imaginario coletivo brasileiro foi 0 motivo da elaboracéo criativa de
estratégias para nao deixar que as raizes africanas morressem. Essa é uma categoria historica
que necessita de atencdo e revisdo em nossas a¢des pedagogicas. “A cultura negra é o principio
compreendido como um lugar forte de diferenca e de sedugdo na formagao social brasileira”
(SODRE, 1988, p. 180). A religiosidade é plenamente marcada pelos mitos e ritos negro-
africanos e ndo cabe apenas no campo da religido. Ela se enraiza na vida, no dia a dia dos
sujeitos viventes. A vida é sacralizada cotidianamente na tradicdo negro-africana. “O
candomblé, com efeito, é uma constelagdo de etnias, culturas, ideologias e divindades. E um
microcosmo brasileiro que reflete o macrocosmo africano” (OLIVEIRA, 2006, p. 87, grifo
nosso). O Candomblé é uma instituicdo que soube, em momentos terriveis, preservar e recriar
os valores civilizatorios presentes na cosmovisao africana e, a0 mesmo tempo, incorporou tais
valores dos nativos do Brasil para ndo deixar o sagrado sucumbir ao horror da escravizacao. A
tradicdo oral est4 enraizada no comportamento das comunidades que valorizam os saberes
criados e repassados através da oralidade (fala, sons, misica e seus instrumentos, etc.). E um
dialogo vivo no qual ha troca de conhecimento e de aprendizados. A forma privilegiada de
promover a pratica da oralidade é através dos mitos, ja que, segundo Machado (2011), contar
mitos € parte importante da educagdo das criangas africanas. “A ancestralidade é um tempo
difuso e um espago diluido. Evanescente, contém dobras. Labirintos desdobram-se em seu
interior e os corredores se abrem para o grande vao da memoria” (OLIVEIRA, 2007, p. 245,
grifo nosso). O principio do corpo como fonte espiritual, produtor de saberes, considera o corpo
parte do territorio da natureza; como tal, elemento de sacralidade: um corpo que, por exceléncia,

comunica-se e produz fazeres e saberes; um corpo que fala por meio da palavra, do gesto, do

® Coordenadora pedagdgica da Escola Municipal de Floriano-Pl.
10 professora do 42 ano do ensino fundamental | da escola Municipal de Floriano-PI.
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toque, do choro e também por meio da danca (PETIT; SILVA, 2011 p. grifo da autora). A
nogdo de territorio anima o entendimento como espago-tempo socialmente construido e
perpassado pela historia de varias geracdes, formado por complexa rede de relagdes sociais,
sendo esse espaco perpassado de sacralidade (PETIT; SILVA, 2011, p. 90 grifo da autora).
Tais principios podem também se converter em contetdos para potencializar e contribuir
com os saberes do conhecimento, haja vista que estamos a mobilizar conhecimentos integrantes

da cultura afrodescendente, porém ainda pouco valorizados no curriculo escolar brasileiro.

5 Saberes pedagdgicos

Os saberes pedagogicos, aqui compreendidos como os que viabilizam a acdo do “ensinar”
(PIMENTA, 1999), sdo elaborados na e pela pratica docente. A histéria de vida dos docentes,
as suas concepgdes sobre educacgdo, as escolhas tedrico-metodoldgicas, a personalidade do
professor, entre tantos outros conhecimentos adquiridos nas mais variadas experiéncias
humanas imprimem o préprio ritual formativo. E o tipo de saber proveniente da relagdo do
professor consigo, com o conhecimento, com as(0s) aprendentes e com as condic¢des de ensino.
Essa relacdo movimenta a capacidade de o(a) docente de estar sempre problematizando sua
prética, tornando-a fluxo de continua transformagé&o.

Saberes dessa ordem séo perigosos. Nao é por menos que alguns docentes se recusam a ter
estagiarios e pesquisadores em seus territorios praticos. E a acdo pedagodgica que mais nos
revela. Ela é o lugar da fusdo de todos os saberes docentes. Tirar proveito dela como conteudo
reflexivo para potencializar os saberes da docéncia que irdo novamente se converter em acgao é,
essencialmente, o que se pode chamar de saberes pedagogicos.

Lancamos mdo de varios dispositivos metodologicos inspirados pela sociopoética,
referencial tedrico-metodoldgico idealizado por Jacques Gauthier que privilegia a criatividade
na producdo do pensamento e do conhecimento. Um destes dispositivos € o circulo de cultura
sociopoético. Rebeca Meijer procura utiliza-lo geralmente para produzir conhecimentos prévios
em torno de um tema gerador de aula ou de pesquisa (avaliagcdo diagndstica), ou para avaliar a
acdo encerrada. Como, por exemplo, no | Seminério sobre Saberes Afrodescendentes, no
CAFS-UFPI, que coordenou com apoio de algumas orientandas. Depois de 20 horas de
atividades envolvendo danca, relaxamento, exposic¢des tedricas, debates e oficinas de arte, 0s
docentes participantes foram divididos em grupos que deveriam fazer produgdes artisticas em
torno dos saberes mais significativos para o grupo. O grupo | fez uma musica que foi cantada

por eles(as) no encerramento dos trabalhos. Eis um dos trechos: “A afrodescendéncia ¢ a pele
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negra, a inteligéncia criativa, o olhar atento, a mUsica contagiante. E 0 nosso jeito de ser um
pouco da Africa. E o jeito da professora negra dar aula. A aula com alma negra, como ela nos
disse” (Diario de campo)*!.

Através de algumas atividades como essa, € possivel perceber o potencial formador das
acOes pedagogicas. Evidencia-se qual interpretacdo foi dada para o conceito afrodescendéncia.
Assim, € possivel retomar o conceito aparando algumas arestas, se for o caso. Para se chegar
ao fim de qualquer acéo planejada com relativo éxito é preciso mobilizar saberes docentes de
tipo pedagogico. Mobilizar saberes dessa ordem significa: a) recorrer aos saberes docentes do
conhecimento, selecionando contetdos coerentes, validos e atuais; b) recorrer aos saberes
docentes de experiéncia, interpretando os sentidos que o0s conteldos propostos possuem no
ambito pessoal e profissional, assim como relembrando os éxitos e os limites das praticas de
ensino anteriores; ¢) definir quais objetivos devem guiar a pratica de ensino da(o) docente e a
aprendizagem da(o) aprendente; escolher ou criar estratégias metodoldgicas que potencializem
a relacdo aprendente, contetido e docente; realizar transposicao didatica como mais um recurso
facilitador da aprendizagem; escolher ou criar instrumental avaliativo, tendo como parametro
avaliar se os objetivos propostos foram alcancados pelas(os) aprendentes; analisar as
avaliagdes; e investir novamente no ensino, recuperando o que foi falho.

Esses rituais de ensino envolvendo saberes de raiz africana se mostraram significativos na
pratica, uma vez que se considerou os principios da cosmovisao africana para a construgdo doe
ensino e da aprendizagem. O foco didatico/metodol6gico afrocentrado certamente enriquece 0s
saberes pedagdgicos.

6. Saber Docente Ancestral

Os saberes tradicionais, elaborados por nossos antepassados, sofrem ataques continuos, seja
pela midia, nos espagos escolares, nos livros e até mesmo pela ciéncia. O perigo de negar esse
padrdo de conhecimentos e perder nossas proprias referéncias. Ndo estamos afirmando que a
ciéncia ndo deve atualizar teorias tradicionais, inclusive para melhor fundamenta-las. Mas o
que vem se tornando corriqueiro € associar saberes tradicionais ao senso comum. Nesta senda
se faz necessario formar docentes capazes de discernir 0 que sdo saberes tradicionais e
conhecimentos oriundos do senso comum. E de suma importancia a preservacio da memoria e
da histdria de nossos antepassados. Afinal, quem veio antes nos deu as condi¢des da existéncia.
A ancestralidade é um principio absolutamente importante para a perpetuacdo da humanidade.

Ninguém existe sem linhagem e sem histdria que inicia inclusive no berco da humanidade, a

11 professor de escola de ensino fundamental de Floriano-PI.
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Africa. O saber docente ancestral torna consciente ao profissional do ensino a necessidade de
preservar nossa conexdo com as tradi¢des, pensamentos, costumes, tecnologias, dentre tantos
outros conhecimentos, criados pelos nossos antepassados, dando énfase aos conhecimentos dos
ancestrais indigenas e africanos, por terem sido silenciados, desvalorizados, pelos mecanismos
da escravizagéo criminosa e da colonizagéo.

O ensino para o desenvolvimento dos saberes ancestrais pode ser desenvolvido por meio da
leitura do vasto nimero de obras da literatura africana e afro-brasileira. Pela contacdo de
historias. Pesquisas sobre os ancestrais africanos e afro-brasileiros que influenciaram a
construcdo de nossa brasilidade. A coleta de informacGes sobre nossas africanidades no
contexto familiar, selecionando eventos, aprendizados, memorias, parentes que contribuiram
com nossas herancas culturais negras. Na componente curricular didatica nos paises da
integracdo da UNILAB, a docente Rebeca Meijer vem elaborando diversas estratégias para o
desenvolvimento dos saberes docentes ancestrais, dentre eles o estudo tedrico sobre o conceito,
a elaboracdo da autobiografia considerando a ancestralidade africana, a catalogagdo de
costumes e tradicBes familiares negras, bem como a elaboracdo de planos de ensino
transversalizados com o objetivo de valorizacdo da ancestralidade nas praticas pedagdgicas em

diversos cursos de licenciatura.

CONSIDERACOES FINAIS

As questdes raciais e étnicas estdo na ordem do dia. Depois de séculos de auséncia de
politicas especificas, finalmente os movimentos populares conseguiram importantes resultados.
A Lei n® 10.639/2003 é uma destas conquistas. Ativistas, professores(as), pesquisadores(as) e
instituicGes estdo empenhados no ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana,
por entenderem que este € um direito da populacdo brasileira. No entanto, apesar do grande
avanco e do expressivo esforco ds Ultimas duas décadas, € preciso reconhecer que ainda ha
muito o que fazer. A formacdo séria de profissionais da educacdo é uma dessas importantes
tarefas. Outra grande tarefa que se coloca como urgente € insistir na criacdo de meios para a
formacao de servidores técnicos e docentes das universidades sobre o trato das questdes etnico-
raciais. Para além do apelo por formagédo, chamamos a atengéo para alguns saberes docentes
necessarios a pratica educativa de questdes raciais e étnicas que devem ser mobilizados.
Defendemos reflexdo em torno das teorias curriculares pds-criticas, atencdo a construcdo da

identidade docente com foco na educagéo para as relagGes etnico-raciais.
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Por fim, entendemos que todo o esforco em torno da elaboragédo de saberes docentes
especializados para o trato das questdes raciais e étnicas deve ser também esfor¢o de
descolonizacdo da vida. Esta é uma tarefa mais complexa, que provavelmente s6 devera ser
cumprida a longo prazo. No entanto, alguns esfor¢os podem ajudar, por exemplo, sempre que
possivel, investir em metodologias e em foco epistémico afrocentrado tanto na educagédo bésica
quanto no ensino superior. Certamente o investimento causara estranhamento, principalmente
na universidade. Contudo, estas sdo as tarefas e os desafios que estamos enfrentando em nossas

praticas pedagogicas e curriculares. Sigamos!
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