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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a influéncia das praticas culturais no
processo de ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, em particular, com
a poesia e o Reisado, no CEJA Donaninha Arruda, localizado no municipio de Baturite,
regido do Macico de Baturité, no estado do Ceard. Sabemos que a EJA, nos ultimos anos,
tem enfrentado alguns desafios, como a de ter maior notoriedade entre as politicas
publicas de educacdo. No entanto, quando nos referimos aos estudantes que deixaram os
bancos escolares na idade propria e buscam a EJA como uma das estratégias de
recuperacdo do tempo escolar, seja na forma presencial ou a distancia, percebemos a
importancia dessa modalidade. No caso, investigamos as manifestagdes da cultura
presentes na Poesia e no Reisado em um Centro de Educacéo de Jovens e Adultos, por
entendermos que os aspectos da cultura se aproximam da EJA e, a0 mesmo tempo,
reconhecermos a valorizacdo das praticas culturais como estratégia de permanéncia e
inclusdo do estudante no contexto escolar e, sobretudo, como parte do processo de
conclusdo numa formacgdo humana que va além da certificacdo escolar. Para tanto,
metodologicamente, o estudo dedica-se a uma pesquisa com foco na perspectiva
qualitativa do tipo descritiva e explicativa, cujo interesse na coleta de dados pretende-se
que seja ‘in loco’, apropriando-se de fontes bibliogréficas que versem sobre a importancia
do acesso a cultura e seus impactos na formacao de vida dos estudantes que buscam essa
modalidade de ensino numa escola, cujo forma de apreensao do conhecimento também se
da de maneira diferenciada, por ser semipresencial. Por fim, um dos nossos desafios
consiste em possibilitarmos aos leitores uma melhor compreensdo dos fendmenos

existentes no universo educacional da EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo de Jovens e Adultos. Praticas Culturais. Processo

Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

This work aims to reflect on the influence of cultural practices in the teaching and learning
process in Youth and Adult Education, in particular, with poetry and Reisado, at CEJA
Donaninha Arruda, located in the municipality of Baturité, region of Macico Baturité, in
the state of Ceard. We know that EJA, in recent years, has faced some challenges, such as
having greater notoriety among public education policies. However, when we refer to
students who left school benches at their own age and seek EJA as one of the strategies
for recovering school time, either in person or at a distance, we realize the importance of
this modality. In this case, we investigate the manifestations of culture present in Poetry
and Reisado in a Youth and Adult Education Center, as we understand that aspects of
culture are close to EJA and, at the same time, we recognize the valorization of cultural
practices as a strategy of permanence and inclusion of the student in the school context
and, above all, as part of the process of completing a human formation that goes beyond
school certification. To this end, methodologically, the study is dedicated to a research
focusing on the qualitative perspective of the descriptive and explanatory type, whose
interest in data collection is intended to be 'in loco', appropriating bibliographic sources
that deal with the importance of access to culture and its impacts on the life formation of
students who seek this type of teaching in a school, whose way of understanding
knowledge also occurs in a different way, as it is semi-presential. Finally, one of our
challenges is to enable readers to better understand the phenomena that exist in the

educational universe of EJA.

KEYWORDS: Youth and Adult Education. Cultural Practices. Teaching and Learning

Process.
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MEMORIAL

Sou Ana Maria Soares Monteiro, nasci no dia 17/11/1980, na cidade de Baturité-
Ceara. Cresci em um ambiente cordial, familia amorosa e comprometida com valores
importantes 0s quais nos eram repassados diariamente. Meus pais embora sem nenhum
estudo ndo deixaram a desejar na minha educacao, no seio familiar seus corpos me diziam

muito sobre atitudes, valores, cuidado e respeito ao proximo.

Antes de iniciar minha vida escolar, mordvamos em um sitio distante da cidade, a
Unica escola que tinha so oferecia até a 4° série do Ensino Fundamental. Foi quando meus
pais decidiram vender o pouco que tinham e morar em Baturité, para que assim todas (4
irmas) pudessem ter acesso a educacdo. Levdvamos uma vida simples, pai agricultor e

minha mée responsabilizava-se pelos afazeres domésticos e cuidado com as filhas.

Ao0s trés anos iniciei 0 meu primeiro ano escolar, na escola Monsenhor Manoel
Candido, lembro que minha primeira professora se chamava Lumena, a qual recentemente
tive a alegria de reencontra-la. Durante toda a Educacdo béasica estudei nesta escola.
Sempre gostei de estudar, lembro que so tirava boas notas e que minha mée se enchia de

orgulho quando ia receber o boletim e sempre era elogiada pelos professores/as.

A mudanca de ciclo do ensino fundamental para o médio ndo foi muito facil para
mim, ndo sentia-me feliz ao sair de casa para ir para a aula, ndo conseguia me adaptar aos
espacos, as pessoas e nem a maneira como os professores ensinavam, ndo havia conexao,
paixdo, entusiasmo, logo a aprendizagem ndo acontecia de maneira satisfatéria. Consegui
passar para o segundo ano embora as notas e 0 meu desinteresse demonstrassem que as

coisas ndo estavam indo bem.

Iniciei 0 segundo ano mais desestimulada ainda, pois minha melhor e Gnica amiga
mudou-se para outra cidade. Me sentia imensamente s6 naquele ambiente que para mim
n&o era acolhedor e nem alegre. Confesso que as vezes me sentia completamente invisivel,
ndo conseguia fazer amigos, por vezes até conversava com algumas pessoas, mas era algo
muito superficial. E nesse processo de ndo reconhecimento, ndo consegui resistir a esse

ambiente solitario, e abandonei o ano letivo.
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No ano seguinte decidi retomar meus estudos, pois precisava trabalhar e o
mercado de trabalho me exigia um certificado do ensino médio. Foi um ano mais leve e
menos dolorido, o ambiente ja ndo me era tdo estranho, e as pessoas por vezes se
aproximavam de mim. Conclui o 2° ano do ensino médio, mas ja estava decidida a ir para
Fortaleza na busca por emprego mesmo sem ter o Ensino Médio completo. Consegui meu
primeiro emprego préximo a minha casa, mas sabia da importancia da certificacdo, foi
entdo que vi que proximo a minha casa também tinha uma escola, logo fui renovada por
uma energia boa e um entusiasmo, que foram determinantes para eu tomar a decisao de

voltar a estudar.

Iniciei entdo o 3° ano do ensino médio na Escola Rodolfo Teofilo, na Cidade de
Maracanau, em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos com atendimento noturno.
O trabalho diario exigia muito de mim e o cansaco fisico fazia com que eu chegasse
desmotivada nas aulas. Lembro que a professora era atenciosa e cativante, compreendia
minhas limitacGes e sempre se propunha a solucionar comigo questdes relacionadas a
resolucdo de trabalhos escolares, também lembro que sempre me dizia palavras
motivadoras e de coragem. Certamente ela também foi responsavel por minha

permanéncia e por ndo desistir.

No geral, 0 ensino médio representa para mim, anos de muita superacédo e conflitos
internos que me desafiavam a encontrar um caminho, sobretudo, a me encontrar e me
reconhecer. Apds concluir o ensino médio, continuei trabalhando porque precisava me
manter. Nesse momento da minha vida, trabalhar era mesmo uma questdo de subsisténcia,
precisava pagar o aluguel da casa em que morava com minha irma e também manter a
casa com alimentos e demais necessidades bésicas de uma casa. Estudar ndo estava nos
meus planos. Nessa época também conheci uma pessoa e uns dois anos depois decidimos

morar juntos, tempos depois tive minha filha, Aryane Monteiro Inacio.

Lembro que era muito forte a ideia de mulher depois que casa e tem filhos deve
dedicar-se integralmente a casa e aos filhos, na minha familia era muito recorrente esses
dialogos, e essas ideias foram cada vez mais me aprisionando e me colocando dentro da
caixinha. Nao conseguia nutrir nenhuma expectativa como por exemplo fazer um curso
superior. Até que no ano de 2014 tudo comecgou a mudar, fiquei sabendo por intermeédio
de amigos que o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologias (IFCE) Campus

Baturité, havia divulgado um processo seletivo para cursos técnicos.
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Resolvi entdo me inscrever e para minha surpresa fui selecionada. Fiquei surpresa
porque ndo me achava muito capaz, meu ensino médio foi muito conturbado e carregava
comigo a ideia de que o ensino da EJA pelo qual tinha passado no 3° ano néo tinha sido

bom o suficiente para que eu pudesse concorrer com alunos da escola regular.

Iniciei entdo o curso Técnico em Hospedagem no IFCE., no horario vespertino.
Todos os dias deixava minha filha com minha mae, sentia muito orgulho em vestir a blusa
da Instituicdo, isso me fazia sentir parte dela. Também considero esse periodo uma fase
muito dificil de adaptacdo, tudo era novo para mim. Os professores eram muito
capacitados e sua grande maioria tinha mestrado e doutorado. Aos poucos fui me
envolvendo com o meio académico, trabalhos cientificos, normas da academia. N&o
entendia nada sobre pesquisa e até o uso das tecnologias para entrega de trabalhos era

uma novidade para mim.

Nesse percurso tive a oportunidade de encontrar amigos que estdo comigo até hoje
e que foram essenciais nesse processo de busca, de adequacao, superagdo. Quando me dei
conta j& estava sonhando de novo, fazendo planos e tracando metas. E uma em especial
se tornou a mais importante para mim naquele momento “estudar na Unilab”. Prestei
Enem ainda no ano de 2014 e em janeiro de 2015 recebi a noticia mais feliz e cheia de
significados que poderia receber, tinha sido aprovada para o curso Bacharelado em
Humanidades (BHU). A primeira pessoa que compartilhei essa noticia foi minha filha,

vibramos muito de alegria.

Mas alguns empecilhos comecgaram a surgir, pois ainda estudava no IFCE, e ndo
sabia se ia conseguir conciliar. Mesmo assim decidi fazer minha matricula, conversei com
alguns professores do IFCE para sair mais cedo, porque o 6nibus gque levava os alunos de
Baturité a Redencdo saia as 17:30. Fiz entdo meu primeiro semestre do BHU e o ultimo

ano do técnico juntos.

Os primeiros dias na Universidade foram bem dificeis para mim, mas também
posso dizer que foi muito magico as sensagdes que o ambiente me transmitia. Ndo me
senti indiferente, porque tudo me dizia que ali era 0 meu lugar, o lugar que eu sempre quis
estar. Minha familia estava cheia de orgulho, pois era a primeira da familia a ingressar
em uma Universidade Federal. No primeiro semestre um professor me marcou muito,

Fabio Baqueiro Figueredo, (in) conscientemente ele me apresentou um mundo
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novo repleto de oportunidades. Lembro que ele era doce, compreensivo e a0 mesmo
tempo rigido, perfeccionista eu diria. Nos passava trabalhos semanais que valiam um
ponto, pouquissimos da turma conseguiam atingir a meta inclusive eu. Lembro que em
um determinado texto que ele pediu fichamento e consegui o0 tdo sonhado ponto e ele
ainda colocou “muito bom”. Fiquei feliz e orgulhosa, compreendi que ali iniciava um

novo ciclo de aprendizagens e compromisso com a minha formacéo e com a educacéo.

Os semestres seguintes ndo foram diferentes, era constantemente desafiada a sair
daquela caixinha que um dia teria sido meu lugar. Aos poucos fui me libertando de
estigmas e paradigmas que estavam enraizados nas minhas praticas, modos de pensar,
fazer e falar. Fui me reconhecendo na presenca do outro, na cor da pele, nas relagdes
afetivas que foram se construindo ao longo do meu percurso académico. Ao final do
curso, comecei a me questionar para qual terminalidade eu iria, gostava muito de
Antropologia e até cursei algumas disciplinas, mas decidi pelo curso de Pedagogia, pois
foi 0 que mais me identifiquei. No dia 19 de janeiro de 2018, me foi conferido o Titulo
de Bacharela em Humanidades. Eu era sé orgulho e gratiddo, a Deus, a espiritualidade,
aos meus ancestrais (homens/mulheres) que tornaram esse caminho possivel

fortalecendo-me para trilhar com garra e determinacgdo esse percurso téo bonito.

Iniciei o curso de Licenciatura em Pedagogia em julho de 2020. Nesse momento
especial de minha vida, destaco o quanto foi importante para mim o acolhimento dos
professores/as, dos amigos e da coordenacdo do curso de Pedagogia. Ja conhecia alguns
professores s de vista e outros ja haviam despertado em mim uma admiracdo desde 0s
tempos do BHU. No decorrer do curso, fui me alimentando da certeza que ndo poderia

passar pela vida sem viver essa experiéncia.

Enfim, reconhecia no meu lugar e reconhecia no outro parte de quem sou. Minha
formacdo pessoal e profissional acontecia no entrecruzamento de saberes cientificos e
empiricos, na valorizagdo e reconhecimento da minha ancestralidade. “Sai da caixinha”,
acho que esse é o termo mais apropriado. Agora minhas melhores e maiores referéncias
s80 negras, assim como eu, meu pai, meus professores, escritores, ndo sé pela cor da pele,
mas essencialmente pelas africanidades que moldam suas identidades e me fazem refletir

a importancia do meu lugar no mundo.

No segundo ou terceiro semestre, ndo me recordo com exatiddo, cursei a

componente curricular Educacéo Infantil nos Paises da Integracdo, com o professor Dr
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Luis Carlos Ferreira. A tematica era educacdo infantil, mas nessa disciplina descobri, que
seus estudos eram voltados para a EJA, tema que também ja havia estudado em uma
disciplina no BHU. Fiquei muito entusiasmada com a possibilidade de pesquisar essa
temaética para meu TCC. Nesse periodo era estagiaria do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacio & Docéncia (PIBID), em uma creche na Agua-Verde, Distrito de Guailba-
CE. Foi minha primeira experiéncia na escola, momento onde podia conectar todas as
teorias estudadas em sala de aula a praxis no/do fazer docente, momento rico e de
aprendizagens que levarei por toda a vida. Nesta mesma época, trabalhava em uma escola

particular, com uma turma de infantil 1V, no Instituto Educacional Paraiso (INEP).

Outro momento marcante foi minha inser¢do no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/UNILAB/CNPq), com a pesquisa intitulada de “Educac¢do
de adultos e trabalho nos paises da CPLP: estudo comparativo das instituicdes de ensino
de EJA do Macico de Baturité as comunidades de aprendizagem de Mogambigue”,
coordenada pelo Prof. Dr° Luis Carlos Ferreira, do curso de Pedagogia (UNILAB-CE).

Considero muito importante a oportunidade que a Universidade me proporcionou, de
ainda na graduacao participar de um grupo de pesquisa, pois me possibilitou aprofundar
os estudos em um tema que ja estudo e desejo contribuir com essa modalidade educativa.
A pesquisa também contribuiu para apresentar os resultados de estudos em congressos,
escrita de artigo, capitulo de livro. Dentre estes, destaco o VIII Seminario de Iniciacdo
Cientifica (SEMIC) e a | Mostra Cientifica do IFCE Campus Baturité. E o
Congresso Internacional de Ensino e Formacdo Docente (CIEF), com o trabalho intitulado
“Assim, nasce uma pesquisadora! Relatos de experiéncias (trans)formadoras no curso
de Pedagogia-UNILAB-CE .

No mesmo periodo em que fazia parte da bolsa PIBIC, também realizei meu
estagio supervisionado em EJA, na mesma escola em que fazia a pesquisa para o TCC,
no Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA) Baturité. Revisitar minhas memorias
me fez voltar la no meu 3° ano do ensino médio quando, influenciada pelo senso comum,
e sem nenhum conhecimento sobre a modalidade, atribuia a EJA uma educacdo inferior,
incapaz de formar sujeitos para a Universidade.

Hoje, cursando o ultimo semestre de Pedagogia consigo olhar para minha histéria

de vida e compreender que tudo foi aprendizagem, mesmo quando nao entendia,

mesmo quando doia, aprendi. Decerto que, quanto mais aprendo mais devo buscar

conhecimento, pois ele é inesgotavel.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a influéncia das praticas
culturais no processo de ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, em
particular, com a Poesia e o Reisado, no CEJA Donaninha Arruda, localizado no
municipio de Baturité.

A ampliacdo do atendimento escolar da populacdo jovem, adulta e idosa pelos
sistemas de ensino, estaduais e municipais, se vincula as conquistas legais referendadas
pela Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
LDBEN N° 9394/1996, Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em
1990, em Jomtien, na Tailandia; Parecer CNE/CEB N° 11/2000 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos; nos encontros nacionais e
internacionais, féruns de discussdo promovidos por entidades, associacdes, organizacoes
comprometidas com o reconhecimento da Educacdo de Jovens e Adultos enquanto
modalidade especifica da Educacdo Basica, no conjunto das politicas educacionais
brasileiras, que lutam pelo reconhecimento do direito a educacdo gratuita para todos os
individuos, inclusive aos que a ela ndo tiveram acesso na denominada idade propria.

A educacdo de jovens e adultos é marcada por muitas especificidades, quando
comparada a outros segmentos de ensino. A faixa etaria dos estudantes é diversa, sendo
comum encontrar jovens com 15 anos ou mais, recém completos, dividindo a mesma sala
de aula com adultos e idosos. Em decorréncia desse fator idade, também variam os niveis
de instrucdo dos estudantes, a capacidade de aprendizagem e as perspectivas com relacdo
ao curso. Como indica o Art.37 do Parecer n° 11/2000 do Conselho Nacional de
Educacao- CNE.

A EJA seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria. Este
contingente  plural e heterogéneo de jovens e adultos,
predominantemente marcado pelo trabalho, é o destinatario primeiro e
maior desta modalidade de ensino. Muitos ja estdo trabalhando, outros
tantos querendo e precisando se inserir no mercado de trabalho. Cabe
aos sistemas de ensino assegurar a oferta adequada, especifica a este
contingente, que ndo teve acesso a escolarizacdo no momento da
escolaridade universal obrigatéria, via oportunidades educacionais
apropriadas. (BRASIL, 2000, p.25).

Diversos fatores se apresentam como desafios para o jovem ou adulto
permanecer na escola e, consequentemente, levando-o a um desinteresse em dar

continuidade



16

aos estudos. A partir disso, o trabalho propde, uma discussdo sobre a importancia de
metodologias de ensino criativas e inovadoras, que visem instigar o interesse do estudante
em permanecer na escola. Nesse sentido, o estudo aprofundara algumas praticas culturais
desenvolvidas em um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos-CEJA, que atua com uma
proposta tedrica e metodoldgica de aprendizagem voltada para a construgdo da identidade
dos jovens e adultos, a partir de projetos que fortalecem o reconhecimento e valorizacao
da cultura local entre os sujeitos sociais, construtores e atores de suas proprias historias.
Na tentativa de compreender 0s sujeitos que compdem essa modalidade de ensino
como sujeitos socioculturais, o estudo se sustenta por um olhar sensivel, amplo, que
considera todos os aspectos, virtudes e movimentos inscritos em sua condicdo. Desse
modo, faz-se necessario entender toda essa rede de relacGes que existe entre a escola e o
seu entorno, e como a insercdo de praticas culturais favorece o desenvolvimento do
educando, fortalecendo sua identidade, levando em conta as diferencas e especificidades

que permeiam a modalidade de educacédo de jovens e adultos. De acordo (Oliveira, 2007)

Considerando a singularidade das conexfes que cada um
estabelece, em fungéo de suas experiéncias e saberes anteriores
e, também, a multiplicidade de conexdes possiveis, ndo faz
sentido pressupor um trajeto Unico e obrigatério para todos os
sujeitos em seus processos de aprendizagem. Cada um tem
uma forma prépria e singular de tecer conhecimentos atraves
dos modos como atribui sentido as informagdes recebidas,
estabelecendo conexdes entre os fios e tecituras anteriores e 0s
novos

A Educacéo de Jovens e Adultos experienciou uma trajetéria de varias politicas,
projetos e propostas de acdes que tinham como objetivo garantir 0 acesso a educagdo aos

jovens e adultos que ndo concluiram a educacgdo basica na idade certa.
Nesta perspectiva, sera apresentado uma abordagem histérica sobre a educacdo de
jovens e adultos, reunindo uma breve cronologia que narra fatos histéricos que foram
essenciais para que jovens, adultos e idosos tivessem o acesso a educacdo. Em 1910, o
direito de ler e escrever era negado ha quase 11 milhdes de pessoas com mais de 15 anos.
No periodo de 1937 a 1945, sob as bases do Estado Novo, respostas foram dadas
as demandas educacionais que tinham sido decretadas pela Reforma de Capanema, ainda
no inicio da década de 1940. Em 1945, foi aprovado o Decreto N° 19.513 de 25 de agosto

de 1945 e a educacdo de jovens e adultos tornou-se oficial, afirmando no Art.
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4°, §2° “A importancia correspondente a 25% de cada auxilio federal serd aplicada na
educacdo primaria de adolescentes e adultos analfabetos, observados os termos de um
plano geral de ensino supletivo, aprovado pelo Ministério da Educacdo e Saude”.

Em 1947, o Governo Federal langcou uma Campanha de Educacdo de Adultos,
com o proposito de possibilitar aos adultos analfabetos uma escolarizacéo basica. Em 09
de maio de 1952, foi instituida a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), com o
objetivo de conduzir criangas, jovens e adultos a compreenderem melhor problemas do
seu cotidiano, conscientes de seus deveres e direitos em sociedade.

O grande marco para o avango da educacéo de jovens e adultos ocorreu em 1958,
na cidade do Rio de Janeiro, durante o Il Congresso Nacional de Educacdo de Jovens e
Adultos, o mesmo intensificou a educacdo como um direito, algo que se havia pensado
anteriormente. Foi durante o congresso que o educador Paulo Freire comegou a ser
conhecido, apresentando uma abordagem pedagdgica diferente para educacdo de jovens
e adultos como um dos relatores do congresso, liderada por um grupo de educadores de
Pernambuco. De acordo com Relatdrio Final do Seminéario Regional de Educacdo de
Adultos (Pernambuco, 1958, p.1).

Nota do organizador do CD: Relatério apresentado pela equipe de
Pernambuco, tendo Paulo Freire como um dos relatores, ao 2°
Congresso de Educacdo de Adultos realizado no Rio de Janeiro em
1958. A comunicagéo transcrita abaixo representa a primeira mudanca
do conceito de analfabetismo e da concepcao de alfabetizagéo, assumida
posteriormente pelos movimentos de cultura e educacdo popular do
inicio dos anos 1960, particularmente pelo préprio Paulo Freire.

Véarios movimentos foram criados no inicio da década de 60, com o objetivo de
causar uma mobilizacdo social em torno da educagédo de jovens e adultos tais como:
“Movimento de Educagdo de Base” (1961- CNBB), Movimento de Cultura Popular do
Recife (1961), Centros Populares de Cultura (UNE), Campanha de Pé no chdo Também
se Aprende (Prefeitura de Natal). (STRELHOW, 2010, p.54)

Com o objetivo de diminuir os altos indices de analfabetismo no pais, a pedagogia
freiriana empenhava-se em um desenvolvimento educativo que priorizasse as
individualidades dos educandos e valorizasse o conhecimento e saberes adquiridos ao

longo da vida. Nesse sentido, destacamos em Freire (1987, p.10) que

A cultura letrada conscientiza s cultura: a consciéncia
historiadora automanifesta a consciéncia sua condicdo
essencial de consciéncia historica. Ensinar as palavras ditas e
ditadas é uma forma de mistificar as consciéncias,
despersonalizando-as nas repeticfes- é a técni propaganda
massificadora. Aprender dizer a sua palavra é toda a sua
pedagogia,e também toda antropologia
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Em 1964, deu inicio o Governo Militar, com perseguicéo e repressdo dos movimentos. Em

contrapartida, existia a necessidade de mao-de-obra para o Estado, aliada a alfabetizacéo
funcional para votar. Nesse periodo, os programas sociais voltados a educacdo de jovens
e adultos foram interrompidos e surgiram novos modelos de alfabetizacdo de adultos,
porém, em nada se assemelhavam ao modelo educacional critico-reflexivo, que propunha
0 educador Paulo Freire.

O Governo Militar, em 1967, criou 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo
(MOBRAL), para todos os analfabetos de 15 a 30 anos de idade, cujo objetivo era
alfabetizar, mecanicamente as pessoas para o conhecimento das letras e juncdo metodica
de palavras, estimulando apenas habilidade da leitura e da escrita. De acordo com
(MEDEIROS, 1999, p. 189 Apud STRELHOW, 2010, p.54-55)

“Configurava-se assim, o sentido politico do Mobral, que procurava
responsabilizar o individuo de sua situacdo desconsiderando-o do seu
papel de ser sujeito produtor de cultura, sendo identificado como uma
pessoa vazia sem conhecimento, a ser socializada pelos programas do
Mobral”.

Contudo, é oportuno destacar a enorme contribuicdo do Movimento Negro a favor
de uma educacdo plural e inclusiva, assim, o ressurgimento das organizagdes do
Movimento Negro no Brasil, tem como marco a década de 70, do séc. XX, ao inicio do
século XXI, com destaque para a criacdo da Pedagogia Multirracial, no Rio de Janeiro, na
década de 80, e novas abordagens desenvolvidas pelo Ndlcleo de Estudos Negros (NEN)
de Florianopolis, com a Pedagogia Multirracial e Popular, no inicio de 2000,( LIMA,
2017,p. 67). Nesse sentido, 0 movimento negro tem suas lutas ndo sé pautadas nas questdes
raciais, mas, sobretudo, em organizar politicas publicas que contemple sujeitos
histéricamente exluidos pela sociedade, e consequentemente no ambiente escolar.

Anos mais tarde, em 1985, o modelo Mobral foi extinto e em 1988 foi promulgada
anova Constituicdo Federal, configurando-se como a politica educacional mais expressiva
relacionada a EJA, pois passou a garantir, a exemplo do Titulo dos Direitos Individuais e
Coletivos, o direito & Educacdo a todos os cidad&os brasileiros, como prevé o seu Art.208-
“O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante garantia de: | — ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. (BRASIL, 1988).

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, aprovada pela Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990, reafirma “a
educacédo e um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no
mundo inteiro; entende que a educacao pode contribuir para conquistar um mundo mais
seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro”, reiterando ainda no cap.1

que:
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Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condicBes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solucdo de
problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s
seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente
do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo
cada palis e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do
tempo.

Para uma melhor compreensdo do estudo em analise, o trabalho sera dividido em
capitulos e subcapitulos. No primeiro capitulo, abordaremos as politicas de educacéo e a
educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo de compreender melhor como se
desenvolveu no ambito educacional essa modalidade de ensino, que se firmou
historicamente em um processo de lutas e conquistas a favor de uma educacdo que
respeite as individualidades e as especificidades que permeiam esse publico.

No segundo capitulo, iremos abordar o percurso histérico dos CEJAS,
contextualizando a origem, periodo histdrico e os seus principios legais, até chegar aos
CEJAs do Ceara, onde se localiza 0 CEJA Donaninha Arruda, locus do nosso estudo.

No terceiro capitulo, apresentaremos algumas reflexdes tedricas a partir da visao
do educador Paulo Freire, que versam sobre educacdo, cultura e suas interlocucdes no
processo de ensino e aprendizagem, com algumas abordagens sobre as contribuices da
cultura na educacdo, a educacdo e seus desdobramentos nas praticas culturais,
manifestacdes culturais da cultura popular em educacao de jovens e adultos.

Nos subcapitulos 3.1 e 3.2, apresentaremos 0s projetos “Café com Letras” e
“Folguedo do Reisado”, como praticas educativas e culturais no contexto da educacao de
jovens e adultos, no CEJA de Baturité, cuja concepcdo de cultura através de préticas
pedagdgicas levam em conta a heterogeneidade dos educandos da EJA, suas historias de
vida, contexto social, contemplando toda a diversidade e especificidade que a modalidade
exige.

A metodologia adotada no trabalho caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa,
do tipo campo — numa primeira etapa da pesquisa — e no decorrer da investigacao, por
questdes sanitarias vividas no mundo com a pandemia da COVID-19!, a pesquisa
concentrou-se na revisao bibliografica, cujas fontes em livros, textos, artigos e teses,
fundamentaram teoricamente e legitimaram as analises e discussdes. Na pratica ‘in loco’,

a coleta de dados passou pela aproximagao com o cotidiano escolar, em visitas de

1COVID-19 é a doenca infecciosa causada pelo novo corona virus, identificado pela primeira vez em
dezembro de 2019, em Wuhan, na China.
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campo que geraram observacGes e registros que permitiram uma maior riqueza de
detalhes em alguns aspectos, sobretudo, com a convivéncia e participacdo junto ao dia- a-
dia dos estudantes em praticas culturais desenvolvidas e analisadas neste estudo.

Diante do contexto de pandemia do corona virus no Brasil, iniciado em marco de 2020,
a coleta de dados “in loco” precisou ser reformulada com novas formas de analise. Por
medidas sanitérias e de combate a propagacdo da doenca, fez com que estados e
municipios decretassem o fechamento das escolas, afetando [em parte] no estudo por ndo
conseguir retornar para buscar mais conteudos, indicios in loco da pesquisa, embora
tivesse coletado grande parte dos dados durante o periodo de Estagio Supervisionado em
EJA, realizado nessa instituicdo escolar.

Na fase inicial da coleta dos dados, a pesquisa teve contato com os documentos
oficiais que compdem o PPP da escola, além dos projetos pedagogicos que subsidiam as
acOes culturais e de incentivo a leitura, na formacéo dos estudantes do CEJA. Assim, a

analise dos dados coletados pode ser feita com base na interpretacdo dos dados,
documentos, fotografias, imagens e nas observagdes registradas no cotidiano da pesquisa.
Desta forma, o trabalho pretende responder “qual a importincia das praticas culturais
no processo de ensino e aprendizagem, a partir de projetos e atividades culturais
realizadas no CEJA Baturité-CE? ” Destacam-se como objetivos especificos da pesquisa:
identificar quais as praticas e atividades culturais sdo realizadas na escola que
contribuam no processo de ensino e aprendizagem; registrar quais as areas do
conhecimento, disciplinas e docentes integram [parte] dessas praticas culturais no CEJA
Baturité; e por fim, compreender a relacdo entre as praticas e atividades culturais na
formagé&o escolar e humana dos sujeitos da EJA.

Esperamos que o trabalho contribua significativamente para uma melhor
compreensdo da educacdo de jovens e adultos (EJA) integrada as praticas culturais, as
especificidades que envolvem essa modalidade educacional, fortalecendo os debates e
conscientizando a todos que fazem parte desse processo continuo de luta para que jovens
e adultos tenham acesso a uma educagao de qualidade.

Compreende-se, portanto, que é de suma importancia a abordagem dessa tematica
para contribuir com a superacdo de uma visdo social estigmatizada e tornada inferior por
um olhar mais humano em suas tantas especificidades. Nesse sentido, recorremos mais
uma vez ao Parecer CNE/CEB N° 11/2000, onde reitera a importancia do cumprimento

do projeto pedagogico e do respeito a diversidade dos educandos.
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Por isso a heterogeneidade do publico da EJA merece consideracdo
cuidadosa. A ela se dirigem adolescentes, jovens e adultos, com suas
maltiplas experiéncias de trabalho, de vida e de situagdo social, ai
compreendidos as praticas culturais e valores ja constituidos.

Desse modo, os projetos pedagdgicos devem considerar a conveniéncia
de haver na constituicdo dos grupos de alunos momentos de
homogeneidade ou heterogeneidade para atender, com flexibilidade
criativa, esta distingcdo. N&o perceber o perfil distinto destes estudantes
e tratar pedagogicamente os mesmos conteldos como se tais alunos
fossem criancas ou adolescentes seria contrariar mais do que um
imperativo legal. Seria contrariar um imperativo ético. (BRASIL, 2000,
p.61ep.63)

A partir do estudo em analise, almeja-se também fortalecer praticas pedagdgicas
qgue reconhecam os educandos enquanto sujeitos culturais, repletos de saberes e
experiéncias, deixando para tras as marcas [quase sempre] negativas pela concepc¢do que
se tem da EJA. Além disso, buscamos estabelecer um embasamento tedrico para fomentar
a relacdo entre a importancia de préaticas culturais no processo de ensino aprendizagem
pautadas neste trabalho. Fica, entdo, nosso desejo de tornar este estudo uma fonte de
pesquisa para outros pesquisadores e leitores que buscam compreender ainda mais essa

rica e inspiradora modalidade de ensino.
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CAPITULO |
AS POLITICAS DE EDUCACAO E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Para uma melhor compreensdo da Educacdo de Jovens e Adultos, é necessario
analisa-la historicamente, ja que essa modalidade de ensino € bastante complexa, devido
as suas especificidades. Quando se pensa na Educacéo de Jovens e Adultos, nota-se que
de um modo geral, muitos preconceitos caracterizam a forma como a modalidade € vista.
Esta modalidade de educacdo [ainda] é carregada de estigmas e esteredtipos que a
inferiorizam, de modo que as pessoas que a buscam tendem a superar 0 “ser menos”
(Freire, 1987) n&o para que exergam 0 ““ser mais”, mas que possam alcangar a autonomia
e a consciéncia critica do sujeito liberto pelo conhecimento, capaz de fazer suas escolhas
préprias.

Nesse aspecto, Arroyo (2006, p.23) subverte a logica do senso comum ao nos

mostrar que

A EJA somente serd reconfigurada se o direito a educagdo ultrapassar a
oferta de uma segunda oportunidade de escolariza¢éo, ou na medida em
que esses milhdes de jovens-adultos forem vistos para além dessas
caréncias. Um novo olhar deverd ser construido, que os reconhega como
jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos.

Para o professor, lecionar na EJA pode significar conviver com privacdes, atrasos,
problemas de aprendizagem, etc. Por isso, vemos a necessidade da adequacdo a
modalidade para que se obtenha os resultados desejados, seja na parceria com 0S
estudantes, melhor definicdo das metodologias aplicadas, instrumentos de avaliacdo
condizentes com o publico a que se destina a modalidade; enfim, melhor definicdo das
acOes planejadas para esse ambiente escolar.

E preciso dizer também que os docentes da EJA também passam por situacdes que
0s estigmatizam quanto & competéncia, conduta e formacg&o profissional para atuar nessas
turmas. Dito de outra forma, é possivel destacarmos que muitos professores sdo vistos por
demais colegas de escola com menor prestigio e capacidade profissional

Em 2001, o Ministério da Educacdo elaborou um Caderno de Orientacdes
Pedagdgicas para a Educacao de Jovens e Adultos, cujo titulo é “Trabalhando com jovens

e adultos: alunos e alunas de EJA”, no qual refor¢a que:

O papel do (a) professor (a) da EJA ¢é determinante para evitar situagdes
de novo fracasso escolar. Um caminho seguro para diminuir esses
sentimentos de inseguranca é valorizar os saberes que os alunos e alunas
trazem para a sala de aula. O reconhecimento da existéncia de uma
sabedoria no sujeito, proveniente de sua experiéncia de vida, de sua
bagagem cultural, de suas habilidades profissionais, certamente,



23

contribui para que ele resgate uma autoimagem positiva, ampliando sua
autoestima e fortalecendo sua autoconfianga. (BRASIL, 2001, p. 18-
19).

Ao pensarmos nos sujeitos da EJA, € preciso reconhecer que lidamos com
multiplas especificidades e marcadores sociais que interferem diretamente no ambiente
escolar, fazendo deste espaco um local repleto de diferencas e desigualdades. Pensar, agir,
fazer, aprender de forma diferente, é proprio da relacdo humana em que cada individuo
desperta, em si, sentidos e significados diferentes para a vida e para o0 mundo.

E possivel dizer que, de forma ampla, a educacdo escolar reflete os diferentes
fendmenos sociais: de um lado, quando desperta a consciéncia critica, criticidade, valores
humanos; de outro, quando reproduz aspectos do racismo, preconceito, desigualdade,
exclusdo. Ndo por acaso que a Educacdo de Jovens e Adultos, nessa perspectiva, se
comparada com o ensino regular, carrega consigo uma série de fatores que a diferencia,
tornando-a Unica, seja com relacdo a idade, maturidade, experiéncias e saberes dos
educandos, seja pela modalidade [em si] e pela proposta semipresencial que a torna mais
flexivel (nos horarios, conteddos, metodologia, avaliacdo etc.) e exige maior
compromisso na formacéo dos professores em relacdo as metodologias desenvolvidas no
alcance os objetivos esperados.

A Educacéo de Jovens e Adultos constitui uma promessa de firmar um caminho
de desenvolvimento para todas as pessoas, de todas as idades, adolescentes, jovens,
adultos e idosos que poderdo ter a oportunidade de reparacdo a uma divida social, historica
e pessoal, justificada entre as diversas razdes que justificaram a impossibilidade dessas
pessoas cumprirem suas trajetdrias escolares na idade certa. Ao regressarem na EJA, abre-
se uma nova chance de buscar conhecimentos, revelar suas habilidades, trocar
experiéncias e ter acesso a novas regides do trabalho, da cultura e da sociedade. Para que
se alcance tais objetivos, o Parecer CNE/CEB N° 11/2000 reforga que:

No alicerce da expressdo potencial humano, sempre se almeja, o poder
se qualificar, se requalificar e descobrir novos campos de atua¢do como
realizacdo de si. Uma oportunidade pode ser a abertura para a
emergéncia de um artista, de um intelectual ou da descoberta de uma
vocacdo pessoal. A realizacdo da pessoa ndo é um universo fechado e
acabado. A func¢do qualificadora, quando ativada, pode ser o caminho
para novas descobertas, de si, do outro. (BRASIL,2000. P. 10,11)

A diversidade e as singularidades que englobam os sujeitos envolvidos nessa

modalidade de ensino, fazem com que o ambiente se torne repleto de riqueza cultural e
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social. As vivéncias que esse publico apresenta requer um olhar diferenciado as suas
individualidades, a forma de ensinar e prender, o respeito as suas memorias culturais e

suas trajetorias de vida. De acordo com Vargas e Gomes (2013, p. 451)

Essas perspectivas levam a compreender os Jovens e Adultos
analfabetos e/ou néo escolarizados como sujeitos histéricos,
sociais e culturais, dotados de conhecimentos e experiéncias
acumulados ao longo da vida, e que necessitam de intervencéo
das instituicbes culturais capazes de desencadear o
desenvolvimento de suas potencialidades. S&o, portanto, ndo
objetos depositarios deconhecimento, mas sujeitos capazes de
construir conhecimento e aprendizagem.

Em um pais tdo desigual em oportunidades, especialmente quando se estad
abordando tematicas educacionais, € importante refletir sobre o direito que foi negado a
uma parcela significativa da populacdo brasileira, que ndo teve acesso a Educacao Bésica
na denominada idade propria. De acordo ainda com o Parecer CNE/CEB/11/2000, a
Educac&o de Jovens e Adultos representa uma divida social “nao- paga” com aqueles que
ndo tiveram acesso ou permaneceram na escola e, carregam além disso, a falta de dominio
da escrita e da leitura em se tratando de condicGes de aquisicdo, com autonomia, de bens
sociais, na escola ou fora dela.

Com o objetivo de diminuir as desigualdades sociais que se apresentam no campo
educacional e reduzir os altos indices de analfabetismo, seja absoluto ou funcional, foi
promulgado em junho de 2014, por meio da Lei N° 13.005/2014, o Plano Nacional de
Educacao para o decénio 2014-2024 (PNE/2014-2024). No PNE vigente, as metas 8, 9 e
10 direcionadas para a educacdo de jovens e adultos, entendemos que grandes desafios
precisam ser vencidos para que as promessas e dividas do passado resultem em uma
educacdo de qualidade. Nesta perspectiva, as metas 8, 9 e 10 determinadas no PNE

estabelecem que:

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacéo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no Gltimo ano de vigéncia deste Plano, para as populacfes do
campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e
cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre
negros e ndo negros declarados & Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE.

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizagdo da populacdo com 15 (quinze)
anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por
cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa
de analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educagdo profissional. (BRASIL,
PNE/2014-2024).
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Como se pode compreender, a estrutura organizacional do Plano Nacional de
Educacdo em que aparecem essas metas para a educagdo de jovens e adultos, abre um
vasto leque de a¢Ges marcadas por uma diversidade de programas com o objetivo oferecer
uma educacgédo de qualidade a todos que ndo tiveram o direito de exercer a educagéo
escolar e ocupar um lugar ausente de politicas publicas ou programas que possibilitem
sucesso na vida escolar e na formagdo humana dessas pessoas.

Além disso, chamamos a atencdo para a Meta 9 (nove) e 0 que representa no
cenario da educacdo brasileira, quando trata da erradicacdo em 100% do analfabetismo
[absoluto] e da reducdo de 50% do analfabetismo funcional. Se por um lado o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) prop6s estratégias com vistas a alcancar a referida meta, o
ano de 2020 nos apresenta um sistema educacional com um nUmero expressivo de
educandos inabilitados para compreensdo de textos escritos, ou seja, que até consegue
decodificar as palavras mas ndo tem a compreensdo critica-reflexiva do que €. No caso,
a expressao do analfabetismo funcional que surge como um grande desafio, pois
compreende-se que ndo basta saber ler e escrever, mas € preciso ampliar a capacidade de
leitura para além das palavras, ler o mundo através das palavras que seja capaz de
desencadear uma aprendizagem repleta de significados.

Numa sociedade letrada, ndo ter o dominio da leitura significa ser visto como
inferior e, no extremo, ndo ter reconhecido o direito de exercer a mesma cidadania plena
dos que tém o dominio das mdltiplas linguagens na/da escrita e na/da leitura. Explicamos
isso, recorrendo a Freire (1987, p. 10) quando nos mostra que

Alfabetizar-se é aprender a ler essa palavra escrita em que a cultura se
diz e, dizendo-se criti-camente, deixa de ser repeticdo intemporal do que
passou, para temporalizar-se, para conscientizar sua temporalidade
constituinte, que é andncio e promessa do que ha de vir. O destino,

criticamente, recupera-se como projeto.

Nesta perspectiva, entendemos que a educacdo de jovens e adultos ocupa [ainda]
um lugar de pouco destaque, sendo considerada como uma subpolitica (RUMMERT,
VENTURA,2007), desfavoravel, marcada pela exclusdo entre as politicas do Conselho
Nacional de Educag&o(CNE), se configurando no cenario educacional como um desafio,
visto que a EJA tem que adequar metodologias de ensino, construir um curriculo atrativo,
ter uma estrutura escolar acolhedora, professores capacitados, todos esses fatores
adequados a realidade dos educandos, para concretizar um atendimento diferenciado de

qualidade.
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Ainda sobre esse aspecto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9.394/1996) no Artigo 37 se refere a Educacdo de Jovens e Adultos,

reconhecendo-a como modalidade.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prdpria e constituira instrumento para a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida.

1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicGes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames (BRASIL,1996).

Podemos dizer que a historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil é
permeada pela trajetoria de acbes e programas destinados a um tipo de educacédo
“particular”, ndo somente por ser uma modalidade de educagdo que prevé curriculo
proprio a um publico especifico entre tantos outros aspectos que a diferenciam das
demais, mas pelos diversos movimentos de educacdo popular em prol do combate ao
analfabetismo.

Tanto € que a EJA tem historias que recontam um passado de registros importantes
como a noticia refere-se a catequese de padres jesuitas, que além de difundir o evangelho,
tais educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam o0s oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas de
humanidades para os colonizadores e seus filhos, conforme aponta (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 109).

No caso, a educacao dos jesuitas e colonial, sobrep6s-se a cultura indigena e dos
negros(as), sendo responsavel pela imposicdo de outras culturas, proporcionando um
apagamento cultural de suas linguas maternas, costumes e crengas. Assim destacamos a
relevancia de grupos sociais e do Movimento Negro, trazendo a tona reflexdes essenciais
para que grupos que estavam a margem da sociedade tivessem maior visibilidade e assim

seus direitos fossem garantidos. De acordo com LIMA, 2017, p. 66)

Essas vozes silenciadas comegcam a se fazer ouvir, tradicGes e projetos
alternativos reaparecem, povos um dia colonizados reescrevem a sua
historia, o neocolonialismo é denunciado, grupos se organizam, criando

novas formas de relagcGes mais solidarias e igualitérias, velhas utopias se

atualizam.
Mas quando retomamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos instituidas pelo Parecer CNE/CEB/11/2000, e de acordo com a LDBEN
N°9.394/1996, a EJA passa a ser uma modalidade da educacéo basica nas etapas do ensino

fundamental e médio, e usufrui de uma especificidade propria que, como tal deveria
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receber um tratamento consequente. 1sso gerou muitas duvidas nos Sistemas de Ensino, a

exemplo do antigo supletivo, buscando maiores esclarecimentos junto ao Ministério da
Educagéo e do Desporto (MEC), em 1999, por meio de sua Coordenadoria de Educagéo
de Jovens e Adultos (COEJA).

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 aprovado em 10 de maio de 2000, relatado pelo
professor Jamil Cury, dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

de Jovens e Adultos.

O Parecer segue uma estrutura que remete as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental e Médio, contendo além da introducdo outros topicos que sdo essenciais
para uma melhor compreensdo de alunos e professores, quando apresenta uma base legal
e s6lida que assegura o direito a Educacéo de Jovens e Adultos. Sendo conceituada como
uma categoria organizacional constante da estrutura da educagdo nacional, com

finalidades e funcdes especificas.

O importante a se considerar é que os alunos da EJA sdo diferentes dos
alunos presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sao jovens e adultos,
muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional
ou com expectativa de (re) insercdo no mercado de trabalho e com um
olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que ndo tiveram diante
de si a exce¢do posta pelo art. 24, 11, c. Para eles, foi a auséncia de uma
escola ou a evasdo da mesma que os dirigiu para um retorno nem
sempre tardio a busca do direito ao saber. (BRASIL, 2000, p. 31)

Tao importante a compreensao das DCN’s e, sobretudo, da EJA como um “direito
a ter direito a escolarizagdo” que o relator Jamil Cury aponta algumas func6es destinadas
e educacdo de jovens e adultos. A primeira a ser destacada é a funcdo reparadora,
enfatizando que foi negado, ndo somente o direito do acesso a escola, mas sobretudo, o
reconhecimento de igualdade, ocasionando o afastamento a bens reais, sociais,
extremamente importantes na formacao dos individuos.

Nessa corrente de pensamento, o Parecer CNE/CEB N° 11/2000 mostra que desta
negacao, evidente na historia brasileira, resulta uma perda: 0 acesso a um bem real, social
e simbolicamente importante. Logo, ndo se deve confundir a nogdo de repara¢do com a
de suprimento. Como diz o Parecer CNE/CEB n° 4/98: Nada mais significativo e
importante para a construcdo da cidadania do que a compreensdo de que a cultura ndo

existiria sem a socializa¢do das conquistas humanas.
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Nesta perspectiva, recorremos ao pensamento de Oliveira, Paiva e Passos (2016,
p.128), quando enfatizam que:

Praticas culturais sdo sistemas presentes nos contextos sociais. Sdo
acOes rituais por meio das quais identidades sdo forjadas,
conhecimentos sdo transmitidos, sujeitos sdo socializados, integrados,
incluidos ou excluidos politica e economicamente. Elas fazem parte dos
mecanismos pelos quais um grupo imp8e ou tenta impor sua concepgao
do mundo social, seus valores e seus dominios. S&o elas que sustentam
as interpretagdes do mundo social, j& que por meio delas os individuos
buscam fazer conhecer uma identidade, exibir uma maneira propria de estar/

ser/ existir no mundo.

Enguanto que a segunda funcao indicada no documento é a equalizadora, quando
afirma que todos que foram forcados a interromper os estudos por diversos motivos,
seja por repeténcia, evasdo, oportunidades desiguais de permanéncia na escola ou outra
condicdo adversa, deve ter em seu favor uma agdo corretiva, ainda que tardia,
possibilitando aos individuos novas inser¢des no mercado de trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e na abertura dos canais de participacéo.

Por fim, o documento traz uma terceira fungdo da EJA que é a permanente ou
qualificadora, segundo expresso no Parecer 11/2000, reflete o préprio sentido da EJA,
qguando objetiva uma educacdo permanente e uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, igualdade e a diversidade. Desse modo, a Comissdo
Internacional sobre a Educacéo para o século XXI, no chamado Relatério Jacques Delors
para a UNESCO afirma que:

“Uma educag@o permanente, realmente dirigida as necessidades das
sociedades modernas ndo pode continuar a definir-se em relagdo a um
periodo particular da vida _ educacdo de adultos, por oposicdo a dos
jovens, por exemplo _ ou a uma finalidade demasiado circunscrita _ a
formacao profissional, distinta da formacéo geral. Doravante, temos de
aprender durante toda a vida e uns saberes penetram e enriguecem 0s
outros”. (UNESCO, 1996, p. 89)

Assim, consideramos ser vital a valorizacdo e o respeito aos jovens e adultos que
voltam aos bancos escolares, dentro de suas pluralidades e singularidades, considerando
os diversos fatores de dificuldades que enfrentam para permanecerem na escola, e mais
que i1sso, que possam se sentir parte fundamental no ambiente escolar. Como alternativa,
uma educacdo que envolva praticas culturais, onde seus valores e seus conhecimentos
empiricos sejam reconhecidos e valorizados, relacionados as praticas culturais e com o
processo de ensino aprendizagem, que se constitui ao longo da vida e gera resultados

positivos no processo de escolarizacgao e formagdo humana.
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CAPITULO I

DA REDE CEJA BRASIL PARAO
CEJA DONANINHA ARRUDA, BATURITE-CE

A Educagdo de Jovens e Adultos se faz notavel no Brasil desde a época de sua
colonizacdo com os Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar (catequizar) tanto criangas
indigenas como indios adultos em uma intensa acdo cultural e educacional, no sentido de
reafirmar a fé cristd, afirma Miranda (2016). Durante o Brasil império, a educacdo de pessoas
adultas foi esquecida, sendo retomada na década de 1930, com a cria¢do do Plano Nacional de
Educacdo que estabeleceu como dever do Estado o ensino primario integral, gratuito, de
frequéncia obrigatdria e extensiva para adultos como direito constitucional.

Nas décadas seguintes, surgiram diversos programas que discutiam a questdo do
analfabetismo no Brasil, dentre eles, o Servico Nacional da Educacdo de Adultos (SNEA),
voltado ao ensino supletivo. Entre os avangos das politicas de educacdo voltados para a EJA,
tivemos os Centros de Estudos Supletivos (CES), além da Secretaria de Educagéo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdéo — SECADI/MEC?, legislacbes e documentos legais que
subsidiaram os programas de escolarizacao e, nas reformas educacionais, tivemos na década de
1970, a criacdo do Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA).

De acordo com Barcelos (2018, p.26), os CEJA’s constituem um modo de atendimento
diferenciado aos sujeitos da educacao de jovens e adultos. No Brasil, ele foi instituido na década
de 1970, sob a égide da concepcdo de ensino supletivo, que por sua vez ofertava 0 ensino
semipresencial, sem carater de seriacdo. Com as sucessivas mudancas ao longo do tempo, tanto
de carater legislativo quanto conceitual, entremeadas pelas contradi¢cBes de seu cotidiano
escolar, os CEJA, gradativamente foram se modificando, ressignificando praticas instituidas e
instaurando novas praticas.

De acordo com estudos realizados a criagdo do CEJA, nesse periodo, trouxe o objetivo
de formar um trabalhador tecnicamente habilitado para o trabalho (semi) especializado, levou
0 maior numero de pessoas jovens e adultas a concluir o 1° e 2° graus do ensino da Educacao
Basica, no menor tempo e custo.

Barcelos (2010, p.8) aponta que no inicio da década de 1980, deu-se uma modificacdo

mais significativa, quando o CEJA foi autorizado a aproveitar os resultados dos Exames

“2Extinta pelo governo de Jair Messias Bolsonaro.
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Supletivos na vida escolar de seus alunos. Em 1991, por meio do Parecer n. 97/91, foi aprovado
0 Plano de Estrutura e Funcionamento do CEJA, fato que, naquele momento, representou um
avanco, ainda que pequeno.

No Estado do Ceara, a narrativa em torno da Educacéo de Jovens e Adultos, de acordo
com informac6es coletadas no Portal da Secretaria de Educacéo do Ceara, se ddo na modalidade
presencial e semipresencial. Este ultimo formato se da, predominantemente, nos CEJAS, que
estdo distribuidos em 32 polos no Ceara, sendo 09 em Fortaleza e 23 no interior do Estado,
distribuidos pelos seguintes municipios: Pacajus, Itapipoca, Acaral, , Camocim, Granja,
Tiangud, lpu, Sobral, Caninde, Baturité, Limoeiro do Norte, Jaguaribe, Quixada, Senador
Pompeu, Taua, Iguatu, Ico, Crato, Juazeiro, Barbalha, Brejo Santo e Milagres.

Compreende-se, portanto, que a Educacéo de Jovens e Adultos objetiva oportunizar o
retorno as atividades aquelas pessoas que, em seu percurso de vida, lidaram com a falta de
acesso ou desisténcia do ensino regular.

Convem destacar que o CEJA de Baturité, ao que se percebe, esta situado em uma regido
da cidade, com fortes contrastes sociais, compreendendo os bairros: Manga, Mucuna e Putiu,
onde, além dos problemas de baixa renda das familias, possui, ainda, 0s agravantes sanitarios.
De acordo com Ribeiro e Filho (2017), alguns discentes menores de idade, oriundos dessas
localidades, e estdo em situacdo de conflito com a lei, sdo matriculados ali para cumprir medidas
socioeducativas. A acessibilidade de pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, talvez seja
um fator positivo a ser considerado nessa unidade educacional.

Oficialmente a criacdo do CEJA Donaninha Arruda se deu pelo Decreto N° 25.904 de
05 de junho de 2000, publicado no Diario Oficial n° 107 de 06 de junho de 2000. Assim, 0 CEJA
ficou pertencendo a rede publica oficial de ensino do Ceara, mantido pela Secretaria de
Educacdo Basica, com subordinacdo técnica a célula de Educacdo de Jovens e Adultos e
administrativamente a 8% Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacéo.

A macrorregido Macicgo de Baturité, € composta por 13 municipios: Acarape, Aracoiaba,
Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Guaramiranga, Itapiuna, Mulungu, Ocara, Pacoti,
Palmécia e Redencdo. De acordo com o Gltimo censo realizado pelo IBGE® (2010), sua
populacéo era de 33.321 pessoas, com uma estimativa para 2019 de 35.750 pessoas.

3 Censo realizado em 2010. Disponivel em:_https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/baturite/panorama.
Acesso em: 23 de fevereiro de 2020.
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De acordo com o IBGE, a taxa de escolarizacdo do municipio nas idades de 6 a 14
anos no ano de 2010 era referente a 95,9%, o0 que representa o numero de 5.081 de
matriculas realizadas no ensino fundamental e 1.064 matriculas no ensino médio. Vale
destacar que na pesquisa realizada ndo ha dados que informem o quantitativo de
matriculas realizadas na modalidade de ensino EJA.

No entanto, quando pesquisamos 0 Censo Escolar, do INEP, constatamos que, a
reducdo de 1,5% no numero de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
ultimo ano, chegando a 3,5 milhGes em 2018. Essa defasagem representa a distorcao
idade-série em classes comuns — ndo exclusivas de alunos com deficiéncia — que se
tornam mais visiveis no sexto ano do Ensino Fundamental (31,6%) e na primeira série/ano
do Ensino Médio (38,3%).

Com relacdo a dados sobre territorio e ambiente, Baturité apresentava em 2018
uma unidade territorial referente a 308,581 km?, com cerca de 44.8% de domicilios com
esgotamento sanitario adequado, 93% de domicilios urbanos em vias publicas com
arborizacdo e 5.1% de domicilios urbanos em vias publicas com urbanizacdo adequada
(presenca de bueiro, calgada, pavimentacao e meio-fio).

Embora os dados parecam satisfatérios, a realidade do entorno é bastante fragil do que
mostram as estatisticas, pois no entorno desse CEJA [em particular] temos algumas
comunidades — “Alto da Cruz”, “Manga” e “Mucuna” — com altos indices de violéncia,
uso de drogas, falta de saneamento béasico, atendimento médico, entre outros servicos
basicos e essenciais a vida humana.

Esses fatores justificam parte dos jovens e adultos oriundos dessas comunidades
que trazem consigo problematicas que precisam ser levados em consideracdo como
aspectos econdmicos, sociais e culturais. Assim, consideramos de fundamental
importancia que a escola e sua equipe pedagogica reconhecam, valorizem, respeitem e se
integrem as demais realidades que integram o contexto educativo escolar. Ou seja, esses
fatores contribuem para o desenvolvimento da consciéncia critica de si e da propria
realidade no qual a pessoa esta inserida, ao considerarmos seu ambiente multicultural
dentro e fora do ambiente escolar.

No caso da regido do Macigo de Baturité, os municipios que fazem parte da
composicao, além da implementacdo de escolas de EJA, alguns ainda promovem ac6es
voltadas para a inser¢cdo no mercado de trabalho, tanto com orienta¢des e/ou proposta de

escolarizacdo associada a educagéo profissional — EJA Qualifica — tanto nos niveis de
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ensino fundamental e médio, através de cursos presenciais, semipresenciais e cursos
profissionalizantes.

Seguindo o projeto pedagogico institucional implementado pela Rede CEJA, a
referida instituicdo de ensino no Baturité — CEJA Donaninha Arruda *— tem uma estrutura
administrativo-pedagégica flexivel em que as matriculas acontecem em qualquer época
do ano, com frequéncia diferenciada e proposta curricular pautada no ensino
semipresencial, em que o estudante participa das atividades, busca material, estabelece
seu contato com a escola num horéario que lhe for mais conveniente. O processo
pedagogico estd fundamentado em uma comunicacdo direta com o professor, com a
valorizacdo da troca de saberes, cooperacdo e dialogo, na forma de tutoria presencial. As
aulas sdo personalizadas, individuais, na forma de atendimento com o professor em
particular, em salas tematicas por area de conhecimento: Linguagens e Cadigos, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza.

Convém salientarmos no Macico de Baturité, CEJA é o unico nessa modalidade
de ensino. Outro fator a destacar da referida instituicdo é o atendimento as pessoas com
necessidades especiais, a exemplo do autismo e do déficit de aprendizagem os mais
recorrentes, podendo trabalhar outros casos (cegueira, surdez, mobilidade fisica, baixa
visdo, etc.). De acordo com Pereira e Oliveira (2016, p. 32):

A terminologia ‘“necessidades educacionais especiais” pode ser
atribuida a diferentes grupos de educandos, desde aqueles que
apresentam deficiéncias permanentes até aqueles que, por razes

diversas, fracassam em seu processo de aprendizagem escolar.

Com base nos documentos da escola, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do
CEJA Donaninha Arruda tem por finalidade o comprometimento na construcdo de uma
sociedade mais humana e democratica, vendo o homem como ser social e sujeito da
educacdo. Neste sentido, a escola se apresenta como um local de preparacdo e
transformacdo para a vida social e politica, estimulando o desenvolvimento de uma
consciéncia cidadd, valorizando a producdo cientifica, as conquistas tecnoldgicas e a
cultura mundial, alcanca o objetivo de mesclar os diversos saberes da sociedade, sem que
se perca a verdadeira funcdo da escola: ensinar.

Para a escola, reformular o PPP néo significa apenas atualiza-lo de acordo com
novas teorias educacionais, € importante rever os espacgos escolares e as especificidades

de cada educando, levando em consideracdo o contexto em que esta inserido, visto que

4sobrinha do Monsenhor Manoel Candido e esposa do comendador Ananias Arruda, grande benfeitor da
cidade de Baturité - sendo homenageada com o nome desta escola.
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este aluno traz em sua identidade fragmentos do meio em que vive, refletindo-os nas suas
habilidades, dificuldades, formas de se relacionar com o outro e consigo mesmo.

O CEJA Donaninha Arruda desenvolve ac¢des para a educacao de jovens e adultos
nos niveis de ensino fundamental e médio na modalidade semipresencial (modular); tendo
ainda, possiveis ofertas de cursos livres profissionalizantes. A modalidade de ensino no
CEJA de Baturité ¢ “diferente” da oferecida na escola convencional e do ensino regular
pelo seu regime, estrutura, metodologia e duracéo.

Os segmentos de ensino ministrados pela escola sdo: Diagnostico para o
Fundamental (12 ao 5% Ano) e Ensino Modular para os niveis Fundamental (6° ao 9° Ano)
e Ensino Médio (1° 2° e 3° Ano). A escola conta com o total de 299 alunos no nivel
Modular Fundamental e 703 alunos no Modular Médio, totalizando 1002 alunos
matriculados em 20109.

E importante destacar que a proposta pedagogica da rede CEJA comeca no 6° ano
do Ensino Fundamental. Porém, o CEJA Donaninha Arruda mantem um projeto
diferenciado em que as pessoas que chegam sem a comprovagdo dos anos iniciais do
Ensino Fundamental tém a oportunidade de uma turma de Alfabetizacdo para que, no
Diagnostico para o Fundamental (6° ao 9° ano) tenham condicBes de acompanhar.

Com base na anélise dos documentos, a turma de diagnéstico tem como objetivo
capacitar os educandos com nocdes basicas de leitura e escrita, pois € uma exigéncia para
ingresso no Fundamental Il. A mesma € dividida em trés turmas, nos periodos manhd,
tarde e noite. Os/as estudantes da turma de diagnostico s6 se matriculam oficialmente no
CEJA, apo6s concluir as aulas e serem aprovados em avaliacdo de comprovacdo de
escolaridade. Para concluir o curso da turma de diagnostico os estudantes devem ter
aprendido contetidos exigidos para o 5° ano, comprovado através do teste de escolaridade.

Como exemplo de diferencial na proposta dos CEJAs, encontramos a possibilidade do

estudante procurar a escola em trés turnos: manhg, tarde e noite. Ou seja, o Centro de

Educacéo de Jovens e Adultos inicia suas atividades educacionais diariamente a partir

das 7:30h e encerra as 21:30h, funcionando ininterruptamente. O Centro de

Educacao de Jovens e Adultos ainda proporciona atendimento nas areas especificas de

Portugués e Matematica, em horarios intermediarios, por possuir maior carga horaria e
maior procura.

O CEJA Donaninha Arruda compreende um curriculo voltado a uma proposta

democratica e popular, & medida que respeita 0 sujeito, seus conhecimentos e as suas
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leituras da palavra e de mundo e, principalmente, a diversidade cultural e social

existente no espago escolar. Sendo assim, (OLIVEIRA 2007) nos diz que:

Portanto, restringir o entendimento da acdo pedagdgica aos
contetdos formais de ensino constitui uma mutilagdo ndo so
dos saberes que se fazem presentes nas escolas/classes, mas
dos préprios sujeitos, a medida que fragmenta suas existéncias
em pequenas "unidades analiticas" operacionais incompativeis
com a complexidade humana.

E no processo de interagdo com o outro, em uma convivéncia pautada no dialogo,
na valorizacdo dessas multiplas culturas que se desenvolve nas relagdes com o mundo a
sua volta, que ocorre a expressdo da sua realidade e, consequentemente, a demonstracéo
de seus tracos culturais. Vargas e Gomes (2013, p.452) defendem fortemente isso, quando

afirmam que:

Por meio da palavra, na relagdo com o outro e com o mundo,
classificamos, recortamos, agrupamos, representamos e significamos
nossa realidade. Nessa perspectiva, é essencialmente social e se
processa na interagdo com os outros, & medida que seus elementos
constitutivos se interpenetram na vida intelectual e cultural dos
participantes do grupo.

Compreendemos que é de fundamental importancia essa troca de saberes e
experiéncias, e que os saberes socialmente construidos pelos educandos ndo devem ser
deixados de lado. Ao expressarem suas vivéncias, historias de vida e da comunidade que
0s cerca, suas experiéncias de mundo, conseguem trazer a tona sua realidade,
oportunizando-lhe resgatar e fortalecer sua identidade. Consideramos ainda que, a
Educacdo de Jovens e Adultos tem uma relevante funcdo social, que vai além da
obrigatoriedade de alfabetizar jovens e adultos como também de reinsercéo desse sujeito

na sociedade.
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CAPITULO 111
NA PERSPECTIVA FREIRIANA, A CULTURA EM DESTAQUE

Compreender as concepcOes de cultura com base no pensamento freiriano é o
mesmo que mergulhar na histéria de um educador que teve sua vida voltada para a luta
de uma educacdo libertadora. Precursor de uma educacdo pautada nos principios de
liberdade e consciéncia cidada na educacdo de adultos, Paulo Freire foi incansavel na
busca por método e metodologias que fossem condizentes com a aprendizagem e que
mostrassem resultados positivos na alfabetizacdo e nas demais etapas do processo do
processo de ensino na Educacao de Jovens e Adultos.

Freire tornou-se grande incentivador de uma educacdo que fosse préxima da
realidade social dos educandos, valorizasse toda bagagem cultural e de experiéncias que
se misturam no ambiente escolar, considerando essencial fortalecer a relacdo existente
entre educacdo e cultura. No caso, o contexto social, politico, econébmico integrado as
diferentes culturas presentes nos saberes dos educandos — aprendentes — contribuem de
forma significativa para agucar a curiosidade e o entusiasmo do estudante. Sobre isso,
Paulo Freire (1967, p.45) nos diz que:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagdo e deciséo, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o
fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas relacdes do homem com o mundo e do homem com
0s homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que
ndo permite a imobilidade, a ndo ser em ternos de relativa
preponderancia, nem das sociedades nem das culturas.

Em suas obras, Freire acredita que a educacéo passa pela leitura do mundo e tem
como objetivo conscientizar as pessoas, oprimidas por suas condi¢6es subalternizadas por
conta do déficit de leitura e escrita, para que possam transformar suas realidades sociais
e humanas. Assim, reforca a importancia e o reconhecimento da existéncia do homem
como ser critico e transformador. Com isso, a medida que cria, recria e decide, a educagéo
da condi¢des de superacao de suas épocas historicas.

Para Freire (1967, p.44):

Desde ja, saliente-se a necessidade de uma permanente atitude critica,
Unico modo pelo qual o homem realizard sua vocagdo natural de
integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacéo,
apreendendo temas e tarefas de sua época. Esta, por outro lado, se
realiza a proporcdo em que seus temas sdo captados e suas tarefas
resolvidas. E se supera na medida em que temas e tarefas
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ja ndo correspondem a novos anseios emergentes, que exigem,
inclusive, uma visdo nova dos velhos temas.

Com base nos estudos de Nascimento e Santos (2015) a cultura pode ser entendida
de forma ampla quando envolve conhecimentos, valores, crencas, ciéncia, arte,
tecnologia, filosofia, direitos, costumes. Tudo, enfim, que o homem produz em sua
transcendéncia da natureza. Ou seja, € uma expressdo da realidade de tudo que envolve o
cotidiano, é a acdo humana que se materializa em praticas e significados, contando assim,
a realidade de diferentes formas de viver.

A luz do olhar freiriano surge, portanto, a necessidade de ressignificar as
metodologias por meio de a¢Bes/intervencdes que aponte para caminhos de valorizagéo e
aproximacdo dos espacos de vivéncias/experiéncias, trazendo novos sentidos aos
educandos da EJA, possibilitando um resgate, fortalecimento e afirmacéo da identidade
cultural.

Idealizador de uma educacdo dialdgica, Paulo Freire vislumbrou na cultura
popular e na utilizacdo de temas geradores uma maior proximidade com classes sociais
desprovidas de direitos basicos e essenciais, como salde, moradia, educacdo etc.
Consciente de sua responsabilidade social, o educador entendeu a necessidade de
valorizar a diversidade cultural e reconhecé-la como aspecto primordial para se pensar e
fazer a educacéo de jovens e adultos.

Na perspectiva freiriana, a posicdo do homem no mundo ndo se resume em mera
passividade, pelo contrario, acontece quando da sentido as suas acdes e, principalmente,
guando o sujeito-cidaddo do mundo se reconhece como pessoa transformadora de si e do
outro, de seu ambiente e do planeta. Portanto, 0 homem néo se reduz a questéo natural e
bioldgica, mas fruto de uma construcao social, politica, histrica que o permite ter em suas
mé&os um poder de mudanca dos espa¢os € meio em que vive ampliando sua visdo e leitura
de mundo. Nessa concepcéo, Freire (1981, p.11) nos orienta sobre o quanto que a “Escrita
e lida, a palavra é como se fosse um amuleto, algo justaposto ao homem que néo a diz,
mas simplesmente a repete. Palavra quase sempre sem relacdo com o mundo e com as
coisas gue nomeia”.

O conhecimento em Paulo Freire é, portanto, capaz de modificar o homem,
transformar a visdo que tem de si e do mundo que o cerca, tornando-0 um sujeito critico
e reflexivo, e consequentemente, autbnomo e emancipado. Com base no pensamento
freiriano, “com a palavra, 0 homem se faz homem. Ao dizer a palavra, pois, 0 homem

assume conscientemente sua essencial condicdo humana”. (FREIRE,1987, p.7). Assim,
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Freire direciona para reflexdo de uma educacéo libertadora, em que homens e mulheres
possam através da palavra escrever e protagonizar suas proprias histérias a partir de um
processo de formacéo repleto de significados. Neste contexto, compreende-se a EJA
como um direito fundamental para jovens, adultos e idosos, que ndo tiveram acesso a
escola na denominada idade certa, se apresentando para esse publico como uma nova
oportunidade de integrar-se a sociedade de maneira mais justa e igualitaria.

A Educacéo de Jovens e Adultos constitui-se em um ambiente escolar repleto de
representagOes diversas, cultural, social, econdmica e de vivéncias/experiéncias que se
acumulam ao longo da vida. Nesse sentido, compreende-se que a diversidade cultural
deve ser identificada e reconhecida como aspecto essencial para se pensar e fazer
Educacdo de Jovens e Adultos. Sendo um espaco que retine inimeras individualidades,
dai a necessidade da insercdo de novas préaticas pedagogicas indispensaveis a educacéo,
como forma de favorecer a autonomia dos educandos em um ambiente satisfatorio e
acolhedor; valorizar a cultura na qual estdo inseridos; respeitar seus conhecimentos
empiricos, pois ja trazem consigo ricas experiéncias que tendem a contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem.

Pareceu-nos, entdo que o caminho seria levarmos o analfabeto, através
de redugdes, ao conceito antropoldgico de cultura. O papel ativo do
homem em sua e com sua realidade. O sentido da mediagdo que tem a
natureza para as relac6es e comunicagdes dos homens. A cultura como
acrescentamento que o0 homem faz ao mundo que ele néo fez. A cultura
como resultado de seu trabalho. De seu esfor¢o criador e recriador. O
homem, afinal, no mundo e com o mundo, como sujeito e ndo como
objeto. [...] descobrir-se-ia criticamente agora, como fazedor desse
mundo da cultura. Descobriria que ele, como o letrado, ambos tém um
impeto de criagdo e recriacdo. Descobriria que tanto é cultura um
boneco de barro feito pelos artistas, seus irméos do povo, como também
é a obra de um grande escultor, de um grande pintor ou mdsico. Que
cultura é a poesia dos poetas letrados do seu pais, como também a poesia
do seu cancioneiro popular. Que cultura sdo as formas de comportar-se.
Que cultura é toda criacdo humana (FREIRE, 1963, p. 17)

Nesta perspectiva, as experiéncias num Centro de Educagéo de Jovens e Adultos,
cujas acoes estédo voltadas para a valorizagdo da cultura local de jovens, adultos e idosos,
encontram nos projetos “Café com Letras” e “Folguedos do Reisado” uma alternativa e
nova oportunidade de terem suas potencialidades incentivadas com credibilidade e

confianca para se apropriarem de sua cultura e compreenséo de sua propria identidade.
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3.1 - AH! POESIA — “CAFE COM LETRAS”

Como dissemos anteriormente, oficialmente, o CEJA Donaninha Arruda foi
criado pelo Decreto n® 25904 de 05 de junho de 2000, Diario Oficial n°® 107 de 06 de
Junho de 2000, com a missdo de articular propostas educativas que ndo esgotassem
somente na oferta de escolaridade, mas que permitisse atender a um conjunto de
necessidades que estivessem relacionadas a varias dimensdes da producdo cultural de
modo a favorecer a formacdo humana integral em conexdo com a comunidade.

Nesse caso, 0 atendimento voltado para toda a macrorregiao do Macico de Baturité
acolhe uma area que abrange 13 (treze) municipios: Baturité, Aracoiaba, Acarape,
Capistrano, Itapiuna, Aratuba, Guaramiranga, Mulungu, Ocara, Redencdo, Acarape,
Pacoti e Palmécia. Nesse sentido, a escola empenha-se na oferta de uma educacédo de
qualidade, buscando inovar em metodologias que atendam esse publico téo diversificado.
O CEJA torna-se, ao longo de sua histdria educacional, um centro de referéncia no Macico
de Baturité, atuando para a formacéo de cidaddos mais conscientes e atuantes em todas
as areas da sociedade.

Assim, surge como resultado de um trabalho coordenado pelos professores da area
de Linguagens e Cddigos e com a coparticipacdo das areas de Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza, o projeto “Café com Letras”, que tem a finalidade de valorizar a
Literatura produzida no Macico de Baturité. Sua primeira edi¢ao foi no ano de 2006, com
0 uso de multiplas linguagens e temas cotidianos, cuja idealizacdo partiu das professoras
Glicia Lima e Cleone Moura, da Diretora Irecé Fernandes e da Coordenadora Pedagdgica,
Regina Castro. Em 2007, a professora Helena Vasconcelos passou a integrar o grupo e
estd na coordenacdo dos projetos “Café com Letras” e “Folguedos do Reisado”
juntamente com a professora Cleone Moura, Glicia Lima, todas lotadas na sala de
Multimeios.

O Projeto integra-se a missdo do CEJA Donaninha Arruda, quando busca em suas
acdes contribuir no processo de desenvolvimento de seus educandos e da comunidade.
Desse modo, pretende abrir espacos de popularizacdo de seus escritores — docentes,
discentes e da comunidade — principiantes ou ndo, que nao tém acesso a divulgacdo de
sua producdo literaria.

Dessa pratica de busca por uma literatura local, o CEJA Baturité possui uma agenda
fixa no calendéario da escola, em que a selecdo das poesias comeca a partir do inicio do

segundo semestre, escritas por alunos, ex-alunos, professores e a comunidade
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que deseja participar e, ao final dessa escolha, iniciam 0s ensaios para um Sarau Literario.
Os participantes do Sarau® escolhem se querem ler suas proprias poesias ou se querem ler
a de outra pessoa, toda a escola é convidada a participar e prestigiar esse belo evento.

Suas acdes se encontram ancoradas na filosofia proposta na BNCC®, que orienta a
conducéo da acdo pedagdgica de modo a valorizar o contato dos estudantes com 0s varios
tipos de linguagens e expressdes humanas, visando o seu posicionamento no mundo como
seres atuantes da sociedade.

De acordo com Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CEJA de Baturité,
compreende-se um curriculo voltado a educagdo popular como sendo contra hegemdnico,
respeitando o sujeito, 0s seus conhecimentos e as suas leituras do mundo. Neste sentido,
orientamo-nos em Freire (1989, p.19) quando esclarece que:

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma
autoritaria, centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada
pelo educador aos analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos
como leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam a
realidade, agora, pelo contrario, a alfabetizacdo como ato de
conhecimento, como ato criador e como ato politico é um esforco de
leitura do mundo e da palavra.
Desse modo, o curriculo ndo deve ser um espaco para legitimar essa ou aquela
cultura ou esse ou aquele grupo de pessoas ou classe social. Todavia, deve contemplar a
diversidade cultural presente no ambiente escolar, valorizando os conhecimentos dos
educandos e promovendo a ampliacdo dos saberes socialmente construidos ao longo da
vida. Para que as necessidades desses educandos sejam de fato contempladas, €
importante desenvolver propostas adequadas as suas necessidades e historias de vida,
criando condicbes pedagdgicas em que a diversidade identitaria e cultural dos sujeitos
possam emergir.
Neste sentido, Gredin (2012, p.12), entende que:

“o curriculo escolar precisa oferecer os meios para possibilitar a andlise
critica e construtiva de nossa realidade e que facilite 0 conhecimento
real da situagdo mundial, criando uma consciéncia de compromisso
ativo diante das desigualdades e possibilitando os instrumentos para a
intervencéo na transformagéo social”.

>Sarau é uma reunido, normalmente noturna, com o objetivo de compartilhar experiéncias culturais e o
convivio social.

¢ A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caratés normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da educacdo basica.
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Comumente, vemos que as atividades realizadas pelas escolas, em sua grande
maioria, se restringem a obrigatoriedade da aplicacdo das disciplinas que sdo comuns a
matriz curricular das escolas. Com isso, deixa de lado atividades extracurriculares, como
cursos, palestras, aula de campo e praticas culturais, o que reforca desconhecimento do
aluno de seus espacos de vivéncia e de suas praticas culturais, e contribui para o
silenciamento dessas historias que poderiam ser compartilhadas nos espacos escolares,
espacos estes, compreendidos como ambientes de aprendizagens significativas. Assim,
(PINTO, 1989, p, 31) esclarece que:

A educacédo é um fendmeno cultural. Ndo somente os conhecimentos,
experiéncias, usos, crencas, valores, etc. A transmitir ao individuo, mas
também os métodos utilizados pela totalidade social para exercer sua
acdo educativa sdo partes do fundo cultural da comunidade e dependem
do grau de seu desenvolvimento. Em outras palavras, a educacéo é a
transmisséo integrada da cultura em todos os seus aspectos, segundo 0s
moldes e pelos meios que a prdpria cultura existente possibilita. O
método pedagdgico € funcdo da cultura existente. O saber € o conjunto
dos dados da cultura que se tem tornado socialmente conscientes e que
a sociedade é capaz de expressar pela linguagem.

Outro fator a ser considerado importante, no sentido de distanciar o educando do
processo de ensino aprendizagem é o grande equivoco criado acerca da Educacdo de
Jovens e Adultos, tornando bastante comum encontrar jovens, adultos e idosos,
vivenciando uma educacdo fora do seu tempo real de vida, ou seja, com espaco fisico,
material didatico, linguagem e professores com metodologias pensadas para criangas.
Uma educacao que ndo condiz com a realidade dos alunos da EJA.

Para nos apoiar teoricamente, vemos em SILVA (2010, p.53) que na perspectiva
das teorias criticas, o curriculo é pensado apenas para valorizar os interesses da classe
dominante, mas “que ndo sdo feitos apenas de dominacéo e controle. Deve haver um lugar
para oposicéo e a resisténcia, para a rebelido e a subversdo”. No caso, a busca por um
curriculo que valorize a cultura social e local, com énfase no conhecimento que se adquire
ao longo da vida.

Esse estudo se empenha em apresentar atividades que fazem parte do projeto
pedagdgico e cultural do CEJA Donaninha Arruda, cujas alternativas e novas
metodologias por meio desses projetos consideramos importantes para o trabalho. No
caso, 0s projetos “Café com Letras” e “O Folguedo do Reisado”, que tém como objetivo
favorecer a participacdo desses sujeitos, com suas atitudes, linguagens, diversidades
culturais, fazer uso dos conhecimentos e experiéncias e fazé-lo participar dos seus

proprios estudos, permitindo a garantia de seu direito a educagéo e
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possibilitando que a escola, enquanto instituicao social, partilhe dos valores e préaticas da
sociedade a qual pertence.

Na prética do projeto, todas as fases devem ser pensadas e direcionadas para o seu
publico alvo, no caso, jovens, adultos e idosos. Deve ser observado, portanto, a
especificidade do ensino e aprendizagem. Com foco no ensino interdisciplinar, o projeto
“Café com Letras” é um projeto pautado no eixo Linguagens e Codigos que desperta o
interesse pela leitura, por meio de acdes didaticas — saraus, poemas, musicas, estimula a
criatividade, conta com metodologias que incluem, leitura, oralidade e escrita de poesias,
organizacdo de poemas, ensaios de técnica oral, postura cénica, controle emocional para
lidar com publico.

Diante dessa poténcia de trabalho alternativo que esta relacionado com a cultura
dos estudantes, sujeitos ativos da escola, especialmente, o CEJA Donaninha Arruda,
destacamos em Freire (1996, p.19):

Este saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam
diariamente nas tramas do espaco escolar, é algo sobre que teriamos de
refletir seriamente. E uma pena que o caréter socializante da escola, o
gue ha de informal na experiéncia que se vive nela, de formacéo ou
deformacdo, seja negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do
ensino dos conteldos, ensino lamentavelmente quase sempre entendido
como transferéncia do saber. Creio que uma das razdes que explicam
este descaso em torno do que ocorre no espago-tempo da escola, que
ndo seja a atividade ensinante, vem sendo uma compreenséo estreita do
que é educacdo e do que é aprender.

A metodologia utilizada no projeto “Café com Letras” recorre além das técnicas
de incentivo a criacdo e producdo da leitura e da escrita, também busca incentivar o
desenvolvimento de habilidades e aperfeicoamento de talentos que, porventura, estejam
silenciados. Com préticas voltadas para a diversidade dos sujeitos, suas experiéncias de
vida se expressam através de praticas religiosas, linguistica, cultural e podem ser
percebidas até na forma como produzem seus trabalhos escolares. Ao final de cada edicéo,
é elaborado uma antologia’, contendo as poesias que foram recitadas na culminéncia do
projeto.

Nessa etapa da pesquisa, acontecia a 14° edig¢do do projeto, e com o convite da
professora Glicia, para integrar o grupo, afim de acompanhar os ensaios, a escrita e
escolha das poesias que iriam ser apresentadas na culminancia do projeto, houve a

oportunidade de um aprofundamento maior nas etapas de seu desenvolvimento.

" Antologia é o conjunto de diversos textos ou diferentes obras que abordam um mesmo periodo, uma
mesma temética ou autoria.
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Observou-se que 0s encontros, ali, aconteciam uma ou duas vezes na semana, dependendo
da disponibilidade do grupo. Compunham os encontros: professores, alunos, ex-alunos e
alunos de outras instituicdes como o Instituto Federal do Ceara (IFCE), por exemplo. Na
proposta dos encontros, cada aluno teria que ler sua propria poesia ou escolher a de outra
pessoa do grupo para fazer a leitura, desse modo, em circulo, acontecia o exercicio de ler
e encenar. A cada poesia recitada, se dava a magia do projeto. Os autores dos textos
tinham que contar suas vidas, sonhos, medos, enquanto outros somente queriam dizer,
através dos seus escritos, eu estou aqui; eu consigo ler e escrever e, para além disso, eu
consigo ler o mundo.

O projeto “Café com Letras” também busca inserir e valorizar as potencialidades dos
estudantes, assim, a noite do sarau permite que apresentem sua arte, cantando, tocando
instrumentos, na maquiagem e penteados dos que vao recitar poesias ou fazer outra
apresentacdo artistica. Todo o cuidado e dedicacdo ao projeto pode ser apreciado na
culminancia do mesmo, que acontece na propria escola, tendo como publico os
professores, nucleo gestor, funcionérios, ex-alunos e alunos que se identificam com o
projeto e se envolvem também na organizacéo do evento.

Em sua 14° edicéo, o projeto “Café com Letras” vem ao longo de sua existéncia
apresentando resultados muito satisfatorios com relacdo ao desenvolvimento pessoal,
social, emocional, cognitivo, sendo visivel que a participacdo desperta um maior interesse
nos alunos, pois possuem uma dindmica diferenciada, envolvendo-os de forma ludica e
responsavel.

Neste sentido, destacamos a importancia de a escola proporcionar aos educandos
um ambiente satisfatorio as suas necessidades, no sentido de fortalecer e resgatar suas
praticas culturais e sociais, incorporando uma educacao significativa capaz de estimular

a curiosidade e o entusiasmo pelo saber.
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3.2 - O REISADO - FOLGUEDO DO REISADO

Os estudos de Barroso (2008) mostram que o reisado teve sua origem na Europa
e no Oriente, desde a idade Média, bem como no continente americano, a partir da sua
descoberta por navegantes europeus e que a apropriacao dessa cultura foi acontecendo de
forma distinta em cada regido e ganhando caracteristicas proprias a partir de suas
representagdes e simbolismos. Dessa maneira, Barroso (2008, p.1) nos diz que “o Brasil,
ele se manifesta com diferentes nomes: Terno de Reis, Tiracdo de Reis, Folia de Reis,
Reisado — de Congo, de Caretas ou de Couro, de Caboclos, de Bailes — Boi, Rancho de
Reis, guerreiros, etc., por todo o seu territorio”.

Interessante notar que no Ceara, o reisado acontece no periodo natalino, mas que
varia entre as macrorregides do préprio estado como pode sofrer variagcbes em outros
estados do Brasil. Assim, a organizacdo de cada grupo se da pelo acimulo de saberes e
praticas, em um resgate historico sobre suas origens culturais.

Ao nos referirmos aos projetos culturais, destacamos neste estudo 0 “Folguedo do
Reisado”, realizado no CEJA Donaninha Arruda. Esse projeto ja vem sendo trabalhado
hd 14 anos na escola, contribuindo para a reconstrucdo da identidade estudantil e
reforcando os lacos simbdlicos da cultura local, com o propoésito de dar visibilidade ao
patriménio imaterial do municipio ja que se encontrava adormecido em detrimento de
outras culturas populares e com maior apelo as massas. Também possui agenda fixa no
calendario da escola.

De acordo com Barroso (2008), “Por sua longevidade, pela riqueza e a diversidade
como se apresenta em varios continentes, o Reisado pode ser considerado patrimonio da
humanidade, manifestacdo valiosa de sua cultura imaterial”.

O Projeto “O Folguedo do Reisado em Baturité” leva em consideragdo a busca
permanente do CEJA Donaninha Arruda em contemplar no seu curriculo temas que
contribuam para a reconstrucdo da identidade de seus estudantes, fortalecendo e
valorizando a cultura local. A partir da constatacdo de que a pratica do reisado em Baturité
faz parte de sua tradicdo historica, a sua revitalizagcdo permite as geracfes presentes e
futuras reconhecer e valorizar as herangas culturais de seus ancestrais, possibilitando o
recontar dessa histdria, criar e (re) criar significados proprios a partir do saber/fazer.

Ainda nas palavras de Barroso (op.cit, p.1) temos:

Ele é, a um s6 tempo, tiro, auto-épico, brincadeira de terreiro, cortejo
de brincantes, épera popular e teatro tradicional. E rito porque encena o
mito de origem do mundo cristdo popular, com o nascimentodo
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Divino. Auto-épico porque se da em roda, com a participacdo ativa da
comunidade. Cortejo popular porque as diversas linguagens artisticas
(musica, teatro, danca, artes visuais — nos figurinos e aderecos), numa
sO apresentacdo. Teatro tradicional porque se trata de manifestacdo
cénica construida secularmente pela coletividade.

As manifestagdes culturais do reisado revelam uma grande riqueza de saberes e
praticas que ganham um sentido coletivo de penetrar nas raizes de sua origem cultural, de
pertencimento do lugar. Ha riqueza de detalhes desde a confec¢do das roupas até o ato de
apropriar-se do personagem, com o objetivo de recontar uma historia que também é sua,
porque antes fora de seus ancestrais. Em uma encenacéo teatral, revestem-se de histdrias,
cada um contando, cantando e recontando a historia a partir da formacdao cultural, social
e religiosa de cada regido, e se configurando nas particularidades de cada grupo.

Assim, o projeto “Folguedo do Reisado”, realizado no Centro de Educagao de
Jovens e Adultos CEJA Donaninha Arruda em Baturité, busca proporcionar uma
aproximacdo direta de seus estudantes, aliando teoria e préatica, pois 0s estudos prévios a
cerca desta manifestacdo cultural permite o reconhecimento historico/cultural de suas
raizes, a partir de acervos bibliograficos, bem como de fontes historicas vivas, mestres de
cultura® e de relatos orais advindos da comunidade presente no entornoescolar.

Nesta perspectiva, 0 projeto se desenvolveu e foi ganhando vida, formas, cores,
histérias de vida, vivéncia/experiéncia dos participantes, que somadas aos objetivos do
projeto também representa resisténcia ao apagamento da cultura popular. Para que isso se
tornasse realidade foi essencial o envolvimento de toda a comunidade escolar,
professores, estudantes, funcionarios e o nucleo gestor, com o objetivo de aprofundar os
conhecimentos acerca da cultura popular local e também de resgatar as manifestacdes
culturais no ambito escolar, proporcionando uma aprendizagem interdisciplinar com
outras areas de conhecimento (Histdria, Artes, Portugués etc.).

Os encontros do grupo Folguedos do Reisado acontecem na sala de Multimeios,
coordenado pelas professoras Glicia Lima, Cleone Moura e Helena Vasconcelos, além
das pesquisas realizadas em fontes escritas e orais, 0 grupo também realiza rodas de
conversa, contacdo de historia, oficinas para a construcdo do figurino, ensaios da

apresentacao.

8 Mestre(a) da cultura tradicional popular, pessoa que detém um conhecimento ancestral recebido do meio
familiar e/ou de prética de convivéncia no grupo ancestral que manteve/mantém o saber/fazer; tem ampla
experiéncia e capacidade de transmitir estes conhecimentos e as técnicas necessarias para a producéo,
difuséo e preservacdo de uma expressdo tradicional popular.
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De acordo com as professoras/coordenadoras o reisado apresentado no CEJA
Donaninha Arruda é o de terreiro, 0 mesmo tem em sua COmposi¢do 0S seguintes
personagens(figuras), O mestre (é a pessoa que organiza o reisado, no caso do CEJA, as
professoras); caboclos ou caretas ( brincantes que recitam os versos, chamam as figuras
para o terreira para brincar o reisado, sdo os puxadores); damas e cadetes ( s&o 0s jovens
que estdo iniciando no reisado e que apresentam as figuras do reisado no terreiro); tem a
veia; os caretas (ndo sabem tirar verso, brincam, cantam e dancam alegrando o publico);
tem o boi ( figura central do reisado, que conta a historia de sua morte e ressurrei¢ao); o
babau ( cavalo), a burrinha, a ema, a nega, o soldado e os dancarinos de figura . O reisado
do CEJA conta ainda com um grupo musical (sanfoneiro, triangulo, pandeiro e zabumba).
Cada personagem tem uma musica e versos especificos na hora de sua atuacéo.

O drama acontece de forma intensa e vai envolvendo todos os brincantes e o
publico, o reisado revivido no CEJA tem como base relatos dos mestres de cultura vivos
pressentes na Cidade, a marcacdo, cadéncia das musicas e maneiras de fazer.

Importante destacar que esses encontros e didlogos sdo fundamentais para a
compreensdo do papel que cada personagem desempenha bem como a sua
representatividade, ja que a cada ano surgem novos integrantes, pois o grupo possibilita
essa flexibilidade tanto para novos alunos, quanto para ex-alunos e a comunidade local.

O Folguedo do Reisado realizado no CEJA Donaninha arruda se destaca por seu
comprometimento em valorizar aspectos da cultura local invisibilizados historicamente.
No caso, adaptado a cultura local e as prdprias especificidades da escola, como por
exemplo a confeccdo das roupas, criadas na propria escola com a ajuda dos participantes,
0 boi e demais aderecos necessarios para a apresentacdo. A metodologia utilizada no
projeto acontece por meio de oficinas para aprender a montar as figuras, todas feitas com
materiais reutilizaveis, feitas pelos brincantes, as oficinas tematicas sdo: figurino, canto,
danga, histérias de reisado.

Nesta perspectiva, o projeto dedica-se em aliar os saberes locais ao saber
sistematizado da escola, viabilizando aos estudantes maiores conhecimento sobre a
importancia da valorizacdo da cultura local. A sala de Multimeios (biblioteca da escola),
e local dos encontros do projeto “Folguedos do reisado”, busca acolher e preparar seus
estudantes para a leitura viva da histdria local, deixando-o livre para revive-la de acordo
com suas percepcoes.

Segundo (CANDAU,2008), o resgate de historias de vida, pessoais e coletivas
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s8o essenciais no processo de construcao das identidades culturais, podendo ser contadas,
narradas, reconhecidas, valorizadas como parte de processo educacional. Desse modo,
compreendemos o0 quanto a cultura é importante nas relacdes socialmente construidas,
permitindo que a mesma se perpetue em diferentes grupos sociais, ou seja, a cultura de
um povo é reflexo (resgate) histérico de uma sociedade. Assim podemos perceber a
heranca cultural deixadas por nossos ancestrais em diversos momentos do Nnosso
cotidiano, com reprentagdes distintas, ela assume um novo sentido a partir das diferentes
formas de apropriacdo, seus valores, simbolos e significados, constituindo novas
identidades, visto que a s culturas estdo em constante movimento.

Nesse sentido, compreendemos o “Folguedo do Reisado” como uma heranga
socio/cultural que foi transmitida e ensinada para as novas geracdes a partir de valores e
significados que se pretendiam ser vivenciados numa perspectiva atemporal, a partir de
suas trajetorias de vida, suas experiéncias com o real ou imaginario (tradicdo oral),
permitindo ressignificar praticas presentes no reisado e impulsiona-los a preservacédo e
continuidade da cultura local, no caso, enfatizamos as experiéncias adquiridas nas
relagBes interpessoais, nas memdrias afetivas de tracos culturais presentes nos seu dia a
dia.

Desse modo, a escola se constitui como espaco possivel de estabelecer
interlocucdes com diferentes realidades e culturas, possibilitando que os estudantes se
reconhecam como parte da histéria/memdria cultural em que esta imerso, e assim, atribuir
um sentido diferente na sua forma de ser e estar no mundo, na forma de expressar-se
culturalmente a partir da sua presenca repleta de significados que se manifestam
cotidianamente a partir de uma educagdo que valorize a diversidade cultural de seus
estudantes, em um ambiente escolar que impulsione uma educacdo que reconheca e
valorize a presenca do outro e que se reconheca como sujeito essencial na (re) construcdo

de sua identidade.



47

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo buscamos compreender e analisar a importancia de praticas
culturais, desenvolvidas por meio dos projetos “Café com letras” e “Folguedos do
Reisado”, e entender quais suas contribui¢cdes no processo de ensino/aprendizagem, na
EJA, especialmente, no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Donaninha
Arruda, Baturite-CE.

Investimos também no referencial tedrico que nos dessem condicBes para
ampliarmos a visdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no campo das politicas
publicas, documentos oficiais e legislaces, avancos e retrocessos que se constituiram
historicamente em processos de luta e conquistas. Dito de outra forma, é possivel
reconhecer que a modalidade EJA possui singularidades que a diferencia do ensino
regular, assim, ndo deve ser vista apenas com a funcdo de compensar a escolaridade
perdida.

Nesse sentido, o estudo esteve centrado em responder “qual a importéncia das
prdticas culturais no processo de ensino e aprendizagem, a partir de projetos e atividades
culturais realizadas no CEJA Baturité-CE” , além dos seguintes objetivos especificos:
identificar quais as praticas e atividades culturais sdo realizadas na escola que contribuam
no processo de ensino e aprendizagem; registrar quais as areas do conhecimento,
disciplinas e docentes integram [parte] dessas praticas culturais no CEJA Baturité; e por
fim, compreender a relacdo entre as praticas e atividades culturais na formacédo escolar e
humana dos sujeitos da EJA.

A andlise dos projetos e a sua relagdo com o processo de ensino e aprendizagem
nos permitiu entender o quanto as novas perspectivas sobre praticas pedagdgicas e
metodologias valorizam a histdria de vida dos estudantes e suas experiéncias adquiridas
ao longo da vida. Assim foi o encontro tedrico com a metodologia da pesquisa em
aproximacgdo com a modalidade da EJA, pois 0s sujeitos que integram o0 ambiente escolar,
professores, alunos, funcionarios, nucleo gestor e a comunidade, compreendem a
dindmica que molda este espaco.

Por essas razfes, vimos 0 quanto as praticas culturais incorporadas nos projetos
puderam, na andlise, influenciar de maneira positiva o desenvolvimento dos educandos
quando, in loco, conhecemos a equipe pedagdgica e os docentes envolvidos que levam
em consideracdo no trabalho pedagogico, como as culturas se apresentam de variadas

formas no ambiente escolar e 0 que revelam de suas raizes culturais entre as pessoas
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envolvidas. A principio, identificamos que a metodologia dos projetos, identificada nos
estudos de Hernandez (1998) defende a ideia da insercdo de projetos aliados ao ensino
curricular e possibilita ao professor ser mediador do conhecimento e 0 aluno um sujeito
ativo na construgdo do proprio conhecimento. Assim, praticas culturais e educacéo
permitem que os estudantes e demais participantes dos projetos, sintam-se parte essencial
no processo educacional, pois se revestem de uma identidade propria, quando criam e
recriam sua forma de ser e estar no mundo.

Na analise realizada in loco foi possivel acompanhar e compreender melhor as
atividades desenvolvidas dentro do projeto “Café com Letras”. Desse modo, 0 contato
com o projeto se deu no ano de 2019, com uma de suas organizadoras, a professora Glicia
Lima. A sala de Multimeios foi 0 espaco em que houve a recepcao, 1a também aconteciam
0S ensaios e toda a organizagdo do sarau. A referida professora se mostrou muito
comprometida e orgulhosa das acdes desenvolvidas no projeto, por permitir [entre 0s
estudantes] um repensar sobre o proprio conhecimento com a insercdo de praticas
culturais no contexto educacional.

Como um dos resultados do projeto “Café com Letras”, destacamos a aproximacao
dos estudantes com professores/as, 0 que servido de motivacdo, maior participagédo e
interesse na realizacdo das atividades escolares. Entendemos que as relagfes afetivas no
processo de desenvolvimento escolar, tem possibilitado a reflexdo sobre as novas e outras
perspectivas de vida.

Compreendemos, portanto, que relacionar as praticas culturais, historias de vida
e 0s saberes acumulados produz uma aprendizagem significativa, permitindo-os
ressignificar as suas muitas maneiras de aprender por uma formacédo que va além da forma
mecanica e que, em sua esséncia, dé lugar a formacédo humana.

E possivel reconhecer ainda que este espaco de formacdo estimula o
autorreconhecimento, por meio da postura socio/cultural que adotam e fortalecem a
autoestima. Assim, o fechamento desses projetos se expressa na forma de orgulho para
todos da escola, em que fica explicita a alegria comparada a um presente aos professores,
nucleo gestor e comunidade (familiares e amigos). Este significativo momento permite
que se reconhecam, sejam reconhecidos e valorizados, numa praxis que potencializa a
(trans)formacdo e auxilia na formacéo identitaria dessas pessoas.

Ja o projeto “Folguedo do Reisado” traz em sua esséncia a importancia da cultura
popular por meio do reisado, numa tentativa de resgate da memoria histérica de Baturité,

gue tem marcadamente em seus registros a forte presenca de inimeros grupos
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de reisados na cidade. Diante do crescente apagamento dessa cultura popular, o0 CEJA
Donaninha Arruda assume um papel importante na valorizacdo da cultura local, por meio
de um grupo Folguedo do Reisado, que deu origem ao nome do projeto.

Nesta perspectiva, € notorio o desenvolvimento escolar e afetivo dos estudantes
com os criam lacos afetivos fortalecidos entre os professores/as e demais participantes do
projeto. Alcancam a autonomia na busca por saberes, numa aprendizagem mais
significativa; a auto criticidade ao ser capaz de pensar, construir e agir sobre suas préoprias
experiéncias de vida.

Somando as experiéncias e pesquisas, foi possivel, entdo, verificar a composi¢do
dos figurinos, musicas, personagens e sua representatividade dentro do reisado. Assim
como também foi possivel compreender melhor os significados, as singularidades que o
grupo ia assumindo nos modos de fazer, na maneira como 0 grupo se estruturava, na
maquiagem, na composi¢do do boi. Assim se instituia e se constituia o reisado “Folguedo
de Reisado”. Os proprios integrantes do grupo confeccionavam ou adaptavam suas
proprias roupas para a apresentacdo, inclusive, o boi também foi resultado de esforgos
dos participantes na sua construcao.

E possivel afirmar que a escola desempenha um papel relevante de intermediar e
valorizar as diferentes culturas na busca por uma formacao mais humana, quando auxilia
no processo de desenvolvimento educacional e, principalmente, quando considera o papel
social da EJA, aliado as didaticas, aos conteudos cientificos e historicamente produzidos,
entre o0s sujeitos criticos e reflexivos que queremos formar e em condicGes de intervir na
realidade que estdo inseridos como protagonistas de suas proprias histérias de vida.

Nesta perspectiva, convém destacar que os estudantes que compdem 0s projetos
“Café com Letras” ¢ o “Folguedo do Reisado”, apresentam uma crescente evolucdo
educacional e pessoal. De acordo com as professoras/coordenadoras dos projetos, Glicia
Lima, Cleone Moura e Helena VVasconcelos temos exemplos muito positivos de superagdo
e mudanca de vida. No caso, sublinhamos a importancia das préaticas culturais inseriras
no contexto educacional e como os referidos projetos impactaram de forma positiva na
vida dos estudantes.

Para melhor esclarecermos esta questdo, dados reais nos mostram que 0S
estudantes cresceram significativamente ap0s ingressarem nos projetos e se apropriarem
de saberes empiricos e cientificos e conseguiram se tornar referéncia na escola. No caso,

ex-alunos/as que participaram da primeira edi¢do dos projetos e hoje sdo professores,
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formados pela UNILAB, atuam na rede publica de ensino de Baturité e até hoje participam
dos projetos, pais e maes que também inseriram seus filhos/as no contexto educacional
do CEJA, e que também atuam nos projetos. Pela analise, afirmamos também que os
estudantes se dedicaram a escrita de livros, poesias, ou mesmo que conseguiram se
destacar profissionalmente em outras areas de trabalho.

Com base nos estudos de FREIRE (1967) podemos dizer que as préaticas culturais
contribuem significativamente no processo de ensino e aprendizagem na EJA, pois
promove acOes para que jovens e adultos do CEJA, compreendam a importancia das
praticas culturais como elemento constituinte de sua identidade cultural e como direito de
sua construcdo social no processo do exercicio de sua cidadania.

Nesta perspectiva, compreendemos que a aprendizagem a partir dos projetos
realizados no ambito escolar, se constitui como uma proposta educacional que visa
proporcionar ao estudante autonomia na construcdo do préprio conhecimento,
estimulando uma educacdo flexivel e viabilizando que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca de forma significativa.

Com base em Fernando Hernandez (1998) podemos dizer que os projetos de
trabalho séo importantes, pois conectam com uma tradi¢do educativa que vincula o que
se aprende na escola com a realidade dos estudantes, e possibilita que sejam protagonistas
de sua aprendizagem e o professor/a, mediadores do conhecimento.

Dessa forma, a indagacdo inicial, sob o ponto de vista de uma educacéo critica,
pode ser compreendida de forma positiva. Assim, destacamos que a préatica dos projetos
abordados neste estudo “Café com Letras” e “Folguedos do Reisado”, propiciam um
desenvolvimento da aprendizagem, quando estimulam a vontade de aprender nos
estudantes, sobretudo, ao possibilitar uma consciéncia critica para ressignificar suas
aprendizagens, na perspectiva cultural, quando trazem consigo tanto as vivéncias como
as experiéncias.

Portanto, reafirmamos a importancia de praticas culturais aliada a acles
educativas, pois favorecessem a capacidade de reflex&o, de superar desafios, preservagéo
da memoria historica e auxilia no desenvolvimento mental e cultural. Nesse sentido, €
oportuno destacar que a escola, bem com o0s projetos em andlise, proporcionou aos
estudantes a interiorizacdo de significados, a partir de praticas culturais, educativas e

experiéncias cotidianas, favorece o desenvolvimento afetivo, cognitivo e moral.
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Assim, com base nesse principio, compreendemos que a educacdo cultural se
constitui como uma acédo transformadora, capaz de ampliar suas percepcdes e visdo de
mundo, ou seja, ocorre um processo de (re) construcdo de sua identidade e retomada da
autonomia na busca por seu proprio conhecimento. Ratificamos a importancia
significativa da cultura no ambiente escolar e das relagdes afetivas que se constroem no
contato com outro e no entrecruzamento entre conhecimento cientifico e popular, visto
que sdo essenciais para a construcdo de novos saberes huma perspectiva emancipatoria a

partir dos conhecimentos adquiridos.
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ANEXOS

YA RT VU

Figura 1 Aluno Ruan interpretando o texto de outro colega-

Café com Letras 2019.
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Figura 2- A coordenagdo dos projetos preparando a XV edi¢do de maneira remota.
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Figura 3- Professora e coordenadora dos projetos, Helena Vasconcelos dirige o espetdculo do Sarau Café com Letras.
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Figura 4-Francisco de Assis Gomes, ex-aluno do CEJA, continua colaborando nos projetos como autor e intérprete.

Figura 5- As antologias do projeto Café com Letras, preparadas ao final de cada edigdo.
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Figura 6- Reisado “Folguedo do Reisado”.

Figura 7- Culmindncia do Café com Letras- CEJA Donaninha Arruda.



Figura 8-Sarau do Café com Letras
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