—2Z UNILAB

Universidade da Integracao Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira

h

UNIVESIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
AFRO-BRASILEIRA- UNILAB
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

VALERIA OLIVEIRA DE SOUSA

A LITERATURA AFRICANA -AFRO-BRASILEIRA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA UM RECONHECIMENTO IDENTITARIO E CULTURAL NA EDUCACAO
ETNICO RACIAL.

ACARAPE-CE
2020



VALERIA OLIVEIRA DE SOUSA

A LITERATURA AFRICANA -AFRO-BRASILEIRA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA UM RECONHECIMENTO IDENTITARIO E CULTURAL NA EDUCACAO
ETNICO RACIAL.

Monografia apresentada ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Instituto de Humanidades da Universidade
da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB) como requisito parcial para obtencéo do titulo
de Licenciada em Pedagogia.

Orientador: Prof. Dr. Evaldo Ribeiro Oliveira

ACARAPE-CE
2020



Universidade da Integragio Intemacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Sistemna de Biblictecas da UNILAB
Catalogacio de Publicagio na Fonte.

Eousa, Valeria Oliveira de.
£9591

A literatura africana-afro-brasileira e suas contribuicBes para
um recoahecimento identitéric = cultural na educagic £tnico racial
Ff Valeria O0liveira d= Socusa. - Redengic, Z020.

52f-: il.

Monografia - Curso de Pedagogia, Instituto de Humanidades,
Tniversidade da Integragio Intermacional da Lusofonia Afro-
Bramileira, Redengdoc, 2020.

Orientador: Prof. Dr. Evaldo Ribeiroc Oliveira.

1. Discriminagio nma educagic - Brasil. 2. Cultura afro-
bragileira - Literatura infantojuwenil. 3. Criangas negras -
Educagio - Literatura infantojuwvenil. I. Titulo

CE/UF/ESP CDD 375 _260581




VALERIA OLIVEIRA DE SOUSA

A LITERATURA AFRICANA -AFRO-BRASILEIRA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA UM RECONHECIMENTO IDENTITARIO E CULTURAL NA EDUCACAO
ETNICO RACIAL

Monografia apresentada ao Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto de Humanidades
da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) como

requisito parcial para obtencédo do titulo de Licenciada em Pedagogia.

Aprovada em 28 de janeiro de 2020

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Evaldo Ribeiro Oliveira (Orientador)

Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira— UNILAB

Profa. Dra. Geranilde Costa e Silva

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB

Profa. Dra. Rosangela Ribeiro da Silva

Universidade da Integracédo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB



Dedico esse trabalho a uma pessoa muito
especial meu noivo Celio, que acima de
tudo é um grande amigo, sempre presente
nos momentos dificeis, muito paciente,

com palavras de incentivo.

Dedico aos meus filhos amados Jo&o italo,
Raimundo Neto e Heloysa, que nunca
reclamaram e sempre entenderam a minha
auséncia durante este percurso académico,
pois 0 Mesmo nos consome mMuito tempo

em nossas vidas.



AGRADECIMENTOS

A Deus pelo dom da vida, discernimento e sabedoria que me proporcionou chegar até

aqui. Sem Ele nada seria possivel.

Agradeco o encontro de pessoas maravilhosas que Deus colocou em meu caminho
sonhando juntamente comigo, me encorajaram, e acreditaram inteiramente em meu potencial e
gue nos momentos mais angustiantes foram meu alicerce, destaco em especial minhas amigas
Marcela Chaves Ribeiro, Ana Cristina Alencar, Jociene Nascimento, Ana Patricia de Sena e

Telma Aquino, juntas conseguimos avancar e ultrapassar todos os obstaculos.

Ao meu querido Orientador Evaldo Ribeiro por todo o seu suporte que apesar da rotina
intensa de sua vida académica aceitou este trabalho. As suas valiosas indicac6es fizeram toda a
diferenca na realizacdo deste sonho que hoje se concretiza, ao senhor toda a minha gratiddo e

admiracéo.

A coordenadora do nosso curso de Pedagogia, Profa. Dra. Geranilde Costa e Silva, pelo
seu comprometimento e dedicacdo a todos os formandos do curso de Pedagogia da

Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB.

A Capes e ao programa PIBID e as coordenadoras Profa. Dra. Rosangela Ribeiro da
Silva e Profa. Dra. Carolina Maria Costa Bernardo, qual nos deram suporte e contribuiram

grandiosamente para realizacdo desta pesquisa.

A EEIEF. Sebastido José Bezerra, a turma do 5° ano de 2019 e supervisora Elzenir
Pontes, por nos acolher durante o trabalho na monitoria e estagio realizado neste ambito, foram

momentos de muito aprendizado e crescimento profissional e pessoal.

Por ultimo quero agradecer também a Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira- UNILAB, e seu corpo docente que demostrou estar comprometidos

com a qualidade e exceléncia do ensino.



Conversa

- Eita negro!

Quem foi que disse

Que a gente ndo é gente?
Quem foi esse demente,

Se tem olhos néo Vé...

- Que foi que fizeste mano
Pra tanto falar assim?

- Plantei os canaviais do Nordeste

- E tu, mano, o que fizeste?
Eu plantei algodéo

Nos campos do Sul

Pros homens de sangue azul

Como surra de cip6-pau.

-Basta, mano,

Pra eu néo chorar,
E tu, Ana,
Conta-me tua vida,

Na senzala, no terreiro...

-Eu ...

Cantei embolada,

Pra sinha dormir, fiz trancas nela,
Pra sinha sair,

Tomando cachaca,

Servi de amor,

Dancei no terreiro,

Pra sinhozinho...

Solano Trindade.



A LITERATURA AFRICANA- AFRO-BRASILEIRA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA UM RECONHECIMENTO IDENTITARIO E CULTURAL NA EDUCACAO
ETNICO RACIAL.

Resumo

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo analisar as contribuicdes da
Literatura africana e afro-brasileira para um reconhecimento identitario e cultural na educacéo
étnico racial. Visto que as escolas em sua maioria ofertam um curriculo monocultural
eurocentrado, de certo modo, temos por exemplo as contacdes de estdrias no ambiente escolar,
percebe-se que ha uma tendéncia aos contos classicos com personagens brancos, o que pode
afetar na construcdo pessoal de identidades. Assim faz-se necessario que a escola enquanto
instituicdo formadora e que auxilia na construcdo das identidades, possam oferecer um espago
pautado na diversidade cultural. Para tanto, temos a implementacéo da Lei n® 10.639/03 que
exige a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos
curriculos escolares, o que nos abre um leque de possibilidades de exploracdo dos temas
relacionado a cultura, ancestralidade do continente africano, popula¢do a qual contribuiu
veemente para a formacdo do nosso pais no processo de didspora. Usou-se como método de
pesquisa, a qualitativa, com intervencdes pedagogicas sistematizadas a partir das formacdes e
planejamentos mensais do programa PIBID, a qual foram realizadas em de sala de aula do
ensino fundamental I, numa escola do municipio de Redencdo. Tivemos como resultados:
observamos nas falas e desenhos de autorretratos dos alunos, um reconhecimento como pessoa
negra, o que pode ser visto algo positivo apesar da resisténcia por parte de alguns, algo que nos
é compressivel, outro ponto foi o despertar do interesse das professoras em trabalhar a tematica
supracitada, e acolhimento por parte também da gestdo escolar.

Palavras-chave: Educacéo Etnico Racial. Identidade Negra. Lei n° 10.639/03.

Literatura Afro-brasileira.



Abstract

The purpose of this course conclusion paper is to analyze the contributions of African and Afro-
Brazilian Literature to an identity and cultural recognition in ethnic racial education. Since most
schools offer a Eurocentric monocultural curriculum, in a way, we have storytelling in the
school environment, for example, it is clear that there is a tendency to classic tales with white
characters, which can affect the personal construction of identities. Thus, it is necessary that the
school as a training institution and that helps in the construction of identities, offer a space
based on cultural diversity. For that, we have the implementation of Law n°® 10.639 / 03, which
requires the obligation to teach Afro-Brazilian and African History and Culture in school
curricula, which opens up a range of possibilities for exploring themes related to culture,
ancestry of the continent African, a population which has made a strong contribution to the
formation of our country in the diaspora process. It was used as a research method, a qualitative
one, with pedagogical techniques systematized based on the monthly training and planning of
the PIBID program, one that was carried out in the classroom of elementary school 1, in a school
in the municipality of Redencdo. We had as results: we observed in the students 'speeches and
drawings of self-portraits, a recognition as a black person, which can be seen as something
positive despite the resistance on the part of some, something that is compressible to us, another
point was the awakening of the teachers' interest in working on the aforementioned theme, and
welcoming by school management as well.

Keywords: Ethnic Racial Educantion. Black Identity. Law 10.639/03

Afro-Brazilian literature.
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INTRODUCAO

A proposta de trabalhar sobre a literatura africana e afro-brasileira para um
reconhecimento identitario cultural na educacdo étnico racial, surgiu a partir das reflexes ao
longo do curso de Pedagogia na UNILAB, das minhas as atuacdes como bolsista no Programa
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) nos periodos de agosto de
2018 a janeiro de 2020, um subprojeto do curso de Pedagogia da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, visto que o curso de Pedagogia tem um curriculo

afrocentrado, pautado na diversidade, nas culturas africanas e diaspora.

A criacdo da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), instituida pela Lei n° 12.289 de 20 de julho de 2010, sendo uma instituicdo de
ensino superior (IES) atua nos campos de pesquisa, extensdo, integracdo e cooperacao
internacional, surgiu como um fato também considerado histdrico para os moradores do macico
de Redencdo, fato que esta intrinsicamente ligado com a Histéria e formacdo da populacdo
brasileira. A cidade de Redencdo, onde se localiza um do campus- “Liberdade”, foi a pioneira
na Abolicdo da Escravatura, onde extinguiu o regime perverso de escravizacdo da populagédo
africana e afro-brasileira. Todavia, por muito tempo, pouco foi feito para reparar tais danos e

maleficios causados aos continentes africano e brasileiro.

O curso de licenciatura! em Pedagogia da UNILAB, tem como objetivo principal formar
profissionais para o exercicio da pedagogia, no sentido da producdo e disseminacdo de
conhecimentos na perspectiva de uma epistemologia de Africa e suas diasporas, antirracistas e
anticolonial, promotora da efetiva valorizacdo dos saberes cientificos e ancestrais, com énfase
nos paises que compdem a Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira. Ministrar o
ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas de conhecimento e promover a

extensdo universitaria de forma diferenciada e inovadora.

Podemos encontrar um diferencial curricular no curso de pedagogia da UNILAB, pois
parte de nocdes e abordagem de modo interdisciplinar, o que esta de acordo com a lei 10.639/03.
Por considerar as formulagdes e estruturas dos movimentos negros brasileiros, as manifestagoes

culturais e processos de diaspora negra, dando a visibilidade e quebrando paradigmas em

! Informag&es obtidas através do PPP do curso Pedagogia, disponivel no site da UNILAB.
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oposicdo aos curriculos vigentes, ofertados pelos sistemas atuais de ensinos, e promovendo

assim um ensino afrocentrado.

De acordo com Lima, Villacorta e Luiz (2019) a perspectiva da afrocentricidade, ou
ensino afrocentrado, ndo significa diminuir o valor dos conteidos europeus j& existentes no
modelo educacional, mas trazer como possibilidade as propostas de ensino e conhecimentos,
que sejam complementadas com os valores africanos e seus modos de vida, serem elencados
como conhecimentos validos nos curriculos de maneira a ser explorada por igual, “pensar em
praticas pedagdgicas que amparem a ideia da necessidade de igualdade de conteldo, vistos que
isso afeta construcdes pessoais e identidades”(p.75), ou seja as escolhas de contetido podem
marcar positivamente ou negativamente a identidade da crianca. Ainda corroborando com
Lima, Villacorta e Luiz (2019, p.77):

A afrocentricidade, se apresenta como o proprio nome ja sugestiona, é a
centralidade dos povos africano, seus costumes, suas crencas, suas

perspectivas, suas visdes de mundo, suas filosofias, é na realidade, sua cultura
descrita pelos sujeitos e sujeitas que a constituem, nao por outros.

Assim a afrocentricidade no campo educacional, pode ser 0 primeiro passo para que a
sociedade de modo geral entenda o valor desses povos para a construcdo historica, tentar
descontruir a visdo de um conhecimento dito verdadeiro, explorar culturas outras, ndo apenas
as vindas do continente europeu, certas concepg¢des que inclusive promoveram uma série de
epistemicidios, preconceitos e homicidios, que consequentemente levaram a negacdes da
identidade.

Para além dos estagios supervisionados, que nos possibilitam estar no ambiente escolar,
as componentes curriculares do curso: Educacdo e literatura negra: potencialidades pedagogicas
em narrativas, mitos, fabulas e contos africanos e afro-brasileiros, Politicas Educacionais
Curriculares e Descolonizagdo dos Curriculos nos Paises da Integracdo, e Auto biografia e
Educacao, foram fundamentais para 0 meu processo formativo, visto que trazem toda uma

importante abordagem para o percurso na qual foi desenvolvido neste trabalho.

Assim como o PIBID também me proporcionou o contato direto com outras realidades,
onde tenho realizado atividades do tipo observacdes, intervencdes e regéncias, temos explorado

as questdes étnico raciais e culturais, eixos norteadores também do programa.

Outro fator positivo que eu posso afirmar € que a partir do curso de pedagogia pude me

reconhecer enquanto pessoa negra, de modo que despertei para um olhar diferente, a partir de
12



entdo me redescobri. O que pensava era comum como uma maioria da populagéo negra, ser
uma pessoa de cor parda. Cresci ouvindo discursos de igualdade e democracia racial em todos
os lugares, inclusive na escola. E, nesse auto reconhecimento, comegaram entdo as mudancas,
a primeira foi ndo usar mais quimica no cabelo para alisa-lo, deixei voltar ao natural que ele €,
cacheado. N&o foi um processo fécil, porque em alguns lugares as pessoas ndo querem aceitar

a maneira que realmente somos e varias séo as criticas.

Diante disso, ao chegar na UNILAB, passei a percebe o quanto € importante fazer
abordagem, explanagdes sobre a nossa cultura negra na escola desde cedo. “Se a crianga nao
for preparada desde cedo, dificilmente rompera com os preconceitos possivelmente presentes
em seu meio e tenderd a repetir os padrdes de discriminagao que aprender” (SANTOS, COSTA,
2007, p.2) Pois foi algo que ndo vivenciei dentro da escola e acredito que sdo oportunidades

para um auto reconhecimento da identidade ainda em fase de crianga.

Conhecer sobre nossa origem cultural, advindas de varios povos que “participaram
ativamente da formacdo do povo brasileiro” (JUNIOR e et al. 2012) de maneira a pensar em
trabalhar as potencialidades de forma ludica como possibilidade para reflexdo e compreenséo

dos temas supracitados se torna de suma importancia.

Partindo do pressuposto que o uso da literatura negra traz a oportunidade para que 0s
(as) alunos (as) conhecam e reflitam e os direcionem a um auto reconhecimento. Buscar formas
de vivenciar, incorporar o personagem das obras, além de fixar maior compreensdo sobre a

tematica, ou seja, compreender o mundo através da literatura.

No entanto, vale ressaltar que o ato de contar histérias ndo é algo novo, faz parte do
cotidiano escolar presente nas salas de aulas da educacdo infantil e que deve continuar nas séeries
subsequentes, como afirmam Araujo e Dias (2019):

Entendemos que a literatura, ainda que a despeito de uma suposta
desvalorizacao por parte de criangas maiores, € um dos aportes culturais mais
acessiveis e acessados no espago escolar. Assim, ela pode contribuir
efetivamente para a proposta de ampliacdo dos repertérios culturais, de
interpretagdes sobre 0 mundo e sobre si mesmas. Além disso, a educagéo

literaria, com énfase na formac&o leitora critica, pode fomentar na crianga o
seu protagonismo[...] (ARAUJO, DIAS, 2019 p.10).

Entretanto, em algumas dessas praticas de ensino, acontecem com 0 uso de obras
classicas da literatura infantil brasileira como algo presente, por exemplo, nas escolas publicas

do municipio de Redencdo no ano de 2019, foi trabalhado no dia do livro, a obra Sitio do Pica-
13



Pau amarelo, criado por Monteiro Lobato, percebe-se a predominancia e apreco pelo autor a
qual tem recebido criticas por estudiosos da literatura e da educagdo em que classificam suas

obras de cunho racista.

Os cléssicos preferencialmente escolhidos nas escolas apresentam personagens de pele
branca, como a Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, Rapunzel, obras que trazem
referencial distante da realidade da maioria dos estudantes, principalmente porque nestes
classicos ndo existem princesas de pele negra, 0s personagens principais sdo brancos. Os
estudantes ndo se veem representados, retratados, apresentam-se no modelo eurocentrado?,
fator que pode contribuir para 0 aumento do preconceito no ambiente escolar ou discriminagéo
racial entre os alunos. Por isso se faz necessario uma sensibilidade por parte dos educadores
para trabalhar material didatico que mais se aproxime da realidade dos estudantes, inclusive,

adaptando historias classicas ao imaginario do aluno.

Diante disso o que se pretende aqui é trazer a proposta de fazer o uso da literatura
africana e afro-brasileira como préatica pedagdgica a ser trabalhada como enfrentamento ao
preconceito racial, na identidade da crianca, fomentar a autoestima em seu pertencimento étnico

e cultural na sua diversidade.

A educacdo precisa deixar de ser composta de atos proprios de uma pedagogia
tradicional, que é autoritaria e discriminadora, para se sustentar numa
pedagogia dialética, onde as realidades sdo entendidas e acatadas como
subordinadas as acGes humanas e transformadas sempre que se fizerem
necessarias para que a vida humana se torne cada vez melhor (LIMA et al,
2018, p.28).

Na contacdo de histéria, a oralidade se faz presente, € um elemento cultural ancestral,
passado de geracdo a geracdo. O ato de contar faz parte do universo do individuo desde cedo.

Ha sempre alguém para uma histéria contar, um tio, uma avo, um familiar

Segundo Araujo e Dias (2019) os contos africanos ainda trazem reflex6es, como forma
de aconselhamento, um aprendizado a mais, uma sequéncia didatica. E pensar no despertar da
crianca para além de uma aprendizagem ja padronizada nos curriculos, pode ser planejada,

incluida sem fugir do conteddo programado.

2 Termo usado para identificar elementos de origem europeia, ocidental. O que significa ter tomado o homem
branco e seus aspectos (cultura, religido, modo de vida, artes entre outras) como referéncia para a construcdo das
propostas de ensino e aprendizagem (Santos et al 2006).
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Portanto, o pedagogo pode adaptar suas praticas de ensino, buscar um aprendizado que
auxilia na construgdo e reconhecimento identitario pessoal, coletivo e cultural, intermediada de
acao.

A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua a¢do. Nenhuma
identidade é construida no isolamento. Ao contrario, € negociada durante a
vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior,
com 0s outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente
derivada sdo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de maneira vital
das relagbes dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse é um movimento

pelo qual passa todo e qualquer processo identitério e, por isso, diz respeito,
também, a construcdo da identidade negra (GOMES, 2002, p.42).

Com a Lei n® 10.639/03 que tem como objetivo a implementacéo do Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas, certamente € um desafio, assim afirma Gomes
(2012), é complexo mudar o que esta enraizado no processo de hierarquizacdo em
conhecimentos. E como resultado percebe-se a dificuldade, ou desinteresse de algumas escolas
a nao abordarem sobre tais tematicas embora a referida Lei ja possua mais de 16 anos de
existéncia, os materiais didaticos relacionados ao povo negro s6 aparecem no calendario escolar
no “dia da Consciéncia Negra”, e as questdes indigenas, s6 sdo abordados no “dia do indio”,

abrindo espaco para que esses contetdos sejam folclorizados/ estereotipados.

Oslas professores (as) podem aprofundar as questdes étnico raciais e culturais ainda na
educacdo infantil, para uma construcdo da imagem positiva, da identidade do menino e da
menina em suas realidades sociais, inclusive, sabemos que a infancia é a fase da curiosidade e
gue a crianca esta aberta ao aprendizado, a escola tem o papel essencial na formacdo dos
sujeitos, assim como a familia, lugar onde ocorrem dinamicas e relagcdes, ambos espacos de
construcdes e formacao identitaria pessoal.

O trabalho docente voltado para o reconhecimento das diferentes identidades
raciais das criangas ganha um importante aliado pois a literatura infantil,
guando bem selecionada, representa um produto cultural que estabelece
mediagdo entre o real e o ficcional, de modo a contribuir para que as crian¢as

pretas possam experienciar sua humanidade tantas vezes negada no plano real
(ARAUJO, DIAS, 2019, p.10).

Ao longo dos anos, o Brasil desde o seu “descobrimento”, carrega os efeitos da
colonialidade étnico racial, fato que contribui para o ndo referencial da identidade, um

apagamento da nossa histéria como afirma Gomes (2002) contribui para um nao
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reconhecimento de proprios costumes, valores, ancestralidade, enquanto povo negro e indigena,

forgadamente foi nos imposta como referéncia verdadeira a cultura do branco.

Contudo, nesse processo Fanon (2008) afirma que o branco tende sempre a inferiorizar
0 outro, menosprezando seus costumes e crengas. Como consequéncia veio a perda da
identidade étnico racial e cultural, fatores que afetam no modo de pensar e posicionar do
individuo de modo em geral, isso fica explicito quando criangas negras afirmam “Ja vi pessoas
negras em minha cidade” ou “N&0 sou negra, a gente ¢ morena’, as criancas ndo se reconhecem
enquanto pessoas de pele negra, e que tenham outras herancgas culturais como indigenas. Diante
disso percebe-se que ha uma necessidade de se abordar de maneira intencionada e planejada

sobre as questdes que ajudam positivamente na construcao da identidade do (a) aluno (a).

Assim é comum o ndo reconhecimento identitario, inclusive em criangas, a negagdo
cultural trazido é pelos préprios familiares, o que se encontra enraizado, engessado, que se
reflete no comportamento, atitudes e principalmente nas falas, comecam na infancia, e resultam
na anulacdo do ser negro, mesmo que sua pele evidencie sua pertenca a populacdo negra, este
por sua vez, é um fator que pesa sobre a identidade, elementos que cotidianamente obrigam aos
individuos a assimilacdo da cultura ocidental, na tentativa de evitar as discriminacdes e

preconceito racial dentro também do ambiente escolar.

Desta forma, o objetivo geral deste trabalho é analisar as contribuicGes da literatura
africana ou afro-brasileira na formacéo identitéaria de criancas do ensino fundamental I, de uma
escola rural no municipio de Redencéo, Ceara. Para isso, foi utilizada a metodologia de pesquisa
qualitativa e tendo como técnica a observacdo e acao participante, como também intervengoes

pedagogicas durante minhas atua¢des como bolsistas no programa PIBID.

Assim este trabalho esta dividido em trés capitulos, o primeiro capitulo nos traz um
breve historico da luta e organizacdo do movimento negro em defesa do seu pertencimento
étnico racial e discriminatério, e a relevancia da literatura negra para esse processo na

implementacdo da Lei n® 10.639/0, nos curriculos escolares, a BNCC e LDB.

O segundo capitulo traz importantes abordagens sobre a construcdo da identidade negra
e nos mostra como as praticas pedagogicas podem influenciar no fortalecimento da identidade
da crianga negra. No terceiro capitulo mostro as etapas de como foi realizado esse trabalho, ou

seja, a metodologia.

3 Falas de aluno e aluna da turma do 5° ano em 2018 em uma atividade do programa PIBID.
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E no quarto capitulo, trazemos a socializagdo das experiéncias realizadas durante as
intervencgdes pedagdgicas na escola. As mesmas nos deram possibilidades para reflexdao sobre

0 contexto inserido, e incentivar aos alunos a refletir sobre sua cultura e identidades.

1 METODOLOGIA

No presente trabalho, buscamos compreender a literatura africana e afro brasileira e suas
contribuicbes para reconhecimento cultural e identitaria na educacdo para as relagdes étnico-
raciais. As observacdes e intervencdes realizadas foram em turmas de 5° ano das series iniciais

do fundamental I, na escola Sebastido José Bezerra.

A metodologia realizada foi construida, sistematizada de acordo com as orientagdes a
partir das formacGes e dos planejamentos mensais do programa PIBID, e intervencgdes
realizadas na sala de aula. O objetivo do presente estudo é analisar as contribuicdes da literatura
africana ou afro-brasileira na formac&o identitéria de criancas do ensino fundamental I, de uma

escola rural no municipio de Redengéo, Ceara.

Buscando compreender 0s elementos conceituais e uma aproximagdo com a realidade
social dos sujeitos desta pesquisa, ela se desenvolveu dentro de uma perspectiva qualitativa e
tendo como técnica a acdo participante, que de acordo com Minayo (2013) o campo de
investigacdo encontra-se pautada na subjetividade, no simbolismo, inserido no contexto social
e situacional. A utilizacdo da mesma caracteriza-se de modo interpretativo e exploratoria na
qual o processo de compreensao se distancia de quantificar, ou seja, ndo ha consideracdo em
contabilizar os fatos.

Compreendendo que a escola enquanto lugar de dindmica social , lugar de ideias e
experiéncias humanas, lugar também propicio para a construcdo da identidade positiva do ser,
a pesquisa qualitativa sendo desenvolvida no campo das ciéncias sociais, 0s métodos utilizados
em buscam de trazer compreensdes dessas dindmicas dentro das relagdes sociais, sem
quantificar valores nem submetem os fatos a prova, a coleta de dados sem instrumentos formais,
é analisada de forma suscita e organizada, de maneira intuitiva a partir da interacdo dos fatos
em diferentes abordagens (GERHARDT, SILVEIRA, 2009). Para as autoras, as pesquisas
qualitativas trazem como caracteristicas:

Objetivagdo do fendmeno; hierarquizagdo das agOes de descrever,

compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendbmeno; observagdes nas diferengas entre 0 mundo social e 0
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mundo natural; respeito ao carater interativo entre o0s objetivo e
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; buscam
resultados fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (p.32).

Nesse sentido, os procedimentos técnicos da realizacdo da pesquisa, foi utilizada do tipo
acao participante que segundo Schmidt (2006) as ideias das a¢des ou intervencdes sugerem,
“Para alem da presenca do pesquisador como parte do campo investigado, a presenca de um
outro que, na medida em que participa da pesquisa como sujeito ativo, se educa e se organiza,

apropriando-se, para a agao, de um saber construido coletivamente” (p.13).

Assim para Schmidt (2006) o pesquisador enquanto agente de intervencdo e
transformac&o passa a compreender que um determinado grupo ou uma classe social necessita
de sua ajuda para agir politicamente, podendo assim interferir na sua cultura ou na educacéao
para a consciéncia de seus valores ou direitos, podendo ainda interpretar e refletir nos modos
sentir, pensar e viver dos grupos analisados, na subjetividade, sem fazer cobranca referentes a

que eles sejam o que séo.

1.1 Caracterizacdo do campo de pesquisa: unidade escolar, participantes e intervencgdes

A escola Sebastido José Bezerra é uma escola integrante da rede publica de ensino, do
municipio de Redengdo, Ceard. Localizado em Outeiro Il, Zona Rural- oferta as modalidades
de ensino: Educacao infantil 111, IV V e Estacdo brincar (criancas a partir de 2 anos de idade).
Ensino fundamental I, Ensino fundamental I1. Tendo no total de aproximadamente 300 alunos
matriculados, distribuidos nos periodos matutino e vespertino. A escola é aberta a comunidade,

e também se realizam em suas dependéncias aulas de aerdbica a noite.

Em relacdo a estrutura fisica, a escola Sebastido José Bezerra é composta por seis salas
de aula, uma diretoria/secretaria, sala dos (as) professores (as) com banheiro, cantina, patio para
realizacOes de eventos, banheiros masculino e feminino para os (as) estudantes, uma quadra
pequena descoberta, internet apenas para os professores (as) e almoxarifado. Quanto ao ndcleo
pedagdgico administrativo possui: 1 coordenadora,1 auxiliar administrativo, 1 secretaria
escolar, 9 professores, 2 bolsistas do municipio. Auxiliar de servigos gerais: 2 serventes, 1
merendeira e 1 vigilante. A gestora em exercicio, tem formacdo em Pedagogia, e estudo de
ciéncias sociais, € professora efetiva do municipio ha 24 anos e na atual funcgdo ¢é gestora dessa

escola ha 2 anos por nomeacdo da gestdo municipal.
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As intervencOes foram realizadas na turma de 5° ano, composta por 26 alunos/as.
Algumas intervengdes também se realizaram na turma do 4° ano. As salas de aulas ndo se
encontram no tamanho padrdo, tém espaco reduzido, fator que dificulta a circulacdo da
professora e bolsistas em algumas atividades. Hoje felizmente a escola se encontra em processo

de reforma.

Os livros didaticos utilizados pela turma sdo das cole¢des “ENCONTROS” ¢ “A
CONQUISTA” nas disciplinas de Matematica, Lingua portuguesa, Geografia, Historia,
Ciéncias e Artes. Sendo que alguns como o livro de Histéria e Geografia ndo havia em
quantidade suficiente para todos os alunos, em alguns casos, tinham que ficar de dupla.

As intervencdes foram realizadas no decorrer de minhas atuacdes como bolsista do
Programa PIBID, na qual contemplou o subprojeto pedagogia. O que me proporcionou a
oportunidade de poder realizar este trabalho e desenvolver préaticas pedagdgicas voltadas para

as relacdes étnico-raciais com respaldo na a Lei n° 10.639/03.

O Programa de Iniciacdo de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um programa
institucional fomentado pela CAPES*. No ano de 2018, no edital de n° 18/2018, foram
contemplados 3 municipios da regido do Macico de Baturité- Ceard, sdo eles Acarape, Guaiuba
e Redencdo. As escolas contempladas foram as seguintes na ordem por municipios citados:
E.E.F Raimundo Alves. Escola de Educacdo Basica municipal José Cabral de Aradjo e
E.M.E.I.LE.F Sebastido José Bezerra. As mesmas sdo unidades de ensino na Educacdo Infantil
e Ensino fundamental, na modalidade de educacdo Regular. Essas instituicGes enquanto
unidade bésica de ensino situadas no Macico de Baturité, com distritos e vilas originarios do
contexto de colonizacdo europeia, na qual guardam grandes referencias importantes para a

tradicdo e patriménios historico cearense.

O programa PIBID tem como objetivo geral® - Elevar a qualidade da formagéo dos (as)

licenciados (as) de pedagogia, promovendo a integracdo entre o ensino- pesquisa, fundamentos

A sigla CAPES significa Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Trata-se de uma
agéncia governamental, vinculada ao Ministério da Educacéao e Cultura (MEC), que tem como objetivo promover
a expansdo, consolidacdo dos cursos de pos-graduacao stricto sensu, ou seja, dos cursos de mestrado e doutorado,
em todo o pais. E a CAPES que autoriza a abertura de novos cursos de pos-graduacio, e avalia 0s cursos em
funcionamento periodicamente. Disponivel em: <infoescola.com/educacao/coordenacao-de-aperfeicoamento-de-
pessoal-de-nivel-superior-capes/>.

5 Objetivos do programa- De acordo o documento: Edital n° 18/2018/-Prograd/ Pibid /Capes/ Unilab. Disponivel
em: < http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2018/06/Edital-n%C2%BA-18-2018.-
Inicia%C3%A7%C3%A30-%C3%A0-Doc%C3%AAnNcia.-PIBID.pdf>
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tedrico-praticos entre ensino superior e educacdo bésica, de forma a contribuir para a
valorizacdo das acBGes académicas, assim como valorizagdo do magistério, no contexto da

diversidade cultural, social, racial e de género.
| — Incentivar a formacg&o de docentes em nivel superior para a educacao basica;
Il — Contribuir para a valoriza¢do do magistério;

1l — elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,

promovendo a integracdo entre educacao superior e educacgéo basica;

IV — Inserir o licenciando no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacgéo

de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V — Incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacéo inicial

para 0 magistério;

VI — Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,

elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de licenciatura;

O programa supracitado tem como coordenadoras de area a Professora, Dra. Rosangela
Ribeiro da Silva e vice coordenadora professora Dra. Professora Carolina Maria C. Bernardo.
Cada escola recebeu 8 bolsistas remunerados e 2 bolsistas voluntarios, e conta com uma
professora regente- as supervisoras de nucleos, assim totalizam 3 supervisoras (a supervisora
do ndcleo a qual estou inserida) Maria Elzenir de Sousa Pontes Aratjo. E importante frisar que
este programa foi também um ponto importante na escolha e atuacdo no campo de pesquisa
deste trabalho. Na préxima sessdo vejamos como se deram algumas das atuagdes, por se tratar
de quase um 1 ano e meio de atuacdo, foram escolhidos algumas como destaque para este
trabalho.

As atuagdes como bolsista teve inicio em agosto de 2018. Ao longo do programa,
tivemos atuagGes em duas turmas de 5° ano do fundamental I, e com algumas intervengdes na
turma de 4° ano do fundamental 1. Me senti bem acolhida pela gestdo escolar, como também

pelas professoras das turmas e também pelas criangas. Sabemos que no inicio, a nossa presenca
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modificou um pouco a rotina na sala de aula, mas que aos poucos os alunos foram se

acostumando.

Outro ponto que posso avaliar que dificultou um pouco as intervencgdes, foi a cobranca
de provas em que a turma realizava, para além das provas rotineiras, os alunos desse nivel fazem
avaliacOes externas. Fator que diminui de algum modo 0 nosso tempo para atuagao na sala de
aula. Por se tratar de turmas que sdo avaliadas por provas externas como: SPAECE®- OBMEP’
entre outras. O trabalho pedagdgico desenvolvido é quase que exclusivo direcionado para
interpretacdes de textos, e resolucdes de simulados e questionarios, com atividades voltadas
para leitura e escrita. Nesse sentido, em vezes tinhamos que desenvolver aulas de reforgo, com
alunos que tinha maior dificuldade em leitura, sempre aproveitando o contexto, que era muito

propicio para desenvolvemos atividades interpretativas de leitura com a literatura negra.

Além das obras literarias, foram abordados os aspectos do continente africano, como
cultura, danca, religiosidade, com o objetivo de desmistificar os esteredtipos de Africa, assim
como os filmes explorados no contexto das potencialidades da crianca negra, nossas a¢fes no
PIBID foram voltadas tanto para elevar a qualidade de formacéo docente, quanto contribuir no
ambiente escolar de maneira antirracista e auxiliar na construcao da identidade da crianca negra,

guanto uma aceitacdo das diferencas.

® Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceara — sdo provas que avaliam as competéncias e
habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Estas por sua vez identificam o nivel de proficiéncia e a evolugdo do desempenho dos mesmos.
Informac6es obtidas no site: https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/

" Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas e Privadas- A competicéo visa estimular os alunos ao
estudo da matematica, identificar talentos na area e também promover a inclusao social através da difusao do
conhecimento. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Olimp%C3%ADada_Brasileira_de_Matem%C3%Altica_das_Escolas_P%C3%BA
blicas.
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CAPITULO 2 - LITERATURA NEGRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

O presente capitulo traz um breve histérico sobre a Literatura Negra no Brasil e pontua
as contribuigdes da luta da populacdo negra em defesa do seu pertencimento étnico racial e
antidiscriminatorio, conceituando o que € literatura negra e seu importante papel para a

educacio étnico racial na qual conta com o respaldo da lei 10.639/03, como na BNCC8 e LDB®.

Segundo Conceigéo Evaristo®® (2015) a literatura negra ¢ uma produgdo em que o autor
negro expde suas experiéncias, parte de um lugar de vivéncia, em que 0 sujeito e objeto da
escrita se mesclam. Ou seja, ele é o proprio sujeito de sua producdo, em que 0S negros e
mulheres negras criam seus textos literarios a partir de uma subjetividade negra e “ao realizar
a tarefa, demarca o ponto diferenciado de emanagao do discurso, o “lugar” de onde fala” (CUTI,

2010, p.25).

De acordo com Ribeiro e Barbosa (2008) a literatura negra, é a producdo que trafega
entre tradi¢des de origem africanas mantidas na didspora, que tem como propdsito criar e
apoderar-se do sistema de representacao escrita, tentando assim subverter lugares depreciativos

em que foram destinados os afrodescendentes e sua cultura como um todo.

Para Duarte (2010) a literatura negra € uma escrita contemporanea, presente desde o
século XVIII, se manteve ativa ao longo dos tempos, nos processos histdricos, na constituicao
de um povo na sua diversidade, realizada tantos nos centros urbanos como também em

contextos regionais.

Assim, a literatura negra ou afro-brasileira surge como ferramenta de dentncia, em forma
de protestos, de povos negros na luta contra o racismo e discriminagdes. “[...] como foi nas
lutas contra o colonialismo no continente africano, uma forte aliada na resisténcia a
congregacao imposta aos descendentes de escravos no Brasil” (RIBEIRO, BARBOSA, 2008,
p.58). Dessa forma os escritores assumem a forma poética como arma contra a discriminag&o.

Buscam através dessa literatura, 0s meios necessarios para valorizar sua identidade, cultura e

8Base Nacional Comum Curricular- documento normativo para as redes de ensino e suas institui¢des publicas e
privadas, referéncia obrigatoria para elaboracéo dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas para o ensino
infantil e ensino fundamental.
°Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo define e regulariza a organizacdo da educacdo brasileira com base nos
principios presentes na Constituicao.
10 Fala da escritora negra em programa exibido no canal futura- intitulado Literatura Afro-Brasileira.
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expressar sentimentos e opinides sobre o ser negro em um pais onde a discriminacao racial

ainda é muito presente.

Tomamos como exemplo de literatura negra, a Série Cadernos Negros. Langada em
1978, editada em Sdo Paulo, produzida de maneira coletiva, por um grupo militante negro, que
em 1980 veio entdo a se consolidar chamado Quilombhoje. Era um grupo informal, constituido
de inicio pelos escritores negros: Cuti'!, Oswaldo de Camargo, Paulo Colina e Abelardo
Rodrigues (CUTI, 2010). O referido grupo tinha como objetivo discussdes em torno do papel
do negro na literatura brasileira. Certamente um marco historico, “justamente no ano da
publicago da série, comemora-se 0s 90 anos da assinatura da Lei Aurea no Brasil” (RIBEIRO,
BARBOSA, 2008).

A Série langada em 1978, O Cadernos Negros, € uma coletanea que relne poemas,
ensaios e contos, estes produzidos por varios autores afro-brasileiros de todo o Brasil. O nome
escolhido da série, surge devido a sua forma e producao de escrita ndo contar com a tecnologia
que temos hoje. Era feita em cadernos, e surge de uma “geracao anterior ao computador e muita
gente ndo tinha maquina” (RIBEIRO, BARBOSA, 2008, p.25) assim primeiras producdes

foram escritas em cadernos.

A coleténea inclui as producdes da escritora negra Carolina de Jesus'?, qual escreveu a
Obra “O quarto de despejo” obra literaria na qual retrata a realidade social de pessoas que
viviam marginalizadas no contexto da favela em uma época onde as condi¢des dos negros nas
favelas eram extremamente desumanas. Carolina traz em suas obras um relato que nos
possibilita uma reflexdo sobre como o ser negro nesse pais foi e ainda é um ato de resisténcia.
No entanto, no ano de publicacdo de Os Cadernos negros, a escritora Caroline de Jesus ja havia

falecido.

1 uiz Silva, nasceu em 1951, é escritor, poeta, dramaturgo.

2Escreveu os diarios que compdem a sua trajetéria de vida nos anos de 1955-1960, na época do governo de
Juscelino Kubitschek. Carolina era mée de 3 filhos a qual os criou sozinha, sdo eles: Jodo José, José Carlos e Vera
Ldcia Eunice. Residiam na favela do Canindé, Sao Paulo. Trabalhava como catadora de papel, e vendedora de
materiais reciclaveis. Estudou apenas 2 anos, no entanto prezava pela educacao dos filhos e os fazia ir a escola
mesmo no contexto de violéncia onde moravam. O que aparece com frequéncia em suas escritas € a dificuldade
financeira e a fome. Na obra, relata que nos momentos que nédo tinham dinheiro, a familia comia resto de comida
encontrada no lixo. A autora descreve sobre o seu proprio cotidiano marcado por sofrimento de uma realidade
vivida naquela favela, e fala sobre a violéncia doméstica, muitas vezes causada pelo alcoolismo que resultavam
em brigas de vizinhos. Carolina preocupava-se com a situacdo politico e social do pais, inclusive dos
marginalizados. Ao analisamos seu diario, podemos ficar de frente com a realidade das favelas brasileiras daquela
época, realidades que se situa nos dias atuais. Caroline ainda teve outras publicacdes como: pedagos de fome e
provérbios.  Disponivel em: <https://www2.unicentro.br/pet-letras/2017/08/30/resumo-da-obra-quarto-de-
despejo-de-carolina-maria-de-jesus> acesso em: 18 de nov. 2019.
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A principio os textos que foram reunidos para o entdo exemplar, ndo passavam por
selecOes. A ideia no principio era incentivar aos que queriam escrever, se expressar livremente.
As reunides sucessivas para reunir as produgdes propiciaram também os rumos para formar o
movimento negro chamado Quilombhoje, como ja citado anteriormente (RIBEIRO,
BARBOSA, 2008).

Vale ressaltar que nos movimentos negros, havia também a participacdo ativa das
mulheres no movimento (FNB) Frente Negra Brasileira, fundado em 1931 em Séao Paulo, com
varias filiagdes em diversos estados brasileiros, na qual publicaram o jornal o A Voz da Raga
(DOMINGUES, 2007, p.106).

Naquela época, as mulheres negras ndo tinham apenas importancia simbélica
no movimento negro. Segundo depoimento do antigo ativista Francisco
Lucrécio, elas “eram mais assiduas na luta em favor do negro, de forma que
na Frente [Negra] a maior parte eram mulheres. Era um contingente muito
grande, eram elas que faziam todo movimento” [...] assinalar que as mulheres
assumiam diversas funcdes na FNB. A Cruzada Feminina, por exemplo,

mobilizava as negras para realizar trabalhos assistencialistas. Ja uma outra
comissdo feminina, as Rosas Negras, organizava bailes e festivais artisticos.

De acordo com Gongalves e Silva (2000) no século XX, as sociedades negras ja criavam
suas proprias organizaces educacionais, 0 objetivo era de fomentar as a¢gdes no combate a
discriminacdo racial e como mecanismo para valorizacdo da populacdo negra, dentre as
bandeiras de lutas, destacavam o direito a educacdo, esta era uma pauta sempre presente nos
movimentos, embora girassem em torno de amplos significados, como para uma ascensdo
social, oportunidades no mercado de trabalho, como conscientizacdo da historia de seus
ancestrais, na valorizagéo e cultural de seu povo, para assim reivindicar por direitos e respeitos

humanos.

As organizagdes coletivas desses movimentos se fizeram presentes desempenhando
papeis com fins reivindicatorios da populagdo negra, “em instancias educativas na medida em
que 0s sujeitos participavam na transformagao de educagado politica” (GONCALVES, SILVA,
2000, p.139), ja que o estado se manteve omisso com questdes educacionais da populacdo
negra, tal fato ocorrido ainda na época da lei do Ventre Livre (GONCALVES, SILVA, 2000).

As produgdes como a literatura negra que trazem como referéncias a cultura e identidade
de povos africanos e afrodescendentes, sujeitos que ndo eram contemplados nas tematicas
existentes, ou povos que ndo eram visibilizados nas obras literarias brasileiras. Hoje fazem parte

do universo intelectual, presente nas universidades publicas e particulares, nos cursos de
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graduacdes e pds-graduacdo, de modo que s6 veio a fazer parte desse meio, através de

constantes lutas contra o racismo e preconceitos sobre a populagdo negra (DUARTE, 2010).

Durante quase toda a década de 1980 o movimento negro direcionou suas
acOes para as questdes da democratizacéo do ensino, primeiro, se mobilizando
para denunciar o racismo e a ideologia escolar dominante. Neste periodo,
vérios instrumentos escolares foram criticados: livros didaticos, curriculos,
formacédo dos professores, etc. Em outro aspecto, vai sendo substituida aos
poucos a denuncia pela agdo concreta (SILVA, 2015 p.18).

De acordo com Domingues (2007) podemos destacar que um dos mais importantes
grupos revolucionarios na década 1970 foi o Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminagdo Racial (MUCDR) que depois teve seu nome simplificado para Movimento
Negro Unificado (MNU) surgiu da unido de varios grupos e entidades negras, num ato puablico
reivindicatorio em julho de 1978, nas escadarias do Teatro Municipal em S&o Paulo. Em 1982
0 MNU continuava as lutas reivindicatdrias antirracistas e anticapitalista como pontua
Domingues (2007):

No Programa de Acéo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicagdes
“minimas”: desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizagdo
politica da populacdo negra; transformacdo do Movimento Negro em
movimento de massas; formagéo de um amplo leque de aliangas na luta contra
0 racismo e a exploragdo do trabalhador; organizagdo para enfrentar a
violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e partidos politicos; luta pela
introducdo da Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares,

bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais
(Domingues, 2007, P.114).

A partir das muitas lutas dos militantes, intelectuais negros e movimento negro em
diversas partes do pais, reivindicacdes por seus direitos constitucionais, as lutas reivindicatorias
citadas acimas, impulsionaram décadas depois para criacdo da Lei n° 10.693/03, para uma
implantacdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temaética,
implementac&o do ensino de Historia da Africa e Historia e Cultura Afro-Brasileira, (SANTOS
et al, 2006) “na tentativa de amenizar toda exclusdo social e cultural que a cultura afro-

brasileira teve e tem em todo ambito nacional” (SILVA, 2015 p.27).

Os escritores e escritoras negros (as) que por sua vez, reafirmam um pertencimento
cultural e etnicidade de seus afrodescendentes, através da literatura, pessoas que valorizam os
costumes culturais de seus antepassados. No entanto, para dar-se visibilidade e reconhecimento

a essa cultura ancestral, foram anos de muitas lutas dos movimentos negros, processos que
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iniciaram por volta dos anos 1920. As lutas aconteciam “justamente no momento em que se
pregava o mito da democracia racial, a teoria que disseminava a falsa ideologia de que as

diferentes etnias conviviam na mais perfeita harmonia” (SILVA, 2015, p.15).

Podemos perceber que o envolvimento do movimento negro sempre esteve presente em
luta pelos direitos, em buscas de politicas afirmativas para uma efetiva educacdo. Na
perspectiva de resolver os problemas abrangentes decorridos pelos preconceitos e

discriminacdes raciais.

Portanto, podemos considerar que o0 MNU foi a for¢a maior que impulsionou, tornando-
se um forte instrumento, auxiliando na construcdo das propostas e diretrizes que instituiram
oficialmente na garantia para a educacdo das relacdes étnico raciais no intuito da valorizacao
cultural, histérica, de modo que se tenha a legitimidade da popula¢do negra na construcéo
social, cultural e econémica do Brasil (DOMIGUES, 2007).

Assim, a educacdo é uma pauta de extrema importancia para 0 movimento negro, e foi
através das reivindicacdes, que surgiram importantes politicas publicas de acessibilidade do
negro a educacdo. Movimentos articulados para diversidades afro-brasileiras nos curriculos

escolares, uma quebra de paradigmas para um curriculo monocultural, descolonizado.

Assim podemos pensar a literatura negra como um material didatico que deve ser inclusa
no cotidiano escolar, como fonte potente na construcdo da identidade da crianca, pensando-se
numa auto aceitacdo, como recurso na formacao da identidade da crianca, assim como também
ajuda o aluno no processo de leitura e escrita e interpretacdo, na tentativa de potencializar sua

cultura e evitar a discriminacéo racial no ambiente escolar.

A literatura negra abrange varios publicos leitores, desde o publico adulto com poemas
e ensaios, antologias, como também infantil-juvenil como auxilios aos bancos escolares.
Citamos alguns autores (as) que produzem essa literatura que podem ser de grande utilidade

nas escolas. Por exemplo: Heloisa Pires Lima: A semente que veio da Africa’®. Kiusam de

13 A estdria redne trés lendas sobre o baoba, advindas da Costa do Marfim, de Mogambique e Franca.
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Oliveira: O mundo no Black Power de Tay64. Neusa Baptista: Cabelo Ruim? A historia de trés

meninas aprendendo a se aceitar’®, Alexandre Rampazo: A cor de Coraline!® e varios outros/as.

2.1 Literatura Negra na Educacdo, uma importante ferramenta para auto-estima das
criancgas negras.

A escola é um ambiente onde os (as) estudantes podem aprender e compreender muitas
questdes que estdo ao seu redor. E neste lugar onde os preconceitos e desigualdades sociais
também acontecem e devem ser rompida, de modo que 0s conceitos erréneos sobre temas como

a Africa e 0 negro no Brasil devem ser quebrados.

Consideramos que para uma boa aprendizagem, é preciso a interacdo entre os sujeitos.
Contudo, se faz necessario um ambiente igualitario, diversificado e acima de tudo democratico.
Assim pensamos como proposta a literatura negra, como ferramenta de grande potencial que
auxilia para a construgdo da identidade ¢ subjetividade do aluno (a) negro (a). “A questao
identitaria constitui-se por elementos de ordem natural ou coletiva de um povo, e em duas

dimensdes: dimensdo pessoal e dimensao social” (MENESES, 2017, p.27).

Assim para atender as essas demandas existentes no ambiente escolar, onde “a
invisibilidade, com que a diversidade étnico-racial € considerada, torna-se danosa a democracia
brasileira, pois impede a promogdo da igualdade racial” (SANTOS et al, 2006, p.29). Com a
abordagem da literatura afro brasileira podemos possibilitar as criangas negra para um auto
reconhecimento como pontuam Guimardes, Dantas e Moura (2013).

A literatura africana e afro-brasileira possibilita a construcdo de valores
morais e ensinamentos que propiciam as criangas construirem

14 A estoria traz como protagonista uma menina negra, que tem o cabelo crespo e um penteado Black Power, cheia
de orgulho de sua beleza, da sua cultura e ancestralidade. Em forma de tirinhas infantis, a autora inspira as meninas
negras a amarem seus corpos, se sentirem confortaveis com a propria aparéncia, e ainda compartilha uma linda
mensagem de orgulho e aceitacdo. Langado em 2013.

15 A estdria fala traz uma descoberta da beleza propria e a auto aceitagdo, vinculada ao projeto da autora, com o
nome “Pixaim: Nem bom, nem ruim — Apenas diferente”, cujo objetivo ¢ estimular a valorizagdo do cabelo
crespo. O mesmo publicado em 2006.

16 A estéria traz uma situacdo que acontece no cotidiano escolar, principalmente se a questao de cor de pele ndo
fizer parte dos discursdes diarios. Assim o0 autor traz a estéria de Coraline que se sente confusa quando seu
coleguinha Pedrinho lhe faz o seguinte pedido: me empresta o lapis cor de pele? Entdo comega toda uma confuséo
na cabeca da menina, e varias sdo as opgdes, e ela comega a tentar buscar respostas para a pergunta, ja que ndo
sabe exatamente de que cor o Pedrinho esté falando.
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afirmativamente sua identidade racial, conhecendo elementos sobre seus
ancestrais que lhes fornecam a valorizacdo e o orgulho do seu pertencimento
racial, diferindo da perspectiva escravocrata ou abolicionista que sempre é
enfocada nas escolas, desenvolvendo dessa maneira, a autoestima e auto
conceito elevados nestas criancas (GUIMARAES; DANTAS, MOURA,
2013, p.2).

Assim podemos pensar em praticas pedagogicas da incluséo, através do uso da literatura
negra, escrita por negros intelectuais, protagonistas negros que assumem suas falas, suas
historias, quem trazem em suas produgdes, suas experiéncias, na qual possibilita o aluno (a) se
veé representado (a) no mundo, seja de forma real ou ficticia. Assim corrobora Duarte (2010).

[...] dessa perspectiva, sobressai 0 tema do negro, enquanto sujeito
individualidade e coletividade, insercdo social e memdria cultural [...] a busca
de um publico afrodescendente, a partir da formalizacdo de uma linguagem

gue denuncia o estereotipo como agente discursivo da discriminagdo
(DUARTE, 2010, p.3).

De acordo com Santos et al (2006 p.11), podemos enumerar a trajetéria da populagédo
negra divididas em trés momentos cruciais de resisténcias, o que nos faz entender que as “lutas

contra o preconceito, discriminacao e racismo marcaram € marcam a vida dessa populagdo”

1-Lutas e estratégias contra a escravidao. 2- Resisténcia pds escraviddo, dai surge as lutas de
resisténcias dos movimentos negros. 3- Resisténcias e reivindicagdo legais para atengdo nas

questdes historicas que atendam a essa populagéo.

Para tanto, podemos observar que estamos vivendo no periodo das reivindicacGes
citadas pelos autores acima, na tentativa da incluséo a essa populacdo, em todos os espacos, nas
tematicas para serem abordadas no ambiente escolar, sem preconceitos. SO entdo em 2003,
temos entdo a implementacao Lei 10,639/03, a lei brasileira que estabelece a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar nos ensinos fundamental e
médio.na qual foi alterada pela Lei n° 11.645/08, na qual o ensino passou a ser aprimorado
corroborando com Santos et al (2006):

Com vasta produgdo tedrica dos Gltimos anos nos convocam a propor
estratégias que poderdo auxiliar no trabalho dos educadores/as das vérias areas
do conhecimento e ndo podem ficar fora do projeto politico-pedagdgico que
deve ser a expressdo do pensamento da comunidade educativa, com as marcas
de um curriculo socio-politico-histérico e cultural, contemplando a

diversidade na constituicdo do povo brasileiro (SANTOS et al, 2006, p.11-
12).
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Com a implementacéo da Lei n® 10639/2003, todas as escolas de ensino fundamental e
médio devem ensinar a histdria da Africa e cultura afro-brasileira, justamente como forma de
romper 0s esteredtipos sobre o continente africano. “[...] ndo como mais disciplinas e novos
conteddos, mas como uma mudanca cultural e politica no campo curricular e epistemolégico —
poderd romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagdgicos a favor da
discriminagao racial” (GOMES, 2012, p.105). Foram longos percursos para se chegar a essa lei
e para ela ser aceita como uma obrigacdo no curriculo escolar, porém ja se passaram mais de

16 anos e o ensino ainda estd a passos muito lentos.

Com o uso da literatura negra no ensino do fundamental, podem ser incrementadas nas
propostas pedagdgicas comecando ainda na educacdo infantil, jA que nesta fase comeca se
formar um publico leitor, potencializar as praticas que possibilitam construc@es afirmativas da
identidade racial “[...] a literatura é poder, poder de convencimento, de alimentar o imaginario,

fonte inspiradora do pensamento e da agcao” (CUTI, 2010, p.12).

Ao possibilitar as discussdes nos aspectos da histdria e cultura do continente africano,
na busca de ampliar os conhecimentos que ligam as “varias Africas” e Brasil, para fomentar o
pensamento critico e reflexivo sobre a diversidade de realidades que permeiam nosso cotidiano

assim corroboram Guimaraes; Dantas e Moura (2013, p. 10) ao afirmarem que:

O trabalho com a literatura africana e afro-brasileira permite também o contato
com literaturas desconhecidas ou marginalizadas pela escola, a valorizacéo
desta cultura apresenta a Africa como um continente multicultural e permite a
construcdo de imagens positivas de negras e negros, rompendo assim com a
imagem do negro aculturado, vitima da destruicdo pelos brancos, dos seus
valores culturais e mostrando o negro como sujeito histérico, inserido em
estratégias de poder, afirmacdo politica e reformulacdo positiva de sua
identidade.

Os professores precisam se adequar as novas realidades, buscar informacdes para além
dos materiais didaticos disponiveis no meio escolar, e entender que a literatura pode ser
trabalhada a favor da tematica racial, que podem empoderar meninos e meninas de todos 0s
tempos e todas as idades pautada na construcdo de identidades saudaveis das criangas

brasileiras.

De acordo com Guimaraes, Dantas, Moura (2013) a realidade encontrada nas escolas,
acabam por silenciar e internalizar sutilmente as ideias padronizadas de branqueamento, etapa

da vida que comeca na fase da crianca e perpassa a fase posteriormente adulta, lacunas que
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ferem os direitos do sujeito em formacdo, “a crianga” como espago de socializagdo, em
consequéncia:
[...]Jdesencadeia problemas crescentes de violéncia moral, fisica, social e
tantas outras, ja que é ndo é incentivado o desenvolvimento por uma cultura
de aceitacéo de si, como parte de um grupo, sem rotula¢des de que seja inferior
ou superior, melhor ou pior, mas propor o fazer-se educar numa perspectiva

de construgdo do individuo como um ser igual, independente de etnias, ragas,
crencas e valores, etc. (GUIMARAES; DANTAS, MOURA, 2013, p.7).

Segundo Menezes (2017) os individuos constroem a sua autoimagem com interferéncias
do meio externo em que vivem, ou seja, a identidade ndo se construi de forma individual, mas
com interacdes, representacdes e didlogos frente a outros sujeitos, por isso as construcdes da
identidade negra em nosso pais se perpetuam em complexidades.

As complexidades parte da escassez das representacdes da figura do sujeito negro, nas
historias trazidas nos materiais didaticos e paradidaticos, onde 0os mesmos aparecem sub-
retratados em literaturas consideradas classicas educacionais, entretanto essa tematica pode ser
aplicada desde da educacéo infantil com o intuito de familiarizar o aluno desde o inicio da vida

escolar com assuntos sobre a cultura negra subsidiados na LDB e BNCC.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LBD) n° 9.394/96 na
qual podemos analisar no Titulo I1, correspondentes aos principios e fins da Educacdo Nacional,
a proposta de ser trabalhada a cultura, arte e saberes e ainda contemplar a diversidade étnico-
racial. No Capitulo 11, este referente a Educacdo Basica, o artigo 26, trata claramente sobre a
obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. E traz destaques nos

incisos 1° e 2° quando retifica:

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira € 0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (SENADO, 2017).

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras
(SENADO, 2017).
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Os itens acimas propdem para os curriculos a diversidade, relevam questdes regionais e
locais como forma de atender as demandas existente ndo apenas no meio escolar, mas na

sociedade como um todo.

Outro item que deve ser levado em consideragdo trata do Art. 79-B. Este inclui no
calendario escolar, o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra (SENADO,
2017).

Assim como LDB, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), traz importantes
consideracdo a serem valorizadas, reconhecidas e implementadas no ambiente escolar tanto no
ambito individual e coletivo:

[...]Na escola e para além dela: a afirmacéo de sua identidade em relac&o ao
coletivo no qual se insere resulta em formas mais ativas de se relacionarem
com esse coletivo e com as normas que regem as relagdes entre as pessoas

dentro e fora da escola, pelo reconhecimento e pela valorizacao das diferencas
(BRASIL, 2016, p.54)

Ainda em relacdo a diversidade cultural. Cabe dizer que se estima que mais
250 linguas sdo faladas no pais- indigenas, de imigracéo, de sinais, crioulas e
afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse patrimonio
cultural e linguistico e desconhecido por grande parte da populagéo brasileira
(BRASIL,2016, p. 66).

Portanto, se faz necessario desenvolver nas escolas as diretrizes curriculares para a
educacao das relacGes étnico-raciais, bem como exploracdo cultural nas diversidades com a
efetivacdo da Lei n° 10.639/03, aprimorando os curriculos escolares com um ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira e africana nas praticas pedagdgicas que envolvam a realidade dos
alunos, isso é fazer mudancas significativas no futuro da sociedade de modo geral, pois, com
uma base educacional bem trabalhada desde a séries iniciais do ensino fundamental, teremos

como resultado o combate ao racismo dentro das escolas e no meio social.

CAPITULO 3- FORMACAO IDENTITARIA DE CRIANCAS NEGRAS

Este capitulo traz abordagens sobre o conceito de identidade, a formacéao da identidade
negra e praticas pedagogicas que podem influenciar e fortalecer a identidade da crianca negra.
Partindo do pressuposto que as influencias adquiridas nos diferentes ambientes e em diferentes

fases da vida durante a nossa formacéao, no processo de identidade, podemos enquanto crianga
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abstrair significados positivos ou negativos, estes resultam em uma aceitagédo de si ou ndo,
questBes que podem ser moldadas ou reformuladas através de uma educacdo democratica e
igualitaria (WALSH, 2009).

A construcdo da identidade da crianga é formada através de varios processos sociais,
entre ele podemos pontuar o meio familiar, este é visto como a primeira instituicdo em que o
individuo se encontra inserido, € onde se processa o inicio de descobertas, indagacfes também,
e que aos poucos conforme o seu desenvolvimento diante do contexto, a mesma recebe
influéncias. Nao podemos esquecer que para além da familia, a escola e os grupos religiosos,
sdo instituicdes influentes que desempenham fungdes importantes, auxiliam na construgédo da
identidade da crianca e na sua maneira de interpretar o mundo (BRASIL, 2006; OLIVEIRA,
2014).

Assim como afirma Machado (2003) a identidade é um fenédmeno que se constroi ao
longo da vida do individuo, com interacdes sociais e resultante da presenca do outro na vida
pessoal, individual e no coletivo. E atribuida a diferentes fases do ciclo da vida, desde a infancia
a adolescéncia, se caracterizam por periodos em que a influéncia de outros (sujeitos) na

definicdo de identidades se torna como fator determinante.

Segundo Gomes (2002, p.41) “a identidade nao ¢ algo inato”, dizendo de outra forma,
ndo nascemos com a mesma pronta, pré-definida. Ela vai ganhando estruturas, contornos a
partir de nossas vivencias no modo de ser e estar no mundo para e com os outros. E um fator
dependente das relacdes e referéncias culturais, histéricos, niveis sécio-politicos de cada
sociedade, sendo assim, “o mundo da crianga é muito heterogéneo, ela estd em contato com
varias realidades diferentes, das quais vai apreendendo valores e estratégias que contribuem
para a formacéo da sua identidade pessoal ¢ social” (SARMENTO,2004, p.9).

Assim podemos definir a escola como instituicdo, como mecanismos de interacao
social, “[...] esta associada a construcdo social da infancia” (SARMENTO, 2004, p.2) como ja
pontuado anteriormente, contribui na formacdo das identidades dos sujeitos, visto que a
educacdo comeca na base, por isso € nas series inicias da vida escolar que se faz necessario
vivenciarem questdes relevantes para seu desenvolvimento social. Trabalhar as questdes étnico-
raciais logo no inicio da vida escolar é primordial para se combater praticas racistas que muitas
vezes passam por “brincadeiras que nos aparentam ser inofensivas” dentro do ambiente escolar.
Dai a importancia da inclusdo do tema da diversidade étnico racial no curriculo escolar como
afirma Gomes (2003):
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A discussdo sobre a riqueza do trato do corpo negro e sobre 0s processos de
opressao que o mesmo tem recebido ao longo da histéria pode vir a ser uma
rica atividade pedagdgica a ser desenvolvida com os alunos e as alunas em
sala de aula, possibilitando debates e atividades sobre a histéria e a cultura
afro-brasileira. Nesse processo, um estudo sobre o negro, o cabelo crespo e as
praticas corporais podem ser um bom caminho (GOMES, 2003 p.174).

Nesse contexto, para Gomes (2012) é importante pensar qual o lugar da questéo étnico-
racial nos curriculos para a educacdo brasileira, compreender de que forma sdo tratadas as
culturas negras, como também as questdes relacionadas ao género, pensar sobre as lutas dos
movimentos sociais, da juventude e dos grupos populares que sdo marginalizados, questdes
essas que sao vistas de maneira isolada como se ndo fossem um problemas sociais ou até
mesmo discriminacdo, questdes sem relevancia no cotidiano da escola, essas questdes podem
aparecer camufladas nos indicando que houve um avango nos ultimos dias, mas com ruptura
epistemoldgica disfarcada dentro do campo educacional. J& que 0s avangos que se concretizam

hoje, partiram da resisténcia de povos que lutaram por seus direitos desde o periodo colonial.

Africanos e seus descendentes lutaram contra a escravidao, lutaram para defender suas
identidades, dignidades e liberdade. Nesse contexto, pensamos que € fundamental que as
escolas tragam contetidos sobre a historia e luta do povo negro brasileiro, igualmente quanto
abordamos aos demais ndo negros, pois “as identidades sdo construidas nas relagbes com as
pessoas negras, mas também com outras, notadamente com aquelas que se identificam brancas”
(OLIVEIRA, 2014, p.61).

A propagacéo da identidade negra contribui para serem vistos ndo mais com uma carga
de preconceito, mas como um ser que sempre lutou por sua identidade e seus direitos sobre tudo
a educagcéo.

A educacdo para todos era 0 objetivo primordial. Como o preconceito em
relacdo ao negro era grande, sendo os mesmos considerados incapazes de
serem bem-sucedidos na sua vida escolar, a populacao negra se via forcada a
quebrar estes esteredtipos. Esta tentativa foi reforcada a partir do momento
em que foi surgindo uma camada intelectual de negros, que dominavam a
cultura letrada e passaram a ocupar lugares que antes eram exclusivos dos

homens brancos. Esses intelectuais auxiliaram no fortalecimento da Frente
Negra Brasileira. (SILVA, 2015 p.16).

A discriminagéo racial e o preconceito ainda sdo bastante recorrentes no Brasil, isso
pode ser observado no mercado de trabalho, nas escolas, nos clubes sociais, nas igrejas, nas
estatisticas sobre violéncia e também na educagdo. Dessa forma se faz necessario explorar
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desde a educacéo infantil e seres iniciais, a literatura negra, como uma didatica que trazem os
negros em situagdes de forma positiva. Tendo em vista que é na infancia que a crianga ird
desenvolver a sua visdo de mundo e moldar a sua identidade. Levamos em consideracdo que a
escola € um ambiente bastante propicio para a propagacdo de preconceitos, discriminacdes e
ideais racistas, 0 que se pode reverte também o quadro, de acordo com o olhar atento do
professor.

Dizer que a escola ensina principios e atitudes significa considerar também

que, do ponto de vista educacional, 0 ensino parte de textos escritos, mas

registra, para além disso, a acep¢do da exemplaridade como um codigo

fundamental. A escola exemplifica os saberes e o0 escolar deve, na outra
margem, valer-se da exemplaridade de seu mestre (BOTO, 2012, p.105).

A populacao negra sofre preconceito de diversas formas, pois a cor da pele ainda aparece
estigmatizada, e desde criancas ja sdo inseridas em um padrdo racial, onde a cor preta é
considerada pela sociedade branca como sindnimo de inferioridade e negatividade, isso se
repercute em varios setores e perpassam de geracdo em geracdo, buscando moldar desde
criancas em seus modelos de branquitude!’, o que se faz presente na maioria das estorias e
desenhos que enaltecessem a figura branca. (ARAUJO, DIAS, 2019). Por isso podemos pensar
trabalhar a literatura negra como um recurso poderoso para combater tais praticas raciais na
escola.

Diversos estudos comprovam que, no ambiente escolar, tanto em escolas
publicas quanto em particulares, a temaética racial tende a aparecer como
elemento para interiorizagdo daquele/a aluno/a identificado/a como negro/a
codinomes pejorativos, algumas vezes escamoteados de carinhosos ou
jocosos, que identificam alunos (as) negro (as), sinalizam que, também na vida

escolar, as criangcas negras estdo ainda sob o jugo de préaticas racistas e
discriminatérias (BRASIL,2006, p.22).

E nesse sentido que a escola pode contribuir, incluir nos curriculos escolares as questdes
étnicas raciais e culturais, repensar suas praticas pedagogicas e selecdo de material pedagogico,
e uma formacéo de professores a fim de explorar a diversidade, para que os ambientes escolares
possam tornar um espaco de articulages e reflexdes acerca de culturas outras, e conhecimentos
interdisciplinares (WALSH, 2009).

Termo construido ideologicamente como forma de poder a partir do ponto de vista do branco em detrimento ao
nao branco. A branquitude nasceu num projeto de colonizagao europeia. Poder associado a identidade do branco.
(MULLER, CARDOSO, 2017).
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3.1 Repensando as praticas pedagdgicas que potencializam a identidade negra.

A escola funciona como um mecanismo reprodutor das estruturas sociais, por sua vez
esses mecanismos se encontram subentendidos ou podemos dizer que eles s6 aparecem
ideologicamente através de seu curriculo, tem como base a classe dominante, que em algumas
vezes se tem como resultado as discriminagdes. Isto porque agem de forma seletiva entre as
camadas sociais, ou seja, a escola “inclina as pessoas das classes subordinadas a submissao e a
obediéncia, enquanto as pessoas de classe dominantes aprendem a comandar ¢ a controlar”
(SILVA, 2015, p.32) é atraves dos conteudos, disciplinas que escola transmite suas crencas
culturais e valores que passam a serem vistas como bons e desejaveis para a sociedade como

um todo.

No entanto, podemos considerar que a escola seja um ambiente saudavel, em que
possibilita 0 aluno a pensar sobre a sua identidade, pois é nesse meio em que 0s novos cidadaos
estédo sendo formados, assim corroboram Silva; Bento e Carvalho (2012) quando afirmam “[...]
o0 sistema educacional pode e deve preparar os individuos para vivenciar a valorizacdo da
diversidade humana, tomando-a em sua devida dimensdo-um dos maiores patrimonios da
humanidade” (p.14). Assim, essa instituicdo como espaco privilegiado de anélise e producéo
de conhecimento que deve subsidiar os alunos ao enriquecimento e sistematizacdo de seus
saberes, para que se tornem sujeitos capazes de interpretar o mundo que 0s cercam com um

olhar critico.

Contudo, para que se obtenha éxito nesse contexto, & necessario que se promova uma
educacdo de qualidade com a participacao e autonomia de professores nas devidas selecdes de
temas, contetdos que integram o planejamento curricular, este talvez seja o maior desafio. Pois,
existe um curriculo oculto, de préaticas ndo explicitas de modo formalizado. Neste circulam
comportamentos silenciosos que acabam por interferir ou chegam a prejudicar a aprendizagem
de alguns discentes, como observamos as afirmacdes abaixo:

O silencio da escola sobre as dindmicas das relagdes raciais tem permitido que
seja transmitida aos alunos (as) uma pretensa a superioridade branca, sem que
haja questionamento desse problema por parte (dos profissionais da educacéo
e envolvendo o cotidiano escolar em préticas prejudiciais ao grupo negro.
Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas e ao

contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas
vezes estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse entendimento acaba
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sendo pautado pelas vivencias sociais de modo acritico, conformando a
diviséo e a hierarquia raciais (BRASIL, 2006, p.23).

Existe um tipo de curriculo, que é constituido por todos os aspectos do ambiente escolar,
mesmo sem fazer parte do curriculo oficial esta contribuindo de forma implicita (silenciosa),
por exemplo, que o deve ser feito por meninas ou que devem ser feitos por meninos, 0s
comportamentos estdo introduzidos de maneira oculta, de forma disfar¢ada nos curriculos
escolares, assim como os curriculos formam também pessoas obedientes e individualistas
(SILVA, 2015).

Varios autores tentam descrever o que é um curriculo. Sabemos que curriculo é um
termo bastante complexo de se definir e analisar. No entanto ja se utilizavam o curriculo sem
mesmo se fazer uso da palavra especifica curriculo (SILVA, 2015). O curriculo é uma
ferramenta de orientacéo, que modela, organiza e seleciona os contetidos para serem abordados,
numa ordem classificatoria de niveis, distribuidos para um publico especifico, com objetivos
pré-estabecidos (SACRISTAN, 2013).

Devemos entdo aproveitar o curriculo escolar, como possibilidades de fazer mudancas,
essas que podem ser significativas na vida dos sujeitos. Incluir os conteudos que abrange as
relacBes étnico raciais. Os professores, por sua vez, podem criar vinculos de confianca e
promover a¢cdes humanas e politicamente corretas. Devemos entender que a educagao enquanto
politica publica promotora de programas sociais e desenvolvimento de inclusdo, estdo voltadas
para o desenvolvimento humano (BRASIL, 2006).

Assim, conforme como define a Base Nacional Comum curricular (BNCC), podemos
considerar os direitos para aprendizagem e desenvolvimento dos alunos em toda as modalidades
da educacéo béasica conforme prescrito na lei n® 9.394/96. Como podemos analisar algumas das
competéncias gerais comum curriculares, onde trazem as seguintes declarac6es nos itens de n°
1,3,6, consideramos:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,

continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

3. Valorizar e fluir as diversas manifestacOes artisticas e culturais locais, as
mundiais, e também participar de praticas diversificas da producdo artistico-
cultural.

6. Valorizar a diversidade [...] e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e
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fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL,
2016, p.7)

Os elementos do ambiente escolar que contribui para esses tipos de praticas
educacionais, encontram-se diretamente ligada as relacGes sociais da escola, nas relacdes de
professor e aluno e entre os proprios alunos. S&o nos espagos escolares que aprendemos alguns
dos comportamentos sociais, tanto no espaco rigidamente organizado, como também pode ser
um espaco mais livre e influenciador na aprendizagem de uma crianca. De acordo com
Martinazzo, Schmidt e Burg (2015, p.8) afirmam:

Para viver democraticamente numa sociedade plural é preciso conhecer e,
sobretudo, respeitar os diferentes grupos e culturas que a constituem. As
regibes brasileiras apresentam caracteristicas culturais bastante diversas e a
convivéncia entre grupos diferenciados nos planos social e cultural, muitas
vezes, € marcada pelo preconceito e pela discriminagdo. Nesse contexto, as
escolas tém o desafio de investir na superacdo da discriminacdo e promover o
conhecimento da riqueza representada pela diversidade cultural que compde

a sociedade. E necessario, portanto, entender o que é a cultura e o que ela
representa na vida de cada sujeito.

As intervengdes podem ser pensadas nas estruturas e organizacfes dos curriculos
escolares. Compreender as especificidades, ressignificar o curriculo de forma planejada
coletivamente junto com a comunidade escolar, afim de definir agdes educativas condizentes
também com multiplas culturas. Valorizar cada sujeito no sentido que:

[...] cada aluno é um ser Unico e, a0 mesmo tempo mudltiplo, e possui uma
histéria no conjunto estrutural bioldgico, social e cultural em que vive. O meio
no qual a crianca estd inserida é um fator condicionante e, muitas vezes,

determinante na formacgdo da crianca e influencia na construcdo de sua
identidade pessoal (MARTINAZZO, SCHMIDT, BURG, 2015, p.14).

Assim a proposta de uma inclusdo nos curriculos oficiais, 0os conhecimentos do
continente africano e processo de diaspora, podemos trazer um referencial, um pertencimento
étnico-racial da crianca negra, para valorizacdo da diversidade cultural na escola, ou seja,
incluir a afrocentricidade nos curriculos. Nesta perspectiva, partindo da centralidade dos povos
africanos. Trazendo seus aspectos na “visdo de mundo, filosofia, €, na realidade, sua cultura

descrita e pelos sujeitos e sujeitas” (LIMA; VILLACORTA; LUIZ, 2018, p.77).

Porém, ndo significa descartar os conteldos existentes nos curriculos vigentes, “mas a

possibilidade de que todas as propostas sejam repassadas de maneira igual” (LIMA;
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VILLACORTA,; LUIiZ, 2018, p.75) Assim a crianca pode identificar-se com qualquer outra

cultura, a europeia ou cultura africana. Diferentemente das ideias disseminadas pelo curriculo

eurocentrado.

No que tange a educacdo, para que esta possa ser considerada afro centrada, é
necessario reflexionar a importancia de todas as pessoas na construcao
histdrica, construir uma reflexao de que cada povo possui suas proprias visées
sobre o meio social e tudo que este abrange e significa. Seria tentar
desconstruir a visdo de que conhecimento veridico e cultura sdo coisas
advindas apenas do continente europeu, essas concepgoes, inclusive,
promoveram toda uma série de preconceitos, homicidios, epistemicidios, e
consequentes negacdes de identidade (LIMA; VILLACORTA,; LUIZz, 2018,
p.78).

Assim apontam Lima, Villacorta e Luiz (2018) varias sdo as maneiras e préaticas

pedagogicas afrocentradas que podem ser inseridas nos curriculos escolares, para que se efetive

a Lei n°® 10.639/03. Para que o sujeito (aluno/a) ndo venha sofrer com o processo de negagéo e

preconceito por fazer parte de uma cultura inferiorizada, podemos considerar que:

No que diz respeito a Lingua Portuguesa, respeitar os valores linguisticos dos
povos africanos, por exemplo. Reconhecer suas linguas originais e ndo as
tratar como “dialetos”, ja seria um grande passo na sala de aula, além de
avaliar os significados que algumas palavras e expressdes possam ter]...], A
disciplina de Histéria, por exemplo, pode contribuir grandemente no que diz
respeito a expor a periodizacdo africana sob a propria 6tica africana e néo
embasada na periodizagdo eurocéntrica. [...] além de mostrar o povo africano
como protagonista da afro-didspora e ndo coadjuvantes como mostra a
Historia Eurocéntrica (LIMA; VILLACORTA,; LUIiZ, 2018, p.81-82).

Contudo, pensar na inclusdo dos temas que envolve questdes étnico-raciais no curriculo

escolar, € pensar num curriculo afrocentrado, onde os conteudos sdo sistematizados a partir da

valorizacdo da populagdo negra e processos de diaspora, para um reconhecimento e superacao

do racismo das desigualdades raciais ainda efetivados na base da educacéo de acordo com a Lei

n°® 10.639/03.

E preciso trabalhar a discussdo da diversidade ja na infancia. Se a crianca ndo
for preparada desde cedo, dificilmente romperd com o0s preconceitos
possivelmente presentes em seu meio e tendera a repetir os padrdes de
discriminacdo que aprender. A luta pela superacdo do racismo e da
discriminacdo racial é, pois, tarefa de todo educador, independente do seu
pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posic¢do politica (SANTOS;
COSTA, 2007, p.1-2).

Assim a exploracdo da cultura negra e a literatura africana no ensino infantil e

fundamental, ajuda a valorizar as luta e resisténcias da populacéo negra no Brasil, ressignificar
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a histdria que em outrora era contada a partir do viés do colonizador, agora desvendar uma
verdadeira histdria, conhecer e potencializar a cultura de suas origens. Podemos entdo
considerar que, “na condi¢do de sujeito social é impossivel imaginar o homem fora do contexto
da sociedade em que se vive. Assim, o aluno que frequenta a escola traz consigo muitas
informacdes e marcas do seu contexto cultural” (MARTINAZZO; SCHMIDT, BURG, 2015,
p.14).

Segundo Oliveira (2019) para a educacdo das relacdes étnico-raciais € importante
compreender a educacdo como um processo sem hierarquias, presentes nas relagdes de
aprender-ensinar—aprender, ha de certa forma um ciclo, onde a aprendizagem seja a partir de
epistemologias ndo hegemonica, que dialoguem com a comunidade escolar de modo que
evidenciem as lutas exercidas pela populacdo negra sem julgamentos depreciativos e

marginalizados.

Nesse sentido, espera-se que escola como espaco de diadlogo e conhecimentos multiplos,
na promocdo de aprendizagem, e respeitando as diferentes formas de expressao cultural,
construidas a cada dia e que as novas descoberta sejam para todas as criangcas em sua
diversidade cultural, na valoriza¢ao do ser, dignidade “sem que iSSO possa se traduzir em
ameacas ou qualquer forma de preconceito e desrespeito a vida humana, independentemente de
sexo, cor, género, credo, etnia, nacionalidade” (MARTINAZZO; SCHMIDT, BURG, 2015, p.
15).

Os professores e gestores escolares, por sua vez, ao ficarem atentos aos conflitos que
possivelmente podem surgir nas falas depreciativas entre os alunos, nas brincadeiras
excludentes, podem intervir de maneira positiva intermediando as questdes raciais, ajudando a
prevenir situacdes de preconceitos e discriminagdes. Desse modo estardo contribuindo para um

espaco igualitario e multicultural para que haja de fato democracia racial.

CAPITULO 4: AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA AFRO-BRASILEIRA NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE E CULTURA NA EDUCACAO ETNICO RACIAL.

Neste capitulo iremos socializar algumas de nossas experiéncias a partir das
intervengdes pedagodgicas enquanto bolsista do PIBID. A primeira a foi realizada com auxilio

do livro “Zica, A menina que viu o Ere”. O livro de autoria da Profa. Dra. Rebeca Meijer. O
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livro conta a histéria de uma menina que sofria com a discriminagdo racial na escola. Ela
percebeu que sua cor de pele e seus cabelos ndo eram valorizados e ndo vistos como sinbnimos
de beleza, assim era na escola como também em outros lugares. A menina néo se identificava
com os personagens da TV e nem as histdrias infantis, ndo via pessoas negras em papel de
destaque e isso a incomodava muito. Zika nunca era elogiada. Até que um dia foi transportada
para um outro mundo e pdde moldar a sua identidade e se reconhecer-se como pessoa negra,
conheceu as belezas do mundo africano e o encanto dos orixas. Nessa aventura recebeu uma
grande missdo: se tornar uma professora para combater a forma de racismo e discriminacao

racial na que encontrava na escola.

= IC

3 S Mmenina NeEgra QU Viu um eret

v« Rebeca de Alcintara e Silva Maijer

weregen Eduardo Azevedo

Figura 1/ Fonte: Google Zica a menina que viu um eré!

Esta atividade foi desenvolvida logo no inicio do programa, aproveitamos 0 momento
para explorar o livro que tinha como personagem principal menina negra, e falar um pouco da
autora do livro, na ocasido fizemos uma leitura compartilhada e depois interpretagéo da historia.
Pedimos para que os alunos falassem como eles se viam, se eram brancos ou negros. Foi onde
algumas delas afirmaram “Ja vi pessoas negras em minha cidade” e outra disse “Nao sou negra,
agente ¢ morena”. Ou seja, 0s alunos ndo se veem como pessoas negras, dando sequéncia a
atividade pedida, foi a tarefa para eles reescrevessem um final para a historia, de modo que eles

se colocassem no lugar de Zika e pensar em outro final.

Outra intervencdo foi realizada com auxilio da obra literaria afro-brasileira, “Falando

Banto” de autoria de Eneida Duarte Gaspar. O livro contém uma série de textos em palavras
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bantas, assim foi possivel realizar atividades interpretativas e discussdes sobre as influéncias e
as contribuigdes das culturas bantas em nossa lingua portuguesa no Brasil, as quais
possibilitaram a percepc¢éo da singularidade na construcao do portugués brasileiro, diferente de
Portugal, ou seja, dos falares africanos no Brasil. Nessa atividade, socializamos um pouco da
historia doa povos Bantos, na qual nos trazem referencias presentes em nossa cultura, através
de povos que atravessaram o atlantico, vale ressaltar que esses povos que aqui chegaram, ndo
vieram apenas em condicdes de escravizados, mas também vieram reis e rainhas africanos (as).
A qual foi trabalhado com todo o cuidado, em virtude de ndo aumentar os estereotipos e marcas

deixadas pela escravidéo.

Apds a exploracdo do livro, podemos desenvolver atividades de interpretacdo de um
texto especifico “A batucada”, as palavras bantas e seus significados com o uso de dicionario
banto, assim a medida que os estudantes iam procurando os significados das palavras,
construiam um novo texto. Também foram explorados os tipos de instrumentos e géneros
musicais que o texto apresentava, como 0 Samba e Carimb0. Ensaiamos juntos com os alunos
alguns passos da danca do género musical que apareceu no texto e no segundo horario, depois
do recreio, os alunos puderam vivenciar e mostrar os passos que aprenderam durante a

culminéncia na escola que reuniam outras turmas para socializarmos as ac¢oes do PIBID.

O que nos chamou atencédo foi como os estudantes se mostravam atentos as explicagdes
e se dispuseram a participar, inclusive na danca. Pois sabemos que na fase da pré-adolescéncia
a qual os alunos/as se encontravam, em algumas atividades se mostraram resistentes a nao
quererem participar. E importante reafirmar a origem da nossa sociedade brasileira, com
diversas culturas para além da europeia, algo que nos é imposto, desde 0s primeiros contatos
com ambiente escolar. Temos que reconhecer a contribuicdo de varios povos com diferentes

etnias que vieram para Brasil, na qual trabalharam arduamente na construcéo de nosso pais.

41



Figura 2/ fonte: Google-livro Falando Banto-usado na intervengéo.

A outra intervengdo foi realizada a partir do livro “O boi da cara de todas as cores”,
comecamos a aula partir de uma roda de conversa com os alunos, com predigéo sobre o tema,
no més de agosto se comemora o folclore, assim a intervencdo foi pensada em um tema que
fazia parte do cotidiano escolar, perguntado aos alunos o que eles conheciam ou se ouviram
sobre a historia do boi, alguns alunos responderam que sim, e disseram que alguns faziam parte
do grupo que participa da danca do boi naquela regido. Pedimos para eles contassem a historia
do boi, a atividade desenvolvida foi do tipo exploratoria e expositiva, com as discursdes e

interpretacdo do video que contava a histdria do Boi'é,

Na historia aparece participacao de varios povos, como os indigenas, 0 homem branco
e 0 negro, ou seja, a manifestacdo cultural traz a representatividade dos povos com as tradi¢oes
africanas, indigenas e europeias. Em seguida foi apresentado o livro “O boi da cara de todas as
cores” da autora Clarisse llgenfritz. Desse modo foi possivel trabalhar de forma lidica na
desconstrucdo do estereétipo do boi que sempre aparece nas historias e lendas na cor preta.
Fizemos exposi¢Bes com auxilio do projetor, foi apresentado varias imagens de festas populares
do Brasil entre elas do carnaval, quadrilha e Boi Bumba.

Fizemos a abordagem sobre a origem da lenda do Boi Bumba, depois foi a contacdo da

estoria trazendo de forma ludica e musical a nova versdo do boi da cara preta para o boi da cara

18 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CQ7ma59SBn8.
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de todas as cores. Esta € uma obra literaria que traz uma versdo diferente da que costumamos

ouvir. “Bol, boi, boli, ... boi da cara preta, pega este menino que tem medo de careta!”.

A autora traz a cada estrofe, uma rima e apresenta uma cor diferente para o boi. Logo
depois realizamos uma oficina para confeccionar o boi de todas as cores, e assim puderam
colori-los da cor que preferissem. Depois do recreio, os alunos trouxeram o boi que ja existe na
comunidade local para vivenciar junto com a comunidade escolar, foi socializado a lenda

conhecida por varias geracoes.

Durante a atividade proposta, pudemos perceber que muitos alunos ndo conheciam a
verdadeira origem da lenda do boi bumba, pois, a lenda explorada trata da cultura de varios
povos A partir dessa intervencao foi possivel contribuir com o fortalecimento e resgate cultural.
Um patriménio pertencente a comunidade, apresentado pela danca do boi. Assim foi possivel
colaborar para a desmitificacdo negativa da lenda.

De acordo com Braga (2002) os aspectos incorporados pelas dancas populares,
apresentam fendmeno cultural predominante em diferentes regides do Brasil de carater ltdico
e simbolicos, questbes ambivalentes entre os descendentes de categorias étnicas que

contribuiram para a histéria de nosso pais.

Fig. 3/ fonte: Google: o livro: O boi da cara de toda as cores ~ Foto4 / arquivo pessoal: intervengdo Bumba meu boi.
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Nesta intervencdo fizemos o uso de uma obra literéria “Outra vez Mariana” da autora
negra Madu Costa. O livro conta a histéria de Mariana, menina que era sempre repreendida
pela professora por causa do cadarco do seu ténis, que estava sempre desamarrado. Mas na
verdade o que a menina mais queria era ser notada, queria afeto por parte da professora e

sonhava com um abrago dela.

Figura 3 e 4/ Google o livro outa vez Mariana

s OteaVez

!l(adu Cod@
Jlustragaes: At Vi

A principal personagem da estéria € uma menina negra, que gostava de escrever e
desenhar, queria ser notada pela professora. Ja a professora, era uma pessoa branca, que vivia
a dar broncas em mariana por causa do cadar¢o desamarrado. Um dia mariana pensou em uma
solucdo para chamar a atengdo da professora, preparou uma surpresa em sua casa, fez um
desenho em forma de embrulho, s6 que amarrou o embrulho com o cadar¢o do ténis, e entregou
a professora que quando abriu, entendeu a mensagem. Suspendeu-a do chdo dando-lhe um

abrago. Com isso, 0 abraco passou a ser rotina para todos daquela turma.

A intervencdo comecou com a leitura da historia, depois a exploracdo do livro, a capa
e autora, que no caso foi destacado os aspectos fisicos da autora e personagens, como também
os locais onde acontece a estoria. Depois a atividade seguiu com a seguinte tarefa: cada aluno
confeccionou uma cartinha para um colega de sala, nela havia contido as caracteristicas fisicas
e emocionais, ou seja, como eles/as estavam se sentindo naquele momento, e assim a pessoa

que ganhasse a cartinha teria que adivinhar quem a escreveu.



Separamos as seguintes cartinhas para anélise.

Imagem 5/acervo pessoal- produgéo cartinha com desenho autorretrato, 52 ano, 2019.

Eu sou legal, divertida, engracada, ndo sou boa em desenho. Tenho olhos castanhos, sou magra
e negra. Tenho meus cabelos ondulados, como os demais, gosto de me arrumar, se maquiar, de
me vestir bem. Ter amizades, passar mais tempo com a familia. Amo meus professores, minha
matéria preferida é matematica e um pouco medrosa. Estou contente, maquiada, ansiosa para
0s parques de santa Rita. De calga comprida, sapato, pulseira de conchinhas, cabelos metade

arrumado, estou bem amigavel e eu também ndo me importo com que os outros falam.
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Imagem 6/ Acervo pessoal- produgéo autorretrato-52 ano, 2019.

Gosto de estudar, brincar, dangar, também sou feliz, as vezes fico brava. Sou muito
bonita, inteligente, brincalhona. Tenho varias caracteristicas tipo sou alta, cabelo crespo, olhos
pretos, morena, gosto de ler livros de contos, fabula. Sou uma menina que gosta de cuidar de
animais tipo cavalos, etc. quero ser quando crescer professora dar conhecimentos para as
pessoas. Gosto de comer algo que me faca bem tipo verduras. Arroz, feijéo. E isso que sou e

COMo eu estou.
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Imagem 7/ acervo pessoal /autorretrato de alunas do 52 ano, 2019.

Gosto de estudar, brincar e dancar. Minha casa é pequena, branca e bonita. Sou
gordinha, sou negra e alta, cabelos ondulados, bonita, fago capoeira, sou feliz, divertida, gosto
das minhas primas e amigas. Sou inteligente, brincalhona, gosto de legumes e verduras. Estou
alegre, feliz, estou aprendendo mais portugués e matematica, como eu sou, meus cabelos é

castanho e meus olhos também.

Ao analisar as produgdes dos alunos/alunas durante as atividades, nas construgdes das
suas autoimagens e fazendo a comparacGes das descricBes escritas na maneira em que se
apresentam, percebemos um pertencimento racial, embora alguns/algumas se representam com
cabelos lisos, sabemos que esse € um processo lento, que acontece gradativamente. Por isso
podemos ver que 0 quanto € importante trabalhar contetdos que tenham significados para a

vidas dos sujeitos aproveitar o espaco para fortalecer as identidade e autoafirmacao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Vale ressaltar que para um ensino igualitario, é preciso um trabalho amplo e
aprofundado em varias tematicas, explorar um campo diverso, e no mesmo tempo poder ser

prazeroso, de forma ludica, que desperte no aluno (a) o interesse em aprender, e trazer
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significado para a sua vida. Mas para que isso aconteca, € necessario a participacdo da familia

e toda a comunidade escolar no processo ensino- aprendizagem e formagdo humana.

O trabalho de conclusdo de curso teve como tema: A literatura africana e afro-brasileira
e suas contribuigdes para um reconhecimento identitario e cultural na educacéao étnico racial.
Apo6s minhas reflexdes ao longo do curso, nas disciplinas, e minhas atua¢fes enquanto bolsista
do PIBID, partindo também de minhas vivencias enquanto estudante em escolas publicas, este
contato me fez perceber o quanto seria importante as intervengdes voltadas para essa tematica

de modo que viesse contribuir junto a escola na construcdo e reconhecimento daqueles alunos.

Por entender que a escola, depois da familia, € o lugar onde comeca a construcdo da
identidade da crianca na qual é formada atraves de varios processos sociais, e as influencias
desempenham papel importante, auxilia na maneira do sujeito interpretar o mundo, na dimenséo
exterior para se concretizar no conceito de si mesma, se torna imprescindivel que a escola,
assim como os professores propiciem um ambiente democratico, pautando temas como a
diversidade, pluralidades, respeito as diferencas, promovendo como resultado a autonomia dos

alunos.

A identidade da crianca € construida através de mediacdes, influenciadas pelas relacfes
sOcias, e por meio de didlogos. E a escola sendo um dos principais mecanismos que agrega
essas relagBes. Por isso é importante o olhar sensivel por parte do trabalho docente, quanto na
escolha do conteudo didatico, este quando bem selecionado, estabelece mediagdes entre o real
e o ficcional e contribui para o imaginario das criangas negras, abrindo espacos para sonhar e
guem sabe viver 0 que muitas vezes lhes sdo negadas cotidianamente. Podemos assim afirmar

que a literatura africana e afro brasileira pode ser utilizada dentro dessa perspectiva.

Falamos assim porgue em algumas escolas de ensino regular, publicas ou particulares
h& uma predisposicdo para o0 uso dos chamados classicos que trazem o0s personagens brancos,
deixando de lado toda uma realidade que existe em seu entorno (ambiente escolar). Assim
algumas escolhas podem contribuir para o aumento de préaticas de preconceito raciais, dai
convém aos pedagogos/as incluir tematicas de modo interdisciplinar e que valorize 0s
conhecimentos que trazem cada aluno, contribuindo assim para formacao para dialogos e

opinides, afim de formar cidad&os criticos e reflexivos.
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Assim no decorrer deste trabalho, analisamos as contribui¢Ges da literatura africana-
afro-brasileira na formagcdao identitaria de criangas do ensino fundamental I, de uma escola rural

no municipio de Redencao, Ceara.

A proposta de agregar a literatura africana e afro brasileira para educacéo étnico-raciais,
como préticas de leituras e escritas, € também um modo de implementar a Lei n® 10639/03, que
traz a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de
ensino fundamental e médio das escolas publicas e privadas do Brasil. Demandas da
aprendizagem e fruto da conquista das lutas travadas incessantemente ao longo dos tempos pela
populacdo, de modo mais organizado (0s movimentos negros), povos que contribuiram para
formacédo social e econémica do nosso Pais. Trazer possibilidades de aprimoracdo de praticas
pedagdgicas voltadas para uma visdo positivas da historia e cultura dos povos negros afro-
brasileiros, de modo a se fazer presente no cotidiano escolar na etapa de educacdo basica torna-

se de suma importancia.

Desse modo, a proposta da implementacao da Lei n° 10639/03, ndo se refere a abordar
as contribuicdes do negro apenas no dia 20 de novembro, as propostas didaticas que incluam a
tematica das relacBes étnicos raciais e culturais, como também dar visibilidade aos povos
indigenas e sua cultura ndo apenas em um dia especifico, como esta no calendario escolar. E
preciso refletir a maneira como se ddo as abordagens desses temas, caso contrario so estariamos
aumentando os estereo6tipos ainda muito presentes. Toda via, é preciso um olhar atento e fazer

um trabalho continuo, a qual a literatura africana e afro-brasileira nos dar esse aporte.

Somar a literatura africana e afro-brasileira aos conteidos ja existentes nos curriculos
escolares, € permitir ao aluno que adquira conhecimentos sobre a diversidade, relacdes étnicas
raciais, conhecer culturas outras, contribui de forma significativa na construcdo da identidade
da crianga negra, proporcionando autoestima e autoafirmagdo enquanto pertencente a
populagéo negra, e a0 mesmo tempo, possibilitar um ambiente acolhedor, trazendo —lhes a

compreensdo do mundo através dessa literatura.

As obras literarias africanas e afro brasileiras trazem uma producdo em que seus
escritores negros e escritoras negras se retratam em suas escritas, trazem suas subjetividades
negras, falam de seus sentimentos, lutas e conquistas, sdo escritas em formas de denuncias,
desabafo e resisténcias, de um povo ora subalternizado, que sempre lutou por seus direitos e

por reconhecimento, na valorizagao da sua identidade cultural.
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As questdes das relagdes étnico raciais devem serem exploradas ainda na infancia, para
que desde cedo as mesmas tenham noc¢Ges de respeito as diferencas, aprendam a conviver com
as diferencas, saibam aceitar as escolhas dos outros, assim sdo oportunidades para combater 0s
discriminacdes e esteredtipos presentes no ambiente escolar e posteriormente contribuir para

uma sociedade antirracista.

A literatura africana e afro-brasileira como pratica pedagdgica promotora da educacao
das relacdes étnico-raciais, traz a valorizacédo e visibilidade do povo negro, agora inserido de
modo positivo, ndo de forma estereotipada, mas trazer reconhecimento aos povos que resistiram
a escraviddo ndo de maneira passiva. Povos que ajudaram na formacdo do nosso pais e
contribuiram também de forma cultural, pois, 0s costumes e memdrias advindas de Africa
encontram-se entrelacadas nas varias dimensdes da sociedade brasileira e que pertence a todos,

independentemente de raga, cor ou etnia.

Durante as intervences, foi possivel analisar a literatura africana e afro-brasileira de
maneira a ser uma ferramenta potente na valorizacdo da identidade racial e cultural. Perceber
as motivacdes dos estudantes enquanto interagiam a cada atividade desenvolvida em sala de
aula, diante das obras literarias exploradas, nas ilustracbes e imagens que traziam o0s
personagens negros como protagonistas, assim como desmitificacdes negativas relacionada ao

continente Africano e sua cultura.

Foi identificado um pertencimento racial, algo que ficou explicito nas falas quando
ele/elas se auto afirmavam negros/as nos desenhos de autorretratos, quanto também ao uso do
lapis de tom escuro nas pinturas e ndo mais o “ lapis cor de pele” como antes era de costume, 0
que nos chamou atencdo também, foi o despertar no interesse de professoras pela tematica,
guando as mesmas ndo se posicionavam como pertence a essa populacdo negra e a partir das

intervencdes, se mostravam como exemplos nos trabalhos em sala.

Esperamos que a partir do trabalho realizado, possamos ter contribuido para um
enfrentamento do preconceito racial dentro do ambiente escolar, também propiciando
autorreflexdes positivas na vida desses sujeitos, de maneira que 0S mesmos sejam capazes de
se auto identificarem, se afirmarem enquanto pertencente a populacdo negra e que possibilite

um resgate da sua identidade e ancestralidade.

Consideramos que ha um grande caminho a avancar no que se refere ao campo de

investigacdo das relacdes étnicas raciais, portanto, um campo amplo fértil de trabalho para
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serem desenvolvidos por outros pesquisadores que também que se interessem em contribuir

nessa tematica.
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