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RESUMO

Essa pesquisa surgiu a partir da inquietacdo de se compreender como a educacgao
formal pode ter relacdo direta na formacao social dos individuos quando se refere a
tematica de género e investigou 0 sexismo na escola a partir do seguinte
guestionamento: Como se manifestam as relacées de género e as praticas sexistas
no ambiente escolar? Com o objetivo de entender as relacbes de género e as
praticas sexistas na a escola e como ela pode contribuir para a desmistificacdo dos
esteredtipos e preconceitos em relacdo ao sexo, como é feito o debate da tematica e
guais os impactos disto na sociedade. O trabalho pesquisou as turmas de ensino
fundamental nas séries iniciais em uma escola, localizada no municipio de
Capistrano, Ceard. Como metodologia foi utilizado uma abordagem qualitativa com
carater etnografico aplicado a educacao, por meio de observacdes e andlises de
contetudos. Como resultado conclui-se que a escola apesar dos avancos ainda se
constitui como um espaco masculino e masculinizador dentro das suas praticas e
consequentemente de seus professores e professoras.

Palavras-chave: Género. Sexismo. Escola. Pratica docente.

ABSTRACT

This research arose from the concern to understand how formal education can have a
direct relationship in the social formation of individuals when referring to the theme of
gender and investigated sexism at school based on the following question: How are
gender relations manifested? sexist practices in the school environment? In order to
understand gender relations and sexist practices at school and how it can contribute to
the demystification of stereotypes and prejudices in relation to sex, how the issue is
debated and what are the impacts of this on society. The work researched the
elementary school classes in the initial grades at a school, located in the municipality of
Capistrano, Ceara. As a methodology, a qualitative approach with an ethnographic
character applied to education was used, through observations and content analysis.
As a result, it is concluded that the school, despite the advances, still constitutes a
masculine and masculinizing space within its practices and, consequently, of its
teachers.

Keywords: Gender. Sexism. School. Teaching practice.



"O problema da questao de género é que ela prescreve como devemos ser em vez
de reconhecer como somos."
Chimamanda Ngozi Adichie
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INTRODUCAO

Esta monografia surgiu com a intencdo de entender como a construcao social
dos individuos tem relacdo direta com a construcdo educacional formal. Propde
como tematica central uma investigacao sobre a abordagem pedagodgica por parte
dos/as professores/as em relacdo ao conteudo de género nas salas de aulas. Com
base na compreensdo teorica sobre o tema e das observacgbes das préaticas
educativas, a pesquisa busca contribuir para o debate sobre como o sexismo® se
manifesta e se mantém nas escolas, através da atuacao docente no que diz respeito
a sua atuacdo sobre a tematica de género, mais especificamente sobre seu
comportamento manifesto em relagcdo a discriminacdo de mulheres no ambiente
escolar, seja por meio do repasse de conteldos em sala de aula (e fora dela), ou por
meio das atitudes e praticas.

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Ensino Fundamental,
especificamente o Ensino Fundamental das séries iniciais, na cidade de Capistrano,
localizada no Macico de Baturité, Ceara. A partir da pergunta de pesquisa: Como se
manifestam as relacdes de género e as praticas sexistas no ambiente escolar?a
partir da atuacdo dos professores e das professoras? Pretendeu investigar o
comportamento docente frente aos problemas que surgem na escola em decorréncia
do machismo e do sexismo.

O interesse pela pesquisa surgiu a partir da experiéncia de dois anos como
monitora do programa “Mais Educacgao” do Governo Federal, criado em 2008, mas
gue chegou até Capistrano apenas em 2012. O programa era uma estratégia do
Ministério da Educacao para criar uma agenda de educacdo em tempo integral, que
era oferecido no contraturno das aulas regulares como atividades optativas nos
macrocampos: acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacéo; cultura e artes; cultura digital; promocdo da saude;
comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e
educacdo econdmica.

Durante o periodo que estive atuando no Programa fui monitora de

Matematica e Teatro, além de participar ativamente da escola em festividades,

1 . . . . .. ;.
Sexismo: atitude, discurso ou comportamento discriminatdrio baseado no sexo.



reunides de planejamento, reunides com pais, projetos, e ainda cheguei a substituir
professores/as que faltavam. Assim no dia a dia pude acompanhar ndo apenas o
funcionamento da escola como também as interagcbes sociais que havia na
instituicao.

Foi na referida escola, como funcionaria, que comecei a observar seu dia-dia
e percebi situacdes cujas meninas estavam sendo prejudicadas Lembro-me de um
evento que me marcou bastante quando uma das minhas alunas estava no intervalo
brincando e houve uma discussdo. Nela, um dos meninos a agrediu com um
empurrdo. Quando a mesma foi relatar na coordenacdo foi culpada por estar
brincando com o0s meninos e que aquela brincadeira ndo era para meninas. Nenhum
dos meninos foi chamado a coordenacgdo para conversar, apenas 0S responsaveis
pela aluna, pois aguela ndo era a primeira vez que ela se comportava mal ( segundo
a gestdo e professore/as), pois ela ja havia se envolvido em situacdes semelhantes,
brincando com os meninos.

Outro evento que me chamou atencéo foi o caso de um aluno que gostava de
dancar nos intervalos e antes das aulas comecarem. Ele sempre era repreendido
por essa postura, pois aquilo ndo era para ele, diziam. Esses eventos como outros
gue presenciei me levaram a alguns questionamentos, e principalmente, a relembrar
minha experiéncia de aluna no ensino fundamental. Questionamentos sobre: “por
gue meninas, quando se machucavam em brincadeiras ou atividades fisicas (como
correr, futebol, pega-pega) sao criticadas por se misturarem com meninos”? “Por que
meninos nao deviam brincar com meninas?” Ou “por que raramente era ensinado
sobre os feitos histéricos das mulheres?” "por que as posturas das criangas que nao
se encaixavam em um padrdo masculino ou feminino eram repreendidas?”

Apbs participar da reunido do Plano Municipal de Educacdo (PME), em junho
de 2015, que tinha por objetivo planejar as metas para os proximos dez anos do
ensino basico no municipio de Capistrano, com representacdo de todos os colégios,
professores, alunos, universitarios e pais, foi que me deparei com a necessidade de
pesquisar sobre a tematica de género nas escolas, pois, muitas foram as metas e as
preocupacdes expressas ali, como acesso a educacdo em todas as faixas etarias,
educacédo inclusiva, alfabetizacdo na idade certa, educacdo em tempo integral,
aumento do indice de desenvolvimento da Educacéo Basica- IDEB, entre outras,
contudo, nenhuma se referia as questdes de género. Ali observei que a escola ja
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tem muitas demandas e problemas para resolver e essas questdes nédo pareciam de
grande relevancia no momento.

Ao estudarmos a questdo do género no Brasil atual, € importante que
entendamos 0 contexto historico que trouxe e permanece com desigualdades.
Nossa histéria € marcada por uma sociedade patriarcal, cujo poder € exercido pelo
patriarca (homem) da familia, ou a outros homens a quem ele tenha delegado este
poder, cabendo a mulher um papel subordinado e dependente, restrito apenas ao
espaco doméstico e familiar. A organizacdo da nossa sociedade se da de forma
androcéntrica. O androcentrismo considera 0 Homem como o centro do universo,
capaz de governar o mundo e este € o perfil utilizado para “medir” as coisas no
mundo. Logo tudo que escape a esse padrdo € tido como inferior o que é o caso
das mulheres e das pessoas LGBTQIA+% N&o é & toa que o Brasil hoje é o pais que
mais mata pessoas TRANS no mundo, segundo dados da Associacdo Nacional de
travestis e transexuais (ANTRA).Em 2020, 80% eram negras e 97,7% do género
feminino®.

E no que refere a violéncia contra a mulher o Brasil caminha como crescente
aumento das taxas de feminicidio segundo Atlas da Violéncia* de 2019 e quinto com
maior taxa de feminicidio também em uma escala mundial. Uma pesquisa da Human
Rights Watch® também divulgou relatério apontando que o Brasil enfrenta uma onda
de violéncia doméstica, explicitando, assim, que vivemos em uma sociedade
extremamente machista e LGBTQIA+fobica onde agora, mais que nunca, faz-se
necessario o debate e a formacdo sobre as questdes relativas ao sexismo nas
escolas.

Nesta pesquisa a escola se tornou um locus ideal para observar e

problematizar as praticas sexistas, pois engloba uma amostra significativa dos

2 Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero,
Pan/Poli, e mais

* Dados disponiveis em:
dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf (wordpress.com

acesso em 21/01/2021

* Fonte: IPEA - 190605 _atlas_da_violencia_2019.pdf (ipea.gov.br) Acesso em 21/01/2021

> Fonte: Human Rights Rinhts :Brasil: Justica negada a vitimas de violéncia doméstica
Watch (hrw.org)
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diferentes tipos de pessoas ( entre sexo, identidade de género, raca e classe) que
compdéem a nossa sociedade. Assim conseguimos observar como 0s
comportamentos séo construidos e/ou mantido como uma categoria cultural.

Levar para a escola um debate consciente e critico sobre as diferencas,
demonstrando que sim, elas existem, mas nao para legitimar poder ou submisséo de
uma pessoa para a outra, essas diferencas sao construidas de forma social e
cultural. Como pontua Avtar Brah em seu texto. Diferenga, diversidade,

diferenciacao, analisando as diferencas como base para a relagéo social.

“Diferenga como relagéo social” sublinha a articulagao historicamente
varidvel de micro e macro regimes de poder, dentro dos quais modos
de diferenciacéo tais como género, classe ou racismo séo instituidos
em termos de formagdes estruturadas. A categoria “classe
trabalhadora”, por exemplo, destaca o posicionamento em estruturas
de relacdes de classe. Mas dizer isso ndo é apontar simplesmente
para a designacgéo de uma situagéo subordinada dentro de estruturas
socioecondmicas e politicas de poder, mas também sublinhar
sistemas de significacdo e representacdo que constroem a classe
como categoria cultural”. (BRAH, 2006, P. 361)

Mesmo que a tematica de género jA tenha sido colocada como tema
transversal a ser tratado nas escolas pelos “Parametros Nacionais Curriculares” —
PCN 2000, a efetivagdo desta diretriz curricular encontrou dificuldades para ser
efetivada nas escolas, e mais recentemente, as tentativas de implementar tais
debates passou a ser visto como uma espécie de doutrinacdo por uma parcela da
sociedade e ganhou o apoio no discurso da bancada evangélica parlamentar.

O que motivou a organizacdo de grupos mais conservadores da sociedade
representados pelo “Movimento Brasil Livre”, entre outros, que alegam que temas
referentes a género, sexismo e orientagao sexual vao contra os valores da “familia
tradicional”, e das questdes religiosas.

O barulho feito pelos que acreditam nisso fez com que, em 2011, o termo
género fosse retirado do Plano Nacional da Educacédo (PNE) como resultado da
proposta parlamentar apoiada por setores conservadores de direita, e defendido por
deputados ligados a bancada religiosa, do projeto de lei n°867/2015, intitulado
“‘escola sem partido”. Estes setores acusavam que PNE estaria fazendo apologia a

“ideologia de género™®.

® A “ideologia de género” seria mais aptamente compreendida se pensassemos nela como “ideologia
do questionamento do binarismo homem/mulher como forma exclusiva de se pensar a respeito de
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O movimento “escola sem partido”’

, que diz representar pais e estudantes
contrarios ao que eles chamam de “doutrinacao ideoldgica” nas salas de aula, acusa
os professores que tentam trabalhar as tematicas transversais e politicas de fazerem
militancia politico-partidaria ou ideolégica. O grupo ganhou forca desde 2015 e o
Congresso Nacional comecou a debater projetos de lei inspirados na tematica. O
grupo também apoia a ideia de que temas relacionados a sexualidade e género ndo
podem ser abordados nas escolas, pois, sdo assuntos que cabem apenas aos pais
orientarem seus filhos.

Em 2017, as expressdes género e sexualidade também foram suprimidas da
versao final do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o que
significa um retrocesso na educacdo e também para as lutas feministas e
LGBTQIA+.

Nesse contexto, quando voltamos a questdo do Plano Municipal de Educacéao
de Capistrano, onde ndo houve mencéo as diretrizes que trabalham a tematica de
género, podemos concluir que pode ser um reflexo do que essa populacdo nao
considera importante para o debate escolar, mesmo que na cidade seja recorrente
relatos de violéncia domésticas, desrespeitos e ofensas a mulheres e a classe
LGBTQIA+, ndo houve a preocupacao de trazer para a educacédo o seu papel na
formacao cidada do individuo quanto a estas questdes.

Tal situacéo reforca a necessidade de estudos e pesquisas nos campos da
educacédo de género, pois, ha ainda no nosso pais um movimento conservador que

defende o sistema patriarcal®, machista e reprodutor das desigualdades.

género”. Para os estudiosos da area, identidade e sexualidade sdo parte de construgdes sociais e
culturais, e ndo apenas fatores biolégicos. BURIGO. Joanna. Disponivel em:
http://www.laparola.com.br/ideologia-de-genero-existe-sim-mas-sempre-existiu

" Movimento criado com a intengdo de defender uma escola “sem interferéncias politicas”. Busca-se
defender a escola de “doutrinagbes partidarias e ideoldgicas. ” Na verdade, trata-se de mais um
movimento conservador que busca, em sua esséncia, atacar o livre pensamento, a liberdade de
pensamento e do exercicio da profissdo, o pensamento critico e a pluralidade como principios
democraticos. Diversas Assembleias Legislativas e Camaras Municipais tramitam projetos de lei que
proibem professores do livre exercicio da profissdo sob a alegacdo doutrinacdo partidaria. No
entanto, tal projeto tem sofrido algumas derrotas por seu carater inconstitucional.

® Conceito utilizado para problematizar as relagdes de género na sociedade contemporanea,

comumente utilizado para explicar a condicdo feminina na sociedade e as bases da dominacéo
masculina.
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Em oposicdo ao movimento escola sem partido, cresce também o debate de
género e o combate a discriminagéo e a desigualdade no pais. E importante pensar
a escola como um espaco de pratica e formacdo politica, intelectual, social,
cognitiva, emocional e psicolégica onde os debates se fazem fundamentais para a
prevencao e o combate das desigualdades de género.

Assim como refletir como os educadores/as fazem e podem se preparar para
debater questdes de género com propriedade e trabalhar suas condutas para assim
combater os preconceitos, pois a escola em sua funcdo social, segundo as
tendéncias pedagdgicas progressistas na qual se insere a libertaria, apresenta-se
como um espaco democratico, sendo assim, deve se propor a discussao de
guestdes sociais e possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico.

o grande problema, quando falamos do debate de género e a propagacao de
praticas sexistas nos ambientes escolares, esta relacionado a postura que a escola
tende a tomar nesses casos, que em sua maioria € de preferir ndo debater
abertamente sobre a tematica, embora ela esteja presente de forma significativa em
seu cotidiano, seja em conteudos repassados ou na convivéncia informal entre
professoras/es e alunas/os.

Faz-se necessario que haja um debate na escola para que se aflore a
criticidade e a consciéncia em toda comunidade escolar, seja entre docentes,
discentes, funcionarios e a prépria familia. No sentido de perceber que as relacbes
de género sdo culturalmente constituidas e que existem interpretacbes e maneiras
de viver diversas sobre as referidas relacdes, sejam do ponto de vista apresentado
pelos movimentos feministas, LGBTQIA+, etc, sejam do ponto de vista conservardor
Quando isso ndo ocorre acaba-se legitimando as desigualdades de género, de
forma natural e imperceptivel, uma vez que as/os educadoras/res muitas vezes
estao inseridas/os de acordo com os padrdes impostos pela sociedade tradicional.

Assim, a escola (re)produz as relagbes hierarquicas entre meninas e
meninos, através de algumas acbes, seja por meio da linguagem, do
comportamento, das préaticas pedagogicas, da interpretacdo nos livros, ou 0s
gestos, que de maneira muito singular acabam reforcando as desigualdades e
desfavorecendo a igualdade de género.

As diferencas entre 0s géneros existem, mas é importante salientar que elas
nao justificam as desigualdades, as diferencas sé&o naturais e enriquecedoras para a
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vida em sociedade, ja as desigualdades s&o criadas a partir dos preconceitos,
causando sequelas graves para a maioria das meninas, sendo usada como pretexto
para o abuso de poder, violéncia e exploragao.

Parto da hipdtese que nas escolas de ensino basico do interior essas
caracteristicas sdo bem mais marcantes, tanto no quesito social quanto no ambito
cultural, pois no interior ainda ha uma populacdo muito ligada aos padrdes
tradicionais relacionados a religido e a familia.

Historicamente a construcdo social dos individuos é fundamentada na
concepcdo de existir determinados papéis sociais cabiveis ao masculino e ao
feminino, como por exemplo, meninas sao estimuladas a brincar de boneca, pois
isso refor¢a o papel da maternidade e do cuidado com o lar, enquanto meninos séao
estimulados a brincadeiras fora de casa, como jogar bola, corrida de carrinhos,
essas atividades estimulam a exploracdo do ambiente externo ao lar. Assim gerando
culturalmente a ideia de que a mulher deve cuidar da casa (esfera privada), dos
filhos enquanto o homem deve trabalhar (esfera publica).

Este modelo é perceptivel no ensino institucional escolar que se baseia na
metodologia educacional em que as aulas sdo expositivas, professor € a figura de
poder que detém o conhecimento, fato que implica na forca que as atitudes das/os
professoras/es tém sobre a formacao sécio pedagdgicas das/os alunas/os, estes por
sua vez dentro dessa abordagem aprendem pela assimilacdo do conhecimento, e
sdo vistos como um receptor passivo, resultante de uma disciplina rigida.

Os impactos que o sexismo causa nas mulheres, seja na vida economica
elou social, afeta a seguranca até saulde fisica e psicologica das mulheres. O
sexismo esta impregnado em nossa sociedade e por isso ele chega a ser
naturalizado na condicdo de vida das mulheres que passam muitas vezes a
enfrentar problemas ndo apenas na esfera publica, como salarios menores, menos
posicbes de chefia etc, como também a enfrentar problemas na esfera privada,
dentro de suas casas, onde séo agredidas, violentadas, desrespeitadas e oprimidas
por aqueles que deveriam ser seus companheiros. Acarretando assim problemas
psicoldgicos como depressao, sindrome do péanico, estafa mental pelo excesso de
atividades desenvolvidas (tripla jornada de trabalho: trabalhos domésticos,

maternidade, vida profissional) entre outros.
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A cultura sexista no Brasil estabelece que desde pequenas as meninas sejam
socializadas com a ideia de um corpo fragil, passivo e quando isso ndo acontece as
mulheres sé@o penalizadas por sua insubordinacdo na sociedade. As mulheres tem
que estudar mais que os homens para ocupar 0S mesmos cargos e mesmo assim,
segundo um estudo da OIT, as mulheres representam 39% de todos os
trabalhadores assalariados do mundo, mas apenas 27% dos trabalhadores
administrativos®. E mesmo estudando mais e trabalhando o mesmo que os homens,
mulheres tém mais dificuldades para chegar a cargos de chefia.

Podemos ver segundo um estudo do IBGE realizado em 2019 que mesmo
com uma leve queda na desigualdade salarial entre 2012 e 2018, as mulheres ainda
ganham, em média, 20,5% menos que 0os homens no pais. O estudo foi feito para o
Dia Internacional da Mulher, com base na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua)®®. Esses indices demonstram que as
mulheres recebem menos apenas por serem mulheres, essa desigualdade salarial
provoca danos ainda maiores na vida das mulheres quando analisados de perto,
pois as pesquisas mostram que isso pode afetar até a saude, uma vez que elas
trabalham mais ou entram para o trabalho ndo formal que prejudica seu acesso a
saude de qualidade.

No Brasil, segundo os dados mais recentes da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), mulheres ganham, em média, 75,4% do que os
homens ganham.'* O pais ocupa o 5° lugar no ranking mundial de Feminicidio,
segundo o Alto Comissariado das Nacdes Unidas para os Direitos Humanos
(ACNUDH). Sem falar nos altos indices de violéncia doméstica e violéncia sexual. O
Brasil registrou 648 feminicidios no primeiro semestre de 2020, 1,9% a mais que no

mesmo periodo de 2019, segundo o Férum Brasileiro de Segurancga Publica

° Dados disponiveis em: ONU News: Estudo da OIT mostra falta de progresso na igualdade de género
no mercado de trabalho | ONU News acesso em 12/02/2021.

¥ Dados disponiveis em: Senso 2021 IBGE IBGE | Censo 2021 | Diferenca cai em sete anos, mas
mulheres ainda ganham 20.5% menos que homens em 12/02/2021

' Dados disponiveis em:
https://odlobo.alobo.com/economia/mulheres-ganham-ate-38-menos-gue-homens-na-mesma-funca o-
22466944 acesso em: 01/11/2018
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(FBSP)!. Outra pesquisa realizada pelo Datafolha, encomendada pelo Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP)* — sobre a responsabilizacdo da mulher por
atos de violéncia sexual, mostrou que 33% da populacéo brasileira considera que a
vitima é culpada pelo estupro. A pesquisa mostrou ainda que 65% da populacéo
feminina tém medo de sofrer violéncia sexual.

Refletindo sobre estes dados e a condicdo da mulher em nossa sociedade
fica perceptivel o grande problema que enfrentamos com as questdes de género,
por isso, observar como essa tematica se desenvolve nas escolas, a partir do
sexismo, é importante. A pesquisa citada aponta que 91% dos entrevistados
concordaram com a afirmagao de que “temos que ensinar meninos a nao estuprar’.

Apesar das mulheres serem as mais gravemente afetadas pelo sexismo,
esteredtipos sexistas também prejudicam os homens. Ainda na infancia os meninos
sdo repreendidos ao demonstrarem qualquer traco de afetividade ou mesmo
demonstrar suas emocdes, € comum quando um menino chora que logo ele seja
repreendido afinal “homens n&o choram”, ou seja, ndo podem mostrar
vulnerabilidade; os meninos também sdo ensinados a serem “machdes” e isso faz
com que homens sejam mais vulneraveis a brigas de contato fisico, gerando assim
problemas na qualidade de vida.

Também é ensinado para os homens que eles devem demonstrar sua
sexualidade abertamente (desde que seja uma sexualidade heteronormativa) o que
contribui para objetificacdo da mulher, pois €é algo esperado de um homem
viril. Muitos acabam sucumbindo a esses estereoétipos, pois quando ndo atendem
aeles sao rotulados com alguns termos pejorativos como “fracote”, “mulherzinha”
ou “gay”. A educacdo é o caminho mais eficaz para mudar o pensamento da
sociedade.

Ha necessidade de se debater sobre questbes de género e preparar uma
base sélida para combater essas violéncias a partir da informacdo e do
conhecimento. Trabalhar a teméatica de género nas escolas pode possibilitar uma
mudancga nos quadros estatisticos da vida das mulheres, cuja discriminacdo e a

violéncia predominam. Com a promocao deste debate no ambiente escolar

'2 Dados disponiveis em G1 Mundo Com restricdes da pandemia, aumento da violéncia contra a
mulher é fendmeno mundial | Mundo | G1 (globo.com) acesso em 12/02/2021

B Fonte:
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http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2016-09/onu-mulheres-brasil-diz-
stupro-reflete-estagnacao-da Acesso em: 10/10/2017

15


about:blank
about:blank

podemos promover a quebra dos esteredtipos e a diminuicdo do sexismo. Além
disso, existe o fato que a educacdo deve ser emancipatéria e libertaria e o
desenvolvimento deste modelo de ensino possibilita & futuras geragbes aprender
outros modelos sociais menos discriminatorios e preconceituosos.

A educacdo é um fator fundamental para a prevencao e erradicacdo da
violéncia, por isso, a escola tem papel fundamental na desconstrucdo desses
estigmas e desigualdades. E para desconstruirmos, precisamos compreender de
que forma acontece.

Considero importante evidenciar algumas hipoteses das quais parto para
realizacdo desta pesquisa. Primeira, a escola constitui um l6cus privilegiado de
observacdo das relacbes de género, haja vista que se configura como espago
formativo de meninas e meninos; segunda, modelos sexistas sdo (re)produzidos
e/ou aprendidos de forma “naturalizada” no ambiente escolar, sejam nas interagdes
entre professor/a-estudante, estudantes-estudantes, direcdo-aluna/o, direcao-
professor/a, comunidade escolar-estudante; terceira, a educacéo é tomada por uma
perspectiva tradicional, o que causa sofrimento, desigualdade e exclusao entre as
meninas.

“Como se evidenciam e se manifestam as relagcdes de género e as praticas
sexistas no ambiente escolar?” a partir da analise e compreenséo da atuacao dos

professores e dos/as professores/as?
OBJETIVOS DA PESQUISA:

Geral
Compreender como se manifestam as relacbes de género e as praticas

sexistas no ambiente escolar de uma escola de Capistrano a partir do

comportamento das professoras e professoras.

Especificos
Compreender como 0 sexismo se manifesta na escola a partir dos
comportamentos, atitudes, praticas de docentes.
Analisar como os/as docentes percebem as praticas sexistas na escola e

entender quais os danos causados pelo sexismo na vida estudantil das menino
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METODOLOGIA

Considerando que o método se refere ao desenho estratégico de efetivacao
da pesquisa a realidade empirica (MINAYO; SANCHES, 1993), foi utilizado o
desenho da etnografia escolar para a realizagdo da investigacdo dentro de uma
abordagem qualitativa.

A abordagem qualitativa permite que se foque no carater subjetivo do objeto
analisado, estudando as suas particularidades, logo, para o estudo especifico do
sexismo em uma escola no municipio de Capistrano. Essa escolha permite
compreender quais comportamentos e praticas sdo manifestadas nesse local que se
diferenciam dos demais locais, sem fazer generalizacbes e demonstrando um
problema que acontece em nivel mundial dentro de uma realidade local, destacando
suas diferencas e especificidades.

Esta pesquisa assume um carater etnogréafico porque reane um conjunto
de técnicas da pesquisa etnografica aplicadas a Educacéo.

Se o foco de interesse dos etndgrafos € a descri¢cdo da cultura
(préticas, habitos, crencgas, valores, linguagens, significados) de
um grupo social, a preocupacdo central dos estudiosos da
educacao é com o processo educativo. Existe, pois, uma diferenca
de enfoque nessas duas areas, o que faz com que certos
requisitos da etnografia ndo sejam — nem necessitem ser —
cumpridos pelos investigadores das questbes educacionais.
(ANDRE. 1995.P09)

Com esse tipo de pesquisa o/a pesquisador/a pode aprofundar-se na
compreensao dos fatos que estuda, seja as acdes dos individuos, grupos ou
organizacdes em seu ambiente ou contexto social, que € exatamente o tipo de

compreensao que foi buscado para esta pesquisa em questao.

A etnografia € um processo guiado preponderantemente
pelo senso questionador do etnégrafo. Deste modo, a
utilizacdo de técnicas e procedimentos etnograficos, néo
segue padrbes rigidos ou pré-determinados, mas sim, o
senso que o etnégrafo desenvolve a partir do trabalho de
campo no contexto social da pesquisa. ( MATTOS. 2011. p.
50)
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As técnicas e instrumentos utilizados foram: observacao e registro em diario
de campo, durante as observagBes procurei ficar em pontos estratégicos da sala
para observar sob a maioria das oéticas possiveis. Com a técnica da observacéo
pude adentrar ao cotidiano escolar compreendendo como era sua dinamica,
relacdes e de certa forma me tornei parte dele, durante esse periodo observei o
comportamento dos/as professores/as para com alunos/as no ambiente escolar
como um todo para compreender o fendmeno das praticas sexistas nas salas de
aulas.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede municipal de
Capistrano que atende ao ensino fundamental nas séries iniciais e finais, localizada
na sede do municipio, proximo a uma area de vulnerabilidade social, onde se
encontra problemas relacionado ao trafico de drogas e de onde vem 90% das
criangcas e adolescentes matriculados na instituicdo. A pesquisa contou com a
colaboracdo de trés professores/as de uma turma do terceiro ano do ensino
fundamental. S&0 elxs: uma professora titular polivalente e um professor de Histéria
e Geografia, mais uma professora ajudante de sala. Elas e ele me receberam de
forma solicita e me forneceram dados sobre a turma, como horarios e quantidade de
alunos e alunas. A turma contava com 30 criancas, sendo 08 do sexo masculino e
22 do sexo feminino.

Foram feitas observacGes na sala de aula onde procurei ocupar diferentes
espacos, sentando ao fundo da sala, nos lados (esquerdo e direito) e também na
parte da frente, durante o horéario das aulas (de 07h as 11h) e também no horério
dos intervalos, no periodo de 03 de marco de 2020 a 13 de marco de 2020,
totalizando assim de 08 observacdes e registros no diario de campo. Nessas
observagdes foi levada em consideracdo para analise a forma com eram montados
0s grupos de trabalhos nas salas, as brincadeiras, as interacfes entre 0s géneros,
registrando como se desenvolve as relacbes de género, como os/as professores/as
e como eles/as se comportam diante de atitudes sexistas destacando como suas
praticas reforcam ou desconstroi esses comportamentos.

Para a analise dos dados coletados por meio da observacéo foi realizada a
analise de conteudo, entendendo que esta, segundo Franco (2005), tem como
ponto de partida a mensagem, observando o significado e o sentido que ela
expressa. Nesse sentido, os conteudos analisados foram as aulas, as atividades
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desenvolvidas pelas professoras e o professor, 0s momentos de intervalo na sala de
professores, dialogos, posturas e a¢cdes com os/as criangas.

Segundo Franco (2005), para que analise dos conteudos seja feita de forma
pertinente o/a pesquisador/a deve dialogar os conteudos com a teoria, “ [...] toda
analise de contetdo implica comparacdes; o tipo de comparacdo € ditado pela
competéncia do investigador no que diz respeito a seu maior ou menor
conhecimento acerca de diferentes abordagens tedricas” (p.26). Aqui o dialogo foi
realizado com as teorias de Moreno (1999) sobre o0 sexismo na escola e as teorias
de Louro (1997) com relacao a construcédo de género no ambiente escolar.

As analises deste trabalho tém por base o conteldo manifesto, pois esse
procedimento tende a valorizar o material a ser analisado, especialmente se a
interpretacdo do conteudo “latente” estipular como parametros, 0os contextos sociais
e histéricos a quais foram produzidos (FRANCO. 2005. p.22). Levando em
consideracdo que os problemas sociais tém todo um historico complexo e que para
compreendermos esse historico temos que observar as situacdes que ocorrem
cotidianamente.

Dentro das unidades de andlises trabalhamos com unidades de registro que
correspondem aos registros das observacdes com base na teméatica do trabalho
(sexismo na escola) e as unidades de contexto (fatos) que é a parte mais ampla que
resulta no sentido e no significado dos contetudos analisados.

Todas as observacgfes escritas no diario de campo foram transcritas para um
arquivo de texto, apds essa etapa houve uma leitura minuciosa para rememorar 0s
fatos observados, destaquei durante essa leitura todos os fatos que considerei
relevante para a pesquisa, ao longo dos oito dias de observacbes muitas situacdes
surgiram, algumas se repetiam e com a finalidade de ser sucinta e precisa selecionei
os fatos mais marcantes para analisar no corpo do trabalho.Dada essa selecéo
conforme os conhecimentos e dialogos teoricos construidos ao longo da pesquisa
construir o texto buscando sempre a mensagem e o significado das ac¢des contida
nos fatos.

Os resultados da analise serdo apresentados no capitulo dois. Que esta
organizada da seguinte maneira uma pequena apresentacdo sobre a conducéo da
pesquisa, em seguida temos os fatos analisados enumerados de um a dez,
seguindo
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a logica fato e comentario analitico concluindo com uma reflexdo geral das

observacgoes.

CAPITULO I: GENERO E SEXISMO: DEBATES SOBRE A CONSTRUCAO
SOCIAL DE SER PESSOA A PARTIR DO SEXO

E um desafio falar de género por ser este um assunto tdo complexo e ainda

nao bem delimitado pelos varios ramos das ciéncias. Em uma perspectiva do senso

comum género esta comumente ligado ao sexo, ao que distingue homens de

mulheres, a partir de ma configuracao binaria género masculino e género feminino.

Porém nas ciéncias sociais “género € uma constru¢do de que?” e como afirma

Saffioti (1992) se da através da dinamica das relacdes sociais. Ou seja, 0S seres

humanos s6 se constroem como tal em relacdo com 0s outros.

O que diferencia socialmente as pessoas, nesse sentido, afirma Scott (1995. p.

75) é que:

O género é [..] uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado. Com a proliferacdo dos estudos do sexo e
da sexualidade, o género se tornou uma palavra
particularmente (til, porque oferece um meio de distinguir a
pratica sexual dos papéis atribuidos as mulheres e aos
homens.

Certos modelos de conduta esperados para homens e mulheres sao

construidos socialmente atravées dos tempos e ndo determinados pelo sexo,

formulam-se moldes e estes sdo desenvolvidos a partir das relagdes determinando

papéis e funcdes, impostos e adaptados pela sociedade para homens e mulheres.

O conceito de género enfatiza a pluralidade e conflitualidade
dos processos pelos quais a cultura constroi e distingue corpos
e sujeitos femininos e masculinos, torna-se necessario admitir
que isso se expressa pela articulagdo de género com outras
“‘marcas” sociais, tais como classe, raca, etnia, sexualidade,
geracdo, religido, nacionalidade. E necesséario admitir também
gue cada uma dessas articulacbes produz modificagbes
importantes nas formas pelas quais as feminilidades ou as
masculinidades séo, ou podem ser vividas e experienciadas por
grupos diversos, dentro dos mesmos grupos ou ainda, pelos
mesmos individuos, em diferentes momentos de sua vida
(MEYER, 2005, p. 17 apud BISCARO, 2009).

Partindo desse pressuposto vamos conceitud-lo aqui por um determinado

processo historico do movimento feminista.
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1.1 BREVE HISTORICO DO MOVIMENTO FEMINISTA E O SURGIMENTO DO
CONCEITO DE GENERO:

Definir feminismo € algo complexo uma vez que ele esta atrelado a varios
processos histéricos, dentro de um senso comum podemos dizer que € uma
ideologia e um movimento social, politico e filosofico, entretanto essa definicdo de sr

rasa pois ele aborda muito mais questdes, como nos explicita Garcia (2018, p.13):

o feminismo pode ser definido como a tomada de consciéncia
das mulheres como coletivo humano, da opresséo, dominacao
e exploracéo de que foram e sé@o objeto por parte do coletivo de
homens no seio do patriarcado sob suas diferentes fases
histdricas, que as move em busca da liberdade de seu sexo e
de todas as transformagbes da sociedade que sejam
necessarias para este fim. Partindo desse principio, 0
feminismo se articula como filosofia politica e, a0 mesmo
tempo, como movimento social.

Existem varias vertentes de movimentos feministas:feminismo marxista,
radical, liberal,anarquista, interseccional e cada uma aborda uma agenda diferente

dentro da pauta global de luta contra a opressédo da mulher

O feminismo, enquanto movimento social, € um movimento
essencialmente moderno, surge no contexto das ideias
iluministas e das ideias transformadoras da Revolugéo
Francesa e da Americana e se espalha, em um primeiro
momento, em torno da demanda por direitos sociais e politicos.
(COSTA, 2005. p.09)

A trajetéria do movimento feminista passa por tres momentos significativos, o
primeiro e conhecido como sufragismo. “A chamada primeira onda do feminismo
aconteceu a partir das ultimas décadas do século XIX , quando as mulheres,
primeiro na Inglaterra, organizaram-se para lutar por seus direitos, sendo que o
primeiro deles que se popularizou foi o direito ao voto.” (PINTO. 2010. p.15) o que
ficou conhecido como Sufragismo. Nesse periodo, além do direito ao voto, as
mulheres lutaram pelo direito a posse e ao divorcio.

A segunda onda do feminismo tem seu inicio ainda nos anos de 1950, nos
anos de 1960 temos a parte de maior forca do movimento, até entdo, com a
articulacdo politica e a producéo intelectual principalmente na Europa e Estados

Unidos.
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Durante a década, na Europa e nos Estados Unidos, o
movimento feminista surge com toda a forca, e as mulheres
pela primeira vez falam diretamente sobre a questdo das
relagbes de poder entre homens e mulheres. O feminismo
aparece como um movimento libertario, que ndo quer soé
espaco para a mulher - no trabalho, na vida publica, na
educacdo -, mas que luta, sim, por uma nova forma de
relacionamento entre homens e mulheres, em que esta Ultima
tenha liberdade e autonomia para decidir sobre sua vida e seu
corpo. (PINTO. 2010. p.16)

€ aqui também que se inicia os primeiros debates sobre as diferecas entre

sexo e genero. o movimento das mulheres ja estava a incomodar, foi entdo que
alguns pensadores comecaram a se interessar em tratar de maneira “correta” a
explicacdo sobre as diferencas de género, tentaram explicar essas diferencas pelo
plano biolégico defendendo que o estado de submissdo das mulheres seria
proveniente de seu estado fisico .

Como rejeicdo a tal teoria e como resposta a essa Visao preconceituosa, as
feministas comecaram a usar o termo género para explicar baseadas em teorias
sociais as construcdes das diferencas impostas pela sociedade. Nesse momento a
explicacdo das diferencas entre homens e mulheres, sai do plano biol6gico e vai
para o social, ndo se nega a existéncia do plano bioldgico, porém se enfatiza o
poder que a constru¢do social exerce sobre essas caracteristicas, pois sdo as

relacbes em sociedade que constroem as diferencas de género.

s

Também é nesse contexto que sao publicadas as obras classicas que
embasam o movimento feminista hoje como: Le deuxieme sexe, de Simone de
Beauvoir (1949) The feminine mystique, de Betty Friedman (1963), Sexual politics,
de Kate Millett (1969), ndo sdo apenas producdes que servem para embasar o
surgimento de um movimento, mas também é o comeco de um debate e uma
representatividade na academia das mulheres e conscientizagéo da relagao entre os
géneros, acompanhados de todo um processo de revolu¢cdo com protestos, marchas
para a visibilidade dos estudos sobre a mulher. Inclusive muitos autores atribuem
gue o conceito de género como utilizamos hoje tenha surgido a partir da frase épica
“Né&o se nasce mulher, torna-se mulher” de Simone de Beauvoir (1949) pelo impacto
qgue a afirmacéo trouxe e de como os estudos de género se deram a partir desse

evento.
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Na terceira onda do feminismo que surge a partir da década de 1990 o grande
debate surge no sentido de mostrar que o discurso universal € excludente, ao
discutir os paradigmas estabelecidos nas outras ondas, nesse momento se tras para
as discussOes feministas a micropolitica, ou seja, as relacbes que constituem essas
mulheres enquanto mulheres, nessa perspectiva a preocupacdo de se levar em
conta especificidades das mulheres, percebendo que as opressdes atingem as
mulheres de modos diferentes, assim se faz necessario discutir género com recorte
de classe e raca. Apesar de que, esse hdo € um assunto necessariamente novo,
ainda na década de 1970 as mulheres negras, principalmente as estadunidenses
como Beverly Fisher, j& denunciavam a invisibilidade das mulheres negras no
movimento.

A exemplo disto temos as criticas trazidas por algumas feministas dessa
terceira onda, alavancadas por Butler, se baseia no fato de a universalizacdo da
categoria Mulher, foi feita tendo em vista a representacao politica, tendo como base
a mulher branca, de classe média, enquanto sabemos que esta forma néo
representa todas as mulheres, essa critica da uma nova roupagem nas discussdes
de género, como Butler aponta "a critica feminista também deve compreender como
a ‘categoria mulheres’, o sujeito do feminismo, € produzida e reprimida pelas
mesmas estruturas de poder por intermédio das quais busca-se a emancipagao”
(Butler, 2008. P.19) assim faz-se necessario levar em conta os demais marcadores
sociais que constroi a categoria "mulheres”.

A critica de Butler (2008) também leva consideracdo o binarismo, ela pontua
gue a diferenca binaria entre 0os sexos € uma construcdo, jA que sexo ndo é uma
caracteristica ou atributo de alguém. Entretanto ela coloca que ser sexuado tem
significado estar submetido a um conjunto de regulagcdes sociais, que cria
correlacbes necessarias entre sexo, género, prazeres e desejo. Assim Butler vai
além da denuncia de que o género € uma construcdo e argumenta que, antes, o
préprio sexo € uma construgcio: “o género nao esta para a cultura como o sexo para
a natureza; ele também € o meio discursivo/cultural pelo qual ‘a natureza sexuada’
ou ‘um sexo natural’ é produzido e estabelecido como ‘pré-discursivo’, anterior a
cultura” (BUTLER, 2008, p. 25).

A compreensdo do que € o movimento feminista e a contextualizacao histérica
sdo extremamente importantes para compreendermos que o termo género nasce de

23



uma luta, ndo é apenas uma nomenclatura epistemoldgica, mas esta intimamente
ligada a processos historicos, culturais da sociedade. O género com todas essas
mudancas nao se refere hoje apenas a categoria binaria do feminino ou masculino,
mas é uma area bem mais abrangente que demonstra que o género pode se

construir de diversas formas a partir de onde o ser humano estéa inserido.

1.2 SEXISMO E EDUCACAO
Para comecarmos o0 debate sobre educacdo e sexismo € importante

compreendermos o local do qual estamos falando que é a Escola, compreendida
como uma instituicdo educativa que carrega uma pratica machista, ja que essa é
concebida historicamente a partir das perspectivas masculinas.

Esta presente na escola uma visdo androcéntrica®® de mundo, sendo o
androcentrismo, segundo Moreno (1999), um dos preconceitos mais graves e
castradores da nossa sociedade, pois ele esta enraizado em varias instancias, como
no pensamento cientifico, filosofico, religioso e politico. E € sob essa visédo
androcéntrica que nossa sociedade vem sendo educada por milhares de anos,
sendo uma visdo compartilhada por homens e mulheres, sendo que na verdade
esse pensamento € bem rudimentar que vem coexistindo ao lado de um
pensamento bem mais elaborado como o0 pensamento cientifico. Podemos ver
androcentrismo se manifestar na escola através da linguagem,expressdes sempre
no masculino, nos contetdos de ensino, a mulher apresentada como um ser sem
historia, o homem apresentado como o her6i, conquistador, no silenciamento e no
julgamento de condutas fora dos padrdes de género e estes sdo sO alguns
exemplos.

Afinal a ciéncia tem em si preconceitos ideoldgicos e ndo esté isenta do erro.
A historia da humanidade esta repleta de exemplos nos quais a ciéncia fomentou
preconceitos e erros que hoje achamos absurdos, como a inferioridade do povo
negro e geocentrismo. . Algumas das discriminacdes contra as mulheres tém se
apoiado em concepcdes cientificas que deveriam ser criticadas pela escola.

Para pensar como a escola hoje continua atuando como um modelo
androcéntrico, precisamos resgatar um pouco da histéria da educagédo no Brasil. O

modelo de educacédo implantado no Brasil vem de um modelo colonial de dominacéao

% Androcentrismo: consiste em considerar o homem como centro do universo.
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e organizacdo da sociedade a partir do que o0s portugueses acreditavam ser
civilizado. Um modelo que surgiu para converter e colonizar os povos nativos, para
aceitar tudo que era repassado sem questionar, atribuindo assim, um papel de
submissdo para o aluno dentro dessa situacdo. Nesse modelo educacional as
mulheres nado tinham direito a educacdo, mesmo depois que a educacao para
formagcdo e letramento chegou ao Brasil as mulheres continuaram excluidas do
direito de estudar disciplinas como portugués, fisica, filosofia, que ficavam apenas
para os homens da época, como aponta Ribeiro (2000, p. 79)

Durante 322 anos — de 1500 a 1822 -, periodo em que o
Brasil foi colénia de Portugal, a educacdo feminina ficou
geralmente restrita aos cuidados com a casa, o marido e os
filhos. A instrucdo era reservada aos filhos (homens) dos
indigenas e dos colonos. Esses Ultimos cuidavam dos
negécios do pai, seguiam para a universidade de Coimbra
ou tornavam-se padres jesuitas. Tanto as mulheres brancas,
ricas ou empobrecidas, como as negras escravas e as
indigenas nédo tinham acesso a arte de ler e escrever.

Na histéria da educacado do Brasil as mulheres tém, em relacdo aos homens,
mais de trés séculos de exclusdo simplesmente pelo fato de serem mulheres. E
guando tiveram acesso a escola essa servia para ensinar papéis e funcées de como
“serem mulheres". Ainda segundo Ribeiro (2000) as mulheres naquela época eram
tidas como “seres imbecis” e suas presengas nao deveriam sequer ser notadas em
publico.

Apenas em 1827 foi instituida a Lei Educacional de 15 de outubro,ainda no
antigo império, que garantiu para as mulheres o direito aos estudos elementares e
apenas em 1879 as mulheres puderam fazer o ensino superior, entretanto aquelas
gue desejavam seguir esse caminho sofriam forte repressdo da sociedade, pois
aquele ndo era o seu “lugar”. Todo historico de exclusdo e repressao das mulheres
na escola faz com que ainda hoje a escola seja um espago sexista e de reproducao
de esteredtipos.

Portanto, se admitimos que a escola ndo apenas transmite
conhecimentos, nem mesmo apenas 0s produz, mas que ela
também fabrica sujeitos produz identidades étnicas, de
género, de classe; se reconhecemos que essas identidades
estdo sendo produzidas através de relacdes de
desigualdade; se admitimos que a escola esta
intrinsecamente comprometida com a manutencdo de uma
sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com
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nossa participagdo ou omissdo; se acreditamos que a
prética escolar é historicamente contingente e que é uma
pratica politica, isto €, transforma e pode ser subvertida; e,
por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes
sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas nao
apenas para observar, mas, especialmente, para tentar
interferir  na  continuidade  dessas  desigualdades.
(LOURO.1997.P.85-86)

A educacado, por uma perspectiva tradicional, ainda remete muito a essa
contextualizacao histérica, ela foca na objetividade e nos resultados, que centraliza o
poder na/o professor/a deixando a/o aluna/o ainda numa condicdo de submissao
sem levar em conta a subjetividade desta/e. A educacdo tradicionalista é uma
educacéo eurocéntrica, colonizadora e patriarcal , que prega o silenciamento.

No campo de estudo das relagcbes de género, quando se pensa em
instituicbes se tem a preocupacdo com as constru¢cdes sociais e culturais de
masculino e de feminino, pois, a0 mesmo tempo em que essas instituicbes sao
construidas por pessoas, sdo também (trans)formadoras de pessoas, no que se

refere a escola essa preocupacédo tem se acentuado, tendo em vista que:

A escola tem marcada uma dupla fungdo: a formacgéo
intelectual e a formagéo social dos individuos, ou seja, seu
adestramento nos proprios modelos culturais [...] Ndo serd mais
gue um aparelho reprodutor de vicios e virtudes, de sabedorias
e de mediocridades. Sua missdo pode ser muito diferente, em
lugar de ensinar o que 0s outros pensaram, pode ensinar a
pensar; em lugar de ensinar a obedecer, pode ensinar a
guestionar, a buscar os porqués de cada coisa, a iniciar novos
caminhos, novas formas de interpretar o mundo e de organiza-
lo. (MORENO.1999.p 17)

Ou seja, a partir da dupla funcdo da escola podemos pensar que ela € um
espaco que lida diretamente com as relacdes de poder e com a construgao social
deste, sendo que também se depara com as diferencas, entdo a necessidade desse
didlogo sobre as praticas sexistas e a educacdo para se construir relacdes
saudaveis nesse ambiente.

A introducdo de assuntos como a construgdo social e cultural dos papeis
masculino e feminino presente nas relagcdes pessoais, na construcdo das

identidades de género, na divisdo sexual do trabalho, na presenca dos padrdes
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associados a heterossexualidade, na hierarquizacdo de género e na desigualdade
entre homens e mulheres com base na logica do sexo que resulta no sexismo, sao
todos tematicas a serem debatidas nas escolas desde ensino basico.

Pois, esse espaco que serviu tanto tempo para inferiorizar pode se tornar um
espaco de debates, de construgdo de um novo modelo de sociedade, oportunizando,
inclusive, espaco de voz e poder para as mulheres.

Muitos/as professores/as vém de uma formacédo tradicional, no qual essa
guestdo nao foi tratada e vem da realidade da nossa sociedade machista. Entdo a
falta de conhecimento ou de formacdo, e até mesmo o posicionamento critico e
ideologico desses/as profissionais podem ser o maior percalco no caminho para
modificar uma educacéao sexista.

Os discursos sexistas continuam a se propagar nas salas de aula, ao homem
sdo atribuidas atividades fisicas, jogos, forca. Enquanto a mulher atribuem
fragilidade que vem muitas vezes como sindbnimo de feminilidade, atividades mais
voltadas ao magistério, porque ser professora € a Unica representatividade de
profissdo mais proxima & questdo da maternidade. E importante considerar o que
nos diz Louro (1997, p. 21) :

[...]JE necesséario demonstrar que ndo sdo propriamente as
caracteristicas sexuais, mas € a forma como essas
caracteristicas sao representadas ou valorizadas, aquilo que
se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em um dado momento histoérico.

Ou seja, 0s papéis sociais femininos e masculinos néo séo definidos por suas
caracteristicas biolégicas, mas por um conjunto de crengas e normas impostas sobre

0S Ccorpos, sao uma construcao que parte do contexto historico e social.

1.3 COMO O SEXISMO SE CONSTROI E SE MANTEM NAS ESCOLAS
Essa parte do trabalho se fundamenta principalmente no capitulo | da obra de

Montserrat Moreno (1999) “Como se ensina a ser menina na escola: sexismo na
escola”’Aqui falaremos sobre as praticas de sexismo na escola compostas a partir
dos contetdos de ensino abordando como os conteldos sdo apresentados para as
mulheres e como eles ajudam a manter um ensino sexista e incutir nas mulheres os

padrdes de género.
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A primeira questdo de andlise proposta por Moreno (1999) refere-se a
linguagem e como ela é construida a partir do androcentrismo, apagando a
existéncia feminina e universalizando o “Homem” como representante supremo da
Humanidade. Na escola e nos livros. “[...] a linguagem reflete, assim, o sistema de
pensamento coletivo, e com ele se transmite uma grande parte do modo de pensar,
sentir e atuar de cada sociedade.” (MORENO.1999.p.16)

Segundo Moreno (1999), antes de adentrar o universo da escola, as criangas
aprendem que existe uma forma linguistica de se referir a meninos e a meninas,
entretanto quando adentra a escola a menina ird perder sua identidade
sexolinguistica e passard a viver em uma dualidade, pois quando os/as
professores/as se refere a pessoas da sala sempre se refere aos meninos e quando
se refere apenas a elas no singular voltam a usar menina, isso se torna confuso para
elas. “é na escola que em fungdo do numero a individualidade se perde dentro do
grupo de alunos, onde se reforca até a exaustdo a ideia de que o idioma nao lhe
pertence’(MORENO, 1999.p 37).

Tal postura apaga a referéncia linguistica das mulheres e inconscientemente
implementa a ideia de que a mulher € um “ser de segunda classe” e ndo merece
sequer diferenciacdo linguistica. Essa linguagem néo se detém apenas na pratica
oral, mas, também no visual, logo que se aprende a ler e escrever o discurso passa
para o papel, e tanto a escrita como a fala, trazem o androcentrismo, combinado
com as imagens dos livros didaticos que reforcam a presenca masculina.

Outro tema a ser abordado é “como os livros didaticos e as componentes
curriculares abordam a figura feminina”. Normalmente os livros de historia, por
exemplo, trazem apenas as figuras masculinas como heréis, cientistas, inventores e
nao trazem a contribuicdo das mulheres, gerando a impressao de que “as mulheres
nao tem Histéria” quando o que realmente acontece € a invisibilizacdo desse
processo que foi usurpado pelo androcentrismo.

Algo parecido acontece com a Matematica e as Ciéncias Naturais que sao
socialmente construidas como areas masculinas e espera-se que as mulheres sejam
inferiores, com isso elas ndo séo estimuladas pelo interesse nessa area,

A estrutura da escola ndo nédo é pensada para mulheres, sendo esse espaco
quase que inatamente sexista e por isso um l6cus privilegiado para esta pesquisa. E
fato que essa realidade tem tido mudancgas e que hoje somos 0 maior niumero dentro
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das escolas e universidades, entretanto, esse avan¢o ainda é pequeno diante de
tantos anos de exclusdo. Faz-se necessario pensar em outras perspectivas de
ensino e politicas publicas de corre¢éo desse dano social na vida das mulheres.
Precisamos que profissionais e educadores/as estejam comprometidos com a
equidade de género nas escolas e nas politicas educacionais, visto a onda de
retrocessos no Brasil e no Mundo com ascensao de ideologias e apoio a sistemas
de governos totalitarios e conservadores que atingem diretamente nossos direitos ja

adquiridos e os que ainda precisam ser adquiridos.

1.4 DOCUMENTOS IMPORTANTES RELACIONADOS A IGUALDADE DE
GENERO

Aqui traremos uma peguena reconstrucao historica das legislacdes e normas
sobre os direitos das mulheres dentro da educacdo a partir do século XX. A
constituicdo de 1988 é o maior marco legal que abre caminho para trabalhar os
Direitos Humanos no Brasil, pois a demarcacéo legal indica os direitos, os deveres,
as regras. Partindo do principio de igualdade instituido no artigo 5° da nossa
constituicdo o inciso | garante que “homens e mulheres séo iguais em direitos e
obrigagdes” (BRASIL, 1988). Apesar de ser um grande marco para a busca por
igualdade entre os géneros, tal legislacdo ndo pode sozinha garantir a efetividade
dessa lei. Os direitos das mulheres comecam a se consolidar no Brasil a partir dessa
data, porém houve também outros documentos defendidos em instrumentos
juridicos internacionais dos Direitos Humanos. Dentre eles podemos citar:

¢+ Convencdo n° 100, de 29 de junho de 1951, da OIT (Organizacéo
Internacional do Trabalho), sobre a igualdade de remuneracdo de
homens e mulheres por trabalho de igual valor;

o Convencdo n° 111, de 25 de junho de 1958, da OIT, sobre
Discriminacdo em Matéria de Emprego e Ocupagédo (em vigor, no plano
internacional, desde 1960).

¢ Convencéo para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacéo
contra a Mulher (CEDAW, 1979);

¢ Convencéo n° 156, de 23 de junho de 1981, da OIT, sobre a igualdade
de oportunidades e de tratamento para homens e mulheres
trabalhadores com encargo de familia;

¢ Convencéo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia
contra a Mulher — Convencéao de Belém do Para (1994);

o Conferéncia Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento (Cairo,
1994);
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¢ Declaracdo e Plataforma de Acao da IV Conferéncia Mundial sobre a
Mulher (Beijing, 1995);

¢ Protocolo Facultativo a CEDAW (1999);

o Convencdo das NagOes Unidas contra o Crime Organizado
Transnacional - Convencdo de Palermo (2000), que produziu o
Protocolo de Palermo para Prevenir, Punir e Erradicar o Tréafico de
Pessoas, especialmente Mulheres e Criancas (2004);

¢ Declaracdo do Milénio (2000);

¢ IX Conferéncia Regional sobre a Mulher da América Latina e Caribe —
Consenso do México (2004). (SECAD, 2007)

Todos esses documentos serviram de bases para as conquistas vindas
posteriormente, e para a incluséo do Brasil no discurso dos direitos da mulher,
no campo da educacdo a maior influéncia veio de um dos comités da ONU
intitulado Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminacéo contra a Mulher.

A principal abertura para a implementacdo da discusséo da igualdade
de género e prevencdo do sexismo nas escolas comecou a partir do periodo
de 1995 a 1998, cujo Ministério da Educacdo e Desportos elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) juntamente com a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) — 9.394, visam estabelecer diretrizes para o curriculo do
ensino fundamental e ser referéncia nacional para a préatica educacional e as
ac0Oes politicas no campo da educacéo.

Esses PCNs eram compostos por dois grupos, o primeiro referente as
areas do conhecimento e o segundo direcionado aos temas transversais
esses “correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob
varias formas, na vida cotidiana” (PCN, 1997) Com relagdo as questdes de
género, indica-se que estas deverdo ser trabalhadas nas disciplinas de

mostrando os papéis femininos e masculinos como construcfes sociais:

A discusséo sobre as relacdes de género tem como objetivo
combater relagcbdes autoritérias, questionar a rigidez dos
padrées de conduta estabelecidos para homens e mulheres e
apontar para sua transformacéo. (PCN, 2000)

Foi entdo que em 2002 o Movimento dos Direitos Humanos comegou a

elaborar do Programa Nacional de Direitos Humanos Il que tinha em sua 1722 meta:
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Incentivar a capacitacdo dos professores do ensino fundamental e
médio para a aplicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs no que se refere as questbes de promocédo da igualdade de
género e de combate a discriminacdo contra a mulher. PNDH, 2002)

Outro documento importante foi O Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (2004), que tinha entre suas metas, objetivos e prioridades uma educagéo
inclusiva e ndo sexista, cuja visava incorporar a perspectiva de género e combater
0s esteredtipos, promover a visibilidade da contribuicdo das mulheres na construcao
da Historia da humanidade, promover a alfabetizacdo e ampliar a oferta de ensino
fundamental para mulheres adultas e idosas, especialmente negras e indias.

Podemos dizer que os documentos que respaldam a discussao de género nas
escolas sdo quase que recentes, e a implementacdo dessa discussao tem sido algo
dificil para as escolas, mas precisamos estar atentos de que se foi instituido devido
a sua importancia e necessidade, pois séo direitos assegurados de que a educacao
tem uma responsabilidade na construcéo da sociedade e em um momento em que a
cidadania enfrenta novos desafios, busca novos espacos de atuacdo Sao esses
documentos juntamente com a acdo que abrem novas possibilidades de trabalhar
guestdes sociais é importante ter o conhecimento de realidades que no passado,
significaram e no presente, ainda significam passos relevantes no sentido da
garantia de um futuro melhor para todos.

Ainda é preciso destacar aqui que mesmo com a luta pela inclusdo das
tematicas relacionadas a género na educacdo e 0s avancos e a criacdo desses
documentos algumas decisbes tomadas recentemente significaram um retrocesso
nesses avancos como em 2011 o termo Género foi retirado do Plano Nacional da
Educacdo (PNE) por conta da movimentacdo da bancada religiosa no congresso
nacional apontarem que o PNE estaria fazendo apologia a denominada por eles
‘ideologia de género”. Em 2017 as expressOoes Género e Sexualidade foram
suprimidas da versdo final do documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que é uma perda imensa, isso destréi toda uma base que como acabamos
de ver levou anos para serem construidas e vai a total desencontro com o projeto de
promog¢édo da igualdade de género e do combate a descriminagdo da mulher do

movimento de direitos humanos que ja havia sido instituido em 2002.

31



CAPITULO Il: RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secao iremos abordar os fatos observados durante a pesquisa que
podem nos ajudar a compreender como 0 sexismo esta presente na escola publica
do municipio de Capistrano e entender os comportamentos manifestados pelos
professores e professoras buscando analisar como se evidenciam e se manifestam
as relacbes de género e as praticas sexistas no ambiente escolar a partir da
realidade da escola pesquisada. Apresento aqui 10 fatos que foram escolhidos apos
a andlise de conteddo dos momentos mais significativos da pesquisa em campo,
fatos que despertaram em mim, enquanto pesquisadora, o incbmodo e também
guestionamentos semelhantes aos que me motivaram a iniciar esse trabalho, por
isso considero esses fatos importantes, eles evidenciam e corroboram para o

entendimento do sexismo no ambiente escolar.
Fato 01:

A professora comeca a aula dando bom dia a turma e avisando que fardo atividades
de portugués. a primeira atividade € uma leitura compartilhada de dois livros
paradidaticos, ela avisa que ira escolher dois alunos para fazer a leitura dos livros
um menino representando 0S meninos e uma menina representando as meninas, e
0s demais devem prestar atencdo na leitura para fazer a atividade de compreensao
dos textos. Ela organiza a sala em 2 semicirculos. Ha 5 meninos e 4 dentre eles se
sentam em duplas. Ela escolhe primeiro o menino para fazer a leitura do livro “O
bichinho da macé: o cara” o aluno |é e depois que ele termina a professora reler e
mostra as ilustracdes do livro para a turma. Ela fala que ira escolher a menina que
irA representar as outras meninas, ela diz que a aluna ira representar a princesa.. A
menina |é o livro chamado “Um quarto perto da lua” depois que ela termina, assim
como fez com o menino, a professora reler a histéria demonstrando as ilustracoes.
Nesse caso podemos observar que ha a separacao da sala em dois grupos, o
feminino e o masculino (como acontece comumente na sociedade), a escola assim
como a sociedade tende a separar meninas e meninos, criando dois universos
diferentes para o desenvolvimento de cada um e uma. A atitude da professora até
poderia ser encarado, sim, como uma situacao de representatividade ja que ha uma
aluna para representar as meninas e um aluno para representar 0S meninos, porém
podemos ver que mesmo sem certa intencionalidade a professora acaba reforcando
os esteredtipos dos papéis de género. Uma pratica muito comum nas salas de aula,
uma transmissao inconsciente de uma realidade social, quando o livro que ela

escolhe para a leitura dos meninos retrata a historia de um bichinho, que trabalha e
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que é representado na histéria como do sexo masculino, j& no livro das meninas elas
séo representadas pela figura da princesa, doce, que vive em um quarto, com fadas
etc. O grande problema aqui ndo é somente o conteudo em si dos livros utilizados,
mas a forma que a professora adapta para as aulas.

Onde se supde qual livro € mais adequado para cada sexo?. Essa atitude
transmite uma mensagem subliminar que reforca a ideia de que o espaco privado
(do lar) est4 mais sujeito as meninas do que aos meninos e que o ambiente externo
(a rua, o trabalho) esta naturalmente associado ao masculino. Podemos questionar
também por que nao deixar o aluno e aluna escolher o livro que gostaria de ler? A
menina poderia ter escolhido o livro do bichinho, ou os livros poderiam ter sido
sugeridos pela turma, ndo necessariamente a professora poderia escolher e
distribuir. N&o precisamos abandonar nossos livros ou outros materiais, apenas
podemos tentar novas metodologias, onde o/a aluno/a seja o centro e ndo o
professor. S8o as posturas que adotamos que alimentam o estere6tipo de género e
gue a partir de entédo, discrimina. As criancas vao construindo a ideia de feminino e

de masculino.

Fato 02:

A professora passa uma atividade escrita onde as meninas devem ilustrar a historia
lida pela colega e os meninos a histéria lida pelo colega. A atividade foi escrita no
quadro e nela os alunos/as também deveriam fazer o nome da escola e seus nomes
completos. Na parte onde havia dizendo que fizessem a ilustracdo do livro, as
meninas sé copiavam o nome do seu livro e 0s meninos 0 mesmo. Algumas criancas
ficaram perguntando o que deviam copiar, pois ndo estavam entendendo. Para
ajudar as criancas a responder, ela pegou o segundo livro e mostrou novamente as
imagens e falou que aquilo era as ilustracdes, que eram os desenhos da histéria e

gue o livro era feito por duas pessoas: o autor que escreve a histéria e o ilustrador
gue faz as imagens. Ela fala os nomes da autora e dailustradora.

Nesse fato podemos observar um apagamento da identidade feminina atraves
da lingua, quando a professora fala os termos “autor” e “ilustrador” ela usa o
masculino, mesmo quando o livro foi escrito e ilustrado por mulheres. Na nossa
cultura o idioma foi o primeiro definidor para classificar as pessoas pelo sexo,
criando palavras especificas para representar o feminino e o masculino, entretanto
quando adentramos no ambiente escolar aprendemos que a forma “correta” de se

referir ao coletivo de pessoas sempre é a forma masculina, o que além de

desconfigurar a representatividade das mulheres no ambiente escolar, as exclui, pois
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se um grupo de pessoa é definido no masculino, o que as criangas vao imaginar ou
entender? Que homens séo superiores a mulheres, essa € a mensagem. Logo a
linguagem em si ndo é imparcial, ela esta permeada pelo androcentrismo e pelo
machismo e coloca mulheres como um elemento social de segunda classe.
Professoras e professores precisam tomar consciéncia desses mecanismos de
transmissdo de modelos sexistas, para que entdo possam modifica-los, por isso a

andlise desses comportamentos se faz tdo importante.

Fato 03

A professora volta a apresentar as ilustragdes do livro dos meninos, nesse momento
uma das alunas reclama com um tom de voz chateado que “o livro dos meninos é
facil”. Mesmo depois disso a professora da dicas sobre o que desenhar para os
meninos, mas nao da para as meninas, elas perguntam “professora eu desenho
fada?” e a professora responde “tem fada na historia? Se tiver desenha”.

Por que explicar mais de uma vez para 0S meninos 0 que eles devem
desenhar e na hora de tirar uma davida da aluna, ndo fazer igual? Com as meninas
a professora explica, indaga, mas ndo da uma resposta como fez com os meninos,
serd que em nosso subconsciente ja ndo esta incutido a ideia de que precisamos
apenas preparar meninas para essa realidade de desigualdade, quando na verdade
devemos tentar modifica-la, parando de ser permissivos e permissivas com 0S
meninos e os tratando de uma forma igual? Por que estamos sempre exigindo mais
de mulheres? Por que facilitamos tanto para os homens?

Tais questdes nao serdo resolvidas a partir de diretrizes ou leis, precisam
partir das nossas praticas enquanto professoras e professores. Nao precisa ser
necessariamente a introducdo aberta desse tema, mas nas nossas praticas
cotidianas, reforcando a representatividade, a igualdade, nos policiando para nao
reproduzir esses comportamentos sexistas.

Esses comportamentos colocam homens e meninos em uma situagcdo muito
conveniente de permissividade, onde eles podem errar, mas as mulheres nao, ela
tem de ser sempre muito boa naquilo que faz. S&o comportamentos como esses que
alimentam falas como “ele é s6 um garoto” “Ele ainda ndo sabe o que faz”’, quando
homens feitos erram. Mas ndo vemos o0 mesmo tratamento com mulheres, nem

guando elas realmente sdo s6 garotas.
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Os reflexos de uma sociedade que sempre cobra duas ou até mesmo trés
vezes mais de mulheres se reproduz no dia-dia da escola, mesmo que de forma
inconsciente como ja mencionado, sédo atitudes de esperar de meninas e mulheres

gue elas sejam sempre mais "avancadas" e “maduras”.

Fato 04

Durante o intervalo na sala dos professores: falavam sobre o boato de uma
professora esta gravida, e todas as mulheres que entravam na sala os professores

L N1Y4

faziam a “brincadeira” “é tu fulana que esta gravida”, depois de fazer isso varias
vezes uma professora diz “ninguém disse que era uma mulher, falaram que alguém
ia ter um filho, pode ser um professor”. Uma professora chega com algumas bruacas
gue ela pediu para outra pessoa fazer e faz o0 seguinte comentario "mandei a massa
pra Leticia fazer estdo boas ela j4 pode casar", Outra professora chega para a que
trouxe a bruaca e também fala sobre ela ja poder casar.

Esse néo foi um fato que aconteceu propriamente na sala de aula, mas é
importante para que possamos observar que professoras e professores nao estao
isentos de pré-conceitos, de crencas, e que ndo existe neutralidade. Somos

atravessadas/os pelas nossas vivéncias e pela cultura.

Entender como uma parcela desses professores/as tém uma imagem de
mulher construida nos ajuda a entender como isso se manifesta durante as aulas.
Aqui podemos ver nitidamente que h& uma ideia de mulher como a Unica
responsavel pela vida, nem sequer ha cogitacdo de um homem como pai, até que
externado por uma professora, a ideia de mulher apenas como maternal, dona de
casa. Mesmo dentro de um espaco de trabalho, ainda sao tratadas com comentarios
machistas como “ja pode casar’” podem parecer inofensivos a primeira vista, mas
nao sao, alimentam um conceito e uma ideia patriarcal do casamento como um local

de serviddo das mulheres.

Fato 05

O professor pergunta quem pode ler, muitos levantam a mao, mas ele escolhe um
menino para ler [...JEntdo o professor passa uma atividade no quadro e pede para
gue eles escrevam no caderno, enquanto isso os alunos conversam. O professor
pede para os alunos pararem, uma aluna chama o professor trés vezes mas ele nao
da atencéo e nao responde a pergunta dela. A aluna chama outras vezes até que o
professor responde.
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Algumas situagcbes como essas se repetem muito durante as aulas do
professor, mesmo com uma sala expressivamente feminina, ele quase sempre
escolhia os meninos para realizar as atividades, o que € um pouco diferente do que
a professora fazia, ela sempre tenta delegar tarefas para os meninos e meninas, 0
gue me faz refletir por que o professor tem esse comportamento, seria uma
“‘identificacdo” pelo semelhante? Ou uma reproducdo de um privilégio masculino, a
gual ele sempre gozou? Reprodugcdo de normas de conduta? Ele ndo escuta as
meninas ou ignora? Acredito que um pouco de cada, ndo afirmo aqui que o
professor € um machista, mas € nitido que sua acdo masculina é permeada pelo

machismo e isso é repassado para outros meninos.

Muitas vezes parece que o professor ndo tem paciéncia para lidar com as
meninas, elas perguntam mais, se posicionam mais. A atitude de ndo dar atencao
pode contribuir para o silenciamento delas no futuro e ele pode nem sequer ter
consciéncia disso. A escola, como uma instituicdo normativa, esta sempre
delimitando os espacos de cada pessoa que a compdem em suas estruturas de
poder e € esse tipo de coisa que abala e forma autoestima de grande parte de
meninas durante sua trajetéria escolar. Nao serem ouvidas, ndo ter espaco para
falar, sempre minadas por aqueles que representam uma figura de poder, criando
blogueios e problemas de autoestima, timidez excessiva que podem durar a vida

toda.

Fato 06

Uma professora chega e entrega para outras duas professoras um chocolate e uma
mensagem sobre o dia da mulher. Uma aluna comenta “eu também sou mulher, tia”.
A professora diz que ela é uma menina e que daqui algum tempo também serd uma
mulher. Depois disso a professora pergunta se eles sabem gue dia € domingo, e fala
sobre o dia da mulher, que eles devem acordar no domingo e dar bom dia as
mulheres da vida deles e devem dizer que as amam que elas séo guerreiras, lindas,
delicadas, maravilhosas. Uma aluna diz “minha mae vai perguntar se eu t6 € doente”
(risos). Depois a professora fala que eles deviam fazer isso sempre para as mées
nao acharem isso, sempre dizer que elas sdo meigas, lindas, bondosas, corajosas,
amorosas. Depois disso vem na sala novamente a professora, S0 que agora com um
funcionario homem entregando rosas para as professoras, enviadas pela secretaria
de educacao, novamente as alunas dizem que sao mulheres e a professora diz que
guando elas crescerem elas vao receber.
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Fato 07

Um homem chega na porta juntamente com outra professora para dar uma flor pelo

dia da mulher e ela diz: “s6 o Neto para trazer uma flor" a outra professora fala “foi a
pessoa do secretario que mandou”. A professora fica com uma expressao feliz, eles
tiram uma foto, ela parece preocupada em sair bonita na foto, fala que esta
desajeitada.

Os fatos 06 e 07 referem-se a como foi tratado o “Dia internacional da mulher”
na escola. Vejo que houve uma preocupacao da escola e da secretaria de educacgao
para homenagear as funcionarias e as professoras nesse dia, mesmo que com
coisas que podemos considerar clichés e que de certa forma romantizam esse dia
de luta. Porém ndo ha uma preocupacao para com as alunas, como podemos querer
empoderar mulheres se ndo fazemos isso com as meninas? Por acaso ha uma
idade que nos define enquanto mulher? As alunas questionam, pois biologicamente
falando, elas se reconhecem como mulheres, mas durante cada etapa da vida ha
uma diferenciacdo de comportamento e tratamento da categoria mulher que elas
ainda ndo compreendem. Isso € problematico, pois esse dia é para todas as

mulheres, sejam adultas ou criancas.

8 de marco € uma dia para homenagear mulheres referéncias na luta contra a
opressdo e a violéncia contra a mulher. E preciso parar de romantizar que flores
cumprem um papel de parabenizacéo, quando na verdade esse dia devia falar sobre
lutas, representatividade, porque ao invés de um poema para as maes, nao realizam
uma aula, ou um momento sobre as mulheres na sociedade, descobertas, fatos
histéricos, algo que realmente nos represente enquanto uma categoria diversa que

SOmos.

Flores e bombons sao esteredtipos de um pedido de desculpa que
usualmente os homens usavam/usam quando fazem algo errado, ndo tem problema
guerer agradar, o problema é o que isso representa na nossa sociedade, dentre
tantas desigualdades, serd mesmo que o melhor é repetir a imagem do homem que
entrega flores e fica tudo bem? Porque querendo ou ndo é isso que essa atitude
representa quando ndo vem acompanhada de uma acdo critica. E essa € a

-

mensagem que fica para meninos e meninas. E essa a imagem que abusadores

7

usam em relacionamentos abusivos, esse é o0 perigo, essa atitude normalizada.
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Como criar mulheres criticas, empoderadas, com uma boa autoestima e
independentes se ndo mostramos isso as meninas? Apenas esperamos que elas

descubram sozinhas.

Perceber e problematizar esses fatos € admitir que sim, a escola perpassa um
caminho sexista e o0 primeiro passo para mudar isso é a tomada de consciéncia

sobre a nossa realidade para entdo haver mudanga.

Fato 08

Um aluno disse que esta com dor de barriga e o professor comenta “Por que a mae
mandou esse menino pra escola doente?” O professor vai com um aluno até a
coordenacao para ligar para mae dele.

Dentro das préticas escolares que envolvem a familia € comum que a figura
da “mulher/mae“ seja a mais pautada, os cuidados, a preocupacdo com O
rendimento escolar, as reunides quase sempre séo direcionadas a uma pessoa
especifica, a mulher, aqui podemos ver como € clara a mensagem de que essa
mulher seja a mae, a avo, ou uma tia € quem deve se preocupar com a relacéo
escola e familia. Quando o professor se questiona porque a mde mandou a crianca
para a escola, podemos perceber que ha um processo de culpabilizi-la por néo ter
tido os cuidados necessarios com o filho, ao mesmo tempo em que a figura do pai

nao € mencionada, ele esta isento da culpa.

Figuras masculinas raramente sdo julgadas na escola ou fora dela como os
responsaveis pelos filhos. E preciso estarmos atentas e atentos para que possamos
ver, ouvir ou mesmo sentir as diversas formas que se configuram as acfes e 0s
sujeitos no fazer escolar, certamente se eu nao estivesse la para observar as
situacdes de sexismo, muito facilmente essa poderia ser uma atitude que passaria
completamente despercebida, por mim e por outros, pois ja esta naturalizada no

prética escolar e social.

Fato 09

No intervalo, na sala dos professores. Depois eles comecam a falar dos alunos da
tarde, um professor fala que “as alunas” da tarde mereciam uma ocorréncia ou uma
suspensao, pois algumas meninas ficaram na sala na hora do intervalo com alguns
meninos, eles disseram que estavam fazendo atividade de um professor, uma
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professora viu e chamou a diretora. Os alunos ndo gostaram e reclamaram, uma
professora disse que deveria dar suspensdo, outro professor diz que elas séo
meninas muito boas, o outro diz que sim, mas que estao se perdendo. Um professor
fala que isso é porque estdo sempre em grupo, entdo que deveria desfazer o grupo
e mudar o mapeamento da sala.

Neste fato € curioso observar que a punicdo esta relacionada apenas ao
grupo de meninas, mesmo que em sua fala o professor fale que havia meninas e
meninos na sala, durante todo o didlogo nado foi questionado em nenhum momento a
conduta masculina. Aqui ndo tomo partido sobre o fato das meninas estarem ou nao
corretas na situacdo, pois ndo presenciei a situacdo mencionada, mas é de
conhecimento dos alunos que as salas no periodo da tarde durante o intervalo nédo
devem ficar ocupadas. Entretanto se o erro era estd na sala, ndo s6é as meninas
como também o0s meninos deveriam receber a suspensdo mencionada pelo
professor, mas a verdade o incobmodo estava relacionado ao fato das meninas

estarem com 0s meninos na sala.

No caso, as meninas ndo respeitaram um lugar social, cujo nessa idade de
pré-adolescéncia, meninas devem se manter distantes dos meninos, pois eles séao
“perigosos”. Socialmente meninas e meninos sao distanciados por ndo pertencerem
ao mesmo universo, isso se repete com frequéncia na escola, nas divisdes da sala,
nas filas e nas atividades. O que é um problema para ambos, meninos nao fazem

ideia da realidade das meninas e vice-versa e isso se torna naturalizado.

Quando meninas subvertem esse espaco elas sdo culpadas, julgadas e
punidas, mesmo “meninas boas” podem se “perder” quando comegam a ocupar
espacos que nao sao socialmente produzidos para elas. Falas como essas séo
muito preocupantes, pois geralmente carregam também uma pratica sexista e
machista de castigar meninas por erros de meninos ou de colocar o homem sempre

em um lugar de impunidade, pois € seu direito ocupar qualquer espaco e delas néo.

Fato 10

A professora passa uma atividade para que todos coloquem suas qualidades e a de
um colega, muitas meninas dizem que néo sabem que colocar, ela pergunta se elas
se acham bonitas, elas respondem que néo, a professora diz que elas tém que se
achar sim, outros dizem que ndo tem qualidades, a professora diz que vai dizer
algumas qualidades de todos e ela fala “inteligente, amigo, legal, bonita”. Depois que
um dos meninos tem dificuldade de botar as caracteristicas, ela também diz que eles
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podem botar que sdo bonitos. A maioria dos alunos coloca amigo e inteligente como
caracteristicas, mesmo a professora colocando eles para falar, muitos ndo querem
falar das suas qualidades, ela sempre fala para as meninas colocarem “bonitas”,
mas elas ndo acham. E a professora diz para elas que sim, elas sao.

Aqui podemos observar que muitos alunos e alunas tém problemas com
relacdo a sua autoestima e a professora tenta ajuda-los a perceber suas qualidades.
No que se refere a as meninas ela foca bastante na questdo da beleza, o que até
certo ponto € bom, mas se observamos bem ela reforca muito esse ponto e deixa
passar outras caracteristicas que poderiam ser interessantes para as meninas,
como: estudiosas, aplicadas, fortes. Outros que também poderiam reforcar a
autoestima das meninas, junto com a caracteristica da beleza. Muitas vezes a
“‘beleza” vem quase como uma imposicao, isso vem acompanhado de padrodes, e
talvez seja por isso que as meninas nao tem facilidade para reconhecer essa

caracteristica.

Depois de analisar os fatos apresentados podemos concluir que de fato o
sexismo estd sim presente na escola, muitas vezes se evidenciam em situacdes
pequenas, manifestadas através de acdes que passam despercebidas e
inconsciente entre alunas/os e professoras/es, entretanto o comportamento
manifesto traz sempre consigo uma mensagem que evidencia uma realidade e a
alimenta. Podemos perceber também que as acbes dos professores e professoras
nao séo totalmente de forma intencional, mas sim reflexos estruturais de uma
sociedade machista. Afinal a pessoa do professor e da professora nédo vai para a
escola despido de suas crencas e culturas, mas torna-se indispensavel que estes,
repensem a sua pratica, para que possam se libertar de todos os preconceitos que
adquiriram ao longo da vida, e s6 entdo assim proporcionar aos alunos e alunas uma
formacado cidadd, autbnoma, que compreenda as diferencas e busque a equidade e

a recusa do sexismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir essa pesquisa podemos observar que 0 sexismo estd sim
presente nas escolas, nem sempre de uma maneira explicita, mas, sim, muitas
vezes inconscientemente resultado da estrutura social que alimenta e reforga
posturas e comportamentos por parte dos/das professores e professoras, o que
infelizmente ndo € nenhuma surpresa.

O que mais se evidencia nesta pesquisa € que mesmo em um ambiente
majoritariamente feminino, seja em numero de professoras ou alunas, a escola ndo
existe para que elas se expressem e tenham autonomia, a maioria dos fatos
apresentados foram protagonizados pela professora, que € pessoa que passa mais
tempo com a turma, do que pelo professor, isso quer dizer que o machismo e o
sexismo estdo tdo enraizado em nossa escola e sociedade que atravessa as
praticas das proprias mulheres para com elas mesmas, reproduzindo acdes e falas
sexistas porque estas sdo as formas como elas aprenderam e aprendem nesse
ambiente, porque mesmo depois de tantos anos, lutas e leis a escola ainda é feita e
pensada para homens, como ha séculos atras.

A sociedade mudou, as mulheres adentraram a escola, mas a escola nao
mudou tanto assim, as bases ainda sdo as mesmas, mulheres em segundo plano,
seja nos livros, na linguagem ou conteddos de ensino, ainda persiste na escola uma
logica masculina e masculinizadora. Por isso uma reflexdo e problematizacao sobre
essas atitudes faz tanto sentido, que had anos e anos elas vém passando
despercebidas, mas que estdo sempre refletindo na forma como nos relacionamos
entre os géneros legitimando as desigualdades .

N&o podemos cobrar da escola que ela seja responsavel por toda a formacao
do individuo, porém nao podemos separa-la da realidade social e isenta-la do
debate, a escola é uma caricatura da sociedade. Muito deve ser o investimento
para formar e ajudar professores e professoras a enfrentar esse desafio, afinal eles

e elas também sao frutos de uma sociedade sexista.

Precisamos admitir que a escola tem um papel politico também, ja nos ultimos
anos percebemos que boa parte da luta de inserir o debate de género nas escola foi
de certa forma perdendo for¢ca dentro dos documentos basilares da educacéo, isso é
uma postura politica, acredito que a retirada desse campo da BNCC acaba sim
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reforcando uma ideia de esse debate ndo & importante, entretanto esse mesmo
documento nos da brechas para trabalhar a tematica de forma positiva nas escolas,
dependendo também de nossas escolhas enquanto educadores e educadoras

E assim, compreendo que também faz parte do papel da escola criar espacos
dindmicos de debate e reflexdo em torno da equidade de género que adentram a
instituicdo que escolar ou que sdo reproduzidas pela mesma, pensando que a
maneira como professores/as e gestores/as tratam alunos/as nos diversos espacos
e atividades escolares, seja em uma aula de histéria que inserimos a participacao
das mulheres que ndo estdo nos livros, seja através de uma linguagem que nao
apaga a presenca feminina ou escutando a voz de as meninas.

Muitas vezes quando falamos de sexismo ou género na escola essas palavras
assustam, mas quando propomos esse debate estamos falando muito mais de
atitudes, sejam as que precisamos abandonar como as expostas nos fatos
analisados nessa pesquisa ou mesmo atitudes que precisamos adotar para ter um
espaco escolar mais igualitario. Ndo precisamos necessariamente falar para
criancas 0 que € 0 sexismo, mas sim criar espacos onde iSSO ndo exista.

Essa pesquisa ndo responde a todas as perguntas e nem tem essa
pretensdo, ela pode ser o inicio para compreendermos tantos outros pontos, como
mudar essa realidade? Por que ela ainda acontece? Como se da a formacédo de
professores e professoras sobre género? Como implementar de forma efetiva esse

debate? Ainda temos um longo caminho a percorrer.
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