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RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa, que se propfe a compreender a atuacdo e
relevancia do Intérprete de Lingua de Sinais em sala de aula com alunos/as surdos/as e o seu
papel na educacdo. Problematiza-se a experiéncia de um Intérprete de Lingua de Sinais em
sala de aula com uma aluna surda de uma escola de ensino medio em Baturité-CE. Utilizou-se
como abordagem metodologica a perspectiva qualitativa, inicialmente bibliografica, com base
nas informacdes de estudos em livros e fontes existentes sobre o tema, com informacgdes no
contexto histérico do Ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Por outro lado,
realizou-se um estudo de caso, com a coleta de dados feita por meio de um formulério com
perguntas abertas realizando-se uma entrevista semiestruturada, em que o entrevistado relatou
sua trajetdria profissional e sua experiéncia em sala de aula como intérprete. Discute-se a
importancia do Ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), demonstrando-se que ao
longo dos anos as pessoas surdas lutam por direitos, onde no Brasil apds muitas lutas, foi
sancionada a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 dando-se direito ao uso da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), como também, a Lei Federal 12.319 de 01 de setembro de 2010 que
regulamenta a atuacdo da profissdo de tradutor e intérprete de Lingua de Sinais Portugués
(TILSP), gerando uma grande conquista e assegurando os surdos e a comunidade surda seu
espaco na educacdo, no mercado de trabalho e os incluindo na sociedade.

Palavras-chaves: Educacdo. Lingua Brasileira de Sinais. Intérprete. Praticas Pedagdgicas.
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INTRODUCAO

Escrever, antes de tudo, é transmitir sentimentos, muitas das vezes, sentimentos que
nem sabemos que estamos sentindo. E produzir conhecimento a partir da exteriorizagio de
nossos pensamentos. Escrever é a oportunidade de criarmos e recriarmos nossas historias,
compartilhando informacdes e propagando os mais variados saberes dentro de um espaco e
tempo ilimitado, pratica essa criada dentro das principais civilizagdes africanas, berco da
humanidade e, que se tornou um poderoso instrumento de apoio para o registro de memdria
dos seres humanos e no campo educacional (OLSON; TORRANCE, 2016, p. 13).

Antes de tudo, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) vem nos dizer que os Surdos
ndo devem ser classificados e/ou rotulados como portadores de deficiéncia fisica, mas sim
reconhecidos como formadores de uma comunidade linguistica minoritaria, pois o surdo
possui uma lingua pautada na modalidade gestual-visual®, cuja toda essa estrutura se
diferencia de todas as demais em sociedade, isto é, da oral-auditivaZ.

Para entendermos as linguas de sinais, devemos levar em consideracdo que, primeiro
sdo linguas naturais de comunidades surdas, além disso, elas possuem determinadas regras
especificas que contribui para o desenvolvimento cognitivo do sujeito surdo, e principalmente
para sua relacdo para/com a sociedade no geral. Outro apontamento fundamental é que nédo ha
uma lingua de sinais a nivel universal, isto €, que seja compreendida por todos os surdos no
mundo inteiro, 0 que had sdo particularidades que as tornam diferentes umas das outras,
mediante essas consideracfes “O surdo [...] tem, portanto, de se valer da lingua escrita de
seu pais.” (SILVA, 2001, p. 42).

Podemos destacar grandes conguistas mundiais através da luta das comunidades
surdas em todo o mundo, como por exemplo, a criagdo do Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, em Paris considerada a primeira escola de Surdos do mundo; no Brasil em 2002
Fernando Henrigue Cardoso (FHC) sancionou a Lei 10.436 que reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacédo e expressdo; em 2010 Luis Inacio Lula
da Silva (LULA) também sancionou a Lei 12.319 de 01 de setembro de 2010 que
regulamenta a atuacdo do Intérprete de Lingua de Sinais Portugués (TILSP), o que é quase
nada frente aos desafios que essas comunidades enfrentam diariamente dentro dos muros

escolares, por isso a necessidade de se produzir novos estudos e discussfes sobre a tematica.

1 [...] contam com um sistema gestual de produg¢do e um visual para sua percepcio [...] (RODRIGUES, 2018,
p.304).

2 podemos afirmar que as linguas orais, de modalidade vocal-auditiva (oral-auditiva), contam com um sistema
de articulagdo vocal e um sistema auditivo de recepcao [...] (RODRIGUES, 2018, p. 304).
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A seguinte pesquisa traz, em seu desenvolvimento, uma grande necessidade de
explorarmos acerca da historia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como também,
discutirmos o papel do Intérprete de Lingua de Sinais dentro do campo educacional, em
especifico, no Ensino Médio®. Desta forma, discute-se a Educacgdo Basica* no Brasil, tendo
como referéncia a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva nomeada pela Portaria n® 555/2007 e prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, com
foco na atuacéo do Intérprete de Lingua de Sinais® que atua com estudantes com surdez®.

Para tanto, fomento uma discussdo mediante referéncias bibliograficas com
embasamento tedrico de autores/as que tragam conhecimento sobre a trajetoria da Lingua
Brasileira de Sinais, e a importancia do papel do Intérprete de Lingua de Sinais na area da
educacdo. Aborda-se que este profissional deve ser qualificado, sendo capaz de dar suporte no
ambiente educacional, para que de fato, as pessoas surdas tenham acesso e direito de uma
educacdo regular e com acessibilidade ao ensino bilingue.

A abordagem deste trabalho é voltada a pratica educacional, a experiéncia e 0s
desafios do Intérprete de Libras, que atuou em uma escola de ensino médio na cidade de
Baturité-CE. Metodologicamente, utiliza-se da pesquisa qualitativa, com a abordagem de
estudo de caso, a partir do relato do Intérprete de Lingua de Sinais, através de uma entrevista
semiestruturada, com base em quinze perguntas elaboradas como uma melhor forma de
coletar informag@es da experiéncia e momentos vivenciados por ele em sala de aula.

Esses escritos tem com base o foco no trabalho do Intérprete de Lingua de Sinais, na
compreensdo da linguagem como instrumento mediadora em sala de aula, desta forma, seu
papel visa a estabelecer conexdo do aluno/a surdo/a ao conhecimento, produzindo a
integracdo, socializacdo e inclusdo para pessoas surdas no Brasil. Como também, apontando o
contexto historico do ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no Brasil e no Ceara.

Considero com este trabalho, que a escola nos tempos atuais, ndo pode se pautar
somente a oferecer 0 ensino comum para alunos considerados “normais”, mas sim, pautado
dentro de uma politica educacional que atenda as possiveis demandas daqueles/as que
carregam diferentes deficiéncias, em destaque na pesquisa, individuos com déficit de audicdo

e surdos. A escola tem como principio ser um espaco educativo focado no ensino e

3 Etapa Unica com dura¢do minima de trés (03) anos com organizacdo em séries: 12 série, 22 série e 32 série.

4 A educacdo bésica de acordo com a (LDB 9394/96) é estruturada a partir de trés etapas, sendo elas: educacio
infantil, ensino fundamental e ensino médio, tornando-se obrigatdria a partir dos quatro anos de idade.

5> Pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua para uma
determinada lingua de sinais. (QUADROS, 2002, p. 11).

6 Termo correto para se referir a impossibilidade e dificuldade do individuo em ouvir, tendo como causa
diversos fatores que vdo desde o nascimento e/ou durante a vida do individuo.
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aprendizagem, desta forma, este conhecimento deve estar assegurado para todos/as.

Nesse sentido, observa-se a existéncia de politicas sociais e publicas, voltadas ao
oferecimento de uma educacdo inclusiva como forma de promover que diferentes sujeitos
tenham acesso ao ensino igualitario. De fato, penso que a escola é um ambiente com
mecanismos que gera socializacdo entre os individuos.

Nos tdpicos demonstro que a Lingua de Sinais, com o passar dos anos, apds muitas
lutas vem ganhando consideravelmente uma visibilidade, e através das conquistas das leis,
que produzem os avangos no ensino bilingue para as pessoas surdas por todas as regides do
nosso pais. Como afirma Goldfeld (2002, p. 38):

A histdria da educacdo dos surdos nos mostra que a lingua oral ndo da
conta de todas as necessidades da comunidade surda. No momento em
gue a lingua de sinais passou a ser mais difundida, os surdos tiveram
mais condigdes de desenvolvimento intelectual, profissional e social.
(GOLDFELD, 2002, p. 38).

Assim, com trabalho desenvolvido, espero deixar evidente, que a Lingua Brasileira de
Sinais e seu profissional, como mecanismos necessarios em favor da inclusdo, apds essas
conquistas das leis para as pessoas surdas, garantindo seu espaco o direito de voz participativa
em todas as agdes na sociedade. A pesquisa em questdo pretende ser uma fonte de estudo e
possibilitar esclarecimentos, baseados na experiéncia do intérprete/tradutor, que através de
seu depoimento reforca os desafios desta pratica educativa.

Diante das seguintes apresentacdes, a estrutura da presente monografia é composta de
uma introducao, trés capitulos estruturados como descritos a seguir:

Capitulo 1, apresento as bases que ddo sustentacdo teodrica e metodoldgica ao estudo
realizado, indicando a questdo central que orienta minhas buscas, justificativa e objetivos.

Capitulo 2, concentro-me no debate da histdria da Lingua Brasileira de Sinais e o
papel central que o Intérprete de Linguas de Sinais assume nesta tarefa, trazendo esta atuacédo
dentro do ambito da politica de inclusdo no Brasil.

Capitulo 3, é onde apresento as experiéncias do Intérprete de Linguas de Sinais dentro
de uma escola publica, seus desafios e potencialidades neste processo tdo importante.

Por fim, as consideragdes finais, onde reflito que as politicas publicas do nosso pais
teriam que ser mais atuantes, sobre as demandas referentes as pessoas surdas, dando mais
énfase na educacdo bilingue no ensino escolas regular, para que assim o Intérprete de Linguas
de Sinais tenha mais destaque e relevancia em seu papel dentro de sala de aula. Encerramos

com as referéncias utilizadas e devidos anexos.
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CAPITULO 1: BASES TEORICAS DO ESTUDO

Neste capitulo inicial pretende-se situar o leitor nos elementos que estruturam a
pesquisa realizada, apresentando o tema de estudo e seu recorte no debate amplo que é a
educacao especial e inclusiva, bem como o problema que orientou a trajetéoria de estudos, seus

objetivos e metodologia realizada para alcancar a realizacéo do trabalho.

1.1.  Delimitagdo do Tema e do Problema

Dentro dos estudos educacionais tém-se diferentes possibilidades de pesquisas e temas
que podem ser abordados e que complementam nosso percurso académico. Dentro disso,
pretende-se discutir um aspecto que perpassa a educacgdo basica no Brasil, que se refere a
educacdo especial e dentro dela o debate da inclusdo, com foco na atuacao do profissional que
atua com a surdez.

Sobre isso, ndo podemos deixar de mencionar que sobre esse fator tem-se a
constituicdo de uma linguagem que tem sido utilizada para o ensino e aprendizagem do
estudante surdo. Assim, esta pesquisa busca conhecer o trabalho de um profissional Intérprete
de Lingua de Sinais, relatando sua experiéncia na atuacdo com uma aluna surda do ensino
médio em uma escola publica no Ceara.

Entende-se que, a formacdo do/a Pedagogo/a é direcionada a Educacdo Infantil e os
Anos Iniciais pertencente ao Ensino Fundamental I, no entanto, por conta da importéncia da
abordagem do trabalho do Intérprete de Lingua de Sinais, e dos conhecimentos que tivemos,
trazemos esta pesquisa com olhar direcionado ao ensino médio, que se espera evidencie a
importancia desse profissional em toda o sistema de ensino no Brasil.

Por tanto, o estudo se situa dentro do debate da educacédo bésica no Brasil, tendo como
foco a Educacdo Especial e Inclusiva, politica estabelecida a partir dos anos 2000, como
tentativa de ampliar o debate sobre os direitos humanos, no sentido de construir um processo
de ensino que articula a insercdo dos estudantes surdos com os demais alunos/as,
oportunizando uma educacéo igualitaria de saberes coletivos.

Neste sentido, vamos nos centrar na compreensdo do papel do surdo junto com o
contexto escolar, discutindo a insercdo de meios de comunicacéo utilizada para a conexdo dos
alunos/as com a comunidade escolar, no caso a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como
instrumento importante em garantir o desenvolvimento da aprendizagem dos surdos dentro

dos muros escolares.

13



Para tanto, nos interessa nesse debate entender ndo o ensino da Lingua Brasileira de
Sinais em si, mas o papel do intermediador do estudante surdo/a com a comunidade escolar,
pois, compreendemos que é importante considerar os desafios enfrentados pelo Intérprete de
Linguas de Sinais no Ensino Médio, por conta de fazer interligagdo com os conteidos de
diferentes areas de conhecimentos que estdo presentes na escola, e da relagdo em que se
estabelece entre professores/as e demais estudantes.

Assim, com foco no trabalho do Intérprete de Linguas de Sinais, queremos trazer sua
experiéncia vinculada ao seu desempenho tendo como papel sua atuacdo de maneira
educativa, ou seja, que tem como funcdo traduzir e interpretar a lingua de sinais para a lingua
portuguesa e vice-versa em qualquer modalidade de ensino.

Por outro lado, ampliar o conhecimento sobre a acdo mediadora dentro do espago
educativo, acdo que tem proporcionado critérios basicos para uma educacédo inclusiva dos (a)
estudantes surdos (a), com isso, na compreensdo de como os (a) alunos/as ouvintes e nao
ouvintes tenha a possibilidade de estabelecer conexdes de respeito e de ensino aprendizagem
tendo dentro da sala de aula com contato com estudantes surdos/as.

Deste ponto de vista, segundo Saviani (2021, p. 17), “[...] o trabalho educativo é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. O que significa produzir
diferentes interacbes entre diferentes sujeitos para que possam se sentir parte do
conhecimento produzido. Nesse aspecto, as redes de ensino precisam promover
acessibilidade, que no caso especifico de nosso estudo, se refere aos estudantes surdos/as ao
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como forma em possibilitar mediac6es
nos espacos escolares com adaptacdes adequadas e direcionadas as diversas necessidades de
alunos/as com deficiéncia.

Para tanto, no Brasil tem-se uma politica publica de educacdo especial que apregoa a

necessidade da incluséo, conforme aponta a legislacdo educacional de inclusdo, onde temos:

A lei federal n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, artigo 24 do
decreto n° 3.298/99 e a lei n° 7.853/89, a pessoa com deficiéncia tem
direito a educagéo publica e gratuita preferencialmente na rede regular
de ensino, e ainda, a educacdo adaptada as suas necessidades
educacionais especiais. (BRASIL, 1996. p. 07).

Esta legislacdo se vincula a adesdo do nosso Pais com as politicas mais amplas de

educacdo especial, nesse caso como estabelece a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
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Todos (Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos — 1990, p. 06), que no artigo 3 apregoa
a universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade, onde:
1. A educagdo béasica deve ser proporcionada a todas as criancas,
jovens e adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar
sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades. 2. Para que a educacdo basica se torne equitativa, é
mister oferecer a todas as criancas, jovens e adultos, a oportunidade de

alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade da aprendizagem.
(UNESCO, 1990, p. 06).

Nesse sentido, podemos perceber que deve haver um compromisso das politicas
educacionais para atingir a qualidade exigida. Sobre isto, pensando na educacédo para surdos e
sua inclusdo escolar, se faz necessario articular os conhecimentos formais com a linguagem
trabalhada na escola, de forma a conciliar a linguagem familiar com os saberes escolares, a

forma como esse aluno (a) se comunica em casa, pois, de acordo com Marchesi,

Aquilo que ocorre no ambito familiar de qualquer aluno tem uma
grande importancia em seu desenvolvimento e em sua aprendizagem.
As relacBes que existem na familia, o clima social e emocional, o
acompanhamento dos progressos da crianca e as expectativas em
relacdo a ela sdo fatores de grande influéncia na evolugéo de todas as
criangas. No caso das criancas surdas, além daqueles, hd um aspecto
do ambiente familiar que tem uma relevancia particular: o tipo de
comunicagdo que se utiliza em casa. (COOL; MARCHESI;
PALACIOS; 2004, p. 185).

Assim, pretendemos com este trabalho identificar quais os desafios na atuacdo do
Intérprete de Lingua de Sinais na aprendizagem de estudantes surdos no ensino médio. Com
isso, através da experiéncia deste profissional da area, vamos abordar as praticas pedagdgicas
que sdo utilizadas nesse processo, percebendo sua relacdo com as orientagBes do Ministério
da Educacdo (MEC) que orienta a educacdo inclusiva como direito de todos e todas.

Para tanto, 0s espacos, 0s ambientes, 0s recursos devem ser acessiveis e responder a
especificidade de cada deficiéncia presente na escola, portanto, significa que ndo é somente
matricular o aluno/a que tenha dificuldade, mas sim garantir as exigéncias da Politica
Nacional de Educacdo Especial e Inclusiva, que Ihe ofereca um ensino que atenda suas
necessidades. Neste sentido, a pesquisa quer apresentar as acdes do profissional que apresenta
como tarefa a mediacdo dentro da sala dos estudantes surdos/as com a comunidade escolar.

Diante do exposto trago como questdo central o seguinte problema de pesquisa: quais
os desafios do papel do Intérprete de Lingua de Sinais dentro do ramo de aprendizagem dos

alunos surdos no Ensino Médio? O seguinte questionamento surgiu durante as primeiras
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leituras sobre a tematica. Assim, busca-se a partir dessa pergunta gancho ampliar o
conhecimento sobre a acdo educativa deste profissional e sua importancia para ampliar uma

politica que se pretende inclusiva na educacéo brasileira.

1.2.  Objetivos:

Para alcancar a problemética anunciada anteriormente, definimos diferentes objetivos
que contribuiram para dar os caminhos necessarios a efetivar o tema definido. Assim, temos

0s seguintes objetivos, sendo um deles o geral e os demais especificos:

Obijetivo Geral:

e Compreender a atuacéo e relevancia do Intérprete de Linguas de Sinais em sala de

aula com alunos/as surdos/as e o0 seu papel na educacao;

Obijetivos Especificos:

¢ Identificar o perfil e a formacéo do profissional Intérprete de Linguas de Sinais e seus
desafios no contexto escolar e sua avaliacdo do trabalho realizado dentro deste
ambiente;

e Apresentar a trajetoria da Lingua Brasileira de Sinais no Brasil do ponto de vista da
Educacao Especial e Inclusiva;

e Compreender o que a politica educacional determina para a préatica do profissional

Intérprete de Linguas de Sinais dentro da sala de aula.

1.3. Justificativa:

A compreensdo de uma pesquisa e sua importancia estd vinculado as escolhas que
fazemos em nossas vidas, que pensamos interferem na busca do tema, em que as dimens6es
sociais, politicas, mas também pessoais orientam nossas buscas académicas. Assim, em
termos pessoais, ao longo da minha vida eu tive uma ligacdo com a area da educacgéo, isso
aconteceu logo na minha inféancia, por volta dos meus oito anos, aonde vim do sertdo morar

com minha tia na cidade de Baturité-CE.
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Ela era secretdria em uma escola do municipio, suas outras irmds também eram da
educacao e, assim, fui convivendo com parentes e amigos proximos a ela que eram da mesma
area. Aos vinte anos, namorei meu ex-marido o qual estava se formando em matematica e ja
lecionava em uma escola particular em Fortaleza-CE, com isso sempre o acompanhei em suas
lutas diarias de estudo, preparacdo de aulas, correcdo de provas; e 0 observava o quanto ele se
dedicava e tinha prazer por sua profissao.

Anos depois ele fez mestrado, e eu sempre o vendo estudar e crescer profissionalmente
cada vez mais, a partir disso, decidi que eu também poderia ter uma graduacdo, mesmo sendo
mée, esposa, dona de casa e, também trabalhando em uma escola particular como monitora de
informética, onde ja fazem quinze anos que estou na mesma, na funcéo de digitadora.

Com esse pensamento de retomada dos estudos, foi em 2010 que iniciei minha
primeira graduacdo no curso de Servico Social, em uma faculdade particular em Baturité-CE.
Foi nessa instituicdo que em uma das disciplinas optativas tive a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), de modo que, foi meu primeiro contato com essa Lingua, e
logo me encantei. Depois que conclui o curso, o tempo foi passando e ndo consegui emprego
na area e isso foi me deixando bastante desanimada.

Quando foi em 2016, fiquei sabendo do edital de graduados para ingressar na
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), dentre as
opcdes de curso a Licenciatura Plena em Pedagogia foi 0 que mais me despertou interesse,
pensando na perspectiva por todo o contato que eu ja tinha na area da educacéo e, assim, dei
mais um passo a uma segunda graduacdo agora em uma universidade publica federal.

Como académica do curso de Pedagogia na Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), e cursando o 8° semestre, em uma das disciplinas
tive um colega surdo, e pude perceber sua dificuldade quando o mesmo ndo podia
acompanhar a disciplina, pois, em uma determinada ocasido seu Intérprete havia adoecido.
Esta situacdo, me fez perceber o quanto o papel do Intérprete de Linguas de Sinais é
importante para possibilitar o acesso dos contetdos ensinados de maneira igualitaria. Passei
entdo a refletir a necessidade de quando eu, como uma pedagoga formada, ao me deparar com
um/a aluno/a surdo em uma sala de aula como esta preparada para esse desafio.

Em base, este tema foi escolhido pensando nos Intérprete de Linguas de Sinais, tendo
em vista suas necessidades de atuacdo em amplos espagos educativos, em especial a sua
insercdo em instituicOes escolares com a tarefa de atuar como profissionais que tem a
responsabilidade em fazer a interlocugdo dos estudantes surdos/as com a comunidade escolar.

De maneira geral, foi com a publicacdo da Lei 12.319 de 1° de setembro de 2010, que se
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regulamentou a profissdo do Intérprete de Linguas de Sinais, permitindo sua atuagdo em
espagos escolares como um profissional com mais frequéncia.

A legislacdo determina que para este profissional atuar na area, é necessario ter
concluido o ensino medio, ter curso profissionalizante reconhecido e apresentar competéncia
e ser fluente em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Pesquisar sobre a presenca de um
Intérprete de Linguas de Sinais no &mbito educacional pode reforcar a importancia na
articulacdo entre professores/as e estudantes, tendo em vista que este profissional deve
facilitar a comunicacdo entre aluno/a surdo/a, professor/a e demais ouvintes de uma
Instituicdo escolar.

Assim, seu trabalho pode contemplar ao aluno/a surdo/a uma melhor compreensao dos
contetidos didaticos aplicados em sala de aula pelos educadores/as. O estudo pode também,
explicitar para a sociedade mais abrangente que tal profissional tem uma relevancia na
responsabilidade de agir como mediador e estabelecer essa conexao da relacdo aluno surdo/a
e 0 mundo escolar. Penso que, através deste trabalho, podera servir de material de pesquisa
para os estudantes do curso de pedagogia, da universidade, pesquisadores, professores e
demais interessados no tema, e assim, contribuira bastante para esclarecer e abrir a mente de
guem nao entende e, por conseguinte ndo reconhece a importancia desse profissional como
um mediador de inclusédo social na area da educacao.

Por outro lado, essa questdo se mostra relevante ao verificar que no municipio de
Baturité-CE, nunca me deparei com esse profissional em nenhuma modalidade de ensino,
publica ou particular, 0 que denota que ha uma lacuna para a efetivacdo da politica de
inclusdo, no que se refere ao trabalho do Intérprete de Linguas de Sinais. Esta questdo ficou
mais evidente quando conversando com um colega Intérprete de Linguas de Sinais aluno da
Universidade (UNILAB) do curso de Antropologia, pude ter uma nocéo inicial sobre seus
desafios na atuacdo, principalmente, quando acompanhou uma aluna no Ensino Médio no
Liceu de Baturité. Ele me fez um breve histérico sobre a realidade de ser Intérprete de

Linguas de Sinais no interior surgindo deste ponto os seus desafios:

Assim, 0 que eu posso dizer de desafio € mais no sentido na minha
experiéncia, eu trabalhava na cidade como intérprete de Libras e a
gente encontra na cidade no contexto de pessoas surdas que sabem
Libras muito bem, ttm uma comunidade surda que € solidificada que
s80 pessoas que se encontram na associacdo de surdos por exemplo
todos os sabados, que sdo fluentes na lingua, que sdo surdos politicos,
politizados da sua identidade que propde pautas coletivas, que fazem
movimentos, que fazem passeatas (Informacéo verbal).
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Essa fala inicial jA coloca em evidéncia a diferenca do trabalho com a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) em espagos urbanos estruturados e a diferenca em cidades do
interior, em especial como se pode apreender da sua fala, uma organizacdo dos surdos/as que

percebem a necessidade de se associar para ampliar este debate, conforme complementa:

E quando a gente sai desse contexto da cidade vai para o interior por
exemplo, a gente ndo encontra nada disso, a gente encontra por
exemplo uma coisa completamente diferente. As vezes a gente
encontra surdo que ndo sabe Libras, as vezes a gente encontra gestao
gue ndo sabe a funcdo do intérprete que acha que intérprete é um
professor que precisa ensinar para o individuo surdo a lingua de sinais,
qguando a gestdo ndo encontra isso a gente encontra isso na falha
comunicativa que existe na relagdo do individuo intérprete e do
individuo surdo tendo em vista que o individuo néo sabe a lingua de
sinais por exemplo, entdo a gente precisa ensinar a ele a lingua de
sinais para a partir disso nosso trabalho fazer sentido (Informacéo
verbal).

O intérprete que conversei ja teve algumas experiéncias nas escolas aqui da regido do

Macigo de Baturité, seguindo nossa conversa ele fala de outra experiéncia:

Quando eu cheguei a Guaramiranga a aluna surda que eu trabalhava
ndo sabia Libras, ai 0 que eu fazia, eu tinha que ensinar ela a lingua de
sinais a0 mesmo tempo ensinava o contedo uma coisa simples do
contetdo, muito basica e fazia uma relagdo com a Libras, ensinando
o0s dois de uma maneira muito basica pois eu ndo tenha dominio, mas
porque eu fiz isso? Eu precisava fazer isso. Existe um codigo de ética
gue ainda ndo é documentado e até é documentado, mas é complexo
falar sobre esse codigo de ética, mas de uma maneira geral ele paira na
cabeca dos intérpretes um conjunto de comportamentos a ndo ser
seguidos, um desses conjuntos de comportamentos é o de ensinar o
aluno surdo porque se reconhece intérprete como intérprete um
instrumental de inclusdo dentro da sala de aula e ndo como um
professor. SO que no interior a gente defronta com essa realidade, a
gente sente nosso trabalho questionado pois ndo posso ajudar/ensinar
um aluno surdo se ele ndo souber Libras ndo vou ter como trabalhar
aqui. Entéo, ele vai precisar aprender Libras e quem pode ensinar? Eu,
outra pessoa ndo pode, entdo vocé acaba ensinando a lingua de sinais
ao aluno. (Informagéo verbal).

Esse dialogo inicial reforca a justificativa para a realizacdo de uma pesquisa que trate
destas questdes. Assim, apOs o dialogo com o intérprete e compreendendo alguns de seus
desafios encontrados nos municipios, abragco mais ainda estd causa em desenvolver um
trabalho académico, baseado nos desafios desses profissionais 0s quais sabemos da
importancia do seu papel, mas que ainda, precisa ser valorizado na sociedade.

O Intérprete de Linguas de Sinais faz a media¢do dos conteudos dando uma melhor

qualidade no ensino- aprendizagem dos alunos surdos com a perspectiva de inclusdo com a
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comunidade surda e o0s ouvintes. Esta pesquisa busca responder minhas dividas e
questionamentos, por de fato, ndo ter um conhecimento mais sistematizado dos desafios do
Intérprete de Linguas de Sinais no ambito educacional, por conta de pouco contato académico
e por ndo ter conhecimento desses profissionais atuando no municipio de Baturité-CE.

Com isso, busca-se ampliar os conhecimentos sobre os desafios e as facilidades que
este profissional sente no cotidiano escolar. Pode-se ainda com este trabalho, se atentar para a
importancia da conquista da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), considerada com Lingua
prépria das comunidades surdas, bem como, ampliar a compreensdo do debate trazida pela
aprovacao da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto 5.626/2005,
que em seu artigo 2°, entende-se que a pessoa surda, compreende e interage com 0 mundo por
meio de experiéncias visuais, dessa forma abracando essa conquista pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Um tema bastante pertinente, visando a necessidade do Intérprete de Linguas de Sinais
em diversos ambientes, principalmente nas escolas. Tema este, que vem ocupando no espaco
educacional e social bastante significativo, tornando acessivel e inclusivo o ensino regular aos
alunos surdos. Assim, o estudo sobre um profissional que atua com a pratica em dar suporte e
atender as demandas dos alunos surdos, reforca a interlocucdo com os demais grupos de
profissionais, possibilitando atuar com a equipe de inclusdo social, com um ganho bastante

significativo para a politica de inclus&o.

1.4.  Metodologia:

Para atingir os objetivos propostos desta pesquisa pretendemos lancar mdo de uma
metodologia numa perspectiva qualitativa, que pode oferecer uma compreensdo mais
abrangente do trabalho do Intérprete de Linguas de Sinais na educacdo. Bem como, com
objetivo de conhecer e compreender a situacdo do individuo em questdo da pesquisa, a
metodologia qualitativa oferta as informacdes com a producdo dos dados da entrevista o
pesquisador navega nessas informac6es obtidas, como bem nos assegura 0s escritos trazidos

por Almeida (2016) em sua obra:

O qualitativo deve-se, em boa medida, a forma como as unidades de
observacdo sdo escolhidas e estruturadas, ao tipo de conhecimento
aprofundado a ser produzido pelos casos e a relativa indistingdo entre
objeto e contexto. Uma vez definidos os casos, o processo de
producdo de dados pode utilizar diferentes técnicas de investigacéo
(ALMEIDA, 2016, p. 65).
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Para auxiliar nesta abordagem utilizaremos fontes bibliograficas, de artigos cientificos
ja publicados, livros tedricos, que possam contribuir em melhor elucidar a importancia do
tema para a sociedade. Dentro deste universo escolhemos articular o estudo de caso como
contribuicdo a pesquisa educacional. Estudo de caso € um estudo de forma investigativa com

propdsito de descrever, analisar o problema investigado. Neste caso,

Muitas coisas podem se tornar um estudo de caso: uma trajetoria
individual, um pequeno grupo, uma dindmica comunitaria, um evento
com impacto social, uma situagdo social especifica, uma politica
publica, uma cidade, um bairro etc. (ALMEIDA, 2016, p. 61).

Assim, a pesquisa cuja tematica abordada se refere ao Intérprete de Lingua de Sinais,
serd desenvolvida, através da disponibilizacdo de um instrumental com informacdes, a partir
de dados coletados, com a realizacdo de uma entrevista semiestruturada. Entrevista esta, em
que “0 entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido” (LAKATOS; MARCONI
2003, p.197), onde as perguntas feitas ao entrevistado sdo seguidas por um formulario.

Formulario é um instrumento muito usado para coletar dados e obter informacdes de
um caso em estudo. Segundo os escritos produzidos por Selltiz, Wrightsman e Cook (1965, p.
172), formulério "é o nome geral usado para designar uma colecdo de questdes que sdo
perguntadas e anotadas por um entrevistador numa situacéo face a face com outra pessoa".
Tal como, a entrevista foi uma ferramenta de grande valor para a pesquisa, pois, através dos
elementos coletados o entrevistador tem em mdos material importante para elaborar suas
consideracOes sobre o tema.

Complementando-se as ideias dos autores acima no que diz respeito a coleta de dados
através de formularios, Gerhardt e Silveira (2009) vem nos detalhar um pouco mais a respeito
dessa técnica de coleta de dados e suas relevancias na estruturacdo de uma pesquisa, como

podemos ver na seguinte passagem:

E o nome geralmente usado para designar uma colecdo de questdes
que sdo formuladas e anotadas por um entrevistador, numa situacdo
face a face com o entrevistado. As perguntas devem ser ordenadas,
das mais simples as mais complexas; vale lembrar que as perguntas
devem referir-se a uma ideia cada vez e possibilitar uma Unica
interpretacdo, sempre respeitado o nivel de conhecimento do
informante. Tanto o questiondrio quanto o formuléario, por se
constituirem de perguntas padronizadas, sdo instrumentos de pesquisa
mais adequados a quantificagdo, porque sdo mais faceis de serem
codificados e tabulados, propiciando comparacfes com outros dados
relacionados ao tema pesquisado. O questionario e o formulério sdo
instrumentos que se diferenciam apenas no que se refere a forma de
aplicacdo. O questionario é preenchido pelo préprio entrevistado, e 0
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formulario é preenchido indiretamente, isto é, pelo entrevistador.
(GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 71).

Mas, para isso é preciso saber formular bem as perguntas ao entrevistado, visto que,
ele pode dar informac@es que ndo sejam relevantes a sua pesquisa, um pré-teste como também

pondera o autor ao falar sobre formulario na coleta de dados,

Como para 0 questionario, recomenda-se 0 pré-teste para 0
formulario, vi sando evitar possiveis falhas ou imprecisdes na
redacdo, complexidade das questdes, questdes desnecessarias,
constrangimentos para o informante, exaustdo, etc. (GERHARDT E
SILVEIRA, 2009, p. 71).

Desta forma, é preciso saber conduzir a entrevista, de maneira, que o entrevistador
domine a situacdo com leveza e caminhos que obtenha informac6es positivas para a produgédo
do seu estudo. Através da entrevista o pesquisador teré riqueza de informacdes e base a dar
continuidade a construcdo da sua pesquisa. Apos este momento de coleta e sistematizacdo dos
dados, o estudo buscard compreender esta realidade atraves de uma abordagem explicativa

que:

Tém como preocupacdo central identificar os fatores que determinam
ou que contribuem para a ocorréncia dos fen6menos. Esse é o tipo de
pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque
explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso mesmo, é o tipo mais
complexo e delicado, ja que o risco de cometer erros aumenta
consideravelmente. (GIL, 2002, p. 42).

O conjunto de dados levantados metodologicamente possibilitara uma melhor
explicacdo dos detalhes e dos desafios vivenciados pelo Intérprete de Lingua de Sinais.
Teremos como interlocutor um aluno da Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) do curso de Antropologia com formacdo e pds-
graduacdo em docéncia de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), o curso técnico de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e sua atua¢do numa escola publica na cidade de Baturité-CE
do Ensino Médio. O roteiro a ser elaborado pretende cobrir as escolhas, a formacéo e a pratica
deste profissional no desafio de agir como Intérprete de Lingua de Sinais na escola em que

realizou seu trabalho.
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CAPITULO 2: BASE TEORICA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Neste capitulo faremos o debate realizado por estudos, legislacdes e artigos que tratam
da Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil, evidenciando os surdos e a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e o papel que se espera da ac¢do do Intérprete de Lingua de Sinais com 0s

surdos dentro dos muros escolares.

2.1 A Educacdo Especial e Inclusiva na realidade brasileira:

Na perspectiva em conhecer o papel do Intérprete de Lingua de Sinais na educacédo
escolar, e, consequentemente, perceber a importancia de uma educacdo bilingue, conforme
discuto em breve, é que se pode comprovar a qualidade das escolas que tenham surdos/as no
Brasil. Educacédo essa em que os alunos/as surdos/as, muitas vezes, vém de familias ouvintes,
nem sempre com conhecimento ou acesso a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), vindo de
uma cultura com uma comunicagdo de expressdes visuais, que, por vezes, trazem limites na
relagdo com estudantes surdos/as.

Os alunos/as surdos/as tém o direito garantido a uma educacao bilingue, pela Lei
14.191/21, em que lhe permite em todos os niveis uma educacao que possibilite o ensino em
duas modalidades, adquirindo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como sua lingua de
instrucdo, e Lingua Portuguesa como a modalidade escrita. Assim, a educacdo bilingue diz
respeito a varios desafios:

Estamos frente a um conceito muito amplo, que inclui questdes
linguisticas, antropolégicas, educativas, socioldgicas, psicoldgicas,
etc. A educagdo bilingue € um reflexo cristalino de uma situacdo e
uma condi¢do sociolinguistica dos préprios surdos; um reflexo
coerente que tem que encontrar seus modelos pedag6gicos adequados.
A escola bilingue deveria encontrar neste reflexo o modo de criar e
aprofundar, de forma massiva, as condi¢cBes de acesso a lingua de
sinais e a segunda lingua, a identidade pessoal e social, a informacéo
significativa, ao mundo do trabalho e a cultura dos surdos (SKLIAR,
1999, p. 53).

Nesse contexto, as escolas no Brasil precisam fazer valer a lei, promovendo o acesso
de uma educacgdo bilingue com professores/as preparados em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e Lingua Portuguesa, como tambem, pela presenca e integracdo com o Intérprete
de Lingua de Sinais. E fundamental oportunizar aos (as) alunos (a) surdos (a) a compreensio

e valores de sua identidade na cultura surda, como também uma boa comunicacdo de dialogo
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com pessoas ouvintes. De modo que, a educagdo no bilinguismo os alunos surdos
primeiramente aprendem a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e posteriormente a escrita
da Lingua Portuguesa.

Conforme Fernandes (2003), ndo é simplesmente tornar disponivel o uso de duas
linguas no contexto escolar, tomando a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) uma lingua

natural e a Lingua Portuguesa uma segunda lingua,

Bilinguismo é mais do que o dominio puro e simples de uma outra
lingua como mero instrumento de comunicagdo. E neste sentido,
apenas os integrantes dessa comunidade, como surdos, podem
contribuir, de modo efetivo, para a educacdo de criancas surdas
(FERNANDES, 2003, p. 55).

Contudo, percebe-se a importancia do bilinguismo nas escolas, de modo que haja uma
integracao escolar e social para alunos (a) surdos (a), para que tenham uma relagao de dialogo
com pessoas ouvintes, e, assim, se sentirem fazendo parte da sociedade. Nao se pode esquecer
gue ainda existe preconceito por parte de pessoas ouvintes, até mesmo, por ndo terem
conhecimento da lingua de sinais.

Esse preconceito se estendeu por anos, onde as pessoas ndo entendiam a surdez como
uma deficiéncia e, que ndo deveria significar impedimento para a vida social. Por muito
tempo, a comunidade surda era discriminada, taxadas como pessoas loucas, que ndo deveriam
ter acesso a educacao, simplesmente por acharem que ndo mereciam conviver normalmente
na sociedade. A Constituicdo Federal de 1988 nos traz em seu Artigo 205 e 206 a educacdo

como um direito de todos,

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Art. 206. O
ensino serda ministrado com base nos seguintes principios:
(EC n° 19/98 e EC n° 53/2006) I-igualdade de condigdes para 0 acesso
e permanéncia na escola; ll-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill1—pluralismo de idéias e de
concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e
privadas de ensino; IV-gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; V-valorizacdo dos profissionais da
educacao escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas [...]. (BRASIL, 1988, p. 123).

Apesar de trazer essas garantias, notamos que o documento traz uma caréncia no que

diz respeito a uma educacdo inclusiva para todos. Neste sentido, estamos nos referindo a
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necessidade de construcdo de uma politica publica, que garanta a execucdo das diretrizes
voltadas para os estudantes surdos. Com isso, podemos compreender a politica publica como
“[...] o campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, ‘colocar o governo em agdao’
e/ou analisar esta acdo (variavel independente) e, quando necessario, propor mudancgas no
rumo ou curso destas acoes (variavel dependente) [...]” (SOUZA, 2006, p. 26).

Assim, a partir desta definicdo temos no Brasil a politica voltada para a educagédo

especial, que diz respeito a uma:

Modalidade de educacgdo escolar; processo educacional definido em
uma proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar e suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2001, p. 39).

Dentro disso é entendida como uma politica que atravessa todos os sistemas de ensino

na perspectiva de oportunizar o desenvolvimento de estudantes com deficiéncias.

A Lei Brasileira de Inclusdo — LBI n® 13.146 de 2015 considera uma
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, por a qual em
interacdo com uma ou mais barreiras, podem obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢fes com as
demais pessoas (BRASIL, 2015, p. 10).

Assim, tendo em vista, 0s avangos quanto ao acesso de pessoas com quaisquer
deficiéncias, regidos por lei, discute-se que ndo se pode limitar seu ingresso no ensino regular
da educacdo béasica e na educacdo de nivel superior. Desse modo, com esse acesso,
percebemos o processo de aprendizagem desses alunos/as, entende-se o valor e quanto o
papel de inclusdo sdo validos e importantes, de tal forma que estéo regidos por leis e decretos
pelo governo brasileiro. Contudo, o valor dessas leis foi um passo importante na garantia ao
acesso para uma educagéo inclusiva e com uma integracdo social.

Para Mantoan (2003, p.14), a educacdo do viés inclusivo faz-se na medida em que as
escolas inclui a todos no sistema regular de ensino, fazendo as devidas mudancas em busca de
aprendizagem de todos os estudantes. Nessa perspectiva de uma educagdo inclusiva para
alunos com deficiéncia, no caso os surdos, se dar por meios educacionais em que a escola
esteja preparada por medidas educativas possibilitando a aprendizagem desses alunos. Visto

que esse ambiente escolar possibilite instrumentos de mediacgéo facilitando a comunicacao e
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expressdo entre educador e aluno surdo como também os demais alunos ouvintes e
colaboradores escolar. Assim podemos ver resultados neste processo de construcdo de
conhecimento, desenvolvimento e aprendizado.

Diante das conquistas de leis e projetos promovidos pelo governo, “Cabe ao Estado,
nesse contexto, a tarefa de buscar novos caminhos para a superacdo de alguns dos
obstaculos presentes no seio social que distanciam 0s segmentos excluidos do acesso aos
bens e servicos e, no caso especifico da inclusdo escolar, do direito a educacgdo.”
(MATISKEIL, 2004, p. 187).

A inclusdo escolar ndo é simplesmente incluir os educandos na escola, mas sim,
inclui-los e integra-los de forma que participem igualmente nas diversas atividades articuladas
dentro da escola. Visto que todos os alunos sem excecdo ou excluséo participem de qualquer
atividade pedagdgica elaborada e desenvolvida em sala ou nos espagos da escola, lhe
assegurando o direito de participacdo de maneira inclusiva e de igualdade.

Como consta na Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, Capitulo I, nas disposicGes gerais:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condicfes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania. (BRASIL, 2015, p.01).

Essa lei reforca e assegura as pessoas com deficiéncia tenha seu direito de igualdade e
inclusdo ao frequentar qualquer unidade educacional, como também, dando a elas
oportunidades de cidadania em ambientes de convivio social. Na perspectiva da educacédo
especial e inclusiva, a escola é um espaco educativo, onde os alunos devem sentir-se
confortaveis e seguros, sem nenhuma natureza em relacdo a discriminagéo ou excluséo.

Os educadores/as, por entenderem a complexidade do ensino-aprendizagem dos
alunos/as, tém o papel de trabalharem com a diferenca. Percebendo que cada um/a tem seu
tempo de evoluir, assim, buscar maneiras que 0s beneficie igualmente, de forma que
contribuam para o desenvolvimento educacional de todos/as, de forma significativa
independente de sua condicédo de deficiente.

Assim, segundo os apontamentos realizados por Aranha em sua obra:

[...] quando estiver organizada para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do social
ou qualquer outra situagdo. Um ensino significativo é aquele que

26



garante 0 acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como
recursos a serem mobilizados. (ARANHA, 2004, 07).

Dentro deste debate, vamos fazer referéncia as pessoas surdas no caso os estudantes
surdos/as. Neste sentido, estamos utilizando a nomenclatura defendida pelos proprios
surdos/as, que sdo aqueles/as que tem perda profunda da audi¢do. Ao passo que, para aqueles
com perda auditiva, trata-se de pessoas surdas.

Nossa sociedade, como pode-se observar, vive em constante mudancas em diversos
aspectos e, sobretudo, nas questdes sociais, destacando aqui a politica de inclusdo de pessoas
que necessitam de educacdo especial em ambiente escolar. Nesse sentido, as pessoas surdas,
podem ocupar um papel relevante na sociedade, na medida em que, as instituicbes os acolham
como sujeitos de direitos. No que se refere as instituicbes educacionais, seja publica ou
privada, tém a responsabilidade ndo apenas pelo ’somente ensinar”’, mas, como contribuir na
insercdo dos deficientes, perante a sociedade, ampliando sua importancia politica e social.

Nesta concepcdo, falar em inclusdo é totalmente necessario, ndo somente no cenario
atual, mas como uma abordagem que deveria estar em pauta, em todos os momentos da vida
brasileira. De tal modo, que a inclusdo como estratégia de valorizacdo, mas, também de
possibilitar uma boa integracdo social, que seja relevante, em nosso caso para as pessoas
surdas. Significa, a preocupagdo com esse e demais grupos, que estavam ausentes do espaco
educacional formal. Com isso, a questdo é debater com toda a sociedade, pois, no pais onde
vivemos, tem-se uma Constituicdo Federal que apregoa que todos tém direitos iguais.

Portanto, como educadores/as que pretende uma formacao critica, ndo podemos nos
calar para que de fato essa pauta possa valer. Reforca-se que é um direito do (a) aluno (a)
surdo/a ser incluso na escola regular, € 0 que se exige desse ambiente, que consiga se
organizar para a construcdo de posicionamentos e procedimentos relacionados a pauta de um
ensino aprendizagem, que seja baseado em uma pedagogia, em que, os educadores/as
estejam propicios de uma formacGes com mudancgas pedagogicas afinadas com a politica
nacional de uma educacdo especial e inclusiva, capaz de promover uma integragdo social e
igualdade de condicGes a todos/as alunos/as em sala de aula.

Como de fato, possibilitar que professores/as possam estar preparados a atuar, com
uma postura humana e baseada em saberes pedagodgicos, levando-se a compreensdo das
limitacOes e necessidades de cada aluno/a. O professor em sala deve ter a sensibilidade e um
olhar explorador, ao observar que o (a) aluno/a surdo/a necessita de um Intérprete de Lingua

de Sinais, como forma para que ambos possam se comunicar, bem como, para que o (a)
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aluno/a possa compreender e acompanhar tudo que for transmitido em sala. Neste sentido, a
importancia do Intérprete de Lingua de Sinais para o (a) aluno/a surdo/a tem um valor
significativo muito grande, pois, desta forma, o estudante consegue se incluir, podendo se
conectar com os contetdos e professores/as.

Bem como, na relacdo com os colegas, com os trabalhos em equipe, possibilitando-se
seu posicionamento nos diversos assuntos vistos nas aulas, tornando uma relagdo bastante
construtiva para todos/as. Penso que esta abordagem, seja de fato enriquecedora para quem
vive essa experiéncia, pois, agrega valor para o aluno/a surdo/a, como também, para as
pessoas ouvintes, uma troca de saberes sendo percebivel a pratica da incluséo.

Tratando-se de Educacéo Inclusiva, Oliveira (2012) traz as seguintes consideracdes:

[...] a escola inclusiva deve atender as necessidades de “todos” e
quaisquer alunos, nessa escola, as atitudes enfatizam uma postura néo
s6 dos educadores, mas de todo o sistema educacional. Uma
instituicdo educacional com orientagdo inclusiva é aquela que se
preocupa com a modificagdo da estrutura, do funcionamento e da
resposta educativa que se deve dar a todas as diferencas individuais,
inclusive as associadas a alguma deficiéncia em qualquer institui¢do
de ensino, e em todos os niveis de ensino. (OLIVEIRA, 2012, p. 95).

Em uma sala de aula, com aluno/a surdo/a, a comunicacdo entre professor/a e 0s
alunos/as ouvintes deve ser feita pela mediacdo de um Intérprete de Lingua de Sinais, ja que
de maneira geral, o (a) educador/a em sala ndo tem conhecimento sobre a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), desta forma, compete a esse profissional articular com os demais essa
comunicacéo, sendo de fundamental importancia no espaco escolar. Os desafios de alunos/as
com surdez sao muitos, partindo do seu proprio lar como a falta de preparo e conhecimento
por parte da familia. Assim, quando o aluno/a chega na escola, muitas delas, ndo estdo
devidamente preparadas e conforme determinada a legislagéo nacional.

Observa-se, falta de instrumentos, recursos metodoldgicos e professores/as
capacitados/as, que possam de maneira qualificada, atender as demandas de uma educacéo
inclusiva com suas necessidades educativas especiais. Com isso reforga-se que: “A educagdo
especial esta [...] baseada na necessidade de proporcionar a igualdade de oportunidades,
mediante a diversificacdo de servicos educacionais, de modo a atender as diferencas
individuais dos alunos, por mais acentuadas que elas sejam” (MAZZOTTA, 2005, p. 10).

Sabe-se que, 0 ambiente escolar deve ser um espago acolhedor, educativo e inclusivo.
Ao receber alunos/as com modalidade especial, seria adequado, que a escola ja dispusesse de

espacos fisicos, como também materiais que facilitasse o aprendizado. No nosso caso,
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houvesse a disposigdo profissionais habilitados para facilitar a comunicagdo com alunos/as
surdos/as, de tal forma, que os estudantes percebam que todos/as estdo atentos e conscientes
aos seus direitos e deveres, e assim a legislacéo, de fato, possa ser cumprida. Como discutirei
mais a frente, os desafios ainda sdo imensos, pois a implantacdo da politica da educacao
especial e inclusiva carece de recursos, mas, percebe-se, pelo menos uma maior consciéncia
de sua importancia, apesar de tudo. Para tanto, vamos discorrer sobre a importancia do

Intérprete de Lingua de Sinais na educacao e as possibilidades educativas que pode exercer.

2.2 Da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ao Intérprete de Linguas de Sinais:

Percebe-se ao longo dos estudos que a profissdo de intérprete ainda é pouco
conhecida. Conforme o artigo intitulado “O papel do tradutor/intérprete de libras na
compreensdo de conceitos pelo surdo”, o autor vem trazer as seguintes consideracdes a

respeito do profissional tradutor e intérprete de Lingua de Sinais/Portugués (TILSP):

O tradutor/intérprete de Libras é o profissional que interpreta e traduz
a mensagem de uma lingua para outra de forma precisa, permitindo a
comunicagdo entre duas culturas distintas. Ele possui, assim, a fungédo
de intermediar a interacdo comunicativa entre o surdo e a pessoa que
ndo usa a Libras. O intérprete, em situagdo face a face com o surdo,
precisa dar conta de formular todas as informacfes que estdo sendo
discutidas. Essa condigdo vai marcar um momento de planejamento,
ou seja, 0 modo como ele ira organizar todas as informag6es com base
nas suas competéncias para poder transmiti-las na lingua alvo.
(MARCON, 2012, p. 238).

Com isso, nas leituras realizadas, analiso que na vertente educacional, este profissional
tem sua atuacdo em diversos niveis de formacgdo, tanto na educacdo basica como na
académica como um todo. De acordo com Quadros (2002), a presenca de intérpretes de lingua
de sinais no Brasil, foi visivelmente percebida atraves de trabalhos religiosos por volta dos

anos de 1980. Como se pode perceber a partir de uma breve histdria:

a) de intérpretes de lingua de sinais em trabalhos religiosos iniciados
por volta dos anos 80. b) Em 1988, realizou-se o | Encontro Nacional
de Intérpretes de Lingua de Sinais organizado pela FENEIS que
propiciou, pela primeira vez, o intercambio entre alguns intérpretes do
Brasil e a avaliagdo sobre a ética do profissional intérprete. ¢) Em
1992, realizou-se o Il Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de
Sinais, também organizado pela FENEIS que promoveu o intercambio
entre as diferentes experiéncias dos intérpretes no pais, discussdes e
votacdo do regimento interno do Departamento Nacional de
Intérpretes fundado mediante a aprovacdo do mesmo. d) De 1993 a
1994, realizaram-se alguns encontros estaduais. e) A partir dos anos
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90, foram estabelecidas unidades de intérpretes ligadas aos escritorios
regionais da FENEIS. Em 2002, a FENEIS sedia escritorios em Sao
Paulo, Porto Alegre, Belo Horizonte, Te6filo Otoni, Brasilia e Recife,
além da matriz no Rio de Janeiro. f) Em 2000, foi disponibilizada a
pagina dos intérpretes de lingua de www.interpretels.hpg.com.br
Também foi aberto um espago para participacdo dos intérpretes
através de uma lista de discussdo via e-mail. Esta lista é aberta para
todos os intérpretes interessados e pode ser acessada através da pagina
dos intérpretes. g) No dia 24 de abril de 2002, foi homologada a lei
federal que reconhece a lingua brasileira de sinais como lingua oficial
das comunidades surdas brasileiras. Tal lei representa um passo
fundamental no processo de reconhecimento e formacdo do
profissional intérprete da lingua de sinais no Brasil, bem como, a
abertura de varias oportunidades no mercado de trabalho que séo
respaldadas pela questdo legal. (QUADROS, 2002, p.14).

E foi somente, em 2002, que a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi reconhecida
como lingua oficial da comunidade surda brasileira, apds ser sancionada a Lei Federal n°
10.436 de 24 de abril, do ano citado, sendo regulamentada pelo decreto federal 5.626 de 22 de
dezembro de 2005. Em outro artigo intitulado “O papel e a atuagdo do tradutor intérprete de
libras na universidade federal de Pernambuco: avancos e desafios” os autores falam sobre as

primeiras oportunidades que surgem para os profissionais somente no ano de 2009,

O primeiro concurso publico federal que ofereceu vaga para Tradutor
e Intérprete de Libras foi realizado pela Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), em 2009.Desde entdo, outras Instituicdes de
Ensino Superior (IES) federal tém realizado concursos com vagas para
esses profissionais. E com isso, o TILSP esta cada vez mais presente
nos cursos de graduacdo e pés graduagdo. Historicamente houve
varias discussdes sobre como garantir aos alunos surdos um acesso
pleno a educacdo. Cada vez é mais consensual que a presenga do
TILSP, no processo educacional é essencial para viabilizar a
acessibilidade comunicacional em toda a comunidade académica. N&o
apenas para os surdos inseridos nela, mas para todos 0s sujeitos que
precisarem se comunicar com eles em todos os espacos. (ARAUJO;
OLIVEIRA; AQUINO; SANTOS, 2018, p. 02).

De acordo com as informac@es do artigo citado anteriormente, foi realizado no ano de
2009, pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), a primeira oferta de vaga
em concurso publico federal para o profissional Tradutor e Intérprete de Libras. A partir dai
outras InstituicGes de Ensino Superior Federal (IES) vém realizando concursos com vagas
para esses profissionais. Com esse fato, o Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais-Portugués
estd cada vez mais presente nos cursos de graduacédo e pds-graduacéo.

Destaco que o instrumento essencial para que ao decorrer dos anos fosse
regulamentado a atuacdo da profissdo tradutor e intérprete de Lingua de Sinais Portugués
(TILSP), foi pela sancéo da lei federal 12.319 de 01 de setembro de 2010.
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Com todos esses avangos, as instituicdes precisaram incluir no seu quadro,
profissionais para a traducéo e interpretacéo de/para LIBRAS, para garantir a acessibilidade,
para que uma ponte fosse estabelecida entre elas e o surdo (RODRIGUES; VALENTE 2012).
Esses avancos contribuem para garantir com melhor qualidade o acesso no ensino
aprendizado de aluno surdo no ensino regular e nos diversos niveis, dando ao aluno total
acesso e Ihe garantindo seus direitos na sociedade como um cidadao.

Neste sentido, se fortalece a afirmacdo trazida por Pinaud (2015, p. 13), quando
discute que: “[...] o intérprete educacional acompanha o aluno surdo que ingressa na
“escola normal”, ou dita “ndo especial” e representa a ponte invisivel que se faz entre o
surdo e o professor [...]”. Reforgando a importancia e a valorizagdo do Intérprete de Lingua
de Sinais no processo educativo dentro de uma sala de aula de ensino regular.

Compete ao Intérprete de Lingua de Sinais interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas na escola de forma a
viabilizar, aos surdos, 0 acesso aos conteudos curriculares (SILVA; OLIVEIRA, 2016).

De acordo com as ideias trazidas por Silva e Oliveira (2016) no que diz respeito as
funcdes a serem exercidas pelos Intérpretes de Linguas de Sinais,

[...] as fungBes a serem desempenhadas pelo intérprete de Libras vém
sendo ressignificadas, uma vez que seu saber e seu fazer sdo
perpassados por certas peculiaridades da area educacional e ndo
somente pelo dominio e pela fluéncia de Libras. Ao tratarem das
especificidades da atuagdo desse profissional, Lacerda e Goes (2002),
Quadros (2003), Tuxi (2009), Martins (2008) e Albres (2015)
apontam que a fungdo primordial do intérprete de libras educacional é
intermediar as relagdes estabelecidas entre o aluno surdo e os demais
sujeitos presentes nesse contexto. Buscando elementos para discutir
sobre a insercdo do intérprete de Libras na educagdo, reunimos 0s
estudos das autoras mencionadas sob dois enfoques: o primeiro trata
das questdes de ambito pedagdgico e o segundo abarca pontos acerca
da competéncia linguistica. (SILVA; OLIVEIRA, 2016, p. 698).

De modo que, é importante ressaltar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), que por ocasido da oficializagdo da Lei N° 10.436/2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e da outras providéncias, o Brasil reconheceu como a

Lingua das comunidades surdas brasileiras, dispondo no seu artigo 4° que:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a incluséo
nos cursos de formagéo de Educacgéo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, como parte integrante dos Pardmetros
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Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente
(BRASIL, 2002, p. 01).

A partir dessa oficializacdo, do direito ao acesso a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), as pessoas surdas tém acesso a uma abordagem que valoriza sua identidade e
cultura prépria. Com isso, no ambito educacional se legitimar a inser¢do dessas pessoas, tanto
ao acesso de um ensino de qualidade, como também a garantia de serem inseridos
igualitariamente no mercado de trabalho. Lembrando a importancia da presenca dos
profissionais especializados de Intérpretes de Linguas de Sinais para o devido uso a esses
espagos por pessoas surdas.

Esta compreensdo sobre a importancia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e seu
Intérprete de Lingua de Sinais, se insere no processo de construcdo de uma Educacdo
Especial, que de fato considere as diferencas como possibilidade, no ponto de vista de
Inclusdo social. Pois, conforme dito anteriormente, busca-se efetivar uma educacédo bilingue,
onde se faz presente o dominio de duas linguas, o portugués e a lingua de sinais. De tal forma,
que o Intérprete de Lingua de Sinais faz essa integracdo dos alunos/as surdos/as com 0s
ouvintes no processo educativo linguistico, pelos espacos educativos, ressaltando-se a
importancia deste profissional.

No Brasil, foi em 24 de abril de 2002, que a Lei 10.436/02, sancionada torna de forma
legal a utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que significa a oficializacdo de
um meio de comunicacdo e expressdo visual-motora, pela comunidade de pessoas surdas e
com déficit de audicdo no Brasil. Desta forma, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) se
apresenta como um sistema linguistico, com o uso proprio de sua gramatica.

Como consta no pardgrafo Unico da Lei 10.436/02, a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) nédo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa, como também

estabelece nos seguintes artigos:

Art. 3° As instituicdes pUblicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e
tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo
com as normas legais em vigor. (BRASIL, 2002, p. 01).

Estas leis, que foram estabelecidas pelo poder da republica no Brasil, sdo instrumentos
essenciais para garantir os direitos e estabelecer uma organizacgdo, para que, as pessoas que
delas necessitam tenham acesso como: a salde, educacgdo, lazer e inclusdo e acessibilidade

nos espacos coletivos. Essa regulamentacdo pretende construir uma convivéncia de igualdade
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na sociedade, como também, se preocupa com a inser¢do dos surdos/as no mercado de
trabalho. Compreende-se que sdo leis resultante lutas ao longo dos anos no Brasil, cujo
principal objetivo é a possibilidade de alcancar uma melhor qualidade de vida para as pessoas

com surdez.

2.3 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a comunidade surda:

Existem no Brasil algumas pesquisas, estudos e artigos que buscam aprofundar e
explorar diferentes aspectos da estrutura da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e mais
ainda, torna-la conhecida para o publico e para a sociedade. Da mesma forma, esclarecendo a
importancia do uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), para a comunidade surda, como
um instrumento préprio de comunicacao. Através do uso pessoas surdas ou com baixo nivel
de audicdo teriam possibilidade de ampliar conhecimentos e informacdes, j& que a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) se apresenta como um instrumento de integragéo social.

Nessa perspectiva, a lingua brasileira de sinais ¢ “visual-espacial articulada através
das mdaos, das expressdes faciais e do corpo” (Quadros, 2002, p.19), considerada uma
linguagem natural e comum usada pelas pessoas surdas. O primeiro estudo no Brasil foi feito
por Gladis Knak Rehfeldt, em 1981. Consequentemente, abriu-se caminhos para que outros
autores pudessem explorar outras pesquisas e conhecimentos, nos mais amplos aspectos
dentro da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Pesquisas estas, associadas as atividades dirigidas pela Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo do Surdo (FENEIS) e que foram responsaveis pelo reconhecimento da
lingua brasileira de sinais como uma lingua de fato no Brasil. Interessa apontar um nimero
crescente de publicac@es, onde diferentes autores reforcam a relevancia da Lingua Brasileira

de Sinais (LIBRAS) como uma estrutura prépria da lingua brasileira de sinais tais como:

Lucinda Ferreira Brito que foram publicadas em forma de um livro em
1995 (Por uma gramaética das linguas de sinais). Vale mencionar
alguns exemplos, tais como Fernandez (1990), um trabalho de
psicolinguistica; Karnopp (1994) que estudou aspectos de aquisi¢éo de
fonologia por criancas surdas de pais surdos; Felipe (1993) que prop6e
um tipologia de verbos em lingua brasileira de sinais; os meus
trabalhos: Quadros (1995) que apresenta uma analise da distribuicéo
dos pronomes na lingua brasileira de sinais e as repercussdes desse
aspecto na aquisicdo da linguagem de criancas surdas de pais surdos
(publicado parcialmente em forma de livro em 1997 - Educagdo de
surdos: a aquisi¢do da linguagem) e Quadros (1999) que apresenta a
estrutura da lingua brasileira de sinais. (QUADROS, 2002, p.19).
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S&o de fato contribuigdes e avangos significativos para o conhecimento da estrutura
linguistica da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), contribuindo-se na luta pelos direitos
das pessoas surdas, garantindo-lhes o acesso a um meio de comunicacao.

Para tanto, discuto alguns momentos historicos realizados por diferentes
pesquisadores/as, que investigam os avancos conseguidos pelas pessoas surdas, em termos de
dimensdes linguisticas, educacionais, sociais, politicas e culturais. Por meios de pesquisas e
investigacOes que compreendesse existir diferentes conceitos, entre eles de: povo surdo e

comunidade surda:

O povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tém costumes, historia,
tradi¢des em comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou
seja, constrdi sua concepcdo de mundo através da visdo. A
comunidade surda, na verdade ndo é sé de surdos, ja que tem sujeitos
ouvintes juntos, que sdo familia, intérpretes, professores, amigos e
outros que participam e compartilham 0s mesmos interesses em
comuns em uma determinada localizacdo que podem ser as
associacbes de surdos, federagdes de surdos, igrejas e outros
(STROBEL, 2009, p. 06)

Quando se retoma a histéria dos surdos, nos vem a memoria varias trajetérias
percorridas por esta comunidade, por vezes, com registros poucos favoraveis sobre as pessoas
surdas, ja que parte desta producgdo foi realizada de maneira geral por ouvintes. Sobre isto,

registro uma marcante reflexdo da autora Sa (2004), que diz a respeito da histdria de surdos:

Em sintese, a historia dos surdos, contada pelos ndo-surdos, é mais ou
menos assim: primeiramente os surdos foram “descobertos” pelos
ouvintes, depois eles foram isolados da sociedade para serem
“educados™ e, afinal, conseguirem ser como os ouvintes; quando nao
mais se péde isolé-los, porque eles comegaram a formar grupos que se
fortaleciam, tentou-se dispersa-los, para que néo criassem guetos. (SA,
2004, p. 03).

Assim, as pessoas surdas foram vistas como deficientes, tidas como incompletas,
sendo seres amaldicoados, rejeitados, excluidos da sociedade, dignos de pena e de pessoas
gue necessitam de caridade, posteriormente, a solidariedade. Como afirma Strobel em seus

pensamentos sobre a presenca do surdo na sociedade,

A presenca do povo surdo € tdo antiga quanto a humanidade. Sempre
existiram surdos. O que acontece, porém, é que nos diferentes
momentos histéricos nem sempre eles foram respeitados em suas
diferencas ou mesmo reconhecidos como seres humanos. (STROBEL,
2009, p. 42).
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Esse olhar enviesado vem tomando uma nova dimensdo, contribuindo-se
favoravelmente para novos enfoques como sujeitos portadores de direitos, sendo suas
potencialidades discutida e pontuada por profissionais de diversas areas. Em destaque a area
da saude, que tem se esforcado para trazer um atendimento humanizado, da mesma forma,
que discutem as representacdes sociais da deficiéncia como contribui¢do para que a atencao a
salde dessa populacdo torne-se de fécil acesso.

Contudo, em diferentes espacos, ainda € importante desmistificar o pensamento em
que o sujeito surdo/a ndo teria capacidade intelectual, ndo sendo possivel desenvolver
atividades educacionais ou profissionais, tdo pouco conseguir conviver na sociedade e se
tornarem seres independentes. Esses pensamentos errdneos sobre as pessoas surdas, gerou
preconceitos por décadas, até por muitos, aos dias atuais.

Com isso, reforca-se a necessidade de mecanismos que contribuam com essa
independéncia dos surdos/as. Observando-se 0s acontecimentos historicos, podemos
intensificar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), no desenvolvimento
social dos surdos, como também, uma ferramenta consideravel na comunicacdo e educacdo
dessas pessoas. Ressaltando-se o papel do intérprete como intermediador entre surdos e
ouvintes, rompendo barreiras para que os surdos/as possam ter sua participacdo e integracao
de maneira saudavel na sociedade.

Como viu-se nos estudos do contexto historico, ja na pré-histéria o ser humano
utilizava as mdos para se comunicar, conforme o passar do tempo o uso das méos foi
substituido pela forma de comunicacdo oral. Com isso, a comunicagdo por sinais teve seu uso
limitado, passando a ser utilizada pelos surdos, onde a oralidade se tornou predominante na
comunicacdo de ouvintes.

Sobre a educagdo de Libras em base nas leituras, deu-se inicio na Espanha,
precisamente, no século XVI, contando como um dos primeiros professores Ponce de Léon
(1520-1584). Nao se obtém muita informacdo sobre o seu trabalho, considerando que na
época, 0 método utilizado era guardado como um segredo, 0 que se sabe é que ele utilizava
um tipo de alfabeto manual para ensinar os alunos a falar.

Segundo as informagdes encontradas nos estudos, foi em Paris no ano de 1755
fundada a primeira escola para o ensino de surdos, por L’Epée, que, “em seu trabalho,
utilizava os sinais pelos quais os surdos se comunicavam entre si e inventou outros, que
denominava de sinais metddicos, usados para o desenvolvimento da linguagem escrita”
(ROCHA, 2008, p.18). Sendo, alguém com muita relevancia na educagéo de surdos, em que
de fato, ele reconhecia que toda pessoa surda tinha o direito o0 acesso a educacdo e assim,
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transformou sua casa em escola publica. Sendo ele foi o primeiro a sinalizar que o surdo tinha
uma lingua.

No Brasil, registra-se que foi em uma viagem a Franca que Dom Pedro Il teve
conhecimento dos trabalhos realizados por L’Epée, no Instituto de Surdos de Paris, logo
observou que no Brasil ainda ndo havia metodologias voltadas para a educacdo dos surdos.
Dessa forma, convidou o professor francés Hernest Huet para realizar no Brasil uma educacao
voltada as pessoas surdas, salienta-se, assim, seu papel essencial no aparecimento da
comunicacdo e educacgédo dos surdos/as no pais.

Conforme se Ié, Hernest Huet fundamentou seus métodos educacionais na leitura
labial, articulacdo da fala e auxilio da datilologia, tornando a lingua de sinais francesa a base
da Lingua Brasileira de Sinais (REILY, 2004, p. 03).

Assim, com o apoio de Dom Pedro Il, foi fundado no ano de 1857, no Rio de Janeiro o
Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, por Hernest Huet, sendo chamado atualmente de
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES). Mas, foi em 1960 devido ao acréscimo de
diagndsticos de surdez, que gerou 0 maior numero de pessoas com interesse em aprender a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). O Instituto Nacional dos Surdos é apresentado por

Ribeiro (2019) da seguinte forma,

O INES é o o0rgdo do Ministério da Educagdo (MEC), que
responsabiliza-se por produzir, desenvolver e divulgar conhecimentos
cientificos e tecnol6gicos na area da surdez para todo o Brasil. O
subsidio da Politica Nacional de Educacgdo também fica sob sua tutela,
na perspectiva de promover e assegurar a progressao global da pessoa
surda, sua participacdo integra na sociedade e o respeito as diferencas
que apresentam8 . Desde sua institucionalizagdo, € um importante
referencial na educagdo dos surdos. (RIBEIRO, 2019, p. 49).

Outro registro histérico importante, foi que em 1873 o surdo Flausino José da Gama
publicou um documento com os primeiros desenhos dos surdos/as, separados por categorias
dentro de “Icocographia dos Signaes dos Surdos-Mudos” documento este de muita relevancia
para a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Era uma época, em que o Brasil, estava atravessando um periodo de evolugdes
tecnoldgicas, no avango com as pesquisas e novidades para o povo surdo. Porém, em 1911,
ocorreu legalmente a proibicdo ao uso da lingua de sinais levando o Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos (INES) a utilizacdo somente do oralismo. Sendo punidos como forma
de castigo tendo as mdos amarradas, qualquer pessoa que tentasse utilizar a Lingua de Sinais.

Essa medida deu-se até o final da década de 1960.
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Esse momento de repressdo, nos casos de alunos/as com muitas dificuldades na

aprendizagem, esses tinham acesso a lapis e papel para se comunicar. Na tentativa de alguém

praticar o uso de sinais sofriam castigo, tendo suas maos amarradas, essa determinacao foi até

o final da década de 1960. No entanto, foi a partir de 1960, que surgiu um ndmero

consideravel de pessoas interessadas em aprender a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),

apos a identificacdo de um crescente nimero de pessoas com surdez.

Em 16 de maio de 1987, houve a criacdo da Federacdo Nacional de Educagédo e

Integracdo dos Surdos (FENEIS), sendo apresentada da seguinte forma pelos escritos de

Ribeiro (2019):

A FENEIS, Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos,
é uma entidade filantrdpica, de cunho civil e sem fins lucrativos, que
tem por designio a defesa de politicas em educacdo, cultura, saide e
assisténcia social, em favor da comunidade surda brasileira, além do
resguardo  de seus direitos e deveres. Objetiva-se pelo
desenvolvimento de agbes educativas informais e permanentes, com
intuito da valorizagdo do ser humano e os estimulos a autonomia
pessoal, a interacdo e ao contato com expressdes e maneiras
diversificadas de pensar, agir e sentir. E um 6rgdo que também
oferece atividades de turismo social, programas de salde, de educagdo
ambiental e projetos especiais destinados as criancas e a terceira
idade, dentre outros. (RIBEIRO, 2019, p. 50-51).

Em sua criacdo, 10 anos antes, a mesma recebia outro nome Federacdo Nacional de

Educacdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDA) que também é descrita pelo

autor da seguinte forma:

[...] ano de 1977, foi fundada como FENEIDA, Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos, sendo composta
apenas por pessoas ouvintes que estavam envolvidas com a
problemética da surdez. Passado 10 anos de sua institucionalizacéo,
em 1987, alteraram seu nome para FENEIS, trocando-se o termo
deficiente auditivo por surdo (do qual podemos imaginar o motivo,
visto que ja salientamos essas nomenclaturas no decorrer da pesquisa).
Enquanto FENEIS, passou a abranger toda a comunidade surda, sendo
constituida por ouvintes e surdos. (RIBEIRO, 2019, 51).

A Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) localizada no

Rio de Janeiro, essa organizagdo era composta por pessoas preocupadas com a surdez,

havendo mais de 100 entidades filiadas, como também nos mostra:

Além da matriz, localizada no Rio de Janeiro, a mesma possui 9
escritorios regionais e representa mais de 150 entidades conveniadas.
E filiada & Federacfo Mundial dos Surdos, a World Federation of the
Deaf (WFD). Sua participagdo numa entidade como essa propicia o
constante intercdmbio de surdos no mundo todo, cooperando para que
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se conheca as lutas de cada povo e fortalecendo toda a rede de surdos
em prol do direito universal a cidadania. (RIBEIRO, 2019, 51).

A Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) atua atendendo
ao publico em geral, sem distingdo e discriminacédo e nas diversas faixas etarias, com base nos
saberes com valores, missdo e visdo direcionadas as atividades educativas Apos aqueles
periodos de dificuldades, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) tem liberada a sua prética,
em 1991, sendo que a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é reconhecida em lei, oferecendo
protecdo aos surdos/as na luta por seus direitos.

Em 2001, foi promulgada a lei que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como lingua oficial, nesse momento o/a surdo/a passa a ter o direito de um intérprete, porém,
nessa época, ndo existia profissionais para exercer esse papel. Somente na chegada do ano de
2010 a profissdo de Intérprete de Lingua de Sinais € regulamentada. Sobre a préatica do uso da
Lingua Brasileira de Sinais, alguns estados brasileiros deram destaques ao iniciar, Monteiro
(2006), cita o Rio de Janeiro,

O Rio de Janeiro, provavelmente devido a existéncia do Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES) e pelo fato de ter sido a
capital do pais durante muitos anos, conta com uma comunidade surda
mais ou menos articulada politicamente, o que lhes tem garantido
alguns privilégios em compara¢do com os surdos de outras cidades.
(MONTEIRO, 2006, p. 295-296).

Conforme as pesquisas e estudos, a chegada da Lingua de Sinais ao Brasil foi através
dos franceses, mas precisamente, Ernest Huet sua chegada ao Brasil foi juntamente com sua
esposa no ano de 1855, com a intengdo de fundar uma escola para surdos. Huet ficou surdo
ainda muito jovem aos 12 anos de idade devido a um sarampo. Logo em seguida, tornou-se
Lingua Brasileira de Sinais. Um marco importante foi o congresso de Mildo, ocorrido em
1880, que reuniu 06 principais educadores que se dedicavam a educacdo dos surdos.

De acordo com a passagem de Mazzota (2005), o0 mesmo fala um pouco sobre o
pedagogo pioneiro da educagéo de surdos no Brasil, Ernest Huet,

A criag8o desta escola ocorreu gracas aos esforcos de Ernesto Hiet e
seu irmdo. [...] Com suas credenciais foi apresentado ao Marqués de
Abrantes, que o levou ao Imperador D. Pedro II. Acolhendo com
simpatia os planos que Het tinha para a fundagdo de uma escola de
"surdos-mudos” no Brasil, o Imperador ordenou que lhe fosse
facilitada a importante tarefa. Comec¢ando a lecionar para dois alunos
no entdo Colégio Vassion, Huet conseguiu, em outubro de 1856,
ocupar todo o prédio da escola, dando origem, ao Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos. (MAZZOTA, 2005, p. 29).
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Contudo, seu trabalho, seu método educativo foi de uma importancia muito valiosa
para educagdo dos surdos no Brasil. Levando em consideragdo que ele tenha encontrado
dificuldades ao lecionar para os surdos onde os quais ndo o conheciam e ndo tinham
confianca por ser uma pessoa estranha, de outro pais. Posteriormente, a fundacdo do Instituto
Nacional de Educagdo dos Surdos (INES), foram realizadas pesquisas na construcdo e
elaboracéo de um primeiro dicionario de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), no Instituto
de Psicologia da Universidade de S&o Paulo (USP). Sendo editado em 2001, tornando-se um
instrumento fundamental na educacao dos surdos/as.

No ano seguinte, a Lei n. 10.436 foi promulgada no dia 24 de abril de 2002, que
reconhece a legalidade ao uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), garantido a
utilizacdo da expressdo e comunicacdo por pessoas surdos, e que ela faca parte dos sistemas
educacionais nos cursos de magistério do ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), no
entanto, ndo podera ser substituida na escrita da Lingua Portuguesa.

Conforme nos apresenta Lima (2006) no que diz respeito a lingua de sinais:

A lingua de sinais € uma linguagem viso-espacial, na qual os gestos
sdo tracados no espago para serem vistos. Ela tem pardmetros
préprios. Assim, algumas caracteristicas da linguagem oral-como uma
dada entonacgdo ou um questionamento- ndo sdo compreensiveis para a
pessoa surda. (LIMA, 2006, p.68).

Para tanto, foi necessaria a construcdo de uma gramatica para dar sentido ao uso dos
sinais. A partir de seu reconhecimento legal, essa gramética especifica se atribuiu regras para
ser utilizada de forma apropriada, como 0 uso gestual das mé&os. Sobre a regulamentacdo,
Santos (2013) afirma que:

Entretanto, apesar de regulamentada, a LIBRAS carece de uma
sistematizagcdo em seu ensino, uma vez que o Decreto Federal apenas
faz vagas referéncias sobre o uso e difusdo da lingua para o acesso das
pessoas com surdez a educacdo formal, indicando a necessidade de
haver cursos de formacdo de professores e de intérpretes da lingua
através de instituicGes competentes para tal [...]. A distancia entre a
pessoa surda e o conhecimento académico, e a auséncia dela nos
espacos escolares, s reforca 0 mito, por causa da ignorancia, de que a
LIBRAS nao € lingua natural, ou é mera linguagem dependente das
linguas faladas. (SANTQOS, 2013, p. 03).

Assim, discuto que, a partir de seu surgimento, a lingua de sinais coloca em evidéncia
a necessidade de profissionais qualificados na area, para atuar com na educacdo dos surdos,

que através dos intérpretes tém condicOes de fazer a intermediagdo entre as pessoas surdas e
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ouvintes. Complementando-se a essa ideia Aradjo, Silva e Sousa (2015, p. 9) nos diz que “a
presenca de um intérprete é imprescindivel no ambito educacional para que ocorra de fato
uma troca de conhecimentos”.

Apesar de, atualmente ja acontecerem muitos avancos na educacdo de surdos/as, de
fato, percebem-se as escolas buscam profissionais para promover a inclusao desses alunos, no
entanto, segundo o que nos traz Lima (2006), os resultados deste processo ndo sao
considerados muito bons, pois de acordo com ele:

O acesso das pessoas surdas ao ensino ainda é precario, nado
apresentando, portanto, bons resultados, pois hd muita reten¢do nas
séries iniciais, e faltam servicos de Educacdo Especial nas escolas
comuns. Ha ainda posic¢Ges divergentes sobre a utilizacdo de processos
educativos de base oral ou gestual. (LIMA, 2006, p. 60).

Mesmo com estas limitacdes, ha concordancia de que o acesso ao uso da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) ndo é uso exclusivo por pessoas surdas, mas também, por
aqueles que tém alguma incapacidade e distarbios na fala, sendo atraves dos sinais seu meio
de se comunicar e se expressar. De tal forma que, todos/as podem aprender, para que pessoas
ouvintes possam interagir com pessoas surdas, contribuindo para o processo de integracdo de
forma mais coletiva, tornando a sociedade mais inclusiva. Conforme as ideias de Lima (2006,
p.63) “interagir com outros sujeitos e construir a sua linguagem, condicdo imprescindivel
para que o individuo possa apropriar-se da cultura e se constituir como sujeito”.

Dessa forma, compreende-se que o relacionamento interpessoal mediado por esta
lingua, pode possibilitar uma socializacdo na sociedade, levando que o ser humano surdo,
tenha uma melhor integracdo educacional e nas relagdes com o mercado de trabalho. Visto
que, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é um instrumento importantissimo para a
comunicacdo e educacdo dos surdos, proporcionando sua independéncia. De acordo com 0s
escritos apresentados por Dizeu e Caporali (2005, p. 588) os mesmos nos dizem que “a lingua
de sinais representa um papel expressivo na vida do sujeito surdo, conduzindo-o, por
intermédio de uma lingua estruturada, ao desenvolvimento pleno.” Refor¢ando a valorizagdo

da inclus&o nos espagos escolares e no mercado de trabalho.

2.4 A Educacdo de Surdos no Contexto Cearense:

Durante o processo historico dos povos surdos, houve acontecimentos em sua

trajetdria, que foram de conquistas atraves de grandes lutas, como o direito da Lingua
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Brasileira de Sinais, relevante maneira de expressdo e comunicagdo das pessoas surdas. Por
outro lado, também em muitas vezes sofreram opressdo e invisibilidade sem direito de
conviver em sociedade.

No estado do Ceard, tem-se registrado a fundacdo em 25 de marco de 1961, do
Instituto Cearense de Educacdo de Surdos (ICES), unidade de ensino da Secretaria da
Educacdo do Ceara (SEDUC), atualmente, localizada na Av. Rui Barbosa, - Aldeota,
Fortaleza — CE. A escola surgiu pelo fundador e professor Hamilton Cavalcante, com a
intencdo de atender pessoas com surdez. Hamilton era professor nas duas universidades
publicas do Estado do Ceard, a Universidade Estadual do Ceara (UECE) e Universidade
Federal do Ceara (UFC), na area de linguistica, e foi através de suas vivéncias no Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES), ainda como estudante, que Ihe veio a ideia da
criacdo de um espaco de atendimento no Ceara.

O Instituto Cearense de Educacdo de Surdos (ICES), é a Unica instituicdo publica
cearense destinada exclusivamente para a educacdo dos surdos, no Ices tanto alunos/as como
ex-alunos/as participam e colaboram na organizacdo dos eventos importantes, como o dia do
surdo, comemorado em 26 de setembro. Em conforme a Lei 11.796 de 29 de outubro de 2008,
em que “celebra as conquistas da Comunidade Surda e sua luta pela inclusdo dos surdos na
sociedade.” (BRASIL, 2008, p.01). No decorrer dos anos, discute-se que em termos de
ensino, houve diversas mudancgas no Instituto Cearense de Educacdo de Surdos (ICES) como

nos traz a Secretaria de Educacéo do Ceard (SEDUC):

Até 2011, a linguagem de ensino se manteve dentro do modelo
oralista, aos poucos, o0s alunos foram conquistando a liberdade de se
comunicar em sinais, e instrutores surdos foram contratados para o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e intérpretes
passaram a fazer parte do quadro funcional da escola. (SEDUC, 2016,
p. 01).

Conforme os dados sobre o Instituto Cearense de Educacdo de Surdos (ICES) contidos
no site da Secretaria da Educacdo do Ceara (SEDUC) o mesmo nos revela as seguintes

demandas:

Em 2016, a escola acolhe 280 alunos, sendo 30 no ensino fundamental
I, 83 no fundamental 11, 103 no ensino médio e 64 na educagdo de
jovens e adultos (EJA). A grade curricular e a carga horéria sdo as
mesmas do ensino regular da rede estadual, tendo como diferencial a
disciplina de LIBRAS, que esta presente em todas as turmas da escola,
com carga horaria semanal de 4 h/a, sendo ministrada por professores
surdos. (SEDUC, 2016, p. 01)
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Com base nas informacdes encontradas no site Secretaria de Educacdo do Ceara
(SEDUC), € uma escola com acessibilidade, com dependéncias com acessibilidade, sala de
leitura, biblioteca, sala de atendimento especial, laboratorio de informatica dentre outros
servicos. No final da década de 1980 para o comeco de 1990, surgiu entdo a questdo de
respeitar a Lingua de Sinais dos povos surdos, como sendo a primeira lingua e, como a
segunda lingua o Bilinguismo.

No Brasil na década de 1980 efetivou-se a proposta educacional dando uma relevancia
em prol da Lingua Bilingue para surdos. Para Skliar (1999), a educacédo bilingue para surdos
requer muito mais do que uma mudanca na proposta pedagogica ou a insercao da lingua de
sinais sem uma politica efetiva de “entrada” das questdes culturais surdas no curriculo
escolar. Ele ainda considera que o sucesso ou fracasso das escolas bilingues para surdos parte
do tipo de servico a politica pablica adotada.

As discussdes sobre a educacéo bilingue no Brasil ganha um espaco maior em 1990 e,
nesse periodo, comegaram-se movimentos sociais, liderados e apoiados pelas comunidades
surdas brasileiras e por pesquisadores surdos e ouvintes, que se mobilizaram para o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a implantacdo da educacéo bilingue
para surdos em nosso pais (LODI, 2012, P. 15).

Nesse aspecto ndo impossibilita a aprender a lingua do grupo social majoritario, mas
como uma segunda lingua de forma escrita. Conforme as ideias de Fernandes e Rios (1998)

apresentadas em sua obra no que diz respeito ao Bilinguismo:

Bilingliismo ndo é um método de educacgdo. Define-se pelo fato de um
individuo ser usuério de duas linguas. Educagdo com bilingliismo, ndo
é, portanto, em esséncia, uma nova proposta educacional em si
mesma, mas uma proposta de educacdo onde o bilingliismo atua como
uma possibilidade de integracdo do individuo ao meio sociocultural a
gue naturalmente pertence, ou seja, as comunidades de surdos e de
ouvintes. Educar com bilingliismo é “cuidar” para que, através do
acesso a duas linguas, se torne possivel garantir que 0s processos
naturais de desenvolvimento do individuo, nos quais a lingua se
mostre instrumento indispensavel, sejam preservados. Isto ocorre
através da aquisi¢do de um sistema lingliistico 0 mais cedo e 0 mais
breve possivel, considerando a Lingua de Sinais como primeira
lingua, na maioria dos casos, como acontece em nosso projeto.
Educacdo com bilingliismo ndo é, pois, uma nova forma de educag&o.
E um modo de garantir uma melhor possibilidade de acesso a
educacdo. (FERNANDES; RIOS, 1998, p. 14)

No Ceara, foi na decada de 1990 que, instigados pelas a¢fes da Federacdo Nacional de
Educacao e Integracdo dos Surdos (FENEIS), associacGes, pastorais, comunidade surda e por

professores/as onde se deu inicio as pesquisas sobre a importancia da lingua de sinais para o
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ensino dos surdos. Assim, o ICES estabeleceu um processo de mudanga, substituindo o
método oralista para uma abordagem bilingue. Com o processo os (a) alunos/as conquistaram
sua liberdade e seu direito de se comunicarem em sinais.

Com a conquista do reconhecimento e legalizagdo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), apos anos de luta e resisténcia em ter ndo somente sua lingua, mas pelo fato de

reconhecer também a cultura de uma comunidade considerada a minoria.

A Educacdo Bilingue de surdos envolve a criacdo de ambientes
linguisticos para a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por
criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico esperado e
similar ao das criancas ouvintes, e a aquisicdo do portugués como
segunda lingua (L2). [...] O objetivo é garantir a aquisicdo e a
aprendizagem das linguas envolvidas como condigdo necesséria a
educagdo do surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural
em Libras e concluir a educacdo basica em situagdo de igualdade com
as criancas ouvintes e falantes do portugués (BRASIL, 2014, p. 6).

Contudo, apesar dos avangos, conquistas das leis, ha muito a ser realizado para se
configurar uma educacdo bilingue de peso igualitaria a se trabalhar no mesmo contexto da
grade curricular escolar. O ingresso nas universidades publicas como o direito de ter um
intérprete, como o direito ao mercado de trabalho, no mais ter seus direitos validados para
superar situacdes de discriminacéo e exclusao.

Aqui no Ceard, no ano de 2012, a Universidade Federal do Ceard (UFC), “propds a
criacdo do curso de Licenciatura em Letras LIBRAS na modalidade presencial e, em agosto
de 2013, iniciaram-se as aulas da primeira turma”, de acordo a pesquisa de Marques, Aratijo,
Loureiro e Munguba (2020, p.04), sendo vinculado ao Departamento de Letras LIBRAS e
Estudos Surdos (DELLES), que foi criado no mesmo ano. De inicio o curso de Licenciatura
em Letras: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi ofertado em 2006, na forma de
modalidade a distancia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em parceria com

nove Universidades e Institutos Federais dos seguintes estados brasileiros:

[...] Amazonas, Ceard, Bahia, Distrito Federal, Goias, Rio de Janeiro,
S&o Paulo, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, contemplando todas
as regides do pais. A Universidade Federal do Ceard (UFC) foi o polo
cearense dessa experiéncia do Centro de Comunicagdo e Expressdo da
UFSC que se tornou referéncia nacional no que se refere aos estudos
da Libras (Universidade Federal do Ceara, 2012b). Dois anos depois,
em 2008, o curso de Bacharelado em Traducéo e Interpretagdo em
Libras passou a ser ofertado no Ceara, ainda na modalidade a
distancia. Em 2010, 42 alunos receberam o titulo de licenciados e em
2012 foram 22, totalizando 64 profissionais. No ano de 2012, 24
alunos receberam o titulo de bacharel. No total, 98 estudantes foram
formados pelo polo dos cursos na UFC (Universidade Federal do
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Ceara, 2012%). Para atender as exigéncias da legislacao (Brasil, 2002;
2005), a UFC propds, em 2012, a criacdo do curso de Licenciatura em
Letras Libras na modalidade presencial a ser ofertado na area | do
Centro de Humanidades da UFC (Universidade Federal do Ceara,
2012b ) e vinculado ao Departamento de Letras Libras e Estudos
Surdos (DELLES), criado no mesmo ano [..] (MARQUES;
ARAUJO; LOUREIRO; MUNGUBA, 2020, P.07).

Esses avangos na modalidade educacional para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) no nosso estado do Ceara, vejo como um marco muito importante, um passo
grandioso para toda pessoa surda e a comunidade surda em geral. Abrindo portas e
possibilidades tanto para o0 acesso de pessoas surdas como para quem tenha interesse na

profissdo de ser Intérprete de Lingua de Sinais.

2.5 O papel do Intérprete de Lingua de Sinais apontadas pela politica especial:

Como salientei anteriormente, com o advento da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) no Brasil, se tornou necessario profissionais para atuar com esta linguagem.
Historicamente, o papel do intérprete, deu-se inicialmente com atividades voluntérias,
desenvolvida por parentes, amigos e pela comunidade religiosa. Através destas iniciativas, o
trabalho com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi ganhando destaque e sendo
valorizado, pois, conforme os surdos/as conquistavam sua cidadania, este profissional reforca
0 seu papel de intérprete como profissao.

Como um alicerce da profisséo isso foi um mecanismo para a entrada dos surdos nas
discussdes sociais e 0 reconhecimento da lingua de sinais pelos paises enquanto lingua de
fato, garantindo o direito do acesso a ela. Aos poucos, a profissdo de intérprete/tradutor foi
chegando a diversos paises e, com isso, se foi possibilitando a garantia ao direito de acesso ao
uso da Lingua de Sinais, pelos surdos. Assim, abrindo portas, fortalecendo cada vez mais
esses direitos, e impulsionando os paises a ampliar espacos para a formacdo desses
profissionais. De acordo com Quadros (2002, p. 13), na Suécia, ha presenca de intérprete em
trabalhos religiosos, desde 1875, sendo que em 1938 o parlamento criou cinco cargos de
conselheiros para mudos.

No ano de 1947 na Suécia, ja existiam mais de 20 intérpretes exercendo essa funcéo.
Foi somente em 1968, em que o0s surdos tiveram acesso ao profissional intérprete, fato decido
em parlamento, no exato ano também foi criado o primeiro curso de treinamento. Nos Estados
Unidos, tem-se registrado que foi em 1815, com a chegada de Laurent Clerc (surdo francés),

guem motivou a educacdo de surdos/as pelo pais.
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E algumas pessoas como: vizinhos, amigos, filhos e religiosos deram inicio de forma
voluntaria a intermediar voluntariamente a comunicacdo para surdos de uma forma bem
comunicacdo muito restrita. Em 1964 nos Estados Unidos, fundou-se uma organizacéao
nacional de intérpretes para surdos/as do pais (atual RID), determinando alguns requisitos
para a atuacdo desse profissional. Com esse registro oferta o direito a formacdo, treinamento e
avaliacdo lhe assegurando com o cddigo de comportamento ético, como também a fundacédo
da Organizacao Nacional de Intérpretes (atual RID).

Somente em 1972, foi que o RID passou a selecionar intérpretes oferecendo um
registro apds avaliacdo. Segundo Quadros (2002, p.14) o RID apresenta, até os dias de hoje,
as seguintes funcdes: selecionar os intérpretes, certificar os intérpretes qualificados; manter
um registro; promover o codigo de ética; e oferecer informagdes sobre formacdo e
aperfeicoamento de intérpretes. Em meados dos anos de 1980 foi que se deu inicio no Brasil o
trabalho de intérprete em atividades religiosas, mesmo se considerando a criacdo por D. Pedro

I1 do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos no ano de 1857.

Nessa época, 0s intérpretes ndo tinham o status profissional que hoje
possuem, mas muitos daqueles intérpretes que atuavam nesses espacgos
se tornaram, ao longo dos anos, lideres da categoria e, atualmente,
participam do cenario nacional enquanto articuladores do movimento
em busca da profissionalizacdo desse grupo, como membros e
presidentes das associa¢@es de intérpretes de Lingua de Sinais no pais.
(QUADROS, 2002, p.153).

Como forma de melhor estruturar a profissdo, Quadros (2002, p. 14) registra em 1988,
a realizacdo do | Encontro Nacional de Intérprete de Lingua de Sinais, organizado pela
Federacdo Nacional de Educacgdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) que propiciou, pela
primeira vez, o intercdmbio entre alguns intérpretes do Brasil e a avaliacdo sobre a ética do
profissional intérprete. Em 1992, o Il Encontro, promovendo um intercambio entre as
diferentes experiéncias dos intérpretes.

Mediante as informacdes encontradas, em 1990 foram estabelecidas unidades de
intérpretes ligadas a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), e
sO no ano de 2002, que a Lei Federal reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como Lingua oficial das comunidades surdas brasileiras, ocorrendo sua homologagdo. Em
2005, tem-se o decreto 5.626, onde se declara que o tradutor/intérprete devera ter formacéo
por meio de curso superior em traducdo e interpretacdo, com habilidades em Lingua
Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa, autorizando assim a atuagdo em todos 0s niveis da

educacdo. Desta forma, destaca-se que a partir da regulamentacdo se reconhece a importancia
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do Intérprete de Lingua de Sinais, tornando-se uma profisséo marcante historicamente,
destacando-se a necessidade de que a educacdo possa trazer evolucdo para o trabalho da
integracdo dos surdos.

Assim, de acordo com a legislacdo € necessario que Intérprete de Lingua de Sinais, a
partir da formacdo académica, possa atuar como um mediador dentro do contexto
educacional, como possibilidade de contribuir no processo de integracdo de alunos/as surdos
com os demais ouvintes. Atualmente, se percebe uma procura maior por esses profissionais,
levando em consideracgdo, as demandas educacionais e as exigéncias no mercado de trabalho,
além de outras areas de atuacao.

Desta forma, para consolidar seu papel se fazem necessarias algumas competéncias,
que sdo fundamentais para a atuacdo do Intérprete de Lingua de Sinais, Quadros (2004) em
sua obra, aponta algumas delas:

(1) competéncia lingdistica - habilidade em manipular com as linguas
envolvidas no processo de interpretacdo (habilidades em entender o
objetivo da linguagem usada em todas as suas nuangas e habilidade
em expressar corretamente, fluentemente e claramente a mesma
informagdo na lingua alvo), os intérpretes precisam ter um excelente
conhecimento de ambas as linguas envolvidas na interpretacdo (ter
habilidade para distinguir as idéias principais das idéias secundérias e
determinar os elos que determinam a coesdo do discurso). (2)
competéncia para transferéncia [...] (QUADROS, 2004, p. 73).

Uma missdo de muita responsabilidade e ética profissional, pois o intérprete/tradutor
requer habilidades didaticas educativas, para se trabalhar com o sujeito surdo/a, de modo que,
os inclua em praticas que envolvem a comunicacdo e relacdo entre as pessoas ouvintes.

Segundo os apontamentos de Pedroso (2001), 0 mesmo concorda que:

Os métodos de ensino s6 poderdo ser adequados as necessidades
especiais dos alunos surdos se forem capazes de incorporar 0 modo de
viver dos surdos, portanto deverdo ser organizados com a participagao
do surdo adulto ou professor surdo, na educagdo, e com a presenca de
profissionais capacitados em Libras. (PEDROSO, 2001, p. 22)

Como podemos observar, o Intérprete de Lingua de Sinais, dentro de um ambiente
escolar, requer usar de suas habilidades e métodos pedagogicos diante as necessidades do (a)
aluno/a. Levando em conta que este aluno/a precisa se sentir incluido/a e o assegurar de uma
boa socializagdo. Faz-se necessdria uma relagdo harmoniosa entre o aluno surdo e seu
intérprete, pois, as boas relagbes contribui de maneira a fortalecer o aprendizado,

conhecimento e integracdo com 0s demais no espago escolar.
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CAPITULO 3: A EXPERIENCIA DE UM INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS E
SUA ATUACAO EM SALA DE AULA

Nesse capitulo é abordado a experiéncia de um profissional Intérprete de Lingua de
Sinais, que atuou em uma Escola de Ensino Médio no municipio de Baturité-CE, com uma
aluna surda. Um pouco da convivéncia da sua trajetéria profissional e sua atuacdo
educacional em sala sera exposto aqui. A pratica da atuacao do Intérprete de Lingua de Sinais
na Escola, a rotina, desafios como também a integracao e socializacdo com alunos ouvintes e

demais que compdem o nucleo gestor de uma Escola.

3.1 Atuacdo e relevancia do Intérprete de Lingua de Sinais em sala de aula:

A pesquisa realizada em foco deste trabalho, foi realizada tendo como formato uma
entrevista semiestruturada, que buscou abranger os elementos mais significativos da trajetoria
do Intérprete de Lingua de Sinais (ANEXO 1). Considera-se que a entrevista seja uma
ferramenta que busca colher informagdes mais precisa e detalhada sobre o assunto abordado,
deixando assim, o trabalho com mais clareza no que esta sendo transmitido. Dessa maneira,
ocorre um formato de dialogo livre, flexivel e ndo necessariamente sendo rigido ao roteiro.

Foi uma entrevista articulada e elaborada, de modo que as perguntas formuladas,
possam trazer respostas significativas, que de fato contribuam com os debates tedricos
escritos até aqui, de maneira que a coleta de dados esclareca indagacGes através da
experiéncia da pratica em sala de aula do entrevistado.

A entrevista foi executada de forma on-line, via didlogo com a ferramenta do
Whatsapp, de acordo com nossos horarios que permitiam interagir. Enviei o roteiro com as
perguntas e iamos dialogando, assim, se deu toda a entrevista. A partir disso, fui compilando
as falas conforme o entrevistado discursava, foi um didlogo tranquilo, na medida em que
surgia davidas da minha parte, o entrevistado esclarecia, conforme seu horério fosse possivel.

O entrevistado assinou o termo de consentimento livre, onde consta 0 anonimato.
Desta forma, optei por trazer as iniciais do seu nome, de forma a manter este sigilo. De modo
que, o entrevistado representado pelas siglas (S.A.M) foi muito solicito ao me conceder a
entrevista, compartilhando sua experiéncia em atuar em uma escola de ensino médio, na
cidade de Baturité-CE como Intérprete de Lingua de Sinais de uma aluna surda. Ele, € um
jovem de 25 anos, que mora em Fortaleza - CE. Ha 07 anos atua como Intérprete de Lingua

de Sinais. No que se refere a sua formacdo, (S.A.M) possui graduacdo em Humanidades e
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Antropologia pela Universidade (UNILAB), possui po6s-graduacdo em docéncia de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) pela mesma, e estd concluindo uma pds-graduacdo em
traducdo. Também € tradutor em diversos eventos como: palestras, shows entre outros.
Pensando na melhor forma de colher informacdes e trazer questdes relevantes sobre
essa trajetdria profissional em sala de aula, a partir da experiéncia do entrevistado (S.A.M), a
entrevista foi estruturada para cobrir quatros categorias: trajetdria pessoal, formagédo docente,
trabalho profissional, acdo com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Dessa forma,
compreendo que os dialogos fiquem de forma mais organizada e clara. O roteiro de entrevista
que foi realizado contém um total de quinze perguntas distribuidas ao longo das categorias

elencadas também dentro dos anexos.

3.2 Trajetoria e Experiéncias do Intérprete de Lingua de Sinais na sala de aula:

A entrevista se iniciou com a abordagem da categoria trajetoria pessoal, sendo que a
primeira pergunta que formulei para o entrevistado, se refere a sua fala sobre sua atuacao
pessoal, educacional e profissional, e o que o levou a escolha de trabalhar com a Lingua

Brasileira de Sinais (LIBRAS). Obtive como resposta:

Sou Graduado em Humanidades estou me graduando em Antropologia
tenho uma pds-graduacdo em docéncia em LIBRAS e estou
concluindo uma p6s graduacdo em Traducdo. Comecei a trabalhar
com Lingua de Sinais em 2015, me formei, trabalhei em uma escola.
O meu primeiro trabalho foi em um projeto de pesquisa da
Universidade Estadual do Ceara, polo Fortaleza - CE, e 0 meu
segundo trabalho foi em uma Faculdade. E eu escolhi trabalhar com
LIBRAS porque aconteceu, foi uma coisa muito natural, assim, tinha
uma escola préxima da minha casa que era uma Escola
profissionalizante e ai todo mundo falava que era uma boa escola e tal,
ai a minha mée me matriculou nessa escola ai comecei a estudar
LIBRAS (S.A.M, Informac&o verbal, 2023).

De modo geral, muitas profissdes aliam uma paix& com um despertar antigo, no caso
de nosso entrevistado, esta escolha aconteceu pelo interesse que foi sendo despertado ao
longo do tempo, surgindo um grande profissional. No entanto, percebe se que se deve
dedicar tempo e uma formacéo solida para atuar como Intérprete de Lingua de Sinais.

Assim, conforme o roteiro, a segunda pergunta que formulei se refere a categoria de
formagéo docente, identificando melhor como se deu sua preparacdo para ser Intérprete de
Lingua de Sinais. A resposta do entrevistado:
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A minha preparagdo, eu fiz um curso técnico na Escola
Profissionalizante, ai a formacdo pela experiéncia né, ai depois desse
curso técnico eu fiz o Prolibras € um Instituto de programa de
formacdo também nacional para te dar habilitacdo para traduzir, para
ensinar e ai depois eu fiz uma p6s graduacdo, estou terminando outra
pos-graduacdo em traducédo e tudo mais no sentido da lingua de sinais
essas informacdes somente (S.A.M, informacéo verbal, 2023).

E uma profissio que requer habilidades e um minimo de dominio da lingua, as
formacgdes na area com cursos especificos Ihe direciona a ser um Intérprete de Lingua de
Sinais eficaz. Ter todo conhecimento e formacéo é fundamental para desenvolver bem o papel
e ser um profissional sempre atuante e seguro na hora de exercer. Importante assinalar que a
legislacdo brasileira, conforme apontado ao longo deste trabalho, exige qualificacdo para o
exercicio de intérprete, como se observa no decreto 5.626 de 2005. Ali se encontra a
exigéncia de uma formacao superior em traducéo e interpretacdo, com habilidades em Lingua
Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa.

Ainda, sobre a segunda categoria, fago uma terceira pergunta, para identificar que
cursos sdo necessarios para este processo de atuar na area de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). A resposta foi que é: “Importante vocé ja saber a lingua, ai depois um curso que
te habilite a traduzir.” (S.A.M, informacdo verbal, 2023). A pessoa que tem interesse em
apenas aprender ou ser um profissional da area, hoje, a muitos cursos oferecidos em
plataformas pela internet de forma on-line, como cursos para iniciantes ou intermediarios.

Assim, ajuda a dar inicio a aprendizagem do ensino de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). No entanto, como discutido ha de se considerar que estamos falando de uma
forma de linguagem, portanto um meio oficial de comunicacdo e expressao visual-motora
pela comunidade de pessoas surdas e com déficit de audicdo no Brasil, sendo necessario
ampliar profissionais nesta area de atuag&o.

Dando continuidade, vamos falar da categoria do trabalho profissional, onde na
pergunta seguinte, solicito avaliar como € a presenca do Intérprete de Lingua de Sinais dentro

da escola. Obtive como resposta:

Eu acho assim, que é importante o Intérprete estar dentro de sala de
aula porqué de alguma maneira vai ser uma ferramenta né, para
gerenciar uma inclusdo entre o aluno surdo e o professor na sala de
aula. O contetddo em especial, assim, a depender da escola que vocé
esteja, pelo menos na minha experiéncia a relacdo professor foi uma
relagdo, assim, ndo é a relacdo que é prevista né, porque vocé precisa
trabalhar junto ao professor adaptacdo de contetidos entdo, assim, uma
relagdo amena, pacifica, né? (S.A.M, informagdo verbal, 2023).
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Nesse caso, o profissional Intérprete de Lingua de Sinais que atua em sala de aula ele é
o facilitador, ou seja, quem conecta o aluno ao professor, aos contetidos e aos demais ouvintes
da sala. Ele faz a ponte para acontecer a integracdo fazendo acontecer na préatica a incluséo da
aluna surda. Complementar a quest@o anterior, com base no roteiro, a pergunta seguinte busca

entender como se dé esta relacdo com professores/as e estudantes. Segue a resposta:

A relacdo com os alunos a melhor possivel, assim, alguma étima
relagio com todos os alunos, assim, pelo menos nas minhas
experiéncias, enquanto intérprete né, uma experiéncia positiva, né?
Assim, de partilha, de preocupacdo de didlogo, a fim de melhorar o
meu trabalho, de recebimento de sugestfes, feedback, entdo uma
relacdo importante e positiva. (S.A.M, informacdo verbal, 2023).

A boa receptividade por parte dos alunos ouvintes e professores torna a convivéncia
leve com o Intérprete, facilitando seu trabalho dentro do ambiente escolar. Pois,
consequentemente os demais terdo possibilidades de se comunicar com a aluna surda e seus
professores/as de articular melhor a forma de passar os conte(ldos. Seguimos a entrevista, e
faco uma pergunta, para compreender a percepc¢do do entrevistado, sobre o entendimento dos
professores/as acerca do trabalho de Intérprete de Lingua de Sinais. Integrado, isolado ou

outras formas. Como resposta foi:

Tem professor que entende, tem professor que ndo entende. Assim,
tem professor que eu jé tive, inclusive, problemas de algumas escolas,
de um professor ndo entender meu trabalho, assim, como eu estou
falando aqui, ele esta sinalizando uma coisa diferente, estou falando
ele estd sinalizando em um tempo diferente, muito pela falta de
conhecimento mesmo, assim, do meu trabalho. (S.A.M, informacéo
verbal, 2023)

Observando a fala, pode-se deduzir que a falta de conhecimento sobre o ensino de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o papel de um Intérprete ainda existe por parte de
alguns profissionais da area educacional. Isso € preocupante, pois, dificulta a inclusdo, como
também a socializacdo de pessoas que necessitam da lingua de sinais. Deste modo, pode-se
indagar sobre o papel da gestdo escolar para possibilitar uma maior inter-relacdo entre o
intérprete e o professor. Seguindo essa preocupacdo com o trabalho dentro da escola, a
pergunta seguinte, que fiz ao entrevistado, foi como seu trabalho de intérprete acontece na

escola, em momentos especificos ou no cotidiano da escola. Segue a resposta:

A depender desse, as minhas experiéncias em escolas elas foram
assim todas, né, com excecdo da primeira experiéncia que foi uma
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complexa do que deveria ter sido, poderia ter sido. Mas, as demais
foram todas muito pacificas, com excecdo, de questdes que
atravessam a nao compreensdo do meu trabalho, mas coisas assim,
nada muito absurdo, tudo dentro do possivel mesmo. Assim, estou
falando aqui e vocé ndo esta sinalizando, entdo, é porque a gente nao
necessariamente precisa sinalizar na mesma ordem, a mesma coisa
entendeu, mas muito pacifico assim. (S.A.M, informacdo verbal,
2023).

Aqui, entende-se que o trabalho do intérprete, parece, se ater a momentos especificos
dentro da escola, ja que o entrevistado se refere aos momentos de sinalizacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Por outro lado, reforca a preocupacgédo de que os educadores
tenham um melhor conhecimento sobre seu papel. De fato, compreende-se que, quando a um
entendimento no papel do profissional Intérprete de Lingua de Sinais na Escola acontece uma
dindmica de abordagem de forma educativa, inclusiva e de integracao.

A préxima pergunta buscou compreender durante o tempo que passou na escola de
ensino médio, se houve participacdo no planejamento e formacdo juntamente com os demais
professores. Obtive como resposta que: “Participei de formagdes com os demais professores,
mas como ouvinte ndo como um colaborador.” (S.A.M., informagdo verbal, 2023).

A participagdo no planejamento mensal escolar, creio ser considerdvel pois, este
profissional atua diariamente com a aluna. Sendo valioso a intera¢do diante os contetdos que
serdo propostos. Visto que, esse momento serd valido para que o intérprete apresente sua
metodologia, seu papal ali dentro de sala, refor¢cando a importancia da sua funcdo. Contudo,
deixando claro que o papel do intérprete é de fato “realizar a interpretacéo da lingua falada
para a lingua sinalizada e vice-versa observando os seguintes preceitos éticos” (QUADROS,

2004, p.28), de forma mais detalhada, 0 mesmo também traz os seguintes apontamentos:

a) confiabilidade (sigilo profissional); b) imparcialidade (o intérprete
deve ser neutro e ndo interferir com opinides proprias); c) discri¢do (o
intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a
atuacgdo); d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida
pessoal séo separados); e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o
intérprete ndo pode alterar a informagdo por querer ajudar ou ter
opinibes a respeito de algum assunto, o objetivo da interpretacdo €
passar o que realmente foi dito). (QUADRO, 2004, p. 28).

E um profissional com total competéncia, responsabilidade e qualificado para atender
as demandas que sdo solicitadas dentro de suas funcGes de interprete/tradutor. Respeitando e
traduzindo os dialogos de maneira cordial e muito profissional. Em continuidade sobre seus

trabalhos, a pergunta seguinte, se direcionou a reforgar sobre a questédo do papel exercido pelo
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Intérprete de Lingua de Sinais na escola, conforme o entrevistado ja havia mencionado em

respostas anteriores. A resposta concedida foi:

Sim, fui recebido muito positivamente, alguns ndo entenderam, mas
alguns ja entendiam e lhe davam bem com a figura do Intérprete, mas
alguns ndo entendiam muito bem. (S.A.M., informagé&o verbal, 2023).

Aqui o entrevistado reforga a necessidade de uma melhor discusséo com o corpo
docente sobre seu papel. Discuto que, acolher bem o profissional de lingua de sinais nas
escolas, significa saber a importancia de sua atuacdo, para que de fato, de forma conjunta
possa se atingir a valorizacdo da inclusdo. Pois, todos que atuam na escola, em parceria com o
intérprete, terdo como se socializar quando houver aluno (a) surdo (a), de maneira que haja
integracdo de todos. Visto que, ainda ha poucos profissionais atuante na escola de ensino
regular com a préatica da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Finalizando o percurso trago a terceira categoria, que se refere a como o entrevistado
vé a educacdo inclusiva no nosso estado, indicando se as escolas no nosso municipio e no
nosso Estado, estdo estruturadas e adaptadas com acessibilidades e profissionais preparados a

atender as demandas. Como resposta referente a incluséo tem-se que:

Em Baturité em especial se tem problemas com a incluséo, assim né,
mas, em Fortaleza também, assim, ha um contexto diferente do
interior para a cidade né. E em Baturité, em alguns aspectos atravessa
essas relacfes né. Entdo, vocé tem uma diferenca né, entre a cidade do
interior para a capital, ja tem um quadro assim minimamente estavel, e
as do interior as vezes ndo dispdem das mesmas ferramentas, da
mesma condicdo que a cidade tem, e as vezes as secretarias
municipais elas s6 ndo se preocupam mesmo com a inclusdo, que é
uma agenda cara a inclusdo. Entdo algumas secretarias s6 ndo se
preocupam mesmo. (S.A.M, informag&o verbal, 2023).

Questionado a respeito da estrutura das escolas, o Intérprete de Lingua de Sinais

realiza as seguintes consideracdes sobre:

Entdo assim, vocé tem uma necessidade, uma demanda, mas vocé néo
tem estrutura suficiente para proporcionar uma contemplacdo essa
demanda, e ai devido a isso eu ndo tenho uma estrutura que promova
profissionais assim com formac&o, se vocé ndo tem uma estrutura para
contemplar essa demanda para que vocé vai precisar de profissionais
com formacédo entdo como que vocé vai propor essa formacao nesse
lugar, entdo vocé ndo tem, ai vocé configura toda uma ldgica ai de
desarticulacdo do cumprimento de uma série de leis e ndo s6 de uma
série de leis mas na possibilidade de incluir individuo ai no quadro né,
educacional.(S.A.M., informag&o verbal, 2023).
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Discuto diante dos argumentos apresentados, que quando se nega a atender algumas
demandas regulamentadas por lei, se fere toda uma comunidade de que dela necessita. Com
isso, pode-se argumentar que por mais que existam leis aprovadas e profissionais qualificados
na area da educacao inclusiva, observa-se uma resisténcia por parte da gestdo municipal, em
especial, com justificativas por faltas de verbas para ter um investimento maior na educacéo
especial e inclusiva em determinadas regides e localidades do nosso pais.

A Ultima categoria a ser indagada, diz respeito a acdo com a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), a pergunta feita foi sobre os desafios enfrentados, durante a experiéncia
como Intérprete de Lingua de Sinais, na aprendizagem de uma estudante surda, em uma

escola publica de ensino médio no municipio de Baturité-CE. A resposta que obtive foi:

Em Baturité eram pessoas surdas que sabiam lingua de sinais, entdo
facilitava muito o processo, em Guaramiranga foi um pouco mais
complicado que no caso a aluna j& ndo sabia, mas em Baturité foi
muito tranquilo. (S.A.M., informag&o verbal, 2023).

Como indicado pelo entrevistado, percebe-se que o diferencial de se ter o
conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), facilita a pratica da
comunicagdo na lingua de sinais por pessoas surdas. Desta forma, é bastante satisfatoria para
o profissional Intérprete de Lingua de Sinais quando isto acontece, pois, facilita a
comunicacdo e o papel do Intérprete de Lingua de Sinais possa ser realizado de forma que o
(@) aluno (a) compreenda. Nota-se a importancia do ensino da lingua de sinais nas escolas,
quando um aluno surdo ndo tem o acesso e conhecimento em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) isso dificulta sua socializacéo.

A pergunta seguinte, girava em torno ainda da atuacdo do profissional, indaga qual o
papel em sala de aula do profissional Intérprete de Lingua de Sinais com alunos/as surdas. A

resposta concedida:

O papel é muito objetivo, de fazer a tradugdo né, numa ordem prética,
numa ordem tedrica né, em uma ordem do plano ideal. A gente atua
num aspecto na atuacdo do intérprete educacional, ela é muito
diferente das da atuagcdo dos demais intérpretes. Eu falo isso por
trabalhar com politica por exemplo, por trabalhar com evento, por
trabalhar com docéncia, e por trabalhar em sala de aula, um intérprete
educacional. O intérprete educacional é de alguma maneira incumbido
também do papel da relagdo ensino-aprendizagem, entdo assim é
complicado falar, levantar essa discussdo complicada, assim, mas isso
é um plano no aspecto tedrico né, porque no plano pratico a gente faz
0 que a gente tem que fazer chega, interpreta e vai embora. (S.A.M.,
informagdo verbal, 2023).
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Aqui se pode perceber que a principal funcdo é de realizar a interpretacdo da Lingua
de Sinais, mas, argumento que ha uma auséncia de um debate mais articulado com os
educadores/as. Assim, a funcdo do intérprete em sala é entendida de forma profissional e
pratica, ou seja, ele faz a traducao dos conteudos que o professor passa, da forma de lingua de
sinais conforme a aula ocorre. O professor da seu contetdo, explica e ensina o aluno o
intérprete faz sua tradugdo, que no caso da Lingua de Sinais ndo necessariamente segue 0
mesmo modo/tempo de expressao.

Dando continuidade, fiz a proxima pergunta, dentro do contexto escolar, buscando
entender se a aluna, que o intérprete trabalhou, se comunicava em Lingua de Sinais com 0s
colegas, professores e demais funcionarios da instituicdo, e se ha outras pessoas que saiba a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) dentro dessa Escola de Ensino Médio. A resposta
obtida com o participante foi que: “N&o utilizava a lingua de sinais para se comunicar.”
(S.A.M., informacdo verbal, 2023).

Sobre isso, de modo geral, no ambiente escolar quando ndo ha pessoas ouvintes que
ndo tém acesso a lingua de sinais para que possa Se comunicar com uma pessoa surda,
discute-se que ali pode haver pouca integracdo impedindo a socializacdo e inclusdo do
individuo surdo, ja que, presente nesse ambiente € somente o seu Intérprete. Ademais, a 0
préximo questionamento foi para que o entrevistado pudesse avaliar a interacao/socializacédo
da aluna dentro do espaco escolar, era bem acolhida por todos, inserida, e incluida nas
atividades e eventos no geral. De fato, vocé percebeu que houve inclusdo. Segue a resposta:

Muito bem acolhida por todos, inseridas sim, mas as pessoas ndo
sabiam lingua de sinais na escola, embora ela fosse bem acolhida.
(S.A.M, informacdo verbal, 2023).

Discutindo o posicionamento do entrevistado, penso que somente a acdo de uma boa
acolhida, ndo justifica que a aluna surda foi bem incluida nesse ambiente educativo, pois,
conforme apregoa a politica especial e inclusiva, os sujeitos tém o direito a inclusdo e
acessibilidade nos espacos coletivos, e uma convivéncia de igualdade na sociedade, o que, me
parece, que ela conseguiu se socializar e se sentir inserida no meio.

Concluindo a entrevista fiz a como ultima pergunta ao entrevistado, que metodologia
ele utilizava com a aluna surda para que ela pudesse se sentir incluida e compreender 0s

conteddos. A resposta obtida foi:
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Né&o tinha metodologia, a proximidade se dava em especial pelo fato
de eu ser a Unica pessoa a saber Libras né, como era Unica pessoa
saber Libras, entdo a gente estava sempre junto porque era em quem
eles conseguiam encontrar um diadlogo minimo, mas esse motivo
especial. (S.A.M, informacdo verbal, 2023).

Sobre este debate, percebe-se que a centralidade do trabalho do intérprete se dava no
sentido de acolhimento e contribuir em diferentes espacos com a socializacdo da estudante
surda, pelo limite de ela ndo ter o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Com base em toda a entrevista, a partir das informagdes obtidas, firmo a importancia
do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nos ambientes escolares, como é valioso
esse conhecimento e 0 acesso a lingua de sinais para alunos (a) surdos que ndo possuem
acesso como também para alunos (as) ouvintes. Como de fato, a importancia do Intérprete de
Lingua de Sinais para ser o mediador nesse ambiente.

Com todo avanco das leis no nosso pais sobre inclusdo, ainda se percebe ndo haver
espacos nao preenchidos, ficando a desejar uma dindmica mais acessivel ao ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Como vimos na fala do entrevistado (S.A.M), somente ele e a
aluna se comunicava com o intérprete, sendo ambos 0s Unicos a saber a lingua de sinais,
fazendo com que a aluna ndo tivesse uma socializacdo com demais colegas e equipe escolar a
impedindo do seu direito de inclusdo. Em vista que, o Intérprete de Lingua de Sinais, € um
profissional que atua com as Linguas de Sinais na area da educacdo, observa-se que é uma
area com uma demanda de interpretacdo mais requisitada atualmente.

Na leitura da Tese de Doutorado de Santos (2014) intitulado “O fazer do Intérprete
Educacional: praticas, estratégias e criagdes” pode-se considerar a partir da passagem trazida

pela mesma que,

A atual politica nacional de educacdo prioriza a inser¢do e inclusdo de
todas as criancas em idade escolar em escolas regulares. Todavia, tal
proposta ndo abarca a totalidade de atendimentos, garantindo
igualdade de acesso ao conhecimento, de fato. Muito ainda ha que ser
feito. Compreende-se, a partir dos documentos citados anteriormente,
que a Educacdo Especial passa a ser parte integrante do sistema
educacional geral, porém, a inclusdo do publico alvo da Educacdo
Especial deve ir muito além do ato de recebé-lo em sala de aula; “néo
se pode reduzir a politica inclusiva a simples presenca do aluno em
sala regular, eliminando assim a necessidade dos servicos de educacao
especial.” (SANTOS; CAMPOS, 2013, p. 15). E preciso dar garantias
de permanéncia, igualdade de acesso aos conhecimentos e concluséo
dos estudos, por meio de recursos especializados e de pessoal
capacitado, para tal atendimento. Com relagéo aos alunos surdos, parte
significativa do pulblico com deficiéncia, seu historico de
escolarizacdo mostrou-se bastante penoso; ndo pretendemos retomar
todo o percurso desses sujeitos [...] (SANTOS, 2014, p. 16-17).
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E nesse contexto, que a educagio precisa buscar recursos, para garantir e assegurar que
a politica da educacédo inclusiva seja efetivada, dando acesso a todos/as que dela necessite.
Com ferramentas, formagdes para que profissionais sejam preparados a atuar de forma segura
e qualificada, levando uma educacéo de qualidade com integracéo e inclusiva.

A educacdo sendo um direito de todos/as significa que ndo deveria haver exclusdo. A
escola, pelo fato de ser um ambiente que acolhe e educa, sendo assim, € um espago
abrangente de informagbes e conhecimentos que é oferecido na sociedade. Como se
argumenta no livro intitulado “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e

Lingua Portuguesa” de Quadros (2004) consta que:

De modo geral, aos intérpretes de lingua de sinais da &rea da educagéo
¢ recomendado redirecionar os questionamentos dos alunos ao
professor, pois desta forma o intérprete caracteriza o seu papel na
intermediacdo, mesmo quando este papel é alargado. Neste sentido, 0
professor também precisa passar pelo processo de aprendizagem de ter
no grupo um contexto diferenciado com a presenca de alunos surdos e
de intérpretes de lingua de sinais. A adequacéo da estrutura fisica da
sala de aula, a disposicdo das pessoas em sala de aula, a adequacdo da
forma de exposi¢do por parte do professor sdo exemplos de aspectos a
serem reconsiderados em sala de aula. Cabe apresentar uma outra
questdo, ha varios professores que também séo intérpretes de lingua
de sinais. O proprio MEC estd procurando formar professores
enquanto intérpretes. 1sso acontece, pois alguns professores acabam
assumindo a funcdo de intérprete por terem um bom dominio da
lingua de sinais. Nesse caso, esse profissional tem duas profissdes: a
de professor e a de intérprete de lingua de sinais. A proposta do MEC
em formar intérpretes selecionando professores da rede regular de
ensino objetiva abrir este campo de atuacdo dentro das escolas. Assim,
o "professor-intérprete” deve ser o profissional cuja carreira é a do
magistério e cuja atuacdo na rede de ensino pode efetivar-se com
dupla funcdo: 1) Em um turno, exercer a funcdo de docente, regente
de uma turma seja em classe comum, em classe especial, em sala de
recursos, ou em escola especial (nesse caso, ndo atua como intérprete).
2) Em outro turno, exercer a fungéo de intérprete em contexto de sala
de aula, onde ha outro professor regente. (QUADROS, 2004, p.63).

Desta forma, o espaco escolar precisa dispor de uma estrutura adequada, de modo a
facilitar a acessibilidade e atender as diversas demandas que encontramos hoje em nossa
sociedade. Da mesma forma, deveria haver a parceria com gestdo do municipio, educadores e
profissionais que compdem uma rede escolar, essa juncdo se abastece de mecanismos,
ferramentas a promover uma estrutura de modo geral para atender a diversidade de demandas

encontradas num ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto deste trabalho, em consideracdo as discussdes levantadas sobre a
inclusdo e acessibilidade as pessoas com surdez, penso que S40 causas que precisam ser
levantadas constantemente em nossa sociedade. No caso das pessoas surdas, evidencio que a
utilizacdo da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que garante uso da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), ou seja, o Ensino de Libras, ainda ndo se encontra nas escolas regulares do
nosso pais, se de fato se concretizasse, 0s ouvintes, professores/as teriam uma melhor
comunicagdo com alunos surdos.

Sobre o profissional, destaquei ao longo do estudo, que no Brasil a Lei federal 12.319
de 1 de setembro de 2010, que regulamenta a atuacdo da profissdo do Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais Portugués (TILSP), estabelece que este profissional deve atuar mediante a
uma formacéo qualificada na area, em confiabilidade a um codigo de ética profissional em ser
0 mediador entre uma pessoa surda e uma pessoa ouvinte.

Considero, que as politicas publicas do nosso pais ndo fazem valer a obrigatoriedade
do Ensino de Libras em nossas escolas, lembrando que a legislagéo sinaliza a partir da Lei n°
13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia dentro do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, sendo necessario vontade politica
para avancar na sua efetiva implementacdo. Neste estudo, em que foi trabalhado a
probleméatica do Intérprete de Lingua de Sinais na educacdo e quais seus desafios na
aprendizagem de estudantes surdos/as, trouxe o depoimento de um profissional que tem
atuado na educacdo publica.

Na entrevista com o profissional da area (S.A.M), evidenciei que sua experiéncia de
ter trabalhado em sala de aula, atuando como intérprete em escola de ensino médio no
municipio de Baturité-CE, parece ter momentos de integracdo. No entanto, conforme o0s
diversos desafios que ele possa encontrar no espaco escolar, o que mais me fez refletir foi a
questdo que na escola, que pretende atender a politica de inclusdo, integracdo e socializacao, o
fato de que somente ele e aluna surda sabiam a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Mesmo que, ele conduzisse toda comunicagdo entre todos ali, mesmo assim, acredito que a
aluna surda ndo sentia a mesma liberdade de expressdo caso ela pudesse comunicar
diretamente com os colegas e professores/as ouvintes.

Como discutido anteriormente, é preciso se dar énfase ao papel do intérprete/tradutor

de Libras, Damazio (2007), assim escreve:
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E absolutamente necessario entender que o tradutor e intérprete é
apenas um mediador da comunicacdo e ndo um facilitador da
aprendizagem e que esses papeis sdo absolutamente diferente e
precisam ser devidamente distinguidos e respeitados nas escolas de
nivel basico e superior. (DAMAZIO, 2007, p. 16).

Neste olhar de entender e conhecer como que funciona a atuacéo desse profissional em
sala, requer clareza em diferenciar os papéis do professor/a para o intérprete dentro da escola,
assim valorizando seu papel. Por fim, como foi abordado parte do contexto historico das lutas
e conquistas de todas as pessoas surdas, compreendo que O acesso para ter um ensino
bilingue, tudo isso é grandioso, porém, vejo como uma luta ainda diaria, ha muitas barreiras a

Se vencer.
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ANEXOS

FORMULARIO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A - TRAJETORIA PESSOAL

01 - Diga um pouco de sua trajetdria pessoal, educacional e profissional, e o que o levou a
escolha de trabalhar com a LIBRAS.

B - FORMACAO DOCENTE

02 - Como se deu sua preparacdo para ser interprete de Libras?

03 - Que cursos ou formacdo sdo necessarias para este processo?

C- TRABALHO PROFISSIONAL

04 - Como vocé avalia a presenca do intérprete de Libras dentro da Escola?

05 - Como se da esta relagdo com professores/as e estudantes?

06 - Qual sua percepcdo sobre o entendimento dos professores/as acerca do trabalho de
interprete de Libras? Integrado, isolado ou outras formas.

07 - Como se deu ou se da o trabalho dentro de uma Escola que possui intérprete de libras?
Momentos especificos ou no cotidiano da escola?

08 - E durante o tempo que passou na escola de ensino médio, vocé participou de
planejamentos e formacédo juntamente com os demais professores? Se, sim, como foi. Se néo,
aponte quais as razoes.

09 - Como vocé foi recebido pelo corpo docente e alunos da escola? Todos entendiam, tinham
conhecimento do seu papel como profissional de intérprete em libras?

10 - Como vocé vé a educacdo inclusiva no nosso estado? As Escolas no nosso municipio e
no nosso Estado, estdo estruturadas e adaptadas com acessibilidades e profissionais
preparados a atender as demandas?

D - ACAO COM LIBRAS

11 - Que desafios vocé enfrentou durante sua experiéncia como intérprete de libras na
aprendizagem de uma estudante surda, em uma escola publica de ensino médio no municipio
de Baturité-CE?

12 - Qual o seu papel em sala de aula como um profissional de intérprete em LIBRAS com
essa aluna surda?

13 - Dentro do contexto escolar a aluna se comunica em LIBRAS com os colegas, professores
e demais funcionérios da instituicdo? H& outras pessoas que saiba libras dentro dessa Escola

de ensino médio?
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14- Durante esse periodo, como vocé avalia a interacdo/socializacdo da aluna dentro do
espaco escolar? Era bem acolhida por todos? Inserida, e incluida nas atividades e bentos no
geral? De fato, vocé percebeu que houve incluséo?

15 - Qual sua metodologia com a aluna surda para que ela possa se sentir incluida e

compreender os conteldos?
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m— Universidade da Integracéo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu estou sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar do estudo “INTERPRETE DE
LINGUA DE SINAIS NA EDUCACAO: OS DESAFIOS DO PAPEL DO
INTERPRETE DENTRO DO RAMO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS SURDOS
DO ENSINO MEDIO NO CEARA” e que tem como objetivo: Compreender a atuagio e
relevancia do intérprete de LIBRAS em sala de aula com alunos/as surdos/as e o seu papel na
educacdo. Acreditamos que ela seja importante porque pode ampliar o conhecimento sobre o
assunto, tendo em vista a pouca discusséo que se tem sobre este tema.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A minha participacdo no referido estudo sera através da participacdo em um grupo focal, a ser
realizado de forma presencial, garantindo-se o sigilo das informagdes.

RISCOS E BENEFICIOS

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, ndo existir beneficio direto pela participagao.
Recebi informacbes, de que ndo havera desconfortos ou riscos advindos de minha
participacao.

SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de minha privacidade respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou
elemento que possa, de qualquer forma me identificar sera mantido em sigilo. Os
pesquisadores se responsabilizam pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como a néo
exposicao dos dados de pesquisa.

AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a
todas as informacBes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Também fui
informado de que posso recusar a participar do meu representado no estudo, ou retirar o
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
este ndo sofrera qualquer prejuizo a assisténcia que vem sendo recebida.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sio MARIA LUIZA CARLOS DA
SILVA, estudante (Pedagogia-UNILAB) e PROF. IVAN COSTA LIMA e com eles poderei
manter contato pelos telefones: (85) 99800-6314.
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O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma
como vocé imaginou ou que estd sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB (CEP) pelo telefone (85) 3332-1414
entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail cep@unilab. edu.br

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagdes deste termo. Todas as minhas
perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei
uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada seré arquivada
pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participacao.

DADOS DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome:

Assinatura

Data
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