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AA educa-«0 como pr8tic
contrario daquela que é pratica de dominacéo,
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solto, desligado do mundo, assim como
também a negacdo dmundo como uma
realidade ausente dos homens

(FREIRE, 1987, p. 70



RESUMO

A educacdo na totalidade tem sofrido influéncias que alicercam politicas educacionais,
influenciam diretrizes, formacdes e materiais de estudo. Nesse contexto, sdo experimentadas
iniciativas educacionais que possam atender as demandas atuais da sd@edexlas quais,
destacase a Aprendizagem Cooperativa. Apresex@aneste trabalho uma investigagcéo cuja
autora atuou como docente no Ensino da Matemética com a utilizagcdo da metodologia da
Aprendizagem Cooperativa. A intervencéao se desenvolveu na E&ddIBione Maria Bezerra
Pessoa, no municipio de Pacaju€eardi Brasil. Esta pesquisa é orientada pela seguinte
pergunta: como o Ensino da Matematica pautado nos elementos tedricos e metodologicos da
Aprendizagem Cooperativa, pode colaborar patasenvolvimento de uma formagao voltada

para a cidadania planetéria junto a estudantes do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione
Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacaj@gardi Brasil? Partindo dessa indagacao,
elaborouse 0 presente profetde pesquisa qupretendecompreender como o0 ensino da
Matematicapautado nos elementos tedricos e metodoldgicos da Aprendizagem Cooperativa,
pode colaborar para o desenvolvimento de uma formacgéo voltada para a cidadania planetaria
junto a estudantes do Ensino Médio, da escola re@iid Dione Maria Bezerra Pessoa.
Metodologicamente a pesquisa se caracteriza pelos elementos da abordagem qualitativa,
usandese como estratégia de investigacdo a pesquisa narrativa, tomando cordesudila
analise narrativas autobiogréaficas, com inspiracdes dos circulos reflexivos dialdginoso

a privilegiar o significado individual e o reconhecimento da importancia da interpretacao da
complexidade, caracteristicas do estilo indutivo daitéd de pesquisa. Realizea também

uma revisao de literatura que apontou esta pesquisa um estudo {Ddddos da pesquisa € a
escola publica de ensino reguleEM Dione Maria Bezerra Pessoa, instituicdo onde obtive
experiéncia com a metodologia da Aprendizagem Cooperativa. Os sujeitos das narrativas sao
alunos egressos da referida escola de 2018 e 2019, selecionados pelos seguintes critérios:
egressos de turmake 3 ano do ensino medio da Escola investigada; terem participado das
oficinas de Aprendizagem Cooperativa no ensino da Matematica; terem
disponibilidade/aceitacdo/voluntaria para participar da investigacdo. Os resultados obtidos
apresentam que ensina Watematica com a Aprendizagem Cooperativa promoveu um ensino
transformador, conscientizador, reflexivo, criticontribuiu para o subsidio das habilidades
sociais, diferentes formas de pensar e agir perante as relagdes sociais e ambientais; fomentou &
empatia, aceitacdo, tolerédncia e comunicabilidade. Cieselgueo ensino da Matemética
pautado nos elementos tedricos e metodoldgicos da Aprendizagem Cooperativa, pode colaborar



para o desenvolvimento de uma formacéo voltada para a cidadania @gnetara estudantes
do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus
i Ceard Brasil.

Palavras-chave: Aprendizagem Cooperativa. Cidadania planetaria. Ensino da Matematica.

Narrativas autobiograficas.



ABSTRACT

Education in its totality has undergone influences that underpin educational policies, influence
guidelines, training, and study materials. In this context, educational initiatives are tried that
can meet theurrent demands of society. Among these, Cooperative Learning stands out. This
paper presents an investigation in which the author worked as a teacher in Mathematics with
the use of the Cooperative Learning methodology. The intervention took place chdot s

EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, in the city of Pacaleara Brazil. This research is guided

by the following question: How can the teaching of mathematics based on the theoretical and
methodological elements of Cooperative Learning, can corgrittuthe development of an
education aimed at planetary citizenship with high school students from the regular school EEM
Dione Maria Bezerra Pessoa in the city of Pacaftsar& Brazil? Based on this question, this
research project was developed wiiie general objective of understanding how the teaching

of Mathematics based on the theoretical and methodological elements of Cooperative Learning,
can collaborate with the development of an education aimed at planetary citizenship for high
school studemstat the regular school EEM Dione Maria Bezerra Pessoa. Methodologically, the
research is characterized by elements of the qualitative approach, using the narrative
investigation as the research strategy, taking autobiographical narratives as unitgsi$,anal
with inspirations from dialogical reflective circles, in order to privilege the individual meaning
and the recognition of the importance of interpreting complexity, characteristics of the inductive
style of the research technique. A literature reweas also conducted, which pointed out that

this research is an unprecedented study. The locus of this research is the public school EEM
Dione Maria Bezerra Pessoa, an institution where | had experience with the Cooperative
Learning methodology. The subjs of the narratives are 2018 and 2019 graduates of that
school, selected by the following criteria: graduates from the 3rd year of high school under
investigation; have participated in the workshops on Cooperative Learning in the teaching of
Mathematicshave availability/acceptance/volunteer status to participate in the research. The
results obtained show that teaching Mathematics with Cooperative Learning promoted
transformative, awarenesaising, reflective, and critical teaching; also contributedhi®
subsidy of social skills, different ways of thinking and acting towards social and environmental
relationships; promoted empathy, acceptance, tolerance, and communicability. We conclude
that the teaching of mathematics based on the theoretical ahdduoletgical elements of

Cooperative Learning can contribute to the development of an education aimed at planetary



citizenship among high school students of the regular school EEM Dione Maria Bezerra Pessoa
in the city of PacajusCeara Brazil.

Keywords: Cooperative Learning. Planetary citizenship. Mathematics teaching.
Autobiographical narratives.
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1 INTRODUCAO

AEu prefiro ser essma met
gue ter aquela velha opinido formadabre
tudo”

(Raul Seixas1973

Quando se fala em professor de matematica, na maioria das vezes, reseeumra
fimodelo padraa insensivel, exigente, autoritario, egocéntrico, dentre outras caracteristicas
gue envolvem uma abordagem de ensinoquessefrupa apenas com a mat
calculos e mais calculos, sem tomar como referéncia as pessoas, assim como as relagfes sociai
e econdmicas que as afetam cotidianamente. Planejar o processeapnsittizagem a partir
de uma visédo generalistapmogénea e ideal de pessoas é um erro que se fez presente nas
tendéncias pedagdgicas nao criticak VA, 2010) e nas perspectivas mais conservadoras de
ensino da matematiqaD 6 AMB R ¢ S| .Qais reflé&®eS pos indicam a necessidade de
superacao dessa compreensao, tendo em vista que cada ser,,padargducando, € impar e
tem uma subjetividade que precisa ser valorizada e compreendida.

A formacdo continuada dos docentes € marcada por uma politica educacional
centralizada em seus interesses frente a qualidade de ensino. Isto pode ser reflesietvao ob
a ascensdo profissional dos professores, relacionado ao afastamento deste da sala de aula
Aquando passa a ser diretor(a) de escola e,
de posto, o docente tem de afasaida sala de aula trazi®, como consequéncia perversa, 0
abandono do ensino por pad@GATH,20LDd p.18ue s«o0 bo

Tal fato reflete uma politica educacional enfatizada no probeseoratico e pouco
preocupada em valorizar os excelentes profissionais que lecionam, proporcionando um ensino
de menos exceléncia.

As praticas de ensino de professores de matematica reproduzem em partes este
padrao. Além disso, 0 mesmo processo se r¢ie as padronizacdes acriticas manifestadas
em um sistema de avaliacdo com centralizacfes no cur(@A®TI, 2011) induzindo os
envolvidos nesses processos a serem meros tgpresl das propostas dos programas
elaborados por terceiros, subordinaisgoas prescricdes e rotinas desenvolvidas de modo a
padronizar o processo de ensinar e aprender.

Tais percepgdes sdo também apontadas por Skovsmose (2007) quando relata que a
maioriadas salas de aulas na educacdo Matematica representam um ensino tradicional, onde o

professor recorre ao livro quase que pagina por pagsaese também de outras espécies de
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materiais para complemento, cujo elemento na aula é a resolucao de exemkgosicdo do
conteudo pelo docente, sendo o estudanted=rer de seguir os modelos e interagir algumas
vezes com o quadro para apresentar as solugdes aos outros colegas.

Minha realidade, enquanto docente de Matematica, ndo era muito diferente. Estive
inserida no fAmodel o padr«oo0, ao |l ongo de
profissional, cerca de uns seis anos, em exercicio na educacdo bésica (partes no ensino
fundamental e partes no médio), tanto em redes privadas como em publicas, pereurso q
descreverei um pouco mais a frente.

Ao longo dos ultimos cinco anos, encontro mergulhada em uma evolucdo que pode
ser traduzido na | etra da f amosa !ciBupreficm i me
ser essa metamorfose ambulante, do queytesla velha opinido formada sobre tadagucar
meus sentidos para uma leitura critica que envolve o novo e o desconhecidméeaou
experimentar sensacdes, em termos cognitivos, afetivos, politicos e pedagdgicos, que
envolveramminhas praticas e me daionaram as transformacgfes que outrora ndo imaginaria
vivenciar. Mas quem é essa pesquisadora que vos escreve?

Descrever um pouco de quem sou e daquilo que me tornei nas dimensdes pessoal,
formativa e profissional, me fez lembrar da frase de Célia @iBtiadé Uriia menina timida,
delicada e sonhadoraé Uma mul her deci dida,
e aperfei-oouo. Para compreender o porqu’®
relatarei minha trajetoriformativa e por fim meus anseios e percursos recentes enquanto
desenvolvimento profissional e sua relacdo com meu objeto de estudo.

Sou Juliana Fernandes, casei aos dezoito anos, tenho uma filha de sete anos e resido
no municipio de Barreir€E desde o mewmascimento. Venho de uma familia humilde,
conservadora, mas que sempre me incentivou a mudar a realidade e perspectiva de vida em que
me encontrava. Apesar da precocidade na vida adulta, ndo deixei meus sonhos e objetivos
morrerem. Por um tempo eles pameceram em laténcia e inertes, mas de alguma forma ou
maneira foram reavivados, esperancados.

Toda minha educacéo basica ocorreu em instituicdes publicas. Ingressei no ensino
superior aos dezoito anos, cursei letras (Curso de Licenciatura pela modaldiatincia
Universidade Particular) por um periodo de seis meses, desisti dpnaussguéncimgressei

nalicenciatura em Matematica pdlliversidade Vale do Acarad, em que me formei.

I Trecho da musica do autor brasileiro, obtido &ttps://www.letras.mus.br/raiskeixas/48317/Acesso em: 12
dez. 2022
2 Poema obtido no sitéttps://www.pensador.com/frase/MTcONDAWM@cesso em: 12 dez. 2022


https://www.letras.mus.br/raul-seixas/48317/
https://www.pensador.com/frase/MTc0NDAwMQ/
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Desde entd@lgumas vezesui/soucolocada a prova em relacdo a minha formacéo
inicial (graduagéo), por ser caracterizagaouma instituicdo particulatenho sofridésofro
com preconceitos em relagdo a minha aprendizagem e formac&o académica. E incrivel, mas
acreditei e internalizei por um certo periodo que era uma péssima profissional, duvidava da
minha capacidade cognitiva, um complexo de inferiorida@eerbado!

Atualmente percebo que essa minha trajetéria foi fruto de uma educagédo que
mol dava a ficlasse pobreo, menos favoreci da:c
estruturava o ensino b8sico p%lvéssemacesgmasa (
melhores formacdes.

As primeiras oportunidades que aparece
formacgédo superior, foram alguns anos apés concluir meu Ensino Médio. Com a criagdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enémdbjetivadoa Universalizar o0 acesso ao ensino
superior para todos, e programas federais, tais coPmgrama Universidade para Todos
(ProUniY dente outros.

N&o tive acesso a tais possibilidades, mesmo assim conclui minha formag¢éo em
nivel superior. Apesar das dificuldades financeiras, enfrastdPassei por varios empregos
informais, tais como, digitadora, trabalhadora rural, costureira, prodessoreforco, até
concluir minha licenciatura em Matemética.

Em 2008 iniciei minha primeira experiéncia profissional, sendo professora auxiliar
na educacao infantil, logo ap6s como regente para a mesma faixa etaria. Em 2011 obtive os
primeiros contatos emando Matematica no ensino fundamental Il (atualmente sdo as turmas
de 6° ao 9° ano), em reparticmsblicas eparticulares. A partir de 2013 ocorreram meus
primeiros contatos na modalidade de Ensino Médio.

Durante esses primeiros anos de experiéocrajivi e compartilhei momentos com
professores de Matematica, em sua maianidiyidualistas, pragmaticos e sem compreensao
do Aoutroo a quem educava. Ao escrever h ¢

profissional limitada que tinha como exemple docente de Matematica a seguir.

3 O Exane Nacional do Ensino Médio (Enem) é uprava de admissdo a educacido supesdalizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Téix&R), autarquia vinculadao Ministério

da Educacado Brasil. Foi criado em 1998 inicialmente para avaliar a qualidaderdiino Médiono pais. Seu
resultado s6 iria servir para o acessemsino superioemuniversidades publicdgasileiras em 2004, apos o ex
presidenteluiz Inacio Lula da Silvasancionar a lei dérograma Universidade para Todos(ProUni) e, em

janeiro de 2010, &istema de Selegdo Unifica@@SU) foi desenvolvido pelo Ministério da Educacédo (MEC)
durante o governo do etesidente Lula, para os candidatos se inscreverem em instituicées de Ensino Superior
publicas. FonteExame Nacional do Ensino Médidwikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.orgresso em:

30 set. 2022.

4 (ProUni), em destaque na nota de rodapé anterior.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_Universidade_para_Todos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Admiss%C3%A3o_%C3%A0_educa%C3%A7%C3%A3o_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Estudos_e_Pesquisas_Educacionais_An%C3%ADsio_Teixeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_m%C3%A9dio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_p%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luiz_In%C3%A1cio_Lula_da_Silva
https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_Universidade_para_Todos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_Sele%C3%A7%C3%A3o_Unificada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_do_Ensino_M%C3%A9dio
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Em 2017 comecei a lecionar em outra escola do Ensino Médatizada distante
de minha residéncia, em Pacafli®. Ndo sabia que me depararia com profissionais
divergentes dos que ja havia convivido durames. Pude contemplar e aprender entre a teoria

e a pr8tica proposta pela institui-«o0o fAuma
em que ° propor-«o0o que ajudava meus disce
real i dadeo, pnmeinidagaumasucgssde dedramsfondes

Il ni ciada a fase-padrsaddandai inégai i diea
para estar como formadora de professores de Mateméatica, pela regional da Crede 09,
representando o programa Fona Aprendizagefh Resultados ddrabalhos e projetos
desenvolvidos sob minha autoria e/ou supervisdo, na escola onde estou trabalhando desde 2017

Nunca imaginei que conseguiria alcar tais voos, principalmente por sofrer
preconceitos relacionados a manformacao iniciatomo profissional Tomando o gosto por
essa liberdade epistemoldgica e pela transformacédo pessoal consegui desenvolver meu objeto
de estudo, mais precisamente em 2020 com o isolamento social, causada pel@’Covid

A pandemia causeme varias reflexdes. Percebi que me dedicava apenas ao
trabalho, a incentivar os alunos na busca de seus sonhos, tentava garantir a aprendizagem e
Matematica de maneira construtiva e para o futuro dos envolvidos, na busca dédoepalta
a instituicdo de ensino, para aprovacao dos discentes em universidades publicas. E como
estavam meus sonhos e projetos? Tudo estatico demais...

O despertar do sonho de prosseguir no universo académico, em estado de laténcia
e incredulidade desdeimma graduacéo, foi impulsionado por um colega de profissdo: Luciano.
Lembro e me emociono ao recordar quando el e
em voc°, que nem voc° iIimaginaéo E foi da?2 ¢

saia capaz, mesmo assim resolvi tentar.

5 Pacajus @&im municipio brasileirado estadodo Ceard A distancia par&ortaleza(Capital do estado) é de 51,1

km. Localizase naRegido Metropolitana de FortaleZgonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pacajus. Acesso em:

26 set. 2022

6 [...] consiste no desenlimento de agles integradas, voltadas a recomposicdo das aprendizagens,
implementacéo das diretrizes curriculares (DCRCs) e do Novo Ensino Médio (NEM). Nesse sentido, articula as
acOes didaticgpedagogicas em torno da recomposicdo das aprendizagep®|.njeio da avaliacdo diagndstica

e formativa, formacgé&o continuada de professores, tutoria de lingua portuguesa e de Matemética e uso de material
didatico estruturado (MDE), com vistas a garantia da equidade nos processos educativos. Fonte:
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/fene-aprendizager2/

[...] apandemia da doenga causada pelo novo coronavirus 201918t impactado sobremaneiraemario

mundial, agravando as taxas de morbidade e mortalidad®rpalrse um dos grandes desafios do século XXI.
Atualmente, acomete mais de 100 paises e territérios nos cinco contiBeniesnpactos ainda sao inestimaveis,

mas afetam direta e/ou indiretamente a salde e a economia da populacdo mundial. ALE@\iDa doenca
infectocontagiosa causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave L JSARSFonte:
https://visaemdebate.incqgs.fiocruz.br/index.php/visaemdebate/article/view/1531AtE480 em: 28 dez. 2022


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cear%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fortaleza
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Metropolitana_de_Fortaleza
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/foco-na-aprendizagem-2/
https://visaemdebate.incqs.fiocruz.br/index.php/visaemdebate/article/view/1531/1148
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Partindo das experiéncias adquiridas desde 2017, sobre a utilizacdo da
aprendizagem cooperativa, o projeto foi delineado e submetido aos editais enStnivtes
SensuForam trés tentativas, na quarta pude veraatopidade de me aproximar da realizacéo
de um dos sonhos na perspectiva profissional.

O mestrado em que fui aprovada e desenvolvi esta pesquisa, por ser interdisciplinar,
oportunizou a troca de experiéncia com um universo complexo e contribuiu pagateyagao
de uma tecnologia sustentavel na postura social. Cabe destacay Mlestrado em
Sociobiodiversidade e tecnologias sustentaveis (MASI@SYniversidade da Lusoforidro-

Brasileira (UnilabCE), oferece a diferentes profissionaifoemacdes a oportunidade de
desenvolver projetos/pesquisas que investiguem e proponha o trato com o meio ambiente, seja
com posturas sociais, seja com acdes fisicas.

Ter a oportunidade de cursar o MASTS, me fez perceber o quanto a Educacao
consegue transfmar realidades. As leituras e textos indicados durante o curso das disciplinas
foram me construindo gradualmente como uma pessoa critica, entendedora da realidade,
historicizada e politizada. Percebo o quanto era estatica e reprodutora de determiméess pad
A especializaca®tricto Sensune 6 al f abeti zoud para o mundo
ideologias. Revelou as engrenagens que movem e inatirsstema e a sociedade.

Atualmente acredito que ser professor(a) ndo é apenas transmitir o conbk@cimen
limitado em disciplinas, mas desenvolver uma fungéo social de transcender, propagar o
Afesperan-aro como afirma Freire (2015), for
realidade.

Hoje vivo um universo que se harmoniza em trés dimensaésilio, academia e
fam2lia. Tenho a sensa-«o0 de fili berdadeo a
vida mudou. Séo tantas sensacfes e conhecimentos agucados! Sou grata a Deus por cada se
humano que coloca em meu caminhar, por cada oportunidkieoibzada. Almejo conhecer
cada vez mais, pela partilha de experiéncias e aproximacdes das diferentes realidades, e viver
uma busca pelo seguimento de metamorfose contlada, quedevemos estar em um eterno

aprendizado, porque, na verdadada tenho muito a aprender.

8 O Mestrado Acadéivo em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis (MASTS) oferece formacgao
interdisciplinar visando promover a conservagao e o uso sustentavel da biodiversidade, por meio da reflexao e da
producao de conhecimento acerca da elaboragéo, divulgacadamoalestecnologias sustentaveis. Nesse sentido,

o0 mestrado compreende tanto a formulacdo de tecnologias voltadas para o enfrentamento das questdes que ocupan
as agendas nacionais e internacionais sobre a conservacgao e 0 uso racional dos recursasamabuagsaiucao

de conhecimento acerca das dindmicas e das estratégias sociais no trato com a natureza. Informacdes retiradas dc
sitehttps://proppg.unilab.edu.br/index.php/masts/


https://proppg.unilab.edu.br/index.php/masts/
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Falando em fimetamorfoseo essa evol u- «
inicio mais precisamente em 2017, quando sai do ambiente de predominancia de um modelo
técnico e reprodutivo de padrbes matematicos e me deparei c@nouanmaneira de ensinar
Matematica. Antes de continuar com as reflexdes, quero esclarecer que ndo venho aqui julgar
0os modelos/métodos de ensino na disciplina em que leciono, mas aspiro expor um ponto de
vista promovido pelaxperiéncia que substancia esta pesquisa.

Mesmo experienciando um novo jeito de ensinar Matemética, lecionar em uma
educacdo com influéncias neoliberais, onde o mercado competitivo é predominante, acaba
influenciando nosso modo e maneiras de agir socianiBASSO; NETO, 2014

A expansdo da educacdo nessa perspectiva propaga uma formac¢do minima,
preeminente nas escolas publicas, em que hoje lecionar matematica é preparar desestudan
para as avalidgsexterna, estadual e nacional. Ou seja, mesmo com inovacdes metodoldgicas
em sala de aula, vivenciamos um ensino da Matematica (EDM) para um treino de resolucées
de gquestbesque molda a maioria dos discentes para suprir as necessidades produtivas,
dicotomizando realidades educativas e sociais.

Isso ocorre porque as politicas educacionais fixadas timidamente no sistema de
ensino publico se assemelham ao regimaat®untabiliy, descrita por Costa e Vidé2020,
p.122)fi...] iniciativas de responsabilizac@ morais ou materiais e prestacido de contas
baseadas em aval i a- »e s sacgistemdteasd pqoe sethhcomparad& m
t endo c o.njo mddelsde avéliacdo de larga escala nacional e a criacdo do indice de
Desenvol vimento da Educa-«o0o B8sica (| DEB) 0.

Orgdos como o Banco Mundial (BM) injetam recursos financeiros no sistema
educaional com a finalidade de alicercar e fortalecer as praticas neoliberais, por acdes que
influenciam na concepgéao politica educacional e no modelo de avaliagdo dessas politicas, com
orienta-»es desej COaTa,; VDAL, 2020fipel®Pr est ador o

A acdo do EDM com a metodologia da AC defronta a I6gica do mercado, de carater
individualista e consumista. De acordo com Gutiérrez e R2M3, p.43 A EXi st em m
indicios de que o sistema atual estd desmoronando e devemos encontrar vias para abrir
caminhos novos para uma categoria de futuro diferente. Estamos diante da alternativa de abrir
esses caminhasu perecer 0.

Precisamos entender que fazemos parte do mesmo cosmo e necessitamos ter
atitudes solidarias ndo so relacionadas ao meio ambiente, mas também na politica, economia e
ciéncia, precisamos pensar globalmente, fazer s ent i r par be ptdtanemigr

Dado queestana compreensao por Gutiérrez e Pr@fd 3, p.40)estreita limites da educacao
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tradicional A[...]centrada n aoddcidoglesenfreadd de c o n
ri queza sem considerar os | imites da nature

Surge dai a inspiracdo da presente dissertacdo, pautada a grande pergunta que
envolve esta pesquisa: como 0 ensino da Matematica, pautadelenosntos tedricos e
metodolégicos da aprendizagem cooperativa, pode colaborar para o desenvolvimento de uma
formacgédo voltada para a cidadania planetaria junto a estudantes do Ensino Médio, da escola
regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipicegejBs’ Ceara Brasil?

Pensar em um ensino da Matematica que proporcione o entendimento da relacéo
dependente do Aindiv2zduo, ambiente e soci el
D'Ambrasio (2016), instigomne a pesquisar como o EDM potermédio da AC tem alicercado
estruturas comportamentais e cognitivas no entendimento das relagdes que subsidiam o agir e
pensar local global no movimento da sociedade e o meio amhiente

Partindo da problematica, a pesquisa procura responder astesquerguntas:
quais sao os elementos historicos, tedricos e metodoldgicos que fundamentam a Aprendizagem
Cooperativa suas relacdes com o ensino da Matemética? Como o ensino da Matematica tem
sido abordado no curriculo das escolas de Ensino Médio nasidiante das tensdes e
contradicdes relacionadas as demandas formativas que emergem da sociedade contemporéanea
Como os fundamentos tedricos e metodoldgicos da Aprendizagem Cooperativa podem
colaborar para o fortalecimento de uma formacgdo voltada pardadania planetéaria no
contexto do Ensino Médio? O que as narrativas autobiograficas de egressos EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa no municipio de PacdjuSearai Brasil revelam sobre os reflexos da
experiéncia com a Aprendizagem Cooperativa em seu gdesformacao?

Para buscar respostas para esse conjunto de indagacdes, a presente pesquisa S
estrutura metodologicamente a partir dos elementos da abordagem qualitativa, (TEIS; TEIS,
2006) caracterizada pelo enfoque interpretativo e observacédo dosiéatosio natural. Para
tal, buscese inspiragcdo nos principios e procedimentos da pesquisa autobiogréfica,
considerando, a partir de Freitas e Galvao (2007, p.2) quando apontaao qaerar 0S
episodios de nossas vidas, somos levados a construcdo dicaglga e a analise
contextualizada dos mesmos, colocando em ev
fatos marcantes, dos quais antes n«o nos t?2

Enquanto professora e participante da metodologia compreendo mudancas de
postur8 e pensamentos que estreitam pontes e
primordial o, mas sers8§ que 0O mesmo repercut

processo? Posto ista, pesquisa define estudantes egressos das turmas de EnsinodMédi
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EEM Dione Maria Bezerra Pessoa como sujeitos da investigacdo. A analise de dados sera
construida na perspectiva de narrativas biograficas, com a articulagdo de reflexdes sobre
formacado vivida na escola e seus reflexos nos ambitos familiar, sbeidatabalho e de
convivéncia comunitaria. A partir dos relatos biograficos pretsed®mmpreender de maneira
situada como a AC afetou a vida desses suje@struturacdo e coleta destas narrativas se
deram pela dindmica ciclica dos Circulos Reflexilalogicos (CRD), estruturadasos
estudos de Costa (2018)m encontro subjetivo com partilha de experiéncias em comum.

Neste viés, objetiva compreender como o ensino da Matematica, pautado nos
elementos tedricos e metodolégicos da Aprendizagem Cadivperpode colaborar para o
desenvolvimento de uma formacédo voltada para a cidadania planetéria junto a estudantes do
Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus
Cear& Brasil.

Especificamente, a pesquisa objetproblematizar o ensino da Matemética no
contexto brasileiro contemporaneo, considerando as tensdes e contradicdes presentes Nnos
curriculos escolares que emergem das demandas postas pela sociedade; discutir os elemento:
histéricos, tedricos e metodolégs que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa e suas
relacbes com o ensino da Matematica; compreender os contributos tedricos e metodoldgicos da
Aprendizagem Cooperativa para a colaboracéao e fortalecimento de uma formagéo voltada para
a cidadania planet@rno contexto de egressos do Ensino Médio (EM) e identificar, a partir de
narrativas autobiograficas produzidas por estudantes egressos do EM da EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa, os contributos da AC para o seu processo de formacao.

A relacdo construida emt professor (a) e aluno(a), proporcionado pelo ensino
transdisciplinar da Matematica com AC promove o dialogo aberto, fortalecendo caminhos para
uma partilha de culturas, mostrando que através desta troca mutua entre 0S grupos cooperativos
sefazessendia e resilient e, poi s, Aguando um grup
conjunto de significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizacdo da
|l inguagemodo ( MOREI RA; CANDAU, 2007, p. 27).

Al ®m di .} e dialogoii¢ a .forca quempulsiona o pensar critieo
problematizador em relacdo a condicdo humana no mundo. Através do didlogo podemos dizer
o0 mundo segundo nosso modo de ver.o0o (ZI TKOS

Desse modo, através do meio educacional, enquanto docentes necessitamos
promover reflexdes criticas a nossos discentes sobre 0 mundo a sua volta, estesgageisam
refletir sobre suas escol has, pr elado,asagdasgi r
educativas dos professores, nas escolas, obviamente, ndo podem resolver os problemas da
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sociedade por elas mesmas, por outro, elas podem contribuir para a construcédo de sociedades
mais justas e mais decentes (ZEICHNER 2008, p.246).

Para a copreensdo e aproximacdo das diferentes categorias envolvidas nesta

pesquisa, serao realizadas as seguintes estratégias investigativas:

a) Revisao de literatura para entendimento das estruturas que unem e definem o
objeto investigado.

b) Levantamento e andlise ocumental, considerando o Projeto Politico
Pedagogico da escola EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, localizada no
municipio de Pacaju® Cearad Brasil, para perceber os compromissos
politicos e pedagodgicpsstrutura que caracteriza o l6cus, assim c@ysiros
de desenvolvimento das praticas de Aprendizagem Cooperativa desenvolvidas
neste espaco;

c) Entrevistas narrativas inspiradas nos Circulos reflexivos dialégicos, na busca de

construcdo das narrativas autobiograficas junto aos sujeitos da investigacao

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados a partir dos seguintes critérios: serem
egressos dos 3° anos da respectiva escola; ter participado das oficinas de Aprendizagem
Cooperativa no ensino da Matematica; ter disponibilidade para participar digegéds.

A técnica da construcdo de dados ocorreu através de uma escuta ativa, por
intermédio de uma roda de conversa, em local, data e horario previamente acordado com 0s
sujeitos/participantes, com gravacdo devidamente autorizada por todos envolvidos, po
intermédio de uma plataforma virtuah€e}. A técnica escolhida realizeae em meio a
pandemia da covid9. A forma de registro das respostas foi transcrita na forma narrativa, com
preservacao integral das falas.

A andlise dos dados foi orientada petmmtributos de Carvalho (2022); Costa
(2018); Creswell (2010); Freire (1979; 2000; 2011; 2013; 2015); Gadotti (2007; 2008);
Gutiérrez e Prado (2013); Morin (2011), entre outros.

O projeto desta pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica
Universdade da Integracdo Internacional da Lusofonia frasileira - Unilab. Sua
identificag&o encontrae sob o CAAE de numero 60901822.9.0000.5576, e parecer de numero
5.713.680, os arquivos deste tramite enconsarmseridos N0s anexos.

Com base no conjum de reflexdes construidas a partir das estratégias

investigativas apresentadas, a dissertacdo seréd organizada em cinco capitulos.
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No capitulo 1, temos a introducdo, apresentando resumidamente elementos do
contexto em que surge o objeto de investigacés,pgrcursos que delimitaram o estudo e a
problematizacdo, os objetivos Geral e especificos, o l6cus e os sujeitos definidos, os caminhos
metodoldgicos, a fundamentacéo tedrica e a sintese dos capitulos da dissertagao.

N o cap2tulo 2, ilimitess ¢ possibitidadesfidd eessend dao s
Ma t e m§ prdblenaatizamos o ensino da Mateméatica no contexto brasileiro, fazendo um
pequeno percurso pela histéria da educacdo Matematica no Brasil até chegar as teorias e
influéncias destasio ensino contemporanedpresentm-se ainda as tensées e contradi¢coes
presentes no sistema de regulacdo sobre as avaliacbes de larga escala e repersussdes h:
demanda postas pela sociedade. Detalha ainda reflexdes para a pratica de um ensino da
Matematica voltada para o desenvolvimento critico no viés de uma formacao/postura cidada.

N o cap2tulo 3, i ntitul ado aprégsantardop roe n d i
elementos histricos, tedricos e metodoldgicos que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa.
Abordamos, também, suas relacbes com 0 ensino matematico critico e transformador, na
formacao de individuos refletidos na responsabilidade das rela¢des/interacdes do mundo que o
cerca.

No cap2tul o 4, denominado AAprendi zag
EEM Dione Maria Bezerra Pessoa: 0O que apont
apresentados os procedimentos metodolégicodgfiidos para a construcao dos suitdi
gue se constituirdo na andlise dos dados obtidos junto aos sujeitos, a partir do objeto
investigado.

No capitulo 5expomos as consideracdes finais redigidas a partir da retomada dos
objetivos propostos, da apresentacdo e analiserafndtads, séo indicados os desafios
presentes no processo invediiga e seus limitesalém deindicar possibilidades de novas

pesquisas.
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2 DESAFIOS, LIMITES E POSSIBILIDADES DO ENSINO DA MATEMATICA

ASe, na verdade, N«O €s
simplesmente a ele me adaptar, mas para
transformdlo; se ndo é possivel mutth sem
um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar
toda possibilidade gqutenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de praticas
com el a coerenteso.

(Paulo Freire, 2000, p.17)

As nocles deMateméatica evoluiram e se aperfeicoaram a medida de suas
utilizacdes nos diferentes periodos da historia da humanidadim, desenvolvese desde o
seguimento de contagem e representacdo numérivaiasomplexas programacoes légicas
gue representam a era tecnologica.

O ensino da Matematica vai além de aplicacao de férmulas e resolucéo de listas de
exercicios. Apesar disso, tratarsk desse tema, percedea persisténcia de sistemas que se
voltam a padronizacdo de curriculos e frequentemente se desdobram na formulagédo de
apostilamentos com apontamentos-@stabelecidos e determinados, por um regide
regulacéo da classe mercadoldgica que se interessa em formar cidadaos inclinados a l6gica de
atender a demanda das politicas neolibgmismovendo as diferencas/desigualdades entre as
classes sociais.

Depreendo que ainda ha raizes da tend&ocimalista clésical® no ensino da
matematica, quando observamos pelas descricbes desta época descrita por Fiorentini (2009) a
predominéancia de incutir que o] conhecimento matematico para
poucos/selecionados/superdotadasa parte da populacdo. Por conse@liros outros
sujeitos, considerados comuns, seguem com uma padronizacdo de curriculo, delimitacdo de

contetdos e preparacdo para determinado modelo de questdes em que estdo indicados pele

oA politica neoliberal € um conjunto de ideias politicas, econdmicas e capitalistas que defendem a auséncia da
participacdo do Estado na economia, em que deve haver total liberdade de comércio para garantir o crescimento
econdmicoe o desenvolvimento social de um pais (Pereira, 2@0Bggemonianeoliberal,ndo exerce controle

apenas sobre os fatores econdmicos; também possui grande influéncia na elaboracdo de politicas publicas
educacionais e tem entrado nos ministérios, nas secretarias e nas escolas de maneira impactante e ofensiva. Ess:
ideologia tem trasformado a educacao de acordo com os interesses de mercado e vem influenciando os principios
e os valores educacionais em todos 0s niveis e categorias.
Fontehttps://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/2lHar-dosprofessoresobreasavaliaesexternase-
seusimpactosnasprticaspedaggicas

10 Aprofundamato histérico na secdo: 2.1 Reflexbes sobre as diferentes perspectivas de ensino da Matematica no
Brasil, desta pesquisa.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/21/o-olhar-dos-professores-sobre-as-avaliaes-externas-e-seus-impactos-nas-prticas-pedaggicas
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/21/o-olhar-dos-professores-sobre-as-avaliaes-externas-e-seus-impactos-nas-prticas-pedaggicas
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delimitacdo da politica publica educacional, no regime das avediad® larga escala (seréo
delineadas neste capitulo).

Uma parte dos docentes sdo induzidos pelo endeusamento da ldgica de
premiacdes/competicdes para seguirem a risca as padronizacdes pré(moldadas) como aponta
Costa (2020) e sdao inclinados a exercerem umsine individualista, competitivo,
Adecorativo/imitativodo, com aus°ncias de si

Por outro lado, existem ainda tentativas de contrapor as estruturas que tentam
gradualmente engessar a educacdo moldada aspeptvas neoliberais, sao
pesquisadores/educadores que fazem da educacdo Matematica, uma ferramenta que tenha c
papel de formar pessoas criticas reflexivas (FREIRE, 2015) para o exercicio da cidadania.
Pessoas que sdo fundamentados numa Educacdo cgtimditora de consciéncia,
racionalizacdo e emancipacéao social (SKOVSMOSE, 2013).

Esses docentes promovem e compreendem o0 qudo importante € o ensino da
Matem8tica e como suas pseudo aplica-»es fa
a s o c i qendapode ser substituida e nem deveria ser negada. Estimula a necessidade
de levar os sujeitos a conhecer/entender suas funcdes e aplicacées, por modelos matematicos
inseridos em diferentes ambitos que sustentam a sociedade, para entdo s6 assim exercer
eficientemente seus direitos e deveres democréticos (SKOVSMOSE, 2001).

Sao docentes que entendem quelacao didgica entre o professor e aluno sdo
importantes no processo da aprendizagem e formagcdo humana como apontam Freire (2011) e
Skovsmose (2013), que o professor € o mediador e 0s estudantes responsaveis pelo seu process
de ensino aprendizagem.

A Educacdo matematica, tanto pode incluir como excluir como afirma Skovsmose
(2007), sua essencialidaddrazidaha dcadas aluzpeo aut or DO AmMbr - si o
AN«o podemos nhos esquecer gque a Matem8tica
tecnol - gi co e -lacumésmd ndayaioferecer.é sa\erirgirgda importancia que o
papel do professor tem sobre a fornwagarticipativa/critica dos individuos na sociedade.

Enquanto professora de Matematica experimento delmeaem oposicdo as
inclinagbes neoliberais induzidas nas préaticas pedagogicss, qgue, enquanto docente,
procuro A é]estaos xniompmuensdme nptaer aa nel e me ad
p.17), mas para transforada medida que acredito que seja possivel, em participar de praticas,
gue, a meu ver, sao coerentes e fomentam reireo@io deseres humanos criticos reflexivos
(FREIRE, 25), uma pratica que coadune com uma Educacao Critica (SKOVENOG/).
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Partindo dessas reflexdes apresento a composicéo deste capitulo que subdivide em
trés partes.

A Primeira abordareflexdes sobre as diferentes perspectivas de ensino da
Matematica no Brasijliniciandese com uma breve historia sobre a educacdo Matematica no
pais. Discorre também o relacionamento das teorias da Matematica que influenciam atualmente,
Etnomatematica e a Educagcdo Matematica Critica, o que elas abordam am eamual(is)
raizes teoricas estéo alicer¢cadas. Por fim comento brevemente um pouco mais sobre a Educacac
Matematica Criticajdadoque € configurada como um dos elementos desta pesquisa

Na segunda parteps desafios atuais do ensino da Matematitensées e
contradi¢cdes entre a regulacéo e a emancipag@laio sobre a politica publica educaciamal
gue concerne as avaliagdes de larga escala e suas inclinagdes as influéncias neoliberais, ben
como agossiveis conexdes de instituicdes que submididomada de decisdes.

Finalizando este cap?2t vembuscade umensinoede r a
Mat em8tica pautado na tecar feflekbesaa partir daacritibaudma n i
abordagem fAm8gi cao -stdustidracanenhos ternatives par® o ensino r a
da disciplina tomando como referéncias praticas criticas e formativas que transcendem o

conteudo curricular abordando questdes socioambientais.

2.1 Reflexdes sobre as diferentes perspectivas de ensino da matematica no Brasil

A Educacdo Matematica brasileira sofreu varias influéncias e mudancas desde o
periodo de colonizagéo do pais. Logo, antes de refletir sobre o ensino de Matematieanatual,
guese inclinou esta pesquisa, sera comentado alguns acontecimentos histéssasarea do
conhecimento na perspectiva nacional.

Na Educacéo Brasileira até ao final de 19568dominava a tendénciarmalista
classica,salvo algumas excecGasnde o ensino ndo apresenta muitas mudancas. Fiorentini
(2009) caracteriza pela centralizacdo no professor, papel de transmissor e expositor do
conteado, o aluno por uma aprendizagem passiva pelo método de memorizacdo e
repeticdo/imitacdo. O autor aindanoenta que o ensino de Mateméatica era para poucos, 0
curriculo tinha uma dualidade em gque garantia para a classe dominante/rica/elite um ensino
mais racional e rigoroso e para o restante da populacdo uma Matematica voltada a um ensino

técnico/pragmatico/méamico.
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O Movimento da Matematica Moderna no Brasil (19501970) estimula
consideraveis mudancas para a educacdo Matematica, surgiu em contraponto as seguintes

reflexdes, como aponta Evangelista (2014, p.29):

Na década de 50, havia uma certa inquietagasatisfacdo com relagéo ao ensino da
Matematica. O ensino tradicional recebia muitas criticas mas podiam ser notadas, em
alguns estados brasileiros, iniciativas isoladas que tentavam, se ndo mudar, pelo
menos amenizar a situacdo do ensino e da forntiagprofessores.

As inquietacfes e provocacdes em mudar a metodologia de -apseralizagem
predominante, ocasionaram varios movimentos/congressos no pais, em diferentes anos.

O | Congresso Nacional do Ensino de Matematica no Curso Secundario foi
realzado em 1955, na cidade de Salvad®dahia. Foram debatidas outras maneiras de ensinar
Matematica, bem como foi relatado sobre a necessidade de formacdo continuada para os
docentes, reestruturacao do curriculo, do suporte didatico, dentre outros absiliridgcado
gue os docentes evitassem 0 uso tedrico/abstrato da disciplinoaugrem uma interligacao
com outras ciéncias.

O Il Congresso Nacional de Ensino de Matematica foi realizado em 1957 em Porto
Alegre - Rio Grande do Sul. As=flexdes descentralizam do ensino secundario, é abordado
metodologias nos diferentes niveis de ensino, bem como seu aporte de influéncia sobre as
demais disciplinas vigentes na época.

O lll Congresso Nacional de Ensino de Matematica reakzoem 1959, ancidade
do Rio de Janeiro. Foram estudados os problemas relacionados ao ensino da Matematica nos
diferentes niveis. Sendo neste periodo também que ocorre a introducédo da Matematica moderna
no Brasil.

O IV Congresso Nacional de Ensino de Matematica ogarceano de 1962, em
Belém - Para, objetivado no preparo dos professores para as novas propostas de diretrizes.
Evangelista (2014) relata que nesse evento, o Grupo de Estudos do Ensino da Matemética
(GEEM) se destaca, entre outros, ao apresentar ideiameatioras no compartilhamento de
experiéncia, resultando assim no responsavel pela introdu¢cdo da Matematica Moderna no
Brasil.

O V Congresso Nacional de Ensino de Matemética, reatieoem 1966, em S&o
José dos CamposSéao Paulo. Basicamente esterdeoimento, como afirma Miorin (1998)
teve como foco principal a implantacdo da Matematica Moderna no Brasil, como detalha a

autora:
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O Movimento da Matematica Moderna tinha como bases, além da introdugéo, nos 33
curriculos, de uma Matematica produzida met&entemente, defendsz o realce na
precisédo da linguagem Matematica; a integragdo dos campos da aritmética, da algebra
e da geometria no ensino, mediante a insercdo de alguns elementos unificadores, tais
como a linguagem dos conjuntos, as estrutuigébailcas e o estudo das relacbes e
funcdes; a necessidade de conferir mais importancia aos aspectos logicos e estruturais
da Matematica, em oposi¢do as caracteristicas pragmaticas que, naquele momento,
predominavam no ensino, refletinde na apresentacéle regras sem justificativa e

na mecanizacao dos procedimentos; destaque para as propriedades das operacdes em
lugar da énfase nas habilidades computacionais (EVANGELISTA, 2014, p.33)

Essa nova acdo metodoldgica, pela implementacdo do movimento, bascava
disciplina de maneira mais intuitiva/experimental, ao invés de considerar o engessamento dos
conteldos, a repeticdo/imitacdo (SILVA, 2017). Neste intervalo de tempo, do Movimento da
Matematica Moderna, surgiram varias tendéncias em meio a variedade de
mudancas/modificacdes/transformacdes junto a estudos centrados no ensino da Matematica. Da
qual é importante destacamandéncia formalista moderna, Tendéncia Tecnicista e Tendéncia
Construtivistapor representarem reviravoltas ao ensino da Mateméaticasso Pais.

A Tendéncia formalista moderna surgeds a década de 50, em meio ao

Movi ment o da Matem8tica Moderna. Fiorentini
seu papel de formadora da O6discipli mentament
para a resolu-«o0o de probl emaso. O ensino ®

aluno na forma passiva. Passa ndo mais valorizar a formacao subjetiva do estudante, mas a
tentar for mar em especialista doaensgnm8dstac o,
disciplina, pelo foco nas estruturas/ideias légistruturais, usando algebra mais atual,
considerando a construcgéo histdrica e cultural dos contetidos.

A Tendéncia Tecnicistsurge durante o Regime Militar(1964 a 1985). A escola
tem afuncdo de formar pessoas para atender a demanda do sistema. O ensino/técnica da
aprendi zagem Matem8tica tem a perspectiva d
seguir padrdes e treidds. Priorizase pelo formal e sistemati@struturado sem coiderar as
relacbes histéricea ul t ur ai s. A Matem8tica se torna 0fn
politica, ou seja, a tendéncia visa formar individuos alienados, nao criticos/criajixaem

saibam refletir historicamente sobre o mundo e a realidade. (FIORENTINI, 2009)

11£p0ca em que ocorre a Ditadura Militar, momento da
regime foi instauradoo poder de nosso pais por meio de um golpe organizado tanto pelos meios militares quanto
pelos civis. Esse golpe visava a derrubada do presidente Jodo Goulart e deu inicio a um periodo de 21 anos marcado
pelo autoritarismo e pela repressao realizadafpstdo. Encerrege em 1985, quando Tancredo Neves foi eleito
presidente do Brasil." Fontbttps://brasilescola.uol.com.br/historiab/ditadurditar. htm.


https://brasilescola.uol.com.br/historiab/ditadura-militar.htm
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Em 1960 e 1970 surge Bendéncia Construtivistea O pri ori 6 er a
psicologia para depois tors& teoria na educacdo. No Brasil, surge ao final do regintamnmil

contrapondo a tendéncia que predominava na época, como mostra o autor:

[...] trouxe maior embasamento tedrico para a iniciacdo ao estudo da Matematica,
substituindo a pratica mecanica, mnemonica e associacionista em aritmética por uma
pratica pedaggica que visa, com o auxilio de materiais concretos, a construcédo das
estruturas do pensamento logimatematico e/ou a construcao do conceito de nimero

e dos conceitos relativos as quatro operagdes. (FIORENTINI, 2009, p.19)

Neste pensamento, 0 autor clese que o ensino ddatematica é visto como uma
construcdo das relacfes entre 0 ser humano e 0 meio que o cerca, uma maneira formativa. Os
conteudos tém o papel de subsidiar estruturas basicas da inteligéncia, um pensamento logico
formal, um movimento e aprender a aprender. O aprendizado € alicercado na relacdo entre
professoraluncescola, sendo o professormediador e o aluno protagonista.

Surgem também varias outras tendéncias/correntes/teorias em
contraposicao/semelhanca e/ou sucessao ao eradicidnal, cuja finalidade deste capitulo
nao é definlas, mas levar o leitor a entender as mudancas no ensino da Matematica no Pais
gue foram descritas até aqui. Obseseajue dependendo do momento seqalitico que rege
o Pais, o0 ensino se adapti#quar a demanda da sociedade e dos governantes.

Pelo movimento das modificacfes/transformacdes e in/relevancia sobre a educacéao
Matematica exposta no resgate historico do ensino no Brasil, por diversas vezes durante a
historia, teve opositores e estestisais/teorias/tendéncias/propostas que nado foram relatadas
acima. Ressaltangge que mesmo a posicdes antagbdnicas, a educacao Matematica sobrevive
apresentando sua significAncia no processo de formacao do ser humano.

As praticas/metodologias de ensina, educacdo Matematica atualmente, ainda
apresentam divergéncias, por um lado ha professores que ensinam esta disciplina pelo método
de apostilamento e memorizacao, na acao de um aluno passivo. Por outro lado, ha aqueles que
buscam acé&o no aluno ativo, @gobnista e reflexivo. E ainda aqueles que ousam fazer uma
mistura destas tendéncias/praticas/metodologias/influéncias.

Antes de tudo, exponho que ndo venho criticar nenhuma das
metodologias/tendéncias/teorias/inclinacbes usadas pelos professores de tibéatema
atualidade. Expresso que cada uma delas tem suas vantagens e desvantagens. Aspiro apresent
uma parte de uma destas faces em que delineei a constituicdo desta pesquisa, a que subsidia
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formacéao critica e reflexiva do aluno. Portanto, a partiuidagra refinada uma construcao
textual com inclinacéo para a estruturacao de um e@agrendizagem nessa perspectiva.

A Educacdo Matematica no Pais, na formacgéo de seres eréftmsvos, aponta
tra-os com influ°ncias dmbrdsibeaaobthadc@matematica d e
Critica apresentada por Gl#&ovsmose

Antes de descrever as relagbes/conexdes/fundamentacdes, apresentarei a figura 1
gue resume ilustrativamente este movimento. Por conseguinte, serd abordado cada um destes

caraceres apresentados.

Figura 1 - Influéncias sobre a Ethomatematica e a Educacdo Matematica Critica

Educacio
Critica

Educacio
Matematica
Critica

Fonte: (PASSOS, 2008, p. 42)

Como mostra a figura 1, tanto a Etnomatem&timao a Educacdo Matematica
Critica (EMC) surgem da Teoria Critica (TC), ou seja, as tendéncias na Educacdo Matematica
atualmente no Brasil ttm semelhancas entre si, mas também tem suas diferencas. Antes de
compreendermos esta dicotomia/similaridade née@sss compreender um pouco mais sobre
aTC.

A Teoria Critica (TC) ganha forga com o fim da Segunda Guerra Mundial, periodo
em que se buscava dissiparmarcas deixadas pelas ideias nazistas. Mas antes disso havia se
imposto em contraposi¢cao a outros neoos cruciais, de barbaries, na histéria da humanidade.

Deste modo, a TC surge de forma apartidaria, com intuito de reunir intelectuais para
promoverem a investigagao cientifica em tempos dificeis de prelmoVésa representar, por
gualquer que sejaeflexdes as prioridades politicas e econémicas.

A TC fundamentsse nas teorias marxistds el a n«o consider a
sem considerar o conhecimento e nemmente o conhecimento vazio, sem indagar o que

diferencia o sentido ddeoriad e dafipraticaNOBRE, 2004).0 autor ainda complementa:

1210 marxismo é uma doutrina sociolégica, filosofica e politica baseada no materialismo histérico dialético e no

pensamento socialista cientifico criada por Karl Marx e Friedrich Engels. Esses pensadores foram responsaveis
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H8 certamente muitos sentidos de ficr2tic
o sentido fundamental ® o de que n«o ® p
a partir da merdeweniiavm dder icocr2ticaodo s
dizer o que é em vista do que ainda ndo é mais pode sersé\qertanto, que ndo se

trata de um ponto de vista utépico, no sentido de irrealizavel ou inalcancavel, mas de
enxergar no mundo reas &uas potencialidades melhores, de compreender o que é
tendo em vista 0 melhor que ele traz embutido em si. Nesse primeiro sentido, o ponto

de vita critico é aquele que végoe existe da perspectiva do novo que ainda néo
nasceu, mas que se encontra emmg no préprio existente. (NOBRE, 2004, p.04)

Assim, a TC conforme apresenta o0 autor, considera o0
ocorrido/fato/acontecimento/problematizacdo e a créicantende e prever o que podera
ocorrer, ou sejaanalisa as circunstancias e possivelmente, prenuncia consequéncias. Neste
pressuposto, delimita um campo tedrico de modo a apreciar e impulsionar a pluralidade de
amostra critica em seu interior. Esta, Gomes (2015) é fundamentada, conforme afirma Max
Horkheimer em seus escritos de 1937, pmdmportamento critice aorientacdo para a
emancipacao.

O comportamento criticoé delineado como uma producao histérica e social do
conhecimento, alicercados no marxismo, em que esse é gerado historicamente pela
humanidade, através da producdo social manifestada pela politica, economia, cultura e
educacédo. (GOMES, 2015).

A orientacdo paraaemancipacd®, um Aum comportamento ¢
para a emancipacao, que tenha por meta a transformacéo do todq,fedguservise sem
d%vida do trabalho te-rico tal como ocorr-r
(HORKHEIMER, 1987, p. 45).

Neste contexto, conchse que a Teoria Critica, estA no movimento da
transformacéo social e formagéo para emancipatéom de que quando executada no meio

Educacional é vista com bastante relevancia, como descreve o autor:

[...] conceito de teoria critica refese a natureza de critica autoconsciente e a
necessidade de se desenvolver um discurso de transformacéie decimancipacéo

que nao se aferre dogmaticamente, a seus préprios principios doutrinarios. Em outras
palavras, a teoria criticarefesee t ant o a uma Oescola de p
processo de critica. Ela aponta para um corpo de pensamentomuaiéha opinido,

valioso para os teéricos educacionais; ela também exemplifica um corpo de trabalho

que tanto demonstra como simultaneamente exige critica continua, uma critica na qual
reinvindicacfes de qualquer teoria devem ser confrontadas com aadistimice o

por fundamentar econdmica e socgf@mmente as ideias socialistas que ja existiam na Europa, no século XIX,
oriundas de teorias politicas anticapitalistas que pregavam a necessidade de se pensar em uma sociedade
igualitaria." Fontehttps://brasilescola.uol.com.br/sociologia/conceittaxismo.htm Acesso em: 30 dez. 2022


https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/conceitos-marxismo.htm
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mundo que ela examina e descreve, e 0 mi
1986, p.22)

Entre os autores que apresentam posicao frente a esta teoria, tem o Theodor Adorno
gue se especifica no movimento da Educacéo, apresentando assim reffeXéesa Critica
da Educacéo, que na figura 1 é mostrada Educacéao Critica (EC).

Adorno exp0e, através do seu liducacao e Emancipacaoconcordando com o0s
postul ados de Horkheimer, que a Ateoria c¢cr?
nao correr o risco de ser parcial e simultdnep necessita expressar uma perspectiva
emancipat-ria em rela-«o0o " s (GOMEMAOY5 pnl4d ent es

Se estreitarmos mais a busca por tedricos na EC, veremestguapresenta raizes
no Brasil, propagadas por Paulo Freire. Para o aui@® evolui em um encadeamento ciclico
de constante acao e reflexdo, almejando a conscientizagdo e a transformacéo da realidade
(GARZON, 2019).

A construcdo do conhecimento é dighda por um processo dialético da teoria e
pratica, entre professor e aluno, e consequentemente, através do dialogo ha construcdo do
mundo mais humano, no movimento de projecao do futuro e refazendo o presente. (ZITKOSKI,
2006)

O processo de ensiaprendzagem € construido pela relacdo entre professor e
aluno, na coletividade, sendo que é a partir dessa que 0s sujeitos aprendem a fazer e a ser,
constituindese como seres auténomos, autorreguladores e libertos (GARZON, 2019)

O fortalecimento d dialogo, promovido pela teoria, contrapde imposicoes e
fomenta a competéncia critica tanto nos docentes como nos discentes, pelo elo de aproximacoes

no processo de enshaprendizagem. Neste sentido, o autor esclarece que:

[...] as ideiagelativas ao dialogo e a relacdo estudqmigessor sdo desenvolvidas

do ponto de vista geral de que a educacdo deve fazer parte de um processo de
democratizagdo. Se quisermos desenvolver uma atitude democratica por meio da
educacdo, a educacdo como raétac social ndo deve conter aspectos
fundamentalmente ndo democraticos. E inaceitavel que o professor (apenas) tenha um
papel decisivo e prescritivo. Em vez disso, o processo educacional deve ser entendido
como um dialogo (SKOVSMOSE, 2008, p. 18)

O ambientede dialogo e aproximacado entre os sujeitos, promove o conhecimento
sobre assuntos que regem as condi¢cdes basicas do individuo, tais como, problemas sociais,
supressao, desigualdades, discriminacdo, entre outros. Fazendo com que a Educacao seja um
Af orsmea i al pr ogr e SKOVSHOSE,N2008, pal0l) WPara tal o ensino
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aprendizagem deve ser baseado em problemas de cunho relevante e as disciplinas ne viés sécio
critico. Com isso, estudantes conseguirdo agir criticamente e transformar a realetadagde
assim a democracia.

Neste viés, quando falamos no empoderamentdigaiplinas para uma inclinacao
sociacritica, temos duas ramificagdes propostas para Educacdo Matematica abordada na figura
1. Como este estudo esta limitado a disciplina deeaticahavera contextualizacéo apenas
para esta, nos proximos paragrafos a seguir.

Como constatamos na perspectiva histérica EDM anteriormente, esta tem um papel
transformador na vida dos individuos e na sociedade. Exerce bases para uma prate&a politic
cultural e social. E basilar para o desempenho ativo da cidadania e democracia. No entanto,
para ela assumir seu respectivo papel, precisa ser apresentada de forma critica, reflexiva e com
significados. Quando o EDM néo consegue formar cidadaos crig@<ontribui para o
aumento das desigualdades sociais, alimenta uma classe dominante, consumista, individualista,
gue cogita permanecer no poder e influenciar as bases educacionais nas classes menos

desfavorecidas, como afirma Paulo Frék@05, p. 69)

[ ... ] na medida em que esta vVvis«o fibanctg
0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e néo sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opessores: pra estes o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformacéo.

As informacdes do autor contribuem para conclusdo que a educacao acritica, como
afirma Freire (2015) é ocasionada pela inexperiéncia democratica e praticas néao
dialogaigcomunicativas, pela ndo participacdo, ou seja, pela acomodacéo a determinacdes que
€ superposta, reproduzindo assim uma sociedade alienada, que nao sabe refletir sobre a
realidade. A reproducéo/imitacdo de modelos faz conoeumsino se anule, percaedevancia
social e politica.

Contrapondo este viés acritico do ensino da Matemética, tmassramificagdes
gue surgem da TC e da EC (ver na figuraa%)guais sdo &tnomatematica e a Educacao
Matematica Critica.

A Educacdo Matemética Critica (EMC) e a Ethomatematica, Passos (2008) utiliza
se da linguagem Matematica como uma forma de entender e interpretar as rela¢cdes que ocorrem
no mundo a nossa volta.

A Etnomatematica valoriza as diferentes linguagens que seessgm na

Matematica, enfatizando os seus contextos de utilizacdo, valorizando o aspecto daltral.
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EMC visa uma maiombrangéncia para a compreensdo das linguagens, na finalidade de
promover o uso mais consciente e reflexivo, priorizando uma paioracratica.

Na perspectiva apresentada por essa pesquisa, a linguagem Matematica utilizada,
inclinase para a EMC, visto que esta valoriza a relacéo dialdgica entre o professor e aluno, se
preocupando com a aprendizagem e formacdo humana como aperdaen (2011) e
Skovsmose (2013 ainda promovem uma Educacgdo Critica, produtora de consciéncia, de
racionalizacdo e emancipacao social (SKOVSMOSE, 2008), tais elementos também s&o
apresentados quando ocorre insercdo da Aprendizagem Cooperativgpjidtittegpedagdgica
(JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998), (LOPES; SILVA, 2009).

Para dar conta de apresentar a categoria do ensino da Matematica que envolve um
dos objetivos deste estudo, seré relatado um pouco sobre a Educacdo Matematica Critica.

A EMC promowe um individuo reflexivo com postura democratica, que se da pela
formacdo Matematica, que ndo mais instrumentaliza, masteaaefletir sobre a relevancia
da Matematica na sociedade e por seguinte reagir as situacdes criticas que a esta também
revelou,sejam elas benéficas ou maléficas (ARAUJO, 2007). O autor complementa:

[...Jcan help to develop a democratic atitude among students, although the
development of a democratic atitude cannot be the only thing to be developed in
school. Democracy is not justquestion of adopting appropriate attitudes but has also
to do with competencies with respect to participating in democratic processes.
Education must try to provide students with competencies which enable them to
identify and react to social repressiofSKOVSMOSE, 1994, P.30)

Portanto, para se esperar o desenvol vi
escolaro requer conter atividades democr 8§t i
de n2vel Aimacroo devemroer dretsesei va ®ss a@ao an
par a de sle.jhuma latiuder denfiocratica pela educacdo Matematica, rituais dessa
educa-«0 n«o podem conter aspectos fundame
2001, p.57).

Sendo assim, a EMC ndo apmedea tr a-os de wuma MAEduca
docente depositava o conhecimento no aluno e este tinha o papel de armazenar o maximo de

informacgdes possiveis (FREIRE, 2011). O docente € o mediador e 0 aluno também faz parte do

13 [...]Jpode ajudar a desenvolver uma atitude democratica entre os alunos, embora o desenvokioreato d

atitude democratica ndo possa ser a Unica coisa a ser desenvolvida na escola. A democracia ndo é apenas umz
guestdo de adocdo de atitudes adequadas, mas também de competéncias para participar dos processos
democraticos. A educacao deve tentar dosaalonos de competéncias que lhes permitam identificar e reagir a
represséo social. (Traducéo nossa)
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processo de aprendizagem, quegstruido por uma relacao dialégica (SKOVSMOSE, 2007).
O autor ainda explica que:

[...] as ideias relativas ao dialogo e a relagdo estugmafessor sdo desenvolvidas

do ponto de vista geral de que a educacdo deve fazer parte de um processo de
democraizacdo. Se quisermos desenvolver uma atitude democratica por meio da
educacdo, a educacdo como relacdo social ndo deve conter aspectos
fundamentalmente n&o democraticos. E inaceitavel que o professor (apenas) tenha um
papel decisivo e prescritivo. Em veizsb, o processo educacional deve ser entendido

como um dialogo (SKOVSMOSE, 2008, p. 18)

Skovsmose mostra que o exercicio do dialogo entre o docente e discente promovem
acOedranscendentemo espaco em sala de aula, constitui em uma Educacdo Matematica Critica
quein«o pode apenas representar uma adapt a-
(quaisquer que sejam); a educacdo deve eng@jaro processo politico, incluindo uma
preocupacdc om a democraciao (SKOVSMOSE, 2007, p.

Percebemos, desse modo que o objetivo da EMC é promover o engajamento critico
e participativo dos alunos. O docente @fancdo de viabilizareflexdes que facam parte do
cotidiano dos discentasa finalidade de despertar o interesse dos alunos (SKIOGE, 2013)

Desta forma, o caréter critico da educacdo matematica € proporcionado quando o
estudante compreende e reflete pela leitura de mundo, que a matematica pode proporcionar,
essa al fabetiza-«0 matem8tica ® dead®mi namdae
do qual ndo sera aprofundado neste estudo.

Outra observacao importante é que a Educacdo Matematica Critica ndo € uma
metodologia como aponta Skovsm@2@13), ele sugere caminhos para facilitar a alfabetizacao
matematica (matemacia).

Contud, o autor nos leva a refletir que o ensaendizagem necessita ser
subsidiado por metodologias que impulsionem a criticidade, que tenha significados, onde o
ambiente escolar seja espaco que promova o diadlogo entre docentes e discentes, uma troca
mutua para constru¢do do conhecimento, de entendimento das estruturas que movem uma
sociedadeQue seja umaelagdo para o exercicio de (co)responsabilidades, em que todos
possam crescer (FREIREDO5)

Metodologias que contrapde partes do sistema educacional que € movida por
influéncias neoliberais, tem/esta sendo/sido dificultada, principalmente pela forma de tentativa
engessada do curriculo, padroniza¢des para o ensino e redugécado deplanejamento
destinado a preparacdo das aulas, que tem se resumido a preenchimento de planilhas/arquivos
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e/ou processos burocraticos para recolha de dados do sistema de avaliagdo da educacac
brasileira.

Partindo destas reflexdes, por consegyiné oportuno discutir a estrutura
organizacional que rege o ensino educacional brasileiro, movido pelas avaliacdes em larga

escala, no ensino da Matematica, bem como seu funcionamento no estado do Ceara.

2.2 Os desafios atuais do ensino da matematicangdes e contradi¢cdes entre a regulacéo

e a emancipacao

O direito & Educacgégara os cidadaos brasileirdai legalizado na Constituicéo
Federal (CF) de 1988, que em seu artigo'208escreve os principios que deverdo ser
administrados no ensinassegurando, no inciso VH figarantia de padr «
(BRASIL, 1988). Neste viés,ansino passa por mudancas e critérios de andlise para possibilitar
a integralidade do referido artigo.

Para assegurar também a qualidade e acesso a Educagis, pelp CF de 1988
mudase a politica de regular e transferir os recdfsosque se materializou pprocessos de
regul a-«o, de descentraliza-«o0o e aberto 7 p
de gestéo, ao privatizar e descdnttaz ar o O6poder 6, faz com que
da politica, em especial as escolas, a responsabilizacdo pelos servicos prestados, sendo ©
mercado o responss8vel pela sua coordena-«00

Através do meio de regulacéo que se ificaicom a vigéncia da CF e também pelo
principio de garantia da qualidade do ensino, surge o sistema de avaliacdo nacional. Nas
palavras de Rodrigues (2015, p. 25 A i mpl ement a- «0 desse siste
historicamente inserida na adnsimacao a partir das reformas neoliberais e nesse contexto a
avalia-«o fica reduzida a testes padroni za
avangos nas avaliagfes nacionais brasileiras, futuramente se torna a politica das avaliagbes

externas/dedrga escala. As primeiras aplicagdes se deram no final da década de 80, no ensino

14 Fonte: https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650554/arfi§6-da-constituicaefederalde-1988

150 Estado Regulador, que devolve a gestdo aos admiltistsae gestores profissionais, segundo regras que
permitam maior flexibilidade nos procedimentos e eficacia dos resultados. O controle social € garantido através
de mecanismos de prestacéo de contas e de publicitacdo de resultados. Para o propriceEstadvédo o

direito e a responsabilidade ndo sO estabelecer as regras que regulam o mercado de servicos, como garantir a
confianca publica nas instituicdes e a coesao social através do estabelecimento de normas de justica e equidade, €
de afericdo doesempenho (CLIMACO, 2005, p. 29)
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fundamental dos estados do Rio Grande do Norte e Parana. Se intensifica na década de 90,
incorporando as outras modalidades de ensino da educacéo basica.

As avaliagOes extaas sao alicer¢cadas na averiguacao do desempenho dos alunos
por intermédio de provas, sendo que os resultados interpretados verificam a qualidade de ensino
do sistema educacional nacional, nas redes de ensino e escola das instituicbes publicas
(RODRIGUES,2015).No caso brasileiro, a implementacdo da avaliacdo em larga escala teve
diferentes versdes. Luz (2021) explica que em 2005 foi instituida a Prova®Bcasihecida
como Avaliacdo Nacional do Rendimento Escel&NRESC, nome utilizado até 2018. De
2019 em diante, 0 exame passou a se chamar SA&R dos instrumentos da politica de
avaliacao educacional brasileira.

Sua finalidade, é diagnosticar a Educacgéo Béasica na funcdo de estabelecer acdes e
politicas publicas voltadas ao aprimoramento da daaé da educacdo, monitoramento,
correcdo das distorcOes e reducdo das desigualdades (LUZ, 2021). O SAEB é organizado e
aplicado a cada dois anos pelo Instituto Na
Teixeirao (lnep);

O desempenho dos estutesn é averiguadoatravés de questionarios
socioecondmicos e testes padronizados. Estes Ultimos tém por referéncia uma matriz de

proficiéncid®, que mede e apresenta poiveis/escaldd o dominio dos estudantes, as

16 prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacao da Educacéo Basica (Saeb) sé@o avaliagdes para diagnostico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir
de testes padronizados e questionarios socioecondmicos. Fonte: http://portal. mec.gowlmdpiova

170 sistema de Avaliacao da Educacao Béasiealfpé um conjunto de avaliagbes externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagnéstico da educacé@o béasica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cadandaisdanpsblica e em uma

amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados,
explicando esses resultados a partir de uma série de informagdes contextuais. O Saeb permite que as escolas e a
redes murdipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educacéo oferecida aos estudantes. O resultado da
avaliacdo é um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboracdo, 0 monitoramento
e 0 aprimoramento de politicas educaeis com base em evidéncias. As médias de desempenho dos estudantes,
apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono, ap@rsagscolar

comp&em dndice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Idedmte: https://www.gov.br/inephbir/area-
de-atuacao/avaliacae-exameseducacionais/saeb.

18 Os testes do Saeb s&o elaborados a partir de matrizes de referéncia, que séo instrumentos norteadores para
construcdo de itens. As matrizes desenvolvidas pelo Inep sdo estruturadas a partir de dampdtéhilidades

gue se espera que 0s participantes do teste tenham desenvolvido na etapa da educacéo béasica avaliada. Além dissc
as matrizes de referéncia séo estruturadas com base na legislacdo educacional brasileira e por meio da reflexdo
realizada pr professores, pesquisadores e especialistas que buscaram um consenso a respeito das competéncias ¢
habilidades consideradas essenciais em cada etapa da educacao basica. Fonte: https://www.gov.br/inep/pt
br/areagde-atuacao/avaliacae-exameseducacionaisaeb/matrizegs-escalas.

19 As escalas podem ser visualizadas como réguas construidas com base nos parametros estabelecidos para os iten
aplicados nas edi¢cbes do teste. A posicdo ocupada por determinado item na escala indica uma possivel linha
divisora: os participantes com proficiéncia acima dessa posicdo tém maior probabilidade de Hespondé
corretamente e aqueles com proficiéncia abaixo, menor probabilidades@@d¢auma forma de descricdo dos


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
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competéncias e habilidagleavaliadas. Vale ressaltar aqui que as matrizes de referéncia,
atualmente, estdo passando por um movimento de transicdo progressivamente, para se
adequarem a Base Nacional Comum Curricular (BN @)as esta ndo sera contextualizada
neste estudo.

Os teste avaliativos padronizados também sofrerdo mudancas gradativas.
Atualmente elegem exclusivamente os componentes curriculares de Matematica e lingua
portuguesa para composicdo destes. Os contetudos destas disciplinas sdo ramificados em
descritores e relaciamse com as competéncias e habilidades para cada ano/série.

O Ensino de Matemética, uma das disciplinas exigidas nos testes padronizados
nacionais, tem sido fortemente configurado de modo a se alcancarem conteldos especificos e
limitados no campo do contiemento, dessa forma reduzinrde a possibilidade de formacao
criticareflexiva dos estudantes. Ainda mais porgue o regime de regulacdo e meritocracia,
refletidos pelo regime das avaliacbes de larga escala, tem atraido e seduzido docentes a
seguirem padr@ técnicas e estruturas de ensapoendizagem prinoldados para atingirem
metasVisto que ha premiagéo para as escolas e docentes que se destacarem, provocando assirn
aos regenteslas séries avaliadas o dever de mostrarem crescentes resultados. Isso vem
subsidiado um sistema mercadolégico, como afirma (GABRRRETO; ANDRE, 2011,

p.47)

Diante das pressdes da avaliacdo externa e da melhoria do desempenho dos alunos,
um fenbmenoggg vem crescendo ® a compra dos ¢
apostiladoso, el aborados por empreendedc
ONGs que prescrevem orienta¢gfes detalhadas sobre o curriculo e fornecem material
para professores e alunos.

Tal fendmeno de regulacéo é apontado por Costa (2020) quando aponta que desde
a década de 1990 as politicas educacionais se inclinam sobre imposi¢cdes do gerenciamento
educacional. Com o passar dos anos o sistema educacional pxedsipnados por forcas

(inter)nacionais e procura se adequar aos novos modelos de sociedade e mercado.

resultados para o publico de interesse, dadoa proporcionar conclusées e embasar decisées para a melhoria do
processo ou dos resultados. Fonte: https://www.gov.br/inbplrteasde-atuacao/avaliacae-exames
educacionais/saeb/matrizegscalas.

20 A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica. Se
principal objetivo é ser a balizadora da qualidealedlicacédo no Pais por meio do estabelecimento de um patamar

de aprendizagem e desenvolvimento a que todos o0s alunos tém  direito. Fonte:
http://basenacionalcomum.mec.gov.H&se.
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De forma crescente, instituicbes financeiras como o Banco Mundial de
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e o Fundo Monetéario Internacional (FMI), vem
exercendo influéncias saba educacéo brasileira, pelo regime de regulacao das avaliagdes de
larga escala. Ao ponto de estabelecerem contrapartidas como a obtencdo de resultados que
desconsideram a complexidade do sistema educacional brasileiro e sua propria constituicao.
Avanca &nda mais a medidgue fAprop»e al ®m da descentra
politicas sociais, maior eficiéncia no gasto social, maior articulagdo com o setor privado na
of erta da educa-«00 (SHI ROMA; MORAES,; EVANC

Neste contexto, h&a existéncia de influéncias neoliberais na dindmica das
avalia-»es, que pelo sistema de regul a-«o0 e
pedagdgico (ALTMANN, 2002). Deste modo, 6rgaos que se autodenominam organizacdes de
assisténcia e amparencobrem intencdes alicergcadas em financiamentos, empréstimos de altos
custos e controle nas regras e-@oadicdes financeiras e politicas. Tal estratégia se assemelha

aos sistemas d&ccountability:

A accountabilityé um conceito polissémico que tenm origem na ciéncia politica,

mas é transferida para outras areas do conhecimento. Seu significado dialoga
diretamente com a acdo de responsabilizar e exigir prestacdo de contas por atos
praticados. O terreno de debates sobre a accountability € maaragmgdes, seja
quando situada a partir da ciéncia politica seja quando, por influéncia do
neoliberalismo, é adotada pelas politicas educacionais. (COSTA, 2020, p.139)

Segundo os estudos do autsa discussao quando aplicada ao campo educacional
expfe uma dicotomia entre pesquisadores, ha deles que entendem que o sistema de
accountability na Educacdo evidencia a meritocracia, substituicdo de modelos de escolas
inclinados apenas aos resultadomcesvaziamento de sentidos; E ha aqueles que defendem
gue a Educacéo, por ser um sistema publico, precisa observar a prestacdo de contas quanto ao
Aresultadoso da aprendizagem dos estudante
fazem parte destgrocesso.

No Brasil, ao nivel federal, as politicasat®ountabilitytem caracteristicas leves,
pois ndo preveem implicacdes materiais sobre as instituicées escolares e sobre 0s municipios.
Em alguns casos também nao se é possivel justificar tal sisfeamao ainda ha limites nao
superados em relacdo a responsabilizacdo da comunidade e processos de avaliagbes que na
consideram apenas os resultados da aprendizagem atual. Com isso, existem ainda indagacoe:
da valorizacdo meritocratica atribuidas aos @soe de responsabilizacdo, que apresentam

caracteristicas quando analisadas em carater regional e/ou estadual. Posto isto, hdo € possive
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afirmar figue no Br asi | aecauntabilitpisso porqueio pitaredana a
prestacdo de contasnsme mpr e ® tomado para an8lise ou ¢
2020, p.140)

No Ceara, estado do Brasil, afirma Costa (2020) que o regime por meio da
accountabilityesta caracterizado tanto por meio do sistema de comportamento da avaliacao,
responsabiliacdo e prestacdo de contas, como na associacado dessas caracteristicas a arranjos
politicos e financeiros. Sendo estes de formas tdo complexas que envolvem 6rgéos federativos
e regras constitucionais.

Ou seja, a Politica Educacional hoje, seja ela por neeaxcountabilityou néo,
oculta o que chamam educacdo para a sociabilidade/reestruturacéo capitalista (LIBANEO,
2012). Com a finalidade de ajustamento dos objetivos educacionais ao dominio mercadolédgico
em suas diferentes dimensfes, o que geralmenteenioflu reformas que submetem a
escolarizacdo as necessidades do mercado e da producéo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2006).

Ora, se a equidade é o equilibrio entre 0 mérito e a recompensa, parece ficar claro,
entdo, porque se da preferéncia a esse concsit é@oca em que se exacerbam, pela

via do endeusamento do mercado, os mecanismos de concorréncia e competitividade
(SAVIANI, 1998, p. 19).

Neste viés, a Educacao, apesar de ser garantida para todos, amparada em lei, tem
assegurado somente 0 acesso al&seondo igualdade efetiva. Sendo a mesma regida pela
promocdo de desempenhos individuais, competitivos, expde, assim, as desigualdades sociais
pelo regime de meritocracia. Trega de um fendmeno mundial, sendo inclusive denunciado
por pesquisas realizasl em regifes do Canada e dos Estados Unidos. Nesses paises 0 excesso
de padronizacéo de curriculos tende a intensificar o aumento do fracasso escolar (estudantes) e
a fisubmeter o0s professores a maiores n2vei
(HARGREAVES, 2003pudGATTI; BARRETO; ANDRE; 2011, p. 48).

Mesmo assim, modelos de ensino/aprendizagem que contrapde esta teia de
regulacdo, ndo chama a atengdo dos 6rgdos publicos que regem a politica educacional, por
contrapor o emaranhado de objecoé&aadidades.

Um exemplo disso € a mais recente reforma do Ensino Médio, implementada no
Brasil. A reforma é uma inclinagdo ao capitalismo, mostrando que a influéncia do

neoliberalismo ndo € nada nova na educacgéo e nem tem o propoésito da. defléxibilidade
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da oferta dos itinerarios formativogera a desigualdade entre os ensinos da escola publica e
privada. Ou seja, o A(...) novo Ensino M®di
pautada em resultados e que, enquanto os alursxpjipadores e professores buscam lutar
contra a reforma e em busca de uma educacao de qualidade, os empresarios ndo medem esforgo
para concordar com as propostas do governoo

Nesta perspectiva, os autores ainda aelatjue a reforma podera produzir um
retorno ao passado elitista, reducédo do acesso, retrocesso da legislacéo brasileira, valorizacao
de um ensino tecnicista e prejuizo a qualidade de ensino.

Formar cidaddos criticos e responsaveis capazes de refletirem/agi
sustentavelmente nao corresponde a légica neoliberdloeconverge para o que oferece o
sistema educacional vigente. Deste modo, a autonomia (exercicio da cidadania/democracia) dos
sujeitos esta perdendo seu significado, ,pestes sdo induzidos/transformados/inclinados a
seguirem somente uma Vvis«o | imitada, a ume
tecnoldgica/globalizada dominante e ao consumismo exacerbado.

Outra questéo a se considerar, € que as relacbes neolibecair&am um terreno
fértil, a Educacdo, para disseminar sua ideologia. Estdo desconsiderando a possibilidade que a
longo prazo as relagdes visionadas/defendidas ndo poderéo ser mais exercidalstsereio
um ambiente favoravel e habitayela todosos integrantes do planeta Terra. Quanto mais se
sustenta a l6gica do mercado consumista, mais se esgotam 0S recursos naturais existentes nc
Ohabitatéo.

Enquanto a Educacdo Matematica for pautada pelo regime de regulacdo e se
distanciar cada vez mais daqarte critica, as relacdes de poder serdo mantidas/emponderadas,
pois, o exercicio da cidadania e democracia ndo estardo sendo incutidas no processe de ensino

aprendizagem, quica seu protagonismo eficiente.

2.3. Em busca de um ensino de matematica padi@a na critica e na humanizacao

21 Os itinerarios formativos s&o o conjunto de disciplinas, projetosnagicnicleos de estudo, entre outras
situacdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino miéidierafss formativos podem se
aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagé&o
técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. Fonte:
http://portal.mec.gov.br/publicaceparaprofessore80000uncategorised/4036édovo-ensinemedicduvidas.

Acesso em: 02 fev. 2023
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Como apresentado nas subsecOes anteriores, o -apseralizagem esta
condicionado a politica educacional vigente, moldada ao capitalismo, e tem contribuido para
reproducdes acriticas do conhecimento, ndo satisfazendo ewomsyéetude a oferta da
Educacao como direito social de todos, garantido na constituicdo de 1988.

Esse quadro dificulta o papel de formar cidadaos para o exercicio da cidadania. Por
parte da acdo docente, € oportuno destacar que o proéesg@nto agente ativo/formador
necessita refletir sobre imposi¢gdes que (des)constroem os sujeitos a se formarem para uma vida
pl ena. ROs seres humanos t°m o direito de
reproduzir as relagdes sociais em queoesti@rsos, nem as injusticas que elas implicam"”, com
isso a necessidade de algumas rupturas, uma delas é a superacédo do capitalismo, na valorizaca
da equidade de uma cultura de paz e solidariedade. (GADOTTI, 2007, p.06)

A Comissdo Internacional da Orgaa¢do das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ci°ncia e a Cultura (UNESCO), cujo |l ema ® i
paradigmas da Educacéo, e as responsabilidades individuais e sociais do processo educativo
(LIMA, 2008). Dentre estasza a r efl ex«o para a fAeduca- «c
cidadani ao. Em suas proposi - »es, a UNESCO

problemas sociais ocasionados pela globalizacéo:

A partir dessa premissa, afirma ser necessario pensar po#ticascionais que
promovam a constru¢do de um mundo melhor, mediante a renovagéo de uma vivéncia
democratica real para o desenvolvimento humano sustentavel; a compreenséao entre
0Ss povos; e a solugdo das crises sociais. (LIMA 2008, p.197)

Nesse contexto,iLma (2008 p. 197) ainda observa
nem percebe os determinantes que norteiam e sustentam sua vida profissional e as mudancas
gue nela est«o ocor r e fuldamental para atingimos ®bjetivase u
propostos pela edacao.

Para atingir tais finalidades, o docen
a pedagogias diferenciadas que perspectivam a progressao individual dos alunos, num contexto
educativo e sociocultural f r equ,evaldricande ot e h
dominio das habilidades sociais a par das capacidades cognitivas e axiais; de maneira
harmoniosa e equilibrada, potenciando o desenvolvimento de competéncias nas diferentes areas
de saber. Visto que se a Educacao continuar no vies em dqudisa (LIMA; PIMENTA,

2012) a escola se resumird apenas ao papel de ensinar, ao destacar as praticas e método

consagrados tradicional mente como padr »es 0
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Contrapondo aos meétodos tradicionais, a Educacdo Matematica Critica (EMC)
apresentaena forma de parecer critico no ensino desta disciplina, como auxilio e instrumento
na integracdo dos sujeitos ao mundo habitavel de uma forma consciente e critica (CORRIJA,
2014). Consequentemente, a Educa- «ontoppara e m8t
a soci edade cComo par a 0s sujeitos, no en
desempenha forte papel social, cultural e politico, portanto, relacionada a constituicdo da
cidadaniao (CORRIJA, 2014, p. 30)

A EMC encaminhae como uma maneira decmtrapor ao dilema que partes do
ensino no Brasil ainda ndo conseguiu desenvolver em sua plenitude: o exercicio efetivo da
democraci a. Para Gatti; Barreto; Andr® (20
sentido & maioria das demandas da cidajam especial no que respeita aos setores mais
empobrecidos, o que coloca mais desafios [...] da educacéo e do seu papel para amplas camada
soci ai so.

Além disso, a Aprendizagem Cooperativa (AC) surge como metodologia ativa, que
se contrapbe também aos detos e padrdes do método tradicional. Lima (2020), vé que a
mesma se mostra oportuna em todos os niveis de ensino e areas de conhecimentos.

A Aprendizagem Cooperativa se mostra e
i nata uma educa- «dMA, 3020rpad5)aDestarte, a AGpnevéaadpronfiokao
das relagdes socioculturais que subsidiam as aptiddes sociais e cognitivas. Sua articulagdo com
a Educacdo Matematica Critica fortalece essas relaces democraticas, promove/subsidia
cidaddos que entenderafopreendem o sistema global que Ihe cercam, repercutindo em
acOes/agir democraticamente pelo exercicio da cidadania a partir dos contetdos da disciplina.

A formacdo para a cidadania & base nos debates nos ambitos que alicercam a
sociedade, principalmentea Educacéo; as discussdes no ambito educacional sdo expressas
guando se falam da organizacdo, métodos/metodologias de ensino, na formagéo dos sujeitos
para uma vida adulta e essencialmente quando contrapde rupturas das reproducgdes de atitude:
de repulsasdiferengas sociais e as diversidades (CARRIJO, 2014).

Tao importante quanto repassar conhecimentos pela praxis pedagdgica é promover
um ensino critico e transformador, uma educacdo que forma seres humanos protagonistas e
responsaveis pelo mundo que lhmsca (CARVALHO, 2017). Seja capaz de promover
identidades pertencentes ao sentido solidario de participacdo numa causa. Em outros termos,
seres humanos que se percebam pertencentes a natureza, conscientes de que suas vidas
relacionam com a vida do pleta, contribuindo diretamente para sua (auto)destruicéo (SILVA;
PRUDENCIO; CAIAFA, 2018).
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Observas e que a palavra Acidadani ao se apr
uma educacdo humanizada, no entanto, conforme Carrijo (2014, p.51), o terdamieicz
modifica e abrange uma diversidade de significados/interpretacbes complexas ao longo da
histéria; na atualidade ela pode ser abrangida a esfera somente formal (regida pela legislacéo)
com inclina-«o0o capitali st a modanmimnt@®plexosendoe s e
defendida em seu pleno exercicio, pressuposta por total reorganizacdo da sociedade e mantida
nos discursos de movimentos sociai so. Par a
Ultima concepcéo exposta por Carrijo (2014).

Para compreender a relacdo da cidadania relatada até aqui, € necessaria uma Visao

mais holistica. Posto isto, Vasconcelos (2007) esclarece a etimologia da palavra cidadania:

O dicionario da Academia de Ciéncias de Lisboa (2001) indica que a palavra de rai
grega polis significa «cidade» e, decorrentemente, a palavra politize quer dizer
«participacdo na vida da cidade». O latim indica que a etimologia de civitas, atis
(cidade) corresponde a uma «unidade territorial e politica na Antiguidade, cujos
membros e governavam a si proprios»; «cidadao» sera a pessoa em plena posse dos
seus direitos civis e politicos para com um estado livre e sujeita a todas as obrigacdes
inerentes a essa condicdo. Assim, podemos desde j& inferir que ser cidadao implica o
exerciciode direitos e deveres e, mais do que isso, uma negociacdo entre direitos e
deveres de modo a que sempre prevalegca o bem comum. Ser cidad&o pressupde
identidade e pertenca mas, também, o sentido solidario de participagdo numa causa
(«casa») comum. (VASCONEBS., 2007, p.109)

A cidadania tem um significado amplo, e ela, como afirma os autores Morin; Diaz,
(2016) corroborando com Vasconcelos (2007), ndo corresponde apenas ao conjunto de deveres
e direitos politicos, mas também no modo de viver/estruturaniaegaentendida a partir do
pertencimento sociedade/coletividade, ndo considerando o quao abrangente ela seja.

Neste viés, a cidadania pode ser compreendida, ainda, como uma necessidade de
consciéncia critica, por condicdo permanente, para a constru¢cdo de uma sociedade de carater
planetario, baseada em referenciais éticos e sociais, promovendo melhores condigdes de
todos que habitam na Teri@dadoq u e , RO mundo carece de nova
diversidade, comprometidas com a equidade, a sustentabilidade e a amorosidade com os seres
Uma cidadania de car 8ter pllanet8rioo (CARVA

Essa cidadania em carater planetario pode ser manifesta por diferentes expressoées,

como aponta os autores Guti®rrez; Prado (2C
na diversidadeo, Anosso futuro comuemama finos
nocao decidadania planetarig mundi al ) , Afina vis«o unificado

mundial o (GUTI ERREZ; PRADO, 2013, p.24)
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Gutiérrez e Prado (2013, p.24) ainda afirmam que a Cidadania Planetaria envolve
Aum conjunt o des, aftudesnec corpportammentos veadensonsra oma
percepcdo da Terr& o mo uma Yni ca c panCidadacicaRlapeiaria efige s e
cidadaos planetarios que exercanalteridade, que sejam solidarios e conscientes, que
entendam como afirmam Morin; Cama; Motta, (2003, p.88) que mesmo estando/vivenciando
culturas/ espa-o0os diferentes, compartil ham c
cidad«os, irm«os da mesma Terra, da mesma ¢
92), e devemos ententicono a casa de todos.

Autores como Gutiérrez; Prado, Morin e Freire, apontam para a Educacdo como
uma ferramenta capaz de fomentar a constituicdo de cidadaos planetérios.

Moraes (1997, p. 225) afirma que educa
individuo compreenda que é parte de um todo, um microcosmo dentro de um macrocosmo,
parte integrante de uma comuni dade, de uma
(2000), ao relatar sobre os sete saberes necessérios a educacdo do futuro, d& énfase

importancia de educar as novas geragfes para uma cidadania planetaria:

A compreensdo € ao mesmo tempo meio e fim da comunicacdo humana. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensdes multiplas. Dada a importéancia da
educacao para a compre&@osem todos os niveis educativos e em todas as idades, o
desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades;
esta deve ser a tarefa da educacéo do futuro. (MORIN, 2000, p.104).

Dai a necessidade de educar pardesempenho com critério que balance e
contrabalance o racional com o efetivo, mistura de lucidez e sensibilidade (MOITA, 2006).
Uma educacdo que desenvolva uma cidadania, para uma postura ética, para uma pratica
planetaria em que sensibilize para todasoasipcdes que, nas palavras de Gadotti (2008, p.32)
Atiram a vida do planetao.

Apesar de a Educacéo ser apontada como essencial para a formacao de cidadaos
planetéarios, vimos nesse capitulo que ainda ocorrem praticas do ensino tradicional, sobre essa

lente pedagdgica os autores apontam:

A pedagogia da cidadania planetaria extrapola, em consequéncia, os estreitos limites
da educacao tradicional centrada na légica da competicdo e acumulagéo e na producao
limitada de riqueza sem considerar os limites dareatue as necessidades dos outros
seres humanos (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.40).

Eles afirmam que uma pratica pedagdgica acritica vem em desacordo com o

desenvolvimento consciente e reflexivo dos seres humanos. O individualismo, a competicao
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centrada na ica do ensino tradicional constréi seres humanos indiferentes aos problemas em
comum a sociedade e ambiente. Morin (2015) corroborando com Gutiérrez; Prado (2013) ainda
aponta sobre essa possivel heranca deixada na educacao:

N&o devemos, ndo podemos &@atssa crise da educacdo de uma crise de civilizacao,

da qual ela € um componente: degradacao das solidariedades tradicionais (grande
familia, vizinhanca, trabalho), perda ou degradacéo do supereu de pertencimento a
uma nacao, auséncia de um supereu dememento a humanidade, individualismo

cuja autonomia relativa € menos responsavel do que egocéntrica, generalizacdo dos
comportamentos incivis, a comecar pela auséncia de saudacdo e de cortesia,
compartimentalizacdo dos escritorios, dos servigos, dasasaem uma mesma
administracdo ou empresa, auséncia generalizada de religa¢des, desmoralizagdo ou
angustias do presente e do fut(MORIN, 2015, p. 6465).

Ressalta ainda que devido a um individualismo exacerbado:

A consciéncia e o sentimento de padermos a Terra e de nossa identidade terrena
sdo vitais atualmente. A progressao e 0 enraizamento desta consciéncia de pertencer
a nossa patria terrena é que permitirdo o desenvolvimento, por multiplos canais e em
diversas regibes do globo, de um sentitnede religagdo e intersolidariedade,
imprescindivel para civilizar as relagbes humanas. ONGs (Sobrevivéncia
Internacional, Anistia Internacional, Greenpeace etc. sdo pioneiros da cidadania
terrena) serdo a alma e o coracdo da segunda globalizacdoppaothgdnico da
primeira, que permitirdo humanizar essa globalizay#8KIN, 2003, p. 73).

Tais reflexdes apontam para a necessidade de préaticas docentes voltadas a
construcéo critica e reflexiva dos discentes, tal como foi apontada na construcadesteial
capitulo, em que com a EMC o ensino da Matematica-pedmracterizar de forma critica,
capaz de refletir sobre o processo construtivo e educacional em oposicdo as relacoes
consumistas, individualistas e destruidoras dos recursos/ambiente nat@ais.
pensame’refletimos/agimos com praticas pedagogicas para a construcao critica dos, sujeitos
OuU N80 mensuraremos como sera o planeta Terra para as geracgdes futuras.

Dessarte, com busca de aproximar um ensino da Mateppéticado na construgcéo
criticareflexiva com aproximacdes da metodologia da Aprendizagem CooperativadAC),
proximo capitulo ira discorrer as bases tedricas/metodolégicas da AC, bem como sua relacéo
na formacao cidada e democratica dos estudantes. @etauida também uma apresentacéo
histérica da AC no Estado do Ceard e um breve relato de minha experiéncia com esta

metodologia.
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3 A APRENDIZAGEM COOPERATIVA

AS- o invis2vel muda, te
que é visivel. E ndo se trata de principios de
valores. Alguns chamam esse invisivel de luta

de classes, outros de ideologia, outros de
espiritualidade, de utopia, de consciéncia
coletiva. O invisivel vai além dos interesses
individuais, grupos ou classes, e também muito

além de qualquer concepcdo atista de
transcendéncia. Refime aqui a um invisivel

aqui criado pelo coletivo dos seres humanos. Sé

a coopera-«o0o, a Simbiose

(GADOTTI, 2007, P. 29)

A Aprendizagem Cooperativa (AC) € uma idealizacdo educacional abordada por
diversa pesquisadores e fundamentada em profusos estudos. De acordo com Kagan (2006) a
AC tem, supostamente, a maior base de investigacdo cientifica empirica que qualquer outra
inovacdo no meio educacional.

Autores como Sprinthall & Sprinthall (1993), Pato (20(Pontes; Freixo (2004),

Arends (2008), definem a AC como uma metodologia que contrapde as limitagdes do ensino
tradicional, sobretudo quando se opde ao individualismo, valorizando a interacdo por grupos
gue fundamentam uma aprendizagem holistica, a f@odo individuo como cidadao ativo e
agente na sociedade.

Lopes e Silva (2010, p.142) caracteriz
consiste na utilizacdo de pequenos grupos estruturados de tal forma que os alunos trabalhem
em conjunto para maximizaren sua pr -pria aprendi zagem e a

A AC é abordada e apresentada por diversos pesquisadores, sendo que sua grande
maioria surge nos Estados Unidos, com o proposito de suprimir o insucesso escolar (SLAVIN,
1995). A metodologia propagauitos beneficiogscomparada as metodologias vigentes, dentre
elas o sucesso académico dos discentes, melhoria da autoestima e rela¢des interpessoais,
ainda, a incluséo e aceitacao dos estudantes com dificuldades de aprendizagem pelo restante d:
turma.

Contudo, a AC ndo se destaca como o método de ensino defronte a outras
metodologias que se tém mostrado ineficientes e/ou pouco abrangentes. Isso pode ocorrer, pelo
fato de interesses comerciais das influéncias neoliberais que surgiram com a crise aconémic

da década de 1930, vém influenciando o uso de técnicas competitivas entre os individuos e
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sobretudo fomentando uma competicdo interpessoal entre os educadores (LOPES; SILVA,
2009). Uma andlise que caberia um estudo mais aprofundemi® ndo se ojetiva
discutir/refletir aqui.

A diversidade nos métodos e modelos para aplicacdo da AC variam consoante a
finalidade, espaco fisico e tempo, todavia 0s principios basicos ndo se alteram em nenhum deles
(SILVA, 2016). A seguir apresente na tabela 1 osgtodos/modelos variados que se praticam

a AC e seus principais criadores/difusores/pesquisadores:

Quadro 17 Diversidade de Métodos/Modelos de Aprendizagem Cooperativa

METODO/MODELOS CRIADOR/DIFUSOR/ PERIODO
PESQUISADOR
Aprendendo juntos e sozinhos Johnson & Johnson Inicio dos anos 60
Investigando em grupo (grupos Sharan & Sharan Por volta dos anos 70

investigacdo) Grouplnvestigation)

Controvérsia académica (Acadenf Johnson & Johnson Por volta dos anos 70
Controversy)

Classe Jigsaw (quebra cabecas) ou mé| Elliot Aronson 1978

dos puzzles

TGT (método dos torneios em equipa) Slavin Inicio dos anos 70

TeamsGames Tournaments

STAD (grupos de trabalho para o suce$s{ Slavin & Colaboradores Fim dos anos 70
Student Tearfchievement Divisions)

TAI T (Team Assisted Individualization) | Slavin Inicio dos anos 80
CIRC (Cooperative integrategPeadingand| Slavin & Stevens Fim dos anos 80
composition)

Estruturas dé\prendizagem Cooperativa q Spenser Kagan Fim dos anos 80

Abordagem estrutural

Graffiti Cooperativo Lopes e Silva Inicio do século 21

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Freitas e Freitas (2003,9Si6j (2016, p.21)

A AC tem seus primeiros tracos com os estudos dos irmaos Johnson e ao longo dos
anos é abordada e analisada por diversos outros pesquisadores. Tal proposta tem se mostrads
pertinente com o passar do tempo, principalmente por considerar as relagdes icasperat
proporcionadas pelo convivio de individuos com personalidades divergentes e complexas em
meio a vivéncias sociais aglutinadas e inclusivas. Logo, Bujhset (2003) defende que a
AC se anuncizomo um recurso para atender a diversidadilglizar a aprendizagem dos

estudantes distintos, ppism como principio a insercéo de todos, considerando a singularidade
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de cada individuo. Os irméos Johnson corroboram tal concepc¢éo, afirmando a importancia da
cooperacao:

[...] a capacidade pareabalhar cooperativamente tornse um dos fatores que mais
contribuiram para a sobrevivéncia da nossa espécie. Ao longo da histéria humana, os
individuos que organizavam e coordenavam 0s seus esfor¢os para alcancar uma meta
comum, foram 0s que tiveram roaiéxito em praticamente toda a empresa humana
(JOHNSON; JOHNSON, 1990, p. 23).

A convivéncia cooperativa entre os individudesanscende as interacdes no
processo de ensirtb aprendizagem, expé®e relevante a nosso pensar e agir coletivos com
inser-«o de princ2pios tolerantes e aceita-

A Acoopera-«o/col abora-«00 ® um proces
especie humanaExibes e , ainda, tra-os em algumas teo
teorias ttm em comum o fato de assumirem que individuos sdo agentes ativos na busca e
constru-«o de conheci ment o, dentro de um ¢
SANTOS, 1999, p.3). Ainda segundo os autore
e construcado de conhecimento, mas basicamente identificacdo pessoal e relacdo através da
intera-«o0 com outras pessoaso.

Feitas tais consideracdes, é oportuno spiexplicitem tais tracos. O Quadro 2, a

seqguir, sistematiza algumas teorias da Aprendizagem, destasmndoas principais

caracteristicas

Quadro 2-Teorias de Aprendizagem

TEORIAS DE PRINCIPAIS CARACTERISTICAS
APRENDIZAGEM

Epistemologia Genética d Ponto central: estrutura cognitiva do sujeito.
Piaget Niveis diferentes de desenvolvimento cognitivo.
Desenvolvimento facilitado pela oferta de atividades e situacfes desafiadd
Interagdo social e troca entre individuos funcionam como estimulo ao pr
de aquisicdo de conhecimento.

Teoria Construtivista d{ Aprendiz é participante ativo no processo de aquisicao de conhecimento.
Bruner Instrucéo relacionada a contextos e experiéncias pessoais.

Determinacdo de sequéncias mais efetivas de apresentacéo de material.
Teoria contemporanea: criar comunidades de apreratizagais préoximas d
prética colaborativa do mundo real

Teoria SécieCultural de| Desenvolvimento cognitivo é limitado a um determinado potencial para
Vygotsky intervalo de idade (Zona Proximal de Desenvolvimento).
Desenvolvimento cognitivo comptetequer interacdo social.

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Santoro, Borges e Santos (1999)
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As principais Teorias da Aprendizagem de Piaget, BrunWggetsky, abordadas
na tabela 2, mostram tracos e caracteristicas que existem na AC, tais como, interacdo social e
troca entre individuos, determinacdo de sequéncias mais efgiigtisa colaborativa do
mundo real. Ou seja, nessas teorias, assim como ACsiderada a diversidade dos estudantes
dentro de uma turma onde sustenta que para ocorrer a aprendizagem individualizada €
necessario a cooperacdo para se aprender, afastaradsim a aprendizagem competitiva e
individualista (PUJOE S MASET, 2001). Os dares ainda complementam:

Jean Piaget ensinou que, quando os individuos cooperam quanto ao ambiente, um
conflito séciecognitivo saudavel ocorre, o qual cria um desequilibrio cognitivo que,

por sua vez, estimula a habilidade para se posicionar em perapeem como
estimula o desenvolvimento cognitivo. Lev Vygostsky acreditava que os esforcos
cooperativos para se aprender, entender e resolver problemas sdo essenciais para
construir o conhecimento e transformar perspectivas conjuntas em funcionamento
mentl interno. Para ambos, Piaget e Vygotsky, trabalhar de modo cooperativo com
parceiros e instrutores mais capazes resulta em desenvolvimento cognitivo e em
crescimento intelectual (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998, p. 4)

As ideias de cooperacd@b trabalhar yintos, avancar juntos, sermos melhores se
estivermos unidos e ndo sozinlibsfazem parte de pesquisas e teorias que existem ha muito
tempo, mostrandee eficazes quando aplicadas na educacdo. Contudo, vivenciamos uma
predominéncia de replica¢cdes de um emdradicional e individualista. Ou seja, a influéncia
do neoliberalismo induz grande parte dos individuos a serem consumistas e individualistas, a
nN«o se |Iimportarem com o outro, guererem se
impactos causados loaalglobalmente no meio coletivo ao meio ambiente.

Existem tentativas de insercdo de praticas metodoldgicas que se importam com o
bemestar comum, contrapde aos ideais neoliberais, procuram a ascensao coletiva promovida
pela empatia. Ou seja, hdcais no planeta terra que tentam disseminar a importancia de
Aviverem em coopera-«0, estudarem em cooper
seguir sera descrita uma experiéncia no Estado do Ceara e sua trajetoria histérica no campo da

Aprendizagm Cooperativa.

3.1Um pouco de histéria

Coracao de Estudante
Quero falar de uma coisa
Adivinha onde ela anda
Deve estar dentro do peito
Ou caminha pelo ar
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Pode estar aqui do lado

Bem mais perto que pensamos
A folha da juventude

E 0 nome certo desse am

J& podaram seus momentos
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino
Quantas vezes se escondeu
Mas renovese a esperanca
Nova aurora a cada dia

E ha que se cuidar do broto
Pra que a vida nos dé

Flor, flor e fruto

Coracao de estudante

Héa que seuidar da vida

Ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade
Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes, planta e sentimento
Folhas, coracao

Juventude e fé
(NASCIMENTO, Milton e TISO, Wagner,
1983)

A epigrafe desta secdo representa um marco na histéria do primeiro grupo
Cooperativo presente no C#984 f8i.o noin€ adotade pelm d e
conjunto de pessoas que iniciaram esse trabalho cooperatistado.

Em 1994, sete estudantes, a majdiilaos/as de agricultores locais, moradores da
comunidade rural Cipé, localizada em Pentec@&ara, se depararamneouma distancia
territorial entre a Universidade e sua localizagéo, e ainda com um abismo educacional, sem
perspectivas de estudos, poimiitos ndo haviam sequer concluido o Ensino Médio. (LOBAO,
2016)

Inquieto com a situacdo da sua comunidade de origgrgfessor de quimica da
Universidade Federal do Ceara (UFC) Dr. Manoel Andrade Neto, solidariamente ingressou na
tentativa de resgatar estudantes que haviam abandonado os estudos ou que até mesmc
estivessem fora da faixa etaria a prosseguirem com sawgos. O professor convidou um
grupo de sete estudantes para estudarem jur
conclusdo da educacédo béasica, mas incentivados, os estudantes passaram a almejar o ingress

na Universidade Publica.
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Com o incentivodeterminacéo e espirito acolhedor, o professor Manoel Andrade
sugere que o0s sete jovens estudem em grupos cooperativos, cada um ensinando de maneire
compartilhada o que sabe. Lob&o (2016) narra que como nem todos moravam préximos uns dos
outros, conduzise a necessaria escolha de um local para se reunirem de modo a estudarem
juntos. O local propicio foi uma casa de farinha abandonada, onde ndo havia energia elétrica,
mas o desejo de vencer 0s obsticulos para a conclusdo da educacao basica, quiga® ingress
Universidade.

Essa pratica informal repercutiu na aprovacdo de seis dos sete estudantes no
vestibular da UFC nos cursos de Teologia, Agronomia e nas Licenciaturas em Quimica, Historia
e Pedagogia. Tal super a- «0 iam \kercerdificuldades dee | o
aprendi zagem, suas | imita-»es e seus obst§gc
exemplo de cooperacdo e solidariedade reluziu nas vidas de outros individuos, de outras
comunidades que almejavam o mesmo propésito.

Nesse contexto, O grupo foi se expand
Est uda n-teca@adesfib de pancerias sspa a receber outras nomenclaturas. Atualmente
recebe o nome de Programa de Educacdo em Células Cooperativas (PRECE). Portanto, desde
sua fundacado, estudantes eram aprovados nas Universidade Publicas e retornavam a sua
comunidade para ajudar os outros jovens, fazendo assim um ciclo de individuos cooperativos e

solidérios. Para o professor Manoel Andrade:

O mais importante é que raaioria conseguiu entender a licdo de cooperacao e
solidariedade e continuam voluntariamente engajados no Programa, dando
continuidade e sustentabilidade aos iniciantes. A colaboragéo dos estudantes aliada a
eficacia da metodologia aplicada tem permitidomaltiplicagdo do programa
(ANDRADE NETO; MAZZETTO, 2006, p. 9)

Para o professor, mais importante que o sucesso académico é ver individuos com
praticas empéticas, cooperativas, comprometidos com o bem comum, agentes capazes de mudal
sua propria realidadgem esquecer do préximo.

Pela visdo do PRECE, cada individuo pertencente ao projeto, é protagonista
autdbnomo, fazendo da sua comunidade um ambiente de cooperacdo e evolucdo igualitaria.
Assim, em 2008, a metodologia do PRECE foi difundida na Universigederal do Ceara.

Foi implementado um programa da fHRéitoria de Graduacgao que criou a Coordenadoria de

Formacéo e Aprendizagem Cooperativa (COFAC) com o objetivo de incentivar discentes a
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estruturarem grupos de estudos cooperativos para acdes em uacktisicas e/ou outros
ambientes.

Ainda em 2008, o PRECE inspirou ac¢des e projetos na Secretaria de Educacao do
Estado do Ceara (SEDUCE). Em uma dessas inspiracdes, surge a projecao/idealiacao
uma escola publica com base na utilizacdo do métodaCdaPor conseguinte, em 2011 é
inaugurada &£EEP Alan Pinho Tabosa, em Pentec@e cidade que simboliza o bergo da
AC no Estado do Cearéa.

Essa escola, além de contar com a inovacgao da AC, é diferenciada ainda das outras
instituicbes escolares, pois, di@nte sua inauguracdo foi assinado um convénio entre o
Governo do Estado, através da Secretaria de Educacéo do Ceara (SEDUC), e a UFC, para que
a Universidade atuasse como cogestora da EEEP de Pentecoste (BITU, 2014). Contudo, a UFC
tinha a incumbéncia deferecer suporte para viabilizar a implementacdo da metodologia da
Aprendizagem Cooperativa na referida escola.

Em 2009 ocorre a criacdo #wograma de Aprendizagem Cooperativa em Células
Estudantis (PACCE3, vinculado a UFC, cujo objetivo é diminuir taxa de evasdo e
desisténcias nos cursos de graduacao da referida Universidade. Dessa maggaates do
programa recebiam a formacdo sobre a AC e auto replicavam nas formacfes de Células
Estudantis.

Outra acdo do PACCE foi a atuacao de bolsistaprefetos de AC em parceria
com a SEDUC, articulados na educacao basica de ensino. Nessa parceria foram implementadas
iniciativas di ver s a&y CudoeanUniveesidaed, hetras Salidariag r o |
Iniciacdo a Docéncia, Colbnia de Férias, Bantirad %4v i d a s, d @NDRARE, out r
2014, p.848).

Foi em uma dessas extensdes do projeto de parceria entre UFC e -SHEDiOG
a rede publica de educacdo bésica, mais especificamente em 2017, que meu contato com
bol si stas fipr e ®rogama dedEstiman daaCoopera;io sha Escola @rece
despertou o interesse por esta pesquisa.

O Prece, conforme apresentado pela Universidade Federal do Ceara (UFC)
objetivou desenvolver projetos de apoio as instituicbes escolares publicas com alérddida
contribuir para a melhoria do ensino na Educacgéo Bésica e Superior, contribuindo assim com a

reducdo da evasdo. Para tal, invassteem acdes para formacao de profissionais com praticas

22 informacdes retiradas do site http://www.pacce.ufc.br/pacce/
23 informacdes complementares https://ivencontrocearense.wixsite.com/prece2016/prece.
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cooperativas e solidarias, repercutindo assim, no estabelegichemscolas publicas com a
utilizacdo da metodologia da AC e por consequéncia as vantagens que trazem um individuo
cooperativo.

O Prece alcancou diretamente cerca de 5 mil estudante80 eescolas, pelos
projetos desenvolvidos nas escgablicas entre 2016 a 2019. Infelizmente estas a¢des foram
encerradas no ano de 2019, ap6s mudancas na Reitoria da UFC, marcando um retrocesso ne
Educacéo, disseminado pelo atual gestor publico do Pais. (QUEIROZ, 2022).

Em audiéncia pablica na Camara Fedfé em agosto de 2019, ao se debater o
Programa de Estimulo e Cooperacdo na Escola (Prece), por oportunidade dos 25 anos da
iniciativa, o professor Manoel Andrade tomando em consideragéo o retrocesso decorrente do
corte de verbas, destacou publicamenparceria histdrica que teve com o professor Custédio
Almeida na implementacdo da AC da UFC (QUEIROZ, 2022). Concluiu sua fala pedindo
exoneracao da Coordenadoria de Articulagdo da Universidade e educacéo basica, finalizando o
programa Prece/UFC e as paias que havia articulado com a SEDUC e a SME.

Além desta audiéncia ocorrida em agosto de 2019, presidida pelo Deputado Federal
Idilvan Alencar, ocorreoutrg®em outubro do mesmo ano na Assembleia Legislativa do Ceara,
presidida pelo deputado estatliAcrisio Sena. Durante essasdiéncias foram tratados

diversos assuntos:

Durante as audiéncias publicas foram feitas apresenta¢fes e dados depoimentos sobre
as acbes do Prece em distintos espagos, reafirmando a consonancia entre: 1)
movimento de edwgdo popular das Escolas Populares Cooperativas do Instituto
Coracdo de Estudante; 2)programas universitarios em aprendizagem cooperativa,
como o Programa de Aprendizagem Cooperativa em Células Estudantis (PACCE) e o
Programa de Estimulo a Cooperacao reks(PRECE) da Universidade Federal do
Ceara, também estava presente na ocasido representante do FE@Qéma de
Formacdo de Células Cooperativas da Universidade Estadual do Mato Grosso 27 e
3)escolas da rede publica do estado, representadas pedapddizeram adeséo total

a metodologia que foi a EEEP Alan Pinho Tabosa (PenteC&sSte também a escola
EEEP Giselda Teixeira (Palméeii) (QUEIROZ, 2022, p.78)

24 pudiéncia Publica na CamerasiDeputados em Brasilia no dia 27 de agosto de 2019, liderada pelo deputado
Federal Idilvan Alencar. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=52NhjjAVY2U. Acesso em: 19 set.
2022

25 audiéncia Publica na Assembleia Legislativa do Estado do Ceara 28 die outubro de 2019. Disponivel em:
https://al.ce.gov.br/index.php/ultimasticias/item/8606-2310jmaudienciaPrece. Acesso em: 19 set. 2022.
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Apesar dos depoimentos e da apresentacdo dos efeitos positivos do projeto na
Educacdo ddCeara, em 2020 ocorre o encerramento de todos os projetos e formagdes
vinculados a UFC sobre a Aprendizagem Cooperativa (QUEIROZ, 2022).

Atualmente, profissionais oriundos do Prece tentam atuar na rede publica de ensino
atraveés decoes, prodtho e sistematizacdo de materiais pedagogicos. A SEDUC, no que |he
concerne, implementou nas escolas de tempo integral do Ensino Médio, o eixo pedagdgico da
AC. Ela também manteve em funcionamento uma célula na Coordenadoria de Protagonismo
Estudantil (QUEROZ, 2022).

Um dos projetos que surge ainda em 2020 pela coordenadoria de Protagonismo
Estudantil, na vigéncia da pandemia da CO\NIEDé o Grupos Cooperativo de Apoio a Escola
(GCAPE).

O GCAPE, por intermédio de grupos cooperativos, buscou promover uma
aprendizagem fundamentada nos alicerces da interdependéncia positiva, estimulando a empatia
e a cooperacdo pela construgcdo de didlogos e espacos de amslioga Além dsso,

apresentotse com objetivos especificos:

- Promover a construcdo de grupos que possam contribuir ativamente para a redugéo
nas taxas de evaséo estudantil, realizando ac¢des concretas de Busca Ativa;

- Estimular a permanéncia da(o) estudante na escola, através da melhoria de sua
autoestima, da competéncia de autoeficacia, autogestao, inteligéncia emocional e da
sua integracao a comunidade escolar;

- Envolver, de maneira ampla e concreta, as liderarstadantis em projetos e acdes
desenvolvidas pela escola, em parceria com a gestédo e professoras(es);

- Fortalecer a rede de apoio de estudantes através da organizacdo em grupos
cooperativos nas escolas, estimulando o potencial protagonista e autonoARA(CE
p.5, 2020).

A proposta do GCAPE foi apresentada as Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacdo (CREDHEsas nem todas aderiram ao projeto. Houve ainda o
caso de algumas que ndo chegaram a exéwwtéd acordo com suas finalidades. Algsma
CREDEs apresentaram excelentes produtos de trabalhos/projetos desenvolvidos a partir do
GCAPE.

Concluise que os projetos e acOes apresentados nesse contexto histérico da AC
comecaram na cidade de Pentecoste com grupos informais em 1994. E até o rmomento
extensdes formais representadas e difundidas pela Secretaria de Educagéao do Estado do Cear
(SEDUGCE) em parceria com a Universidade Federal do Ceara (UFC), que infelizmente vem

sendo enfraquecido pelas politicas publicas do atual governo federal.
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A AC se fundamenta na teoria/estudos dos irmaos Johnson, sendo ela organizada e
estruturada por esses pesquisadores da Universidade de Minnesota, nos Estados Unidos, cuje
origem detse pelos questionamentos e contraposicdo ao modelo educacional individualista
competitivo (JOHNSON et al., 1998; JOHNSON et al., 1999).

Importante considerar aqui, que ao longo dos estudos com a AC alicercadas nos
estudos dos irmaos Johnson, dentre outros pesquisadores, e pela efetivacdo da experiéncia con
aplicacdo desta metoadog i a , a AC passa a receber o0 nome
Sol i d8ri ao -$eem dmneapeemissasneastonular e fomentar a educagdo emocional
na escola; suscitar a construcdo da autonomia e da autodeterminacéo dos estudantes; edificar ¢
coopeacdo entre professores e alunos; efetivar a pargeatessor/estudante na gestao da
aprendizagem na sala de aula e fazer florescer o espirito solidario nas relacdes de aprendizagerr
entre os estudantgsEAO, 2019, p.91)

Tao importante quanto refletir sobre o contexto historico da Aprendizagem
Cooperativa, antes d#egar ao lécus e sujeitos desta pesquisa, € compreender os elementos
tedricos e metodologicos que alicercam as praticas ha mais de 25 anos no ambientmabucaci

do Estado do Ceara.

3.2Elementos teoricos e metodoldgicos da aprendizagem cooperativa

A Aprendizagem Cooperativa (AC) € um aglomerado de méttigessificados e
amplos que se estruturam com a finalidade de criar um ambiente onde estlidzmésam
junt os, em grupos ou equipes, geral mente e
1995, p. 35)

Assim, 0s estudantes se unem e se inclinam para atingir o objetivo que deve ser
comum a todos. Para tal, esa uma dependéncia para a partico de todos (JOHNSON,;
JOHNSON; SMITH, 1998; LOPES; SILVA, 2009). Nessa condi¢cdo, cada individuo
pertencente ao grupo tem a responsabilidade de fazer acontecer a aprendizagem que lhe foi
atribuida, bem como interagir com o colega sobre o que aprendeseeajudado naquilo que
ainda falta para se chegar ao objetivo que é coletivo.

Johnson, Johnson, Smith (1998), Lopes; Silva (2009) indicam cinco caracteristicas
basicas que deveréo existir em grupos de estudantes para eles serem considerados cpoperativos

e sao essas as que lIhes diferem dos grupos tradicionais.
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Essas caracteristicas, por conseguinte, fundamentam a metodologia de ensino da
AC (JOHNSON; JOHNSON; HOLUBEC, 1999; GILLIES, 2016) sendo: interdependéncia
positiva, responsabilidade individu@iteracdo face face, desenvolvimento das habilidades
interpessoais e processamento grupal.

A interdependéncia positif@ooperacao x competicdo) tem como principio a teoria
da interdependéncia social (como as pessoas interagem), sendo um elemento fahgaraen
criar o ambiente de cooperagéo. A maneira de como ela é estryituftadacia nos resultados.

A interdependéncia pode ser positiva (cooperacéo), quando estimula e facilitam o empenho
reciprocamente para o0 aprendizado, resultando uma interacAwntémora, ou
interdependéncia negativa (competicdo), quando ndo estimula o desempenho mutuo, o
aprendizado é obstruido, ocorre resisténcia e ndo interagélasdificada como elemento
principal da Aprendizagem Cooperativa. Além disso, engloba o comgejae o0 sucesso do

grupo depende do sucesso de cada membro quando se reconhecem como responsaveis uns pel
outros, podendo colaborar entre si na troca de conhecimento (LOPES; SILVA, 2009;
JOHNSON; JOHNSON; KARL, 1998).

Lopes e Silva (2009) explicam gaeadeia de se afirmarem atividades competitivas
est8 pautada em um princ2pio de interdepen
reduz as possibilidades de sucesso dos outr
forma de estruturacdo, apes um estudante podera alcancar o objetivo proposto que € sempre
o de ser o melhor, ou o primeiro, reduzindo assim a inclusdo de todos no processo de ensino
aprendizagem

Por outro lado, os objetivos para a construcéo da interdependéncia mtesreva

ser distribuidos de forma mutua, para que essa caracteristica seja capaz de:

[...] desenvolver uma identidade Unica como individuos, uma identidade social
baseada entre outros aspectos no seu passado étnico, historico e cultural e uma
identidade sugxior que os liga a todos 0s outros membros da sociedade. Ao mesmo
tempo, precisam compreender a identidade social dos colegas e #espedmo
colaboradores e amigos. (LOPES; SILVA, 2009, p. 17).

Nessa concepcao a partilha e comunhé&o sao o focopgaiindissim, 0s recursos
para estabelecerem o0s objetivos da interdependéncia positiva mdtua se mostram capazes de
eliminar A[...]diversas situa-»es gerador as

(MAGIONI, 2018, p.34). Logo, desenvolver hidbddes sociais de tolerancia e aceitacédo
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servird para além das relacdes escolares, mas também para o seguimento desses individuos
guando estiverem vivenciando a vida adulta.

Na responsabilidade individualas responsabilidades interdependentes sao
destacdas, estimulandse o comprometimento individual, considerando que a meta coletiva
precisa ser alcancada para o éxito do grupo. A equipe consegue assumir uma responsabilidade
coletiva na busca dos seus objeti wase,l aeds tdeers
responsabilidade (LOPES; SI LVA, 20009; J OHN
procedimento ndo é adotado usualmente em grupos tradicionais de aprendizagem, quando a
avalia-«o0o costuma ocorrer coletivamehfeo (-
partir dessa caracteristi@gagstimulado o estudo den contetdo, de maneira individual, mas
trazendo para cada integrante do grupo a responsabilidade e compromisso por transferir um
aprendizado distinto aos demais colegas, o0 que, porquiTsea, gera a interdependéncia entre
oS saberes ( MATOS, 2 0 1 89 .empbhbasns pmra pronmmyer & i t
aprendi zagem de todos com vistas a garantir
p. 55). Sendo assim, pela responsabilidade ind@fids estudantes tém em mente que o0 sucesso
de um é o sucesso do grupo, ou o fracasso de um é o fracasso do grupo, todos devem estal
unidos para atingirem o propésito coletivo.

A interacao promotora (faca face)acontece quando os propricemponentes do
grupo estimulana participagao ativa de cada parte que efetua a Aprendizagem Cooperativa.
Parte da ideia de que a interacdo entre os estugdacdee a favor de um objetivo estabelecido
coletivamente, gerando maior compromisso pessoal de uns com 0s outros e, consequentemente
mai or chance de sucesso pessoal e grupal (
grupos tradicionais as intervencdespdofessor ndo séao tao corrigueiras e ndo € tdo acentuada
a preocupa-«o0 com o efetivo engajamento dc
TEODORO; QUEIROZ, 2019, p.02)

Nesse momento o professor precisa ter planejado bem as suas estratégias
pedagogicaspois ha necessidade de que os estudantes dialoguem e interajam positivamente,
visto que, conforme assevera Matos (2018), alunos em siléncio representam alunos
desmotivados, fazendo que ndo ocorra também uma troca de aprendizagens entre 0s integrante:
dogrupo.

As habilidades sociaigparecem de maneira construtiva quando 0s componentes
da célula superam conflitos ou contrariedades, algumas destas habilidades adquiridas séo:
ouvir, partilhar, compreender, n&o criticar, inserir e outros. Elas contribuamrpa formacéao

cidada ética e tolerante. Estéa relacionada as competéncias sociais, relativas a conveniéncia de
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gue os estudantes desenvolvam e tenham motivacdo pdas ugétrato uns com os outros no

cotidiano (JOHNSON; JOHNSON, 2005; LOPES; SILVA, 200 . ANos grupos

guase sempre se assume que os membros jA sdo detentores de tais habilidades, ndo s

destacando a preocupa-«0 a esse respeitoo.
Nesse sentido € essencial o desenvolvimento dessas habijidadesindividuo,

para além do aspecto cognitivo. Lopes e Silva (2009, p.18) afirmam que essa abordagem, para

a conviv°ncia em sociedade, Aag . . .1, consi s

interpessoais e grupais imprescindiveis ao trabalhg emu.p o 0

Para que haja uma verdadeira cooperacdo devem essiaas alunos competéncias
sociais como, por exemplo: saber esperar pela sua vez; elogiar os outros; partilhar os
materiais; pedir ajuda; falar num tom de voz baixo; encorajar os outroshimamde

forma clara; aceitar as diferencas; escutar activamente; resolver conflitos; partilhar
ideias; celebrar o0 sucesso; ser paciente a esperar; ajudar os outros, etc. (LOPES;
SILVA, 2009, p. 18 19)

Esses valores, citados pelos autores, sdo priai@rdara formacédo de futuros
cidaddos mais comprometidos com o bestar comum, com a forma sustentavel de viver a
realidade. Pois, cada dia mais se vivenciam o distanciamento das pessoas e de suas relacoes,
como se o0 planet a padatiems ee segt dirfesuagd i @xc lew
e pudessem sobreviver independente. O individualismo dificulta as relagbes saudaveis e o
mantimento das vidas no planeta Terra.

O processamento grupad,o dinamismo final da metodologia, 0s grupos se reinem
para debater o que aconteceu de relevante, sugerem ideias para o aprimoramento da AC. Neste
parte deve conter indagacdes, proporcionando a autoavaliacdo e instigando habilidades sociais
e praticas da interacdo promototaaprimoramento do trabalho em gupué efetivado pelas
repeti-»es dessa a-«o0. £ considerado fdbal a
progress«o da aprendizagemo (COCHITO, 2004,
de decisdes a respeito do que deve permanecer ou se arp@idi@ se atingirem os objetivos
desejados por todos.

A Aprendizagem Cooperativa traz essa pratica como algo continuo e frequente apés
O encerramento de cada atividade grupal (LO
etapa ndo costuma encomtra espa- o0 ( SI LVA,; TEODORO; QUEI
modo esta caracteristica se faz muito importante para fortalecer vinculos e exercitar a

cooperacao, ademais incentiva ao enfrentamento de desafios mais complexos.
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De acordo com Silva e Lopes (2015)@i@cao dos inumeros métodos da AC
possibilita ao docente ensinar e reforgar as competéncias sociais, importantes para 0 sucesso
académico e melhoria da aprendizagem nas disciplinas escolares.

Considerando que as competéncias sociais sdo importardesapar conviver em
coletividade, a AC repercute e alicerca um meétodo que estad além de provocar mudancas
cognitivas. Todavia que contribui na formacéo cidada do ser humano, como um ser que precisa
ser menos individualista e mais preocupado com o quefi&cde mu mo, de gl obal

Além disso, Johnson, JohnsenStanne (2000) afirmam que os efeitos positivos
refletem na elevacdo da motivacéo, curiosidade, compromisso, persisténcia e empenho, huma
melhor perspectiva de vida e aspiragdo. Ainda, na melhoria doorgaento social,
fortalecidos pela maturidade emocional e protagonismo.

Carromeu (2017) argumenta que varios estudos realizados por anos demonstram
gue a AC é uma excelente possibilidade que contrap@e situacdes individualistas e competitivas,
dado que pdem potencialidades imprescindiveis no processo de emysiandizagem. Além
de permitir o desenvolvimento cognitivo, fortalece aprendizagens sociais essenciais que
permitem conviver em sociedade.

No Ceara também, como citado anteriormente, tem umaiaidedmais de 25 anos
com a Aprendizagem Cooperativa, pesquisas como essas oferecem experiéncias exitosas com
essa metodologia descrita historicamente.

Com a finalidade de publicar mais uma experimentacdo no campo educacional, no
item a seguir descrevo nfias impressodes e experiéncia com essa metodologia, no periodo em
gue estando como professora de Matematica de uma escola estadual publica do Ceara, fui

recompensada com os estudos formativos e experimentais do Prece.

3.3. Por uma formacdo comprometida com a cidadania: experiéncia da rede estadual de

ensino doCeara

O balanco demograficopmlitico-econdmico influencia mudancas de posturas, nos
aspectos que envolvem a aprendi zagdedmdadem
(LOPES, SILVA, 2009, p. 9)

A escola, mesmo sendo considerada uma das instituices sociais, ainda continua

sendo caracterizada como uma instituicdo que exerce menos atividades cooperativas,
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privilegiando assim a metodologia tradicional com prétida competicdo e individualismo
entre os estudantes (LOPES; SILVA, 2009).

Na esfera Educacional, a AC ndo € novidade, ainda existem instituicdes
(educadores) que a evitam, devidofammi t o do g°ni o individual o,
Johnson e Smith (1998. 91), segundo os autores, no ambiente escolar ainda é predominante
o ensino individualista, ignorando a importancia do desenvolvimento de potencialidades em
coopera- «o, o Af[...] Il sol amento n«o ® 0 me
Watsn observou, o génio criativo € produto de esforcos cooperativos, e se desenvolve muito
mel hor dentro desses esfor-o0so

As instituicdes educacionais foram caracterizadas por um longo periodo e ainda
apresentam, em algumas delas, fortes influéncias daldgidarwinismo soci] ou seja, sdo
inclinadas a uma sistem8tica pedag:-gica que
(COOPERATIVE LEARNING INSTITUTE, 2022).

No Brasil, h&a indicios de uma inclinagéo politica educacional conpemspectiva
meritocratica, competitiva e individualista, proporcionada pelo contexto das avaliacées de larga
escalano Ceara também néo tem sido tdo divergente (COSTA, 2020). Apesar desse contexto,
gue define o curriculo do ensino da matematica e pdrtugamo aponta (Costa, 2028Ristem
também iniciativas que demonstram abertura a uma leitura critica e problematizadora dos
processos formativos, suas bases e horizontes, configurados como contrapontos importantes
gue permitem aos sujeitos entenderersi anesmos e ao contexto em que se inserem,
perpassados por projetos de sociedade em disputa. Exemplo dessa iniciativa é o Prece.

A seguir sera descrita uma experiéncia com o ergginendizagem fundamentado
na metodologia da Aprendizagem Cooperativa, gelgorte Prece. Quéavendei em uma
escola publica, localizada na regido metropolitana de Fort@lEzano ensino com a
modalidade presencial. Antes de prosseguir, enfatizo aqui, jddarabém dito na introducéo
desta pesquisa, que foi essa exper@gae mgauto)transformou como docente e me trouxe a

luz o objeto desta pesquisa.

26 0 Darwinismo social & argumento ideoldgico usado para explicar a superioridade racial e a divisédat#esoci

em subgrupos com caracteristicas diferentes, defensor da eugenia, aperfeicoamento da raga. O darwinismo social
foi adaptado da teoria da evolucdo de Darwin, afirmando que somente o mais forte estaria apto para sobreviver.
Sendo assim, este consecathente seria superior. Fonte:
https://npd.uem.br/eventos/assets/uploads/files/evt/29/tralbiabssmo%20para%200%20Congresso%20Maria
%20Carolina%20e%20Luciana%20Caetan0%20(1).pdesso em: 04 jan. 2023.


https://npd.uem.br/eventos/assets/uploads/files/evt/29/trabalhos/Resumo%20para%20o%20Congresso%20Maria%20Carolina%20e%20Luciana%20Caetano%20(1).pdf
https://npd.uem.br/eventos/assets/uploads/files/evt/29/trabalhos/Resumo%20para%20o%20Congresso%20Maria%20Carolina%20e%20Luciana%20Caetano%20(1).pdf
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A metodologia de trabalho proposta pelo Prece, pelas oficinas da AC, foi
estruturada por aulas organizadas a partir dos seguintes passos: Exposicéo inicial, Tarefa
individual, Meta coletiva, Fechamento de aula e Avaliagéo individual (ETMFA).

a) Exposicéao Inicial tratase do momento em que o docente expde brevemente os

objetivos da aula, a exposicdo € conduzida a critério e maneira que o professor

preferir, contudogsse momento precisa ser dinamico e motivador, de modo a

provocar o estudante para continuar com o processo nas outras etapas (MATOS,

2018). Essa etapa nao € obrigatoria, sendo que o docente podera deixatade fazé

para deixar mais tempo para alguma oatega que necessite. Por outro lado, ndo

podera estender o tempo de sua exposicao inicial, questo mais tempo levar

para sua fala reduzird o tempo de aprendizado interativo dos alunos, entre si;

b) Tarefa Individual o estudo € particionado, com esjeitos, cujamissao é

entender MAsua p asepoeaxplicar pareas demais Mdssa parte a r

do processo ocorre a responsabilidade individual, uma caracteristica da

Aprendizagem Cooperativa. Desta maneira, a célula tera para cada integrante

parte/estudo e/ou atividade especifica e interdependente, que, posteriormente, se

tornara dependente para efetivacdo do objetivo da aula e do aprendizado de todo o

grupo (MATOS, 2018). Nessa etapa, € essencial que o professor planeje bem o

material a er utilizado, o tempo de execucédo e o nivel de dificuldade do que sera

proposto, de maneira que néause falta destimulo nos estudantes;

c) Meta coletivaocorre a partilha da parte/estudo realizado individualmente (tarefa

individual), de modo que todos os integrantes do grupo socializem os

conhecimentos pradquiridos na etapa individual. Ademais, o desafio proposto
pelo professcfacilitador a ser resoigo pelo método de colaboracéo, onde, cada
estudante necessita colocar em pratica os conhecimentos adquiridos nos processos
anteriores, ocorre também uma interacdo e troca mutua de conhecimentos. Nesse
momento realizae a interacdo face a face, bem comd®osna uma ocasido para
desenvolvimento das habilidades sociais, caracteristicas da Aprendizagem

Cooperativa (MATOS, 2018). Nessa etapa do processo é fundamental que haja um

produto (resumo, tabela, projeto, mapa mental, calculo) que seja recebido pelo

docente ao final de cada aula, sendo que este necessita sempre valorizar as equipes
gue efetuaram o que foi proposto;

d) Fechamento de aulanomento de apresentacao do produto, para o restante da

turma, o professor pode escolher como o fazer. Devera semento de tirar
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duvidas e de construcdes coletivas de resolucbes e/ou sugestbes, adaptacoes,
surgimento de ideias. Nesse instante as habilidades sociais séo revisitadas, é preciso
saber ouvir, respeitar o outro, compreender o tempo de aprendizagemado outr
Ainda, o mais importante, entender e absorver que o trabalho cooperativo, efetiva
a aprendizagem mais eficazmente que a abordagem individualista, que temos a
necessidade de conviver respeitando as relagdes e o todo que nos cerca, destacando
se ainda o @tagonismo e a devida participagdo ativa no processo. Para Matos
(2018) essa etapa € um momento crucial, por se efetivar a conclusédo do trabalho
coletivo, ndo sendo recomendavel supiionido processo;

e) Avaliagdo individual é a etapa final do processada estudante sera avaliado
individualmente, de modo que se investigue se o aprendizado se estabeleceu. Esse
momento poderd ocorrer com autoavaliacdo, onde cada sujeito relatard quais os
progressos e dificuldades enfrentadas durante o processo. Hasenidtvimento

se d& de varias maneiras e envolve o desenvolvimento da criticidade e

(auto)responsabilidade.

Através dos estudos em células cooperatapalicados pelo método (ETMFA), os
professores atravessam um processo de mudanca, que parte dadis@mal do ensino de
Matemética em busca de processos mais dialdgicos.

Esse processo de quebra de paradigmas pode ser bastante doloroso e demorado,
como descreverei a seguir. Partindo das impressdes subjetivas e experiéncias que tive com o
fazer pedagdgo nas aplicacfes das oficinas da Aprendizagem Cooperativa, subsidiada pelo
programa Prece, compreendi que o balanco de sair da zona de conforto e esbarrar com diversas
situacbes em que foram incutidas a légica produtivista/reprodutiva/imitativa, maécada
fortemente nos contextos onde se desenvolve o trabalho docente, fez que, enquanto professora,
eu duvidasse da metodologia proposta. Assim, considerava que a mesma nao funcionaria para
grupos téo heterogéneos e desafiadores quanto os que eu lidava.

Inicialmente, nas primeiras experiéncias com a metodolegiabi uma avalanche

de indagac0es e afirmativas apontadas pelos discentes, como as trazidas a mim:

0 Se ele quer aprender, porque ndo presta atencédo na aula?

0 Na&o perderei meu tempo ensinando ni#my.

0 Quando quero ajudar o colega ele pega o celular e ndo presta atencéao.
0 Nao perdereiempo revendo conteudo que ja sei.
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0 N«ko gosto de Aful anoodo, por isso n«o f
0 N«ko me encai X0 nOoS grupos por que sol
0 Na&o consigo interagcom ninguém da sala.

0 S6 quero estudar se for com meus colegas de afinidade.

0 Na&o consigo suportar as pessoas do meu grupo, quando tera

rotatividade?

0 Estou tentando fazer o que foi proposto, mas meu grupo ndo ajuda.

0 Se ele ndo consegagerender, ndo seria mais facil copiar minhas

respostas?

0 Nunca aprendvlatemética, ndo sera agora que aprendo!

0 Na&o tem como a professora me passar uma prova ao invés de precisar

ficar estudando em grupo?

A partir dessas, dentre outras provocacOesedaglantes, fui convidada a refletir
sobre os limites e possibilidades dessa perspectiva de organizacao do trabalho educativo. Toda
mudanca demanda tempzerseveranca pode ser entendida a partir da compreensdo ampla
dos elementos tedricos, metodgilkbs, politicos e pedagdgicos que |Ihe envolve. Assim,
algumas questdes e reflexdes fazem parte do meu cotidiano, por indagacées como: sera que
todo esse esforco sera desperdicio, diante do contexto atual, onde a formacé&o dos sujeitos visa
conformar suasdentidades a competicdo, ao individualismo? Sera possivel caminhar numa
outra direcdo, orientada pela cooperacédo, empatia e solidariedade? Como o0s estudantes se
relacionardo uns com os outros, tendo que aprender a esperar, respeitar e tolerar os ritmos dos
outros?

Nesse meio de transicdo e (re)construcdo da préxis educativa refleti que
metodologias como estas necessitam ter o professor como alicerce principal, este precisa ser
motivador, planejar bem cada etapa do método. Além disso, o primordial, poeeditaa no
processo.

A mudanca de atitude precisaria comecar pelo progenitor da aplicacdo da
metodologia, ou seja, hesse caso teria que ser por mim. Como poderia exigir e formar estudantes
em futuros cidad&os cooperatiwwsolidarios, se em mim, hahitauma prética individualista
e competitiva.

A metodologia proporcionou a saida fitaixinha que me encontrava. Descobri
gue ao ser mais acessivel e compreensiva me tornei mais leve. Promover a credibilidade,

propagar esperanca, ser empatica revisitsentimento de dever cumprido.
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O sentimento de transformar vidas, impulsionar sonhos, pregsapara a vida em
sociedade, ambiente este de conflitos e interacdes que exigem habilidades que nao se
vivenciavam antes no ambiente educacional, gradualmente revelados.

A troca de experiéncias e convivéncia nos grupos cooperativos trouxe a luz o porqué
de ter escolhido a profissdo! Ao perceber o envolvimento do aluno mal comportado, que
atrapalhava as aulas, que dificultava o desenvolvimento deoeasaprendizado, com
desempenho e atitudes opostas, me fez perceber que o meio(interacionista) conseguia
transformar as pessoas.

Conflitos e superacdes aos desafios impostos pela convivéncia, fizeram surgir
alunos protagonistas, empaticos, reflexivospederados e sonhadores. Manifesto que ensinar
Matematica nunca foi tdo gratificante e envolvente.

As modificacbes perceptiveis ndo ficaram somente aos discentes, o meio
proporcionado a cada oficina da Aprendizagem Cooperativa, me transformou comoepessoa
consequentemente como profissional.

A passagem com a utilizacdo da Aprendizagem Cooperatilean@rada exige
persisténcia e foco. Foi a contramdo de toda minha experiéncia vivenciada enquanto antiga
estudante, formada e replicadora do métodbdi@nal,mas o resultado ao longo do andamento
tem transformado vidas. Em minha vida ha tragos de um legado!

Essa experiéncia, que tem se efetivado a cinco anos, mostra que viver em

cooperacao é viver com mudancas de posturas e de transformacao. Hirwomo autor:

S6 o invisivel muda, tem o poder de mudar, o que é visivel. E ndo se trata de principios
de valores. Alguns chamam esse invisivel de luta de classes, outros de ideologia,
outros de espiritualidade, de utopia, de consciéncia coletiva. §ivieWvai além dos
interesses individuais, grupos ou classes, e também muito além de qualquer concepg¢éo
idealista de transcendéncia. Refine aqui a um invisivel aqui criado pelo coletivo

dos seres humanos. S6 a cooperacéo, a simbiose, é transforn@AD@T(T 1, 2007,

P. 29)

A Educacdo se realiza essencial para préticas transformadoras e protagonistas,
podendo contrapor o0 mundo globalizado, individualista, competitivo, onde o mercado
consumista quer interferir no agir e pensar dos individuos, emquemredha o fit er o
Apreservar o, esquecendo estes que o planet
Enquanto tivermos mudancgas de posturas inclinadas ao que prevalece, estamos abreviando
nossa Paz e sobreviv?®ncildamouteo miindaposaivel deve sep c 0
constru2do em cada um de n-s e de nossas 0]

De forma compl ementar, Whitaker (2005, p. 2
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esquemas e habitos se queremos efetivaraamtstruir um mundo novo. E preciso aprender a

desaprender o que foi ensinado durante tant

Experiéncias transformadoras e impulsionadoras de mudancas como essa citada e
fundamentada pelos autores sao possiveis com a Aprendizagem Cooperatittadé penha
Visdo subjetiva e experiéncia vivida com a metodo|agpanpreendagora,que as mesmas
precisam ser propagadas e disseminadas na Educacéo. Nado podemos deixar que as influéncia:

neoliberais inclinem a nossa postura enquanto edues.

Sendo assim, a AC pode ser aplicada a quaisquer grupos de estudantes nas
diferentes fases da vida, e ainda se torna essencial na area educacional. Lima (2020, p.45),
aponta sua aplicabilidade em todos os niveis de ensino e areas de conhecinsntws, a
afirma ainda que a Aprendizagem Cooperati va
uma educa-«0 para a cidadani abo. Contudo, |
cidadania.

Vasconcelos (2007), esclarece a etimologia da palavra cidadan

O dicionario da Academia de Ciéncias de Lisboa (2001) indica que a palavra de raiz
grega polis significa «cidade» e, decorrentemeatgalavra politize quer dizer
«participacdo na vida da cidade». O latim indica que a etimologia de civitas, atis
(cidade) corresponde a uma «unidade territorial e politica na Antiguidade, cujos
membros se governavam a si proprios»; «cidadédo» sera apesggena posse dos

seus direitos civis e politicos para com um estado livre e sujeita a todas as obrigacdes
inerentes a essa condi¢do. Assim, podemos desde j& inferir que ser cidadédo implica o
exercicio de direitos e deveres e, mais do que isso, umaiagdo entre direitos e
deveres de modo a que sempre prevalegca o bem comum. Ser cidad&o pressupde
identidade e pertengmas, também, o sentido solidario de participagdo numa causa
(«casa») comum. (VASCONCELOS, 2007, p.109)

Comooauwr escl arece, a cidadania tem a
cidadeo, e 0 meio educacional consegue pr
visualizamos em textos anteriores nessa pesquisa. O professor, em sua maioria, no que lhe
concerne, te a estrutura epistemoldgica e visionaria do quao importante é promover um ensino
critico e transformador, para além de repassar conhecimentos pela pratica pedagoégica. Uma
educacao que forma seres humanos protagonistas e responsaveis pelo mundo gueno cerca
individuo cujaidentidade pertence ao sentido solidario de participacao ativa.

A cidadania pode ser compreendida, ainda, como uma necessidade de consciéncia
critica, por condicdo permanente, para a construcdo de uma sociedade deleaeittaio,
baseada em referenciais éticos e sociais, promovendo melhores condi¢des de vida a todos que

habitam na Terr a. OQu sej a, RO mundo carece
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comprometidas com a equidade, a sustentabilidade e a ataol®siom os seres. Uma
cidadania de car8ter planet8rioo (CARVALHO,
Morin (2000), ao relatar sobre os sete saberes necessarios a educacgéao do futuro, d4

énfase a importancia de educar as novas geracdoes para uma cidadania planetaria:

A compreendo é ao mesmo tempo meio e fim da comunicacdo humana. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compressdes multiplas. Dada a importancia da
educacao para a compreenséo, em todos os niveis educativos e em todas as idades, o
desenvolvimento da compre@osnecessita da reforma planetaria das mentalidades;
esta deve sertarefa da educacéo do futuro. (MORIN, 2000, p.104).

A sociedade carece de uma educacéo para o desempenho com critério que equilibre
o racional com o emocional, mistura de lucidez eib#idsde (MOITA, 2006). Uma educacao
gue desenvolva uma cidadania para uma postura ética, para uma pratica plasestéiidliece
para todaas formas de corrupcdoqgiie i ram a vida do planetaodo (

Enquanto docentes, necessitarsais da acomodacao, de aceitar somente o0 que nos
® post o, 6como se fossemos uma enciclop®di
necessidade. Como cidad«os que tamb®m somos
podemos usar, devemos reflguepessoas estamos formando para a constituicdo da sociedade.

E dada a necessidade de acordamos e pensarmos no futuro, bem préxinsesepws idosos

e receberemos o tratamento de uafissionais? Eles saberdo se impotita, ambiental
social e economicamente@Que sociedade teremos? Eles decidirdo/delineardo sobre o nosso
futuro.

Partindo dos pressupostos e experiéncia vivenciada com a Aprendizagem
Cooperativa, refletida neste capitulo. Das ac@mmadicbes contextualizadas pelo ensino da
Matematica expostas no capitulo anterior. Apresento no préximo capitulo, o percurso
metodoldgico que movimenta esta pesquisa, cuja finalidade é compreender como o ensino da
Matematica, pautado nos elementosita& e metodoldgicos da aprendizagem cooperativa,
pode colaborar para o desenvolvimento de uma formacgéo voltada para a cidadania planetéria
junto a estudantes do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no

municipio de PacajusCear& Brasil.
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4 APRENDIZAGEM COOPERATIVA NO CONTEXTO DA EEM DIONE MARIA
BEZERRA PESSOA: O QUE APONTAM AS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES
EGRESSOS?

APreci s8vamos de uma
comunicacdo com que vencéssemos o desamor
acr2tico do antidi 8l ogoo
(Paulo Freire)
Este capitlo se destina a apresentacao da analise do conjunto de dados construidos
ao longo da pesquisa, a luz das referéncias teoricas que fundamentam nossa leitura da realidade
Através da tessitura deste capitulo, veremos ser através do didlogo que se
desenvolve criticidade, dos egressos, pela Aprendizagem Coopelating pelodidlogo se
desenvolve o percurso metodoldgico investigativo desta pesquisa. Na busca de aprendizagem
pela comunicacgéo, observesa mudancas nas posturdsrenacdes dos sujeitos.
Destarte, as reflexdes apresentadas estdo organizadas nas seguintes subsecoes
caminhos metodologicossonhecendo o locus e os sujeitdsnites e possibilidades da

Aprendizagem Cooperativa no ensino da Matematica: o que reaslaarrativas dos sujeitos?

4.1 Caminhos metodoldgicos

4.1.1 A construcao dobjetode investigagao

Os caminhos metodoldgicos da pesquisa tiveram como ponto de partida a minha
experiéncia como professora de Matematica no contexto da EEM Dione Maria Bezerra Pessoa,
localizada no municipio de Pacajuseara- Brasil, onde tive o primeiro contato com a
Aprendizagem Cooperativa.

A dinamica de refletir sobre minha caminhada pessoal, formativa e profissional,
pautado na compreenséao de que todo conhecimento é, também, autoconhecimento (SANTOS,
2010), me permitiu iniciar o movimento de problematizacdo da Aprendizagem Cooperativa,
bem como os seus limites e possibilidades, identificados em meu exercicio profissional.
Visualizar a necessidade de aprofundamento dessas reflexdes moveu 0 presente processc

investigativo orientado pela metodologia cientifica.
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Compreendo que os frutos dessevimento educativo podem ser melhor
compreendidos pelos estudantes com o passar do tempo, verificando, em suas vivéncias
pessoais e profissionais, 0 modo como a Aprendizagem Cooperativa afetou a construcao de
seus conhecimentos e também sua postura diarde dos outros e da totalidade.

Assim, visando compreender como o0 ensino da Matematica, pautado nos elementos
tedricos e metodolégicos da Aprendizagem Cooperativa, pode colaborar para o
desenvolvimento de uma formacéo voltada para a cidadania planetdéd a estudantes do
Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacajus
Cearé- Brasil, foi realizado todo o processo de tomadas de decisdo acerca das configuracfes
metodoldgicas mais adequadas, tanto a naturezabjgto investigado, quanto ao objetivo
estabelecido.

Anteriormente a tomada de decisdes e delineamento das estruturas desta pesquisa,
foi realizada uma revisao de literatura. O estudo permitiu entender os elementos tedricos que
permitem ler criticamente &endbmeno que se planeja investigar, os aspectos histéricos e
conceituais das estruturas que unem teoria e pratica nas categorias que constituem o objeto
investigado.

De acordo com Nobregpher ri en e Therrien (2004, [
cumprecom a finalidade de desenvolver a base teédrica de sustehtagdise do estudo, ou
seja, a defini-«o das categorias centrais d
nos pudessem ter uma visdo abrangente acerca das catempoaadizagm cooperativa e
cidadania planetaria.

Com o objetivo de mostrar uma visdo ampla das fontes sobre determinado topico, além
de apresentar caracteristicas de investigacao cientifica, de maneira sistematica e abrangente
procedetse o registro do protocolalatado. Compreeneke que 0 método para sua constouca
deveria Aa[ .. .] I ndi car detal hadamente o0s paé
relevantes j8 publicados sobre um deter mi na

Considerando a cseente disponibilidade de base de dados do sistema de informacdes
de dissertacoes e teses das instituicdes de ensino e pesquisa do Brasikmmtquivilegiar
a seguinte base de dados para a selecéo da producgao: A Biblioteca Digital Brasileies de Tes
Dissertacbes (BDTD), por se tratar de uma base publica, gratuita, que agrega pesquisas
académicas nacionalmente.

Antes de indicar os achados desta revisédo de literatura, exponho que a BDTD néao é

uma base que acomoda todas as dissertacdes e teseada®dacionalmente, fato esse
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esclarecido no portal da bibliotééaOutro fator a considerar é o tempo que ocorre a publicacio

da pesquisa e a liberacdo do acesso no site da BDTD, sendo que podera haver pesquisas recente
ndo encontradas nas exploracéso més de outubro de 2021, periodo em que os dados foram
pesquisados na revisdo de literatura que sera apresentada a seguir.

Nesta perspectiva primeira exploracdopcorreu com a unido das duas categorias
Aaprendi zagem coopet&@triwdoie@chici dadadaAND, plse
entre aspas por serem palavras compa$tdso r mal ment e as bases de d
de rela{omw) i@ROAANDO (e), facilitando as ¢
aconselnss e 0 us o dEYEDA,2QE p.Dl). Pakafsta primeira busca na plataforma
obtevese nenhuma pesquisa encontrada.

A segunda exploraggdop correu pela wuni«o das duas
cooperativao e fAci da ©R(ou). A busda acoreeti rfHmesad@ dai n c | L
primeira exploracdo, os resultados obtidos foram 70 (setenta). Além disso, dedienibou
periodo de publicacdo entre os anos de 2016 a 2021, para investigar a exploracdo em
publicacdes recentes, ou seja, nos ultimos cinco anos, que contemglassel® que iniciou
minha experiéncia até a submisséo desta pesquisa.

No quadro 3, a seguir, ex#se o quantitativo de trabalhos identificados, conforme os

termos de busca da primeira e segunda exploragao.

Quadro 3 - Analise das categoriagrincipais

BASE DE DADOS| TERMO DE BUSCA | DOUTORADO MESTRADO TOTAL GERAL
1* 0 0 0
BDTD
2%% 15 55 70
Total 15 55 70

* AAprendizagem Cooperatis#AND ACidadania Planetaia
** AAprendizagem Cooperatiw@®R fiCidadania PlanetariaRefinamento (20162021)
Fonte: Elaborado pela autora

Observase nos resultados obtidos que ocorreu a escrita predominante de dissertagoes
comcerca der8,5%, em que abordava um dos termos das buscas realjzadesnseguinte
as teses represent@erca d&1,5%. Observoge ndo existir nenhuma publicagdocto sensu
gue envolvesse as duas categorias, aprendizagem cooperativa e cidadania planetaria, na mesm

pesquisa.

2T para mais informacdes: https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/faqs#
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Para melhor andalise dastegorias que se mostraram isoladas na busca anterior,
buscouse o refinamento dos dados obtidos. Partselpara &erceira exploracaoutilizando

o termo de busca 2**, representado no quad

pesquisas seleciand as apresentavam no campo fAassunt o

Aaprendi zagem cooperativao ou Acidadania pl
Nesta exploragédo obtexse 32 {rinta e dois) trabalhos, os resultados quantitativos

podem ser visualizados no quadro 4.

Quadro 4- Andlise das categorias incluidas nos assuntos

BASE DE DADOS | CATEGORIA POR ASSUNTO{ DOUTORADO| MESTRADO I;(é:zill
Aprendizagem Cooperativa 5 24 29
BDTD
Cidadania Planetaria 0 3 3
Total 5 27 32

* flaprendizagem cooperaty®R i icladania planetaria(20162021)- Apresentando a categoria no assanto
Fonte: Elaborado pela autora

Nesse seguimento da terceira exploracao, representado no quadro 4, considerando o
total geralmostrase que a aprendizagem cooperativa é a categaisatnordada nos trabalhos
stricto sensu representando 88,9% em pesquisas de mestrado e 100% em pesquisas de
doutoramento. Acidadania planetariano que lhe concerne, representa 11etfropesquisas
de mestrado e 0% de representatividade nas pesdeisasitoramento.

Os dados apresentados nas analises a ssgnéig considerados apenas as 32 (trinta e
duas) pesquisas obtidas apds o refinamento da terceira exploracéo. Primeiramente analisaremos
0 manifesto destas pesquisas por divulgagégienais. Surgse dai a proxima exploracao.

A gquarta exploracdorepresenta a concentracdo regional. Para tal refinamento foi
considerada a localizagdo das universidades dos dados obtidos, analisadas individualmente,

como podemos visualizar no quadro 5.

Quadro 5- Andlise das pesquisas por regides

REGIAO Frequéncia Percentual
Nordeste 12 37,50%
Sudeste 11 34,40%*
Norte 4 12,50%
Sul 3 9,40%*
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Centrooeste 2 6,20%*

Total 32 100%

* valores arredondados
Fonte: Elaborado pela autora

Os dadogvidenciam que as regides nordeste e sudeste representante’2% das
pesquisas relacionadas a uma das categorias investigadas. Mes&aja® 0os objetos de
estudo s&o conhecidos e debatidos por alguns pesquisadores/as dessas regides e que o restan
dessas representadas pelas regides, norte, sul e-cestiequias apontancerca de28% das
pesquisas. Um dado que é bastante expressivo, revela expressividade em determinadas regides
uma delas o Nordestende a pesquistbi reaizada. Mostranos também a necessidade de
aprofundametos para entendimento da dicotomia entre o quantitativo de pesquisas nas
diferentes regides do Brasil.

A concentracdo de pesquisas também é manifesta por Unidades Federativas (UF)
dentre as regides, reveladas tambémumata exploracdoguando é considada a localizacéo

das universidades das pesquisas desenvolvidas, conformsegedealizar no quadro 6:

Quadro 6 - Andlise das pesquisas por Unidade Federativa

UF Frequéncia Percentual
SP 11 34,37%*
CE 7 21,89%*
AM 4 12,50%
RS 3 9,37%*
RN 2 6,25%
PB 2 6,25%
DF 2 6,25%
SE 1 3,12%*
Total 32 100%

* valores arredondados
Fonte: Elaborado pela autora

Na regido nordeste ha varios estados, ou seja, unidades federativas que apresentam
pesquisas relacionadas as categamiasstigadas na terceira exploracdo. A regiao norte, eentro
oeste e sudeste é representada apenas por uma unidade federativa.

Outro destaque nos dados, sdo as unidades federativas de S&do Paulo e Ceara que

concentraranmais de 50% das pesquisas/temas iy@dos nessa revisao de literatura.
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Para melhor entendimento da estrutura e assunto destas pesquisas fez necessaria ume
proxima investigacdmndefoi considerada a divisdo destas por area do conhecimento. Posto
isto, na quintaxploragddiuscouse o refinamento por area de conhecimento das 32 pesquisas.

A plataforma BDTD né&o estava realizando esse processamento automatico-deldatéo a
reunido desses dados analisando as pesquisas individualmente. Os resultados dessa busci

podem ser visualizas no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 - Distribuicao por area do conhecimento

Area do conhecimento Doutorado Mestrado Total Geral

Educacéo 3 8 11

Ciéncias Exatas e da Terra 0 4 4
Ciéncias Humanas 0 2 2
Docéncia para a educacéao basic 0 2 2
Engenharia Elétrica 1 1 2
Ensino de ciéncias e Matematicg 0 2 2
Linguistica Aplicada 0 2 2
Ciéncias Socias aplicada 0 1 1
Educacdo em ciéncias 0 1 1
Engenharia Quimica 0 1 1
Ensino de ciéncias 0 1 1
Letras 0 1 1

Projetos Educacionais d&@éncias 0 1 1
Musica 1 0 1

Total geral 5 27 32

Fonte: Elaborado pela autora

Nesta exploracdo, evidenega que existem estudos em diversas areas do
conhecimento. No modo geral, a area da Educacéo representa aproximadaménteas4,5
pesquisas relacionadas as categorias investigadas, em abrangéncia de dissertacdas e teses.
Ciéncias exatas e da Terra tém a segunda maior representacdo com 12,5%.

Mostrase também que os doutoramentos estdo inseridos em trés areas do
conhecimento: Educacéo e Engenharia elétrica e MUsica, sendo que essa predomina 60% e esta:

duas ultimas 20% cada.
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A posgraduacadstricto Sensuy.ao nivel de mestrada,area da Educacao representa
cerca de&29,7%;Ciéncias exatas e dafTa cerca del4,8%; Ciéncias humanas, Docéncia para
educacao basica, Ensino de Cién@ddatematica e Linguistica aplicada representad¥o
cada. As demais areas do conhecimento exprgasaimo de3,7% cada.

Analisados os aspectos mediante a primeira parte do levantamento de dados descritos
nas cinco exploracdes antecedentes, o refinamento fisalieam 32 (trinta e duas) pesqujsas
gue foram delineadas por areas do conhecimento.

Na segunda ptg da nossa investigacdo, que envolve a analise das categorias de nossa
pesquisa, detalhamos as pesquisas com reducao desses trabalhos para areas afins a n0sso obje
de estudo. Por conseguinte, foram selecionados trabalhos inseridos na area da edsicexao, e
de ciéncias, ensino de ciéncias e Matemética, docéncia para a educacao basica e educacgao na
ciéncias.

Os resultados obtidos foraf6 (dezesseis), destes, 14 dissertacdes e 2 teses. No
refinamento das dissertacdes a plataforma BDTD apresentou idiagdicem uma delas,
fazendo com que ao total sejam consideradas 13 dissertacdes. Desta forma, os dados

apresentados correspondem a 15 (quinze) pesquisas, e podem ser observados no Quadro 8:

Quadro 8 - Pesquisas constituidas para a reviséo de literatura

PGS-GRADUACAO

STRICTO SENSU TITULO AUTOR ANO [UNIVERSIDADE/

LOCAL

Praticas cooperativas invisiveis |
processos formativos no ensino supe| Tavares, Sintia
o laboratério para além d Pinheiro Gomes

UNIVERSIDADE
2020 | DE BRASILIA -

: BRASILIA
equipamentos
AiProfessora, por
respeitam e 0s
convivéncia ética pede passag|{ Maia, Francisang 2019 UNESP- SAO
educacdo em valores em terceiros {Nayare de Oliveir PAULO
do periodo integral de uma esg
publica...

Mestrado Limites e possibilidades da psicolo Morais. Mariana UNESP- SAO
genética no aspecto do desenvolvim Lor;es de 2019 PAULO
moral para a aprendizagem cooperat]

Contribuicdes da aprendizag R
cooperativa na escola publica: u (:Brriggr?;t'hggrr?alzg 2019 UNESP- SAO
experiéncia no primeiro ano do ens 9 PAULO

fundamental Mayoral

Aprendizagem cooperativa em sala|
aula na EEEP Alan Pinho TabeS& g Matos, Catarina d
sua relacdo com uma cultura de paz| Graca Almeida

a Otica daguventudes

2018| UFC- CEARA
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Uma proposta de ensino de quini Melo. James UNIVERSIDADE
utilizando aprendizagem cooperativd Duilio ’de Sousa 2018 | DE BRASILIA -
educacéo de jovens e adultos BRASILIA
Aprendizagem cooperativa na praj \.ioni paniell UNESP- SAO
artistica em criangas e adolescentes 2 . 2018
- ~ Cristina Pimenta] PAULO
altas habilidades/superdotacao
Sequéncia Fedathie aprendizage
coopeNrauva no ensino de Matemat Rodrl_gue_s, lliang] 2017| UFC- CEARA
reflexdes metodoldgicas sobre a po§ Maria Pimenta
docente
A Aprendizagem cooperativa col
estratégia metodoldgica no ensino Penhg, Rodolfo 2017| UFC- CEARA
" ) - ena
Matematica no Ensino Médio
A aprendlzagem_ cooperatlya_ como | Bello, Marcia UNESP- SAO
proposta didaticonetodolégica nd ,,. .| 2017
o - Miranda Silveira PAULO
anos iniciais do Ensino Fundamental
Apren_dlzagem cooPerlatlva:. prati¢ Fusco, Janaina UNESCO- SAO
inclusivas da educacéo infantil ao eng Fernanda 2017
PAULO
fundamental Gasparoto
Aprendizagem  cooperativa  Coj oo, pegrg UNICAMP - SAO
possibilidade para promocao 2017
= . . Neves da, PAULO
educacédo ambiental critica.
Silva, Camila UNIJUI - RIO
Perspectivas de formacgéo do tecndl ’ 2016| GRANDE DO
~ . Sousa da
em gestao comercial SUL
Envelhecimento, campesinato e
crédito consignada papel educativo ¢ Jahn. Elisiane dd UFRGS- RIO
movimentos sociais em relacdo i 2018| GRANDE DO
. P . Fatima
estratégias deducacéo financeira cd SUL
Doutorado idosas camponesas e idosos campory
Piano em grupo: desenvolvimento | Reis, Luiz Néri Y
habilidades funcionais através Pflutzenreuter | 2017 UNICAMP - SAQ
. L _ PAULO
melodias folcléricas brasileiras Pacheco dos

Fonte: Elaborado pela autora

Ao observar as categorias isoladas no Quadro Aprandizagem Cooperativa
representada em todas as areas, utilizadas no refinamento destas 15 (quinze) pesquisas. A
cidadania planetariando foi abordada no quadro resultante desta revisdo de literatura,
mostrandese que na delimitacdo da educacédo e/ou ensino ndo existe nerisgoiagpao nivel
de posgraduacadtricto Sensu.

Os dados revelam a importancia da relacdo entre educacéo e ensino. Martins (1992)
faz da escola undtus fundamental de educacéo para a cidadania, para uma melhor convivéncia
em sociedadeonstituindo como a base para o seu exercicio em familia e em comunidade. Para
0 autor, a escola tem que se assumir basicamente um local de abertura a solidariedade, de

responsabilizagdo coletiva, de tolerancia e respeito, de conhecimento e ndo s6 uma
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potencializadora de recursos. Portanto, o levantamento mostra a utilizacdo da metodologia da
aprendizagem cooperativa como participante desse seguimento.

A andlise comprova ainda que nenhuma das pesquisas er8tritel Senswtabordam
simultaneamente as duaategorias que envolvem o objeto de estudo que proponho nesta
dissertacdo de mestrado, indicando assim uma pesquisa inédita. Revela também que o Ensino
da Matematica, unido a revisao de literatura expressa entre o refinamento de uma das categorias
principais, foi abordada em apenas duas dissertagbes de mestrado, sendo apéslas cora
amodalidade de Ensino Médio.

Se considerarmos a categorigdadania planetaria esta ndo apresentou em
consonancia com nenhuma das outras categorias do nosso trabaltemdizagem cooperativa
e 0 ensino da Matemética. Mas apresenta nos dados em apenas uma dissertacdo, um assunto el
afinidade com a cidadania planet8ri a, cuj o
como possibilidade para promocao da educacdwiara nt a | cr2zticao.

Concluise que nossa pesquisa, intitulada por,Ensino da Matemética e a
Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da
EEM Dione Maria Bezerra Pessod&acajus/CEenvolve categorias que formam uma pesquisa
em desenvolvimento original.

Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia, encoraja a pesquisas inéditas quando
escreve a pedagogia do inéeliiavel, em que se relaciona ao entendimento de que a realidade

nao € mas esta sendo, portanto, pode ser transformada.

Precisamos exercitar nossa capacidade de observar registrando o que observamos.
Mas registrar ndo se esgota no puro ato de fixar com pormenores o observado tal qual
para nos se deu. Significa também amifaos a fazer observagbes criticas e
avaliativas a que ndo devemos, contudo, emprestar ares de certeza (FREIRE, 1996, p.
68).

Tal pensamento do autor, nos alicerca e fortalece para o prosseguimento desta area de
investigacdo. Essa acao que articuloudtss nacionais nos permitiu problematizar o ensino da
Matematicaunidaa duas categorias principais do nosso estudo, a Aprendizagem Cooperativa
e a Cidadania Planetaria.

Neste proposito, considerando as tensdes e contradicbes presergesioo®s
escolares que emergem das demandas postas pela sociedade; discutir os elementos histéricos
tedricos e metodoldgicos que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa e suas relacdes com
0 ensino da Matematica e como estes se conectam com a cidddastar@, sera um dos

objetivos do nosso estudo. Para tal, sera delineado um arranjo de escolhas metodoldgicas.
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A primeira delas é delinear/compreender as estruturas que configuram o locus e o
e 0s sujeitos, deste modo realim® um estudo com base emélise documental.
Perceberemos, a partir dos registros postos no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicéo,
as relacbes que se estabelecem entre a estrutura que caracteriza o I6cus investigado e o¢
compromissos politicos e pedagogicos que orienteggistram as praticas educativas.

O PPP, enquanto documento, conssiicomo uma declaragdo escrita dos
compromissos estabelecidos pelo coletivo da instituicdo de ensino em relacdo ao regime
formativo que desenvolvera. Assim, a analise do conteudentessm suas linhas e entrelinhas
configurase como uma importante acéo investigativa de dados qualitativos com o potencial de
revelar os principios, visées de mundo, crencas e valores de quem construiu o documento e
também do contexto em que foi escr8d\(SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Outra decisédo diz respeito a abordagem qualitativa que, por sua natureza, da
especial atencdo ao contexto investigado e aos sujeitos, articulando principios, valores, visdées
de mundo e relacdes que se estabelecem datetnte entre ambos e a realidade mais
abrangente. De acordo com Creswell (2010), ao abordar qualitativamente o objeto, colocamos
em cena o universo de significados que o0s sujeitos constroem a partir de sua relagcdo com o

problema, tornando complexa e amgleompreensdo do mesmo. Neste viés corrobora a autora:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo dignificados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das rela¢des, dos processos e

dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 1995, p. 2122)

Destarte, a presite pesquisa analisa e interpreta, através da abordagem qualitativa,
as caracteristicas sociais que ndo podem ser quantificadas, mas expressadas/refletidas pelc
contexto historico, de vivéncias submetidas aos sujeitos. As estratégias de aproximag¢ao com a
realidadebuscam cercar dialeticamente o objeto de estudo através de diferentes perspectivas.

Pela constituicdo das andlises qualitativas, junto aos sujeitos da investigagao,
teremos em vista identificar os contributos das categorias princigaengolvem este estudo,

AC, EDM e CP, para o processo de formacé&o/constituicdo dos mesmos perante 0s seus impactos
formativos.

Sendo assim, investigage impactos na vida destesa@xnos que participaram
ativamente do EDM nas oficinas de aplicacdo denAGinalidade de analisar os impactos na

vida adulta e desdobramentos em praticas democréticas cidadas, que possivelmente os pilares
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da AC enraizou. Para tal finalidade, adeseucomo estratégia de investigacdo a pesquisa

narrativa.

[...] € uma estratégi de investigacdo na qual o pesquisador estuda as vidas dos
individuos e pede a um ou mais individuos para contar histérias sobre suas vidas.
Essas informacdes sao, com frequéncia, recontadashisiogadas pelo pesquisador

em uma cronologia narrativddo fim, a narrativa combina vis6es da vida do
participante com aquelas da vida do pesquisador em uma narrativa colaborativa.
(CRESWELL, 2010, p.38)

Neste sentido, o estudo analisa pelo discurso das narrativas autobiograficas dos
sujeitos, resgatando a mérna das vivéncias, como o ensino da MatemAfieaitado nos
elementos tedricos e metodoldgicos da Aprendizagem Cooperativa colaboraram para o
desenvolvimento de uma formacéo voltada para a cidadania planetaria junto a estudantes do
Ensino Médio, egressoda escola EEM Dione Maria Bezerra Pessoa. Para isso, sera
considerado um estilo Aindutivoo, com ffoc

interpreta-«o0o da complexidadeo da situa-«o

Esta estratégia citada por Geedl (2010, p.38), tera a combinagéo de ndo somente
0 pesquisador com o entrevistador, mas uma possibilidade de trocas de narrativas entre um
grupo de sujeitos na finalidade de potencializar reflexdes entre as subjetividades de modo
colaborativo. Essa int@cucao foi delineada aqui como uma Roda de Conversa (RC) e teve

sustentacdo metodologica dos Circulos Reflexivos Dialdgicos (CRD).

4.1.2 A construcdo dos dialogos com os sujeitos da pesquisa

Os CRD, conforme Costa (2018, p.5@),[ . . corpstituenme como encontros
intersubjetivos entre sujeitos que partil he
comum que o0s sujeitos desta pesquisa tém é seresieantes da EEM Dione Maria Bezerra
Pessoa e terem participado das oficinas da mdiwagem Cooperativa no Ensino da

Matematica.

Para a instrumentalizacdo e efetuacdo dos circulos, é possivel que ocorra o
intermédio do professor ou mediador que far4 a articulacdo do fluxo dos CRD. Para esta

pesquisa, tal mediacdo fdeésenvolvida por mim e pela minha orientadora, Elisdngela Costa.

Por conseguinte, complementa a autora:
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O movimento realizado por ocasido dos Circulos Reflexivos Dial6gicos toma como
ponto de partida o professor como pessoa e segue em um movimento dsspiral
ampliacdo das experiéncias para o campo intersubjetivo no qual o sujeito se reconhece
como parte de um grupo, que o afeta e é por ele afetado. (COSTA, 2018, p. 50)

Corroborando com as indicagdes, o balanco espicasionado pela ida e vindas
entre osujeito e o coletivoforam mediadas pelas reflexdes/dialogicidade sobre as questdes
investigadas e relacionadas aos impactos da AC e o EDM na formacao e formas de conviver
em sociedademanifestadas pelos sujeitos. Essas, por conseguinte, problematirmdas
evolugéao investigativa proporcionada pelo movimento do CRD.

Neste meio em que ocorre o didlogo e a reflexdo, os sujeitos se reconhecem como
agentes hist-ricos que acumulam em suas fA]J .
e conhecimeiws que iluminam o seu modo de ser / estar no mundo e que sdo fundamentais a

compreens«o dos fen!menos educativoso (COST

Na sucessao da partilha de experiéncias, os egressos refletem sobre syas agdes
maneira de agir e se portar no murnl@mam consciéncia dos diferentes sentidos e significados
presentes em sua existéncia para o exercicio da cidadania e demdanacigem no
(auto)conhecese Poisas narrativas propostas nesta din
mergulhar no seu passado e mossepor inteiro para si mesmo, isto &, lhe é permitido a
possibilidade de rever a sua prépria historia de vida que perpassa experiéncias individuais e
coletivaso (MARTI NS, 2009, p. 40)

E importante enfatizar aqui que no CRD a perspectiva dialética também se faz
presenteyisto que conduz o processo de levantamento e analise de dados, contemplando os
aspectos teoricos e praticos da realidade amtas® pelos sujeito§TRIVINOS, 2007).

Em decorréncia da configuragdo metodoloégica proposta por Costa (2018) em
relacdo a realizacdo de circulos reflexivos dialogicos, estabelecemos a participagdo de seis
sujeitos na entrevista coletf?a por intermédiode uma Roda de Conversa realizada

virtualmenté®,

A partir dos critérios de inclusao, foram selecionados: alunos egressos de turmas de

3° ano do Ensino Médio da Escola investigada, que tenham participado das oficinas de

28 0 termo foi usado aqui, porque necessda participacdo de todos, em cada momento do Circulo Reflexivo
Dialégico por intermédio da Roda de conversa.

29pelas intercorréncias da contaminacéo da eb9jdlecidimos realizar a roda de conversa pela plataforma virtual
6Googl e Me e tviabilizoA & panicipdcaosds todos, por ndo necessitar de locomocgao geografica.
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Aprendizagem Cooperativa no ensinda Matematica; sujeitos que declararam
disponibilidade/aceitacdo/voluntaria para participar da investigacdo. Por consequéncia, 0s

critérios de excluséo foram definidos como nao atendimento aos itens apresentados.

Para ter acesso aos alunos, fdictada a secretaria da instituicdo uma lista
constando nome e contatos dos egressos, na finatldammstituicdo dos sujeitos. Esta inseriu,
por minha solicitagdo, ealunos dos terceiros anos que concluiram a etapa da educacéo basica
em 2018 e 201%eriodo em que ocorreram com efetivacédo as aplicacdes das oficinas da AC,

nas referidas séries.

AplOs o contato inicial e selecionados os sujeitos, foi criado um grupo de
WhatsApp?° para definicdo de data e aplicacdo da roda de conversa, no segundeesgenestr
2022. Definido um dia comumwerificar-seia a possibilidade de participacdo dos integrantes
gue acordaram colaborar da RC.

Com data definida, foi enviado o link, pelo WhatsApp, de acesso ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (IE), onde os participantes tiveram um tempo para
fazer a leitura e decidirem se concordam em participar da pesquisa. Figquei a disposicao para
esclarecer possiveis dividas sobre o TCLE. ApOs o consentimento, receberam jpoailia e
uma copia do arquivo amtado.

Por conseguinte, foi efetuada a Roda de Conveusaserviu como construcée
dados coletivos. Esta realizada através da concesséao e aceite dos participantes, virtualmente,
pela plataforma Google Méétdisponiveis para usuarios de coBt@ogle?.

Nenhum sujeito teve resisténcia para manuseio da plataforma e/ou recursos
virtuais subsidiados. Dias antecedentes a roda de conversa, fiquei a disposicéo para testar a
plataforma ou mesmo sanar duvidas relacionadas ao manuseio, instalagaagdatiesta
ferramenta da plataforma Google.

Por conseguinte, mediante aos termos TCLE e efetivacdo da roda de conversa, foi
reafirmada a solicitada a autorizagdo para gravar o momento virtual/roda de conversa, pela

necessidade d&anscricdo das falagosteriormente, para a forma narrativa (transcrita

30 WhatsApp € unaplicativo[...] para se conectar com amigos e familiares, a qualquer hora e em qualquer lugar.

[...] € gratuito e esta disponivel para celulares em todo o mundo. Troca mensagens e faz chamadas de maneira
simples, segura e confiav@®isponivel em: https://www.whapp.com/about/?lang=pt_br. Acesso emdaa.

2022.

3o Google Meet é um servico de comunicacdo por video desenvolvido pelo Gbagenivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/223467/001128255.pdf?sequehoesso em 30 dez. 2022.

32 Uma conta do Google funciona como o login principal no Google e consiste em um Unico endenacd de e

uma Unica senha [..g permite que vocé acesse facilmente seus Servicos do Google que também compartilham
esse loginDisponivel em: https://suppogbogle.com/adsensmswer/29366?hI=@BR. Acesso em: 30 dez. 2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aplicativo_m%C3%B3vel
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literalmente, da fala original dos sujeitos).

Os dados produzidos e transcritos serdo utilizados exclusivamente no contexto da
pesquisa e os resultados divulgados em trabalhos, revistas e/ou eventogaaad@tificos.
Sendo que todas as informacdes coletadas e expostas serdo tratadas de forma anénima e
confidencial,dado,isto €, em nenhum momento e fase do estudo sera divulgado o nome ou
qualquer caracteristica que identifique o participante, jay s&ra assegurado o total sigilo da
participacéo dos sujeitos.

A RC foi dividida em momentos e blocos, com finalidadereizacdo das
entrevistas narrativas, com inspiracées nos circulos reflexivos dialdgicos, conforme o esboco

apresentado na des@a;detalhada composta no quadro 9 abaixo:

Quadro 9 - Delineamento da Roda de Conversa

Momentos Acdes Perguntas/palavras Ideias a serem
geradoras exploradas

Momento 1 - Iniciagcdo: | -  Apresentacdo d| Apresenta¢d: - Apresentacdo
fase que compreende | pesquisadora; - Quem sou eu? rememoracao do
explicitacao dos objetivg - ldade? momentos vividos n
da entrevistal] - Apresentacdo dof - Onde Moro? Con|escola. (slides cor
sensibilizagcéo par{ mediadores (Orientadof quem? apresentgéo
participacéo g da pesquisa - O que faco no moment( fotografica);
compromisso para com § Coorientador dd sou graduando? Estq-  Apresentacdo d
falas narradas, solicita¢cd pesquisa); trabalhando? Ja tenH objetivo da pesquisa e
de autorizacdo paf algum curso técnico? roda de conversa e pedi
gravacao, apresentacao| - Solicitagédo dg - Um sonho? de autorizacéo d
questionamento inicigfiaut oapr es e|-Perspectivade vida? | gravacao;

com base em recursos q
estimulema producéo di
narrativa, com a maid
riqueza de  detalhe
possivel.

participantes para todg
osintegrantes da Roda (
conversa;

- Exposicéo fotogréficd
dos momentos
vivenciados no Ensin
Médio  coletada  dj
plataforma
facebook/instagram d
escola e acervo pessoal
pesquisadora;

- Explicag&o/descri¢éo d
como se dard a roda
conversa.

- Apresentacédo da quest
central: partilhe conosc
sua experiéncia com
discente participante da
oficinas dal
Aprendizagem
Cooperativa noresino dal
Matematica para se
processo de formacéo.

Momento 2 - Resgate da|
memoria: fase em que o
sujeitos produzen
narrativas centrais, pd
intermédio de perguntzg
geradoras que fardo
resgate da memoria 1

- Explicar que nesta fadg
os Participantes dever3
responder as perguntas
lembralos que podera
desistir da participacdo
qualquer momento, pd
algum motivo. Fala

- Que perfil de estudant
eu era antes de coster e
vivenciar a aprendizage
cooperativa? Que perf
de estudante me torn
apos vivenciar €
participar das oficinas d

- Posturas;

- Pensamentos;

- Perspectivas de vida;

- Convivénciasocial,

- Maneira de se importg
com acontecimentos qu
os cercam, local e global
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vivéncia estudantil par
sua formag&o quando
estes estavam no ensi
tradicional e quand
vivenciaram o ensino pd
intermédio dg
aprendizagem

cooperativa. Sera livre d
interrupcbes por parte d
pesquisador que exerci
a escuta ativa, tomand

também da importanci
da resposta das pergun
para a pgquisa;

- As perguntas serd
feitas por blocos, em gqU
a cada pergunta 0s s
integrantes precisalf
respondéas, nao
necessariamente

seguindo uma ordem d

aprendizagem
cooperativa?

- Que mudancas percel
sobre minha formacal
enquanto pessoa ap
meu Ensino Médio en
relacdo a: convivénca
social, perspectiva dg
vida, maneira de me
importar com o proximo

notas para possive| padronizacdo. Seguind e com o meio ambiente?
esclarecimentos pd assim até a ultim{ A Aprendizagem
ocasido da conclusaq pergunta. cooperativa influencio
desse processo. neste trajeto de formac3

citado anteriormente?
Momento 3 - |- Explicar que est{ Perguntas se dardo g - Considerar as ideias
Questionamentos: nestal momento a pesquisado| tempo real, por serel posturas expressas
fase, a pesquisadol e os mediadores fargd espontaneas, simultédng postas a priori  n(
posiciona indagacde] indagacdes a partir dq e dindmicas. momento 2 e outras qu
através da traducdo d falas do momento dois; surgirem nas maativas
perguntas e reflexde dos sujeitos, de forma qu
expostas, a partir d - Os participantes ficarar 0S (uestionamentos
linguagem construid| livres para esclarecer § reflexes surgirdo d
pela roda de conversa Il indagacgdes. forma dindmica
momento 2, de modo cooperativa €
tornar o mais complet| - Ao final, propor umg compartilhada pelo
possivel e compreensiv| abertura/espaco d envolvidos.

as experiéncias narragla

momento de modo que
integranes poderdo faze
perguntas mutualment

ou refletir sobre d
momento.
Momento 4- Conclusaa | - Agradecer peld - Agradecimentos n

momento final da roda d
conversa em que
pesquisador enfatiza
pede/reforca  sobre
autorizacdo da escuta
processamento  gravaq
para andlise posterior d
dados obtidos. Tra
comentarios dq
agradecimentos para
acolhimentos en
participar deste mmento.

participacdo, reflexdo
contribuicho com 4
pesquisa

- Pedir que definem
momento, avaliando
roda de conversa co
uma palavra, frase o
trecho recordado.

- Reforgar e/o relembrd
0S termos expostos
acordados no TCLH
anteria a acéo da roda d
conversa.

participacao ng
andamento de pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora

Dado a natureza do estudo, relacionada a experiéncias pessoais com a orientacao
do contexto de egressos da EEM Dione MBgaerra Pessoa, esta pesquisa nao ofereceu riscos

fisicos a saude. Também nao ocasionou a possibilidade de riscos de natureza psicolggica, pois
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a participacdo dos sujeitos relaciesea possivel exposicdo a lembrancas que se traduzem
apenas por vivénciakesagradaveis.

Para minimizar os possiveis riscos, foram utilizadas devidas posturas por parte da
pesquisadora. Uma delas foi, o exercicio da escuta sensivel ao meio da roda de conversa, que
se deu no formato coletivo, acolhenal® durante o processo denstrucdo das narrativas,
esclarecendo que se o sujeigsenticonstrangido ou desconfortavel, ndo precisava continuar
com a exposicao oral refletida, podendo até mesmo se ausentar do momento virtual, causando
exclusdo do sujeito, subtrainde assim o espaco amostral. Ndo ocorreu nenhuma
intercorréncia sobre esse aspecto citado.

Outra precaucdo foi que, caso ocorresse eventual perturbacao psicoldgica, o sujeito
afetado teria o direito ao contato com um profissional capacitado, sem custegifosgn
assegurados as possibilidades sobre os possiveis riscos. Ndo ocorreu nenhuma eventualidade
gue necessitasse dos recursos citados acima.

Os beneficios desta pesquisa relaciosama possibilidade de ressignificacdo de
tais experiéncias, através darfilha do vivido e da reflexdo sobre sua formacao estudantil no
periodo do Ensino Médio, podendo contribuir para a investigacdo de metodcohitigas e
reflexivas aplicadas ao ensino aprendizagem.

Partindo do percurso metodoldgico delineado até aquigximo item apresentara
de formadetalhada, dividida em subitens, o I6cus e 0s sujeitos que constituiram esta pesquisa.
Por conseguinte, parte ainda deste capitulo abordaremos a andlise dealatasida na
perspectiva de narrativas biograBcaom a articulacéo de reflexdes sobre a formacao vivida
na escola e seus reflexos nos ambitos familiar, social, de trabalho e de convivéncia comunitéaria,
intermediada pelas analises transcritas da Roda de Conversa na perspectiva metodoldgica dos
CirculosReflexivos Dialdgicos.

Sendo ainda, a andlise dos dad@salizada a partir da perspectiva dialética,
integrando elementos fundamentais, como a historicidade, a concordancia/contradicdo e a

totalidade nas quais se insere o fendbmeno em pauta.

4.2 Conhee@ndo o l6cus e os sujeitos

4.2.1 EEM Dione Maria Bezerra Pessoa
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A Escola EEM Dione Maria Bezerra Pessoa é uma instituicdo de ensino regular,
localizada no municipio de Pacajg&, no Bairro Bangué, na zona urbana da cidade. Pertence
a Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Eduda¢ZREDE 9, da Secretaria da
Educacéo do Estado do Ce&ar&@8EDUGCE.

Foi inaugurada em 26 daneiro de 2017 pelo Governador Camilo Santana e pelo
secretario de Educacdo do Estado do Ceddil@an Alencar. Recebe nome de EEM Dione
Maria Bezerra Pessoa em homenagem a uma educadoraugaecontribui com ensino da
cidade de Pacajus.

No dia 13 demarco de 2017 a escola entra em funcionamento, representado neste
dia o primeiro dia de aula. A equipe gestora, que est4 na escola até hoje, composta pelo
professor/diretor Luciano Alves Nogua e pelas coordenadorAsa Laura de Souza Oliveira
e Klebiane Evangelista Nemer. Estou dentre os professores que lecionam desde a fundacao
desta instituicdo. Importante destacar também que os antigos bolsistas/graduandos do Prece
UFC que ajudaram nanplementacdo da metodologia, Marcos e Raquel, hoje sé&o professores
desta instituigao.

A estrutura fisica da escola € ampla e conta com trés blocos: administrativo:
contendo as salas da Secretaria, Biblioteca Paulo Eduardo Queiroz de Aguiar, Grémio
Estudarit Professor Edgar Linhares, Coordenacéo Escolar, Coordenacdo de Area e Sala dos
Professores e Sala de Video; Bloco de laboratérios: com dois laboratérios de informatica,
laboratorio de Matematica e laboratério integrado de Ciéncias, Fisica, QuimicagiaBiol
Bloco de oito salas de aulas; Centro de Convivéncia e Quadra Poliesportiva Luiz Gonzaga de
Menezes.

A escola atualmente tem um total de 740 estudantes, destes 393 ramanha
e 347 no turnalatarde. Oferta as trés séries do Ensino Médio basisodois periodos de
funcionamento. Além da equipe gestora citada anteriormente, conta com um quadro composto
por quatro funcionarios administrativos (dentre estes a secretaria edcéfagyxiliares de
servico, duas merendeiras, um porteiro, um \edianta e sete professores.

Dos trinta e sete professores, o perfil de formacao profissional/académica destes &
representado por dodoutorande que lecionan historia e outro Matematica; trés mestres que
lecionam filosofia, biologia e portugués, cada um; duas mestrandas, uma coordenadora
pedagogica e a outra professora de Matematica; o restante com nivel de especialista ou apenas

graduados.
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Destes, ha efetiw e temporarios. Alguns lecionam em duas escolas para
complemento de carga horaria. H4 aqueles também que residem em diferentes cidades com
distancias daté65 km da institui¢ao.

A instituicdo apresenta como marca identitaria a aprexidedcooperacdo e a

solidariedade, cujos valores os cinco sao destacados no Projeto Politico:

- Cooperacaoe Desenvolvemos um relacionamento de interdependéncia entre os
individuos com diferentes potencialidades com o objetivo de alcancar um bem
comum. AsBn, estabelecendo uma relagéo de convivéncia e confianca;

- lgualdade- Proporcionamos oportunidades iguais para todos que fazem esta
comunidade escolar;

- Democracia Respeitamos todas as opinibes e assumimos o consenso da
comunidade escolar;

- Solidariedade Somos solidarios com a pessoa humana construindo vinculos
reciprocos na comunidade escolar. (CEARA, 2022, p. 8)

Valores destacados inclusive em suas normas internas, que tiveram como inspiracao
o Programa de Educacdo em Células Cooperativas (PRE@E)scola de EEEP Alan Pinho
Tabosa, passando assim a ter o | ema de AUma

A escola contempla diferentes projetos pedagogicos, dos quais: Roda de leitura,
biblioteca itinerante, Laboratério de Redacéo para o EheRlanode acdo Enem, Plano de
acdo SPAECE, Liga esportiva DP, Gincana DP, Reforco escolar de Matematica, Projeto
Professor Diretode Turma (PPDT); ®jeto de Vida, dentre outros elaborados pela equipe
pedagogicainterdisciplinarmentepelo movimento do ano letivo.

O sistema de Avaliacdo interna, propostas as estugd@&ntesnposta pela média
aritméticada parcial |, Parcial 1l e Bimestral. Elas séo reaplicadas a cada bimestre. A parcial |
e feita individualmete, sem subsidio de pesquisas a fontes quaisquer. Ela € composta com
guestdes subjetivas e objetivas. A parcial Il € efetuada em analise coletiva, nota de desempenho
nas células cooperativas. Envolve as atividades cotidianas, assiduidade, pesquisatesativid
diversificadas (apresentacdo artistica, praticas laboratoriais, acdo social, seminérios, aulas de
campo, dentre outras). A Bimestral é realiza no final do bimestre, realizada individualmente,
sem auxilios de fontes de pesquisa. As questbes sdo to@tisas. Utilizase também o
preenchimento de fichas de gabaritos-adronizados, com a finalidade de-préparar os

discentes para as avaliagbes externas.

330 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho
escolar dos estudantes ao término da educagéo basica. Em 2009, agedeigoou sua metodologia e passou a

ser utilizado como mecanismo de acesso a educacdo superior. Fonte: https://www.gov.Hrfitaepéstie-
atuacao/avaliacae-exameseducacionais/enem. Acesso em: 31 dez. 2022.
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Em relacdo as avaliacbes externas, no ano de sua fundacao, a instituicao ja foi
submetida ao SAE Neste ano, se caracterizou com primeiros passos e estudos para
implementacgéo da Aprendizagem Cooperativa. Nos anos de 2018 e 2019, foram efetivadas as
oficinas da AC, durante todo ano letivo. Sendo que em 2019, apos analises e avaliacdes do
primeiro anode implementacdo do processo, essas foram aprimoradas. Nos anos de 2020 e
2021 nao foi utilizada a metodologia por conta do distanciamento social, ocasionado pela
pandemia da Cowvid9.

Nesta perspectiva, obsersa os resultados das avaliacfes extermasval federal,
constitutivos pelos resultados do SAEB, avaliacao bianual, por proficiéncia das disciplinas, no

quadro 10:

Quadro 10: Resultados do SAEB por niveis de proficiéncias das disciplinas avaliadas.

RESULTADO
ANO
Proficiéncia emportugués Proficiéncia em Matematica
2017 272,70 274,55
2019 294,53 286,85
2021 284,84 270,76

Fonte: Elaboraalpela autord*

Os resultados das disciplinas avaliadas, mostram que durante as aplicacdes das
oficinas de aprendizagentooperativa, 0s niveis de proficiéncias se mantiveram em
ascendéncia. Mostrando que a metodologia podera ter ajudado no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes envolvidos. Por conseguinte, em 2021 revela que a pandemia
juntamente a ndo aplicacaomeatodologia, ocasionou a queda do rendimento dos alunos.

No quadro 11 serdo apresentados os resultados das avaliagcdes externas anuais ao
nivel Estadual, SPAECE:

Quadro 11: Resultados do SPAECE por niveis de proficiéncias das disciplinagaliadas.

RESULTADO
ANO

Proficiéncia em portugués Proficiéncia em Matematica

2017 280,6 266,7

34 Quadroelaborado, pelos dados obtidno sistema SAEB/INERos resultados por escolas. Disponivel em:
http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultdital-externo Acesso em: 24 set. 2022.


http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-externo
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2018 2844 290,6

2019 287 292,4
Fonte: Elaboranlpela autor&®

Os dados apresentados da avaliacdo anual foram realizados apengeriesiEs
apresentados no quadro.lEm 2020 ndo se realizou, a avaliagdo externa, por conta da
pandemia, poisas aulas estavam no formato reaidte emergenciaNo ano de 2021 foram
feitas apenas avaliagcdes diagndésticas na finalidade de avahapaxstas do isolamento social
no rendimento dos estudantes.

Os dados obtidos no quadro 11, estdo em acordo com o quadro 10. Por serem
anualmente expde que no ano de 2@lperiodo que ocorreu a aplicacdo da metodologia da
AC durante todo ano letivo, foiano em que a proficiéncia superou todas as expectativas do
ambiente escolar. No ensino da Matematica este resultado € mais expressivo, e é sobre este
impacto que analisaremos no item 4.3 deste capitulo na vida dos sujeitos envolvidos.

Vale ainda ressaltaaqui, que as oficinas da AC eram concentradas quase
diariamente apenas nas turmas de 3° anos do Ensino Médio, por terem o apoio dos monitores
do projeto Prece. As demais turmas tinham oficinas no maximo duas vezes ao bimestre por
disciplina. Os estudantesncluintes do ano de 2019 apresentararamelhor eficiéncia que
em 2018, poisa metodologia foi refinada e aprimoradas estudantes destas turmas avaliadas

haviam praticado um contato inicial com a AC, mesmo que timidamente, no ano anterior.

4.2.2 Os sujeitos da pesquisa

Esta sec¢do, construida a partir dos dados produzidos durante o desenvolvimento do
momento 1 (abordado no quadro 9), delineado na Rod2odeersa, versa sobre aspectos

identitarios dos sujeitos, integrando dados objetivos referentes a género, idade, origem, estado

35 Quadroelaborado, pelos dados adaptados a tabela apresentada no Projeto Politico da escola EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa, do ano de 2022.

36 0 ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estao impedidos por decreto de frequentarem
instituicdes educacionais para evitar a disseminacdo do virus. E emergencial porque do dia para noite o
planejamento pedagogico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado. Foi preciso pensar em atividades
pedagdgicas mediadas pelo uso da internet, pontuplcadas em fungéo das restricbes impostas pela-dévid

para minimizar os impactos na aprendizagem advindos do ensino presencial. O curriculo da maior parte das
instituicoes educacionais nao foi criado para ser aplicado remotamente.
Fonte:https://www.ufrg.br/coronavirus/base/artigpensinearemoteemergenciakt-a-educacae-distancial.

Acesso em: 24 set. 2022.
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civil, ocupacéo laboral atual, sem perder de vista elementos subjetivos que lancam luzes sobre

os desafios presentes nas redacue se estabelecem entre formagdatrabalho.

~

A perspectiva de construcdo de dados relativos a identificacdo foi a narrativa,

permitindo, portanto, o fluir de dados n&o previstos e considerados importantes pelos sujeitos.

Os sujeitos da pesquisarén egressos que aceitaram o convite em participar de
maneira voluntaria e colaborativa. O contato se deu virtualmente, por intermédio do contato de

telefonee/ou redes sociais, pela lista de alunos recebida pela secretaria da escola.

Apos, foi criado @rupo de WhatsApp para aproximacdes com o0s sujeitos. O grupo
foi essencial para a definicdo de uma data em comum e disponibilidade para participar da Roda
de conversa. Durante este intervalo de escolha e busca de tempo/periodo em comum, alguns
sujeitos deistiram de participar, devido a incompatibilidade de horarios. Foi seguida a ordem
da lista de nomes enviada pela secretaria, para preenchineamcatcia do espaco amostral

de seis sujeitos.

Assegurada a participacdo destes, foram marcados a dataoeir@m para o
momento da Roda de conversa, inspirada nos moldes dos circulos reflexivos. A composicéo

dos sujeitos desta pesquisa, pode ser visualizada no quadro 12, a seguir:

Quadro 12: Sujeitos da Pesquisa

Cédigo Atores Sexo Idade | ocupacéadformacéo Perspectivas de vida
participantes
Egresso 1E1) | Discente dg Masculino 21 anos| Técnico em| Biomedicina
2018 radiologia
Egresso ZE2) | Discente dg Feminino 21 anos| Cursando  Terapi{ Esteticista
2019 Ocupacional
Egresso 3E3) | Discente dg Masculino 21 anos| Cursa andlise df Piloto de avidao -
2018 desenvolvimento d{ Engenharia Elétrica o
sistemas Mecatrbnica
(programador)
Egresso 4E4) | Discente dg Masculino 21 anos| Trabalha em umg{ Eletrotécnico
2019 empresa
Egresso §E5) | Discente dg Feminino 21 anos| Cursando Bem sucedida em su
2018 Engenharia dq formacao/profissdo
producéo
Egressd (E6) | Discente dg Feminino 21 anog| Cursando Letras Cursar mestrado
2018 Doutorado de acordo co
a sua formacéo

Fonte: Elaborada pekutora, 2022.
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Todos os sujeitos da pesquisa Bhanos, metade foram do sexo feminino e metade
do sexo masculino. Destes, quatro sao concluintes do 3° ano no ano de 2018 e dois de 20109.

O sujeito E1, discente que conclaiiEnsino Médio em 2018pje ele é técnico em
radiologia, exerce sua profissdo no hospital de ItattigaComenta que vivenciar nesse meio
profissional em que se encontra, despertou a vontade de ser biomédico. Hoje ele mora em
PacajusCE, com seus pa&savos.

O sujeito E2, discente que concluiu o Ensino Médio em 2019, moPaeajusCE
com os pais, irmao e acomoda mais duas pessoas em seu lar. Atualmente esta noiva. Cursou
terapia ocupacional pela Universidade Estadual do Ceard (UECE). Para apdaspesas,
trabalha com venda de produtos (inter)nacional em parceria com uma empresa multinacional.
Por intermédio da sequéncia dessas vendas ocorreram o despertar para se profissionalizar comc
esteticista. Planeja continuar nas duas carreiras profssiescolhidas.

O sujeito E3 € amante da aviagdo, tem um sonho de se tornar piloto. O discente
concluiu seu Ensino Médio em 2019. Atualmente mora com a sua mae e irmao em®@&cajus
e é solteiro. Hoje ele é programador e cursa andlise de desenvolvimaigtethas, profissao
gue se sente confortavel. Planeja fazer Engenharia Elétrica ou Mecatrénica, enquanto retarda a
realizacdo do sonho, cujoisteio ainda ndo esta no patamar da familia.

O sujeito E4 mora em Pacaj@& com seus pais, atualmente esté&@ Concluiu
sua etapa no Ensino Médio em 2019. Trabalha em uma empresa/fabrica que produz matéria
prima para a confeccao de roupas intimas femininas. Almeja fazer um curso de eletrotécnica e
investir nessa carreira.

O sujeito E5 é solteira @ncluiu seu Ensino Médio em 2018. Esta finalizando o
curso de Engenharia de Producédo pela Universidade Federal do Ceara (UFC), campus em
RussasCE®’. Atualmente divide residéncia tanto na cidade em que esta concluindo sua
formacdo como em Pacaj@E, cidale de seus Pais. N&o trabalha, mabokista da

universidade (UFC) do Programa de Educacgéo Tutorial @8Eipjeta ser bem sucedida na

37 Russas esta localizada a 162 km da capital do Ceara, Fortaleza, sendo suas principais vias de acesso a rodovia
Federal Santos Dumont, BRL.6 e aCE 356 que liga Russas ao estado vizinho, Rio Grande do Norte.-snita

com 0s municipios de Jaguaruana, Limoeiro do Norte, Morada Nova, Beberibe, Palhano, Quixeré e juntos fazem
parte da microrregido do Baixo Jaguaribente:https://russas.ce.gov.br/sobmessasAcesso em: 31 dez. 2022.

380 Programa de Educacéo Tutorial (PET) insere estudantes de graduacdo em projetos de educacéo tutorial com
o0 objetivo deaplicar seus conhecimentos e ampliar sua formacao. As bolsas sdo pagas mensalmente aos estudantes
universitarios e ao professartor de cada grupo PET. Fortips://www.fnde.gov.br/programas/bolsas
auxilios/eixosde-atuacao/educacdatorial. Acesso em: 26 set. 2022


https://russas.ce.gov.br/sobre-russas/
https://www.fnde.gov.br/programas/bolsas-e-auxilios/eixos-de-atuacao/educacao-tutorial
https://www.fnde.gov.br/programas/bolsas-e-auxilios/eixos-de-atuacao/educacao-tutorial
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sua formacao/profissdo em que escolheu, compensacao e retribuicdo todo esfor¢co e dedicacéo
gue sua famili¢ghe concedu.

O sujeito E6 concluiu o Ensino Médio em 2018. Cursa Letras Portiigulés pela
Universidade Federal do Ceara (UFC). Mora com os tios em For@E2apor conta da
localizacdo da Universidade. Nao trabalha e participa sempre dos projetos dedniciag
cientifica da Universidade, recebendo assim bolsas de estudo. Pretende continuar no meio
académico, por conseguinte cursar mestrado e apds Doutorado. Almeja ser professora

Universitaria.

4.3 Limites e possibilidades daAprendizagem Cooperativa no ensino daviatematica: o

gue revelam as narrativas dos sujeitos?

Esta secdo foi constituida a partir da analise das narrativas (transcritas) que se deram
pela Roda de Conversa (RC) proporcionada pelos contributos metodolégicos dos Circulos
Reflexivos Dialégicos (CRD), seguindo os passos descritos anteriormente.

Para preservar a identificacdo dos sujeitos foram usados cdédigos, E1, E2, E3, E4,
E5 e E6 como descritos no quadro 9. As reflexdes e narrativas transcritas seguem apresentadas
no seumodo original, sem nenhuma alteracdo, como o sujeito se expressou (fala oral), ou seja,
estardo em primeira pessoa. Salvo quando na fala representar nomes que os identifiquem, neste
caso, usaremos 0s codigos substituindo as identidades/nomes dos sujeitos.

A patrtir dos relatos biogréficos foi possivel compreender de maneira situada como
o Ensino da Matematica (EDM) por intermédio das oficinas da aprendizagem Cooperativa (AC)
modificou a formacao e vida desses sujeitos, estudantes do Ensino Médio, egressadad
regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pac#pemrai Brasil. As
reflexdes encontraree divididas em dois tépicos.

No primeiro, denominadoReflexdes sobre a formacao vivida na escai@o
investigadas as posturas e a formag@ogiijeitos a participacao nas oficinas da AC no ensino
da Matemética. Dados foram construidos no momento 1 da roda de conversa, detalhado no

quadro 9 por duas perguntas geradoras.

39 A cidade de Fortaleza esta localizada no Nordeste do Brasil, mais precisamente no litoral diveSézala,

em uma regido de clima tropical e vegetacao litoranea [cidade possui mais de 2,6 milhdes de habitantes. E a
maior cidade em populagdo do Ceara, a segunda do Nordeste e a quinta do Brasil. Fonte:
https://mundoeducacao.uol.com.br/geogrédidéleza.htm. Acesso em: 31 dez. 2022
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O segundo, denominaddReflexos no ambito familiar, social, trabalho e
convivéncia comunitarieaborda as mudancas de posturas e formacgéo dos sujeitos, departir
duas perguntas geradoras, especificadas no quadro 9, momento 2 da roda de conversa.

Antes de comecarmos com as analises de dados, ressalto aqui que 0 momento 3,
delineado no quadro 9 da roda de conversa, ndo apresentou dados. Os sujeitos posicionaram &
falta de necessidade de complemento das falas e reflexdes perante as narrativas dos
paticipantes,visto que os momentos 1 e 2 permitiram o movimento ciclico destas. Por
conseguinte, a RC apds o momento 2 ja passa para o0 momento 4, conclusdes/agradecimentos ¢
duvidas/perguntas (ordem burocratica), cujas falas ndo constituem dadaoss paigetos

investigados.

4.3.1 Reflexbes sobre a formacao vivida na escola

Para caracterizar as reflexdes sobre a formacéo vivida na esootemento 1-
denominado pommiciacdonaRoda de Conversa, fe& necessario para estimular a producao
da rarrativa. O resgate na memodria dos momentos vivenciados no ambiente escolar foi
abordado por intermédio de apresentacdo (em video) de registros fotograficos dos periodos e
ocasides marcantes entre 2018 e 2019.

Antecedente a exposicao fotografica, forastigados a percepc¢ao e perceberam a
relevancia em apresentarem a participacdo através das falas que se daria posteriormente.
Mostrei, através de uma narrativa autobiografica, o quédo importante foi a experiéncia
vivenciada em minha vida, como queria invgstas percepcdes na deles, enquanto sujeitos.
Segue um trecho de minha fala:

[...] eu aprendi muito com vocés nesse tempo. Antes da gente comecar
verdadeiramente, eu quero primeiro agradecer muito, demais, por vocés aceitarem a
participagédo, [...] vocéforam selecionados para representarem um periodo que a
gente trabalhou com a aprendizagem cooperativa la em 2018, 2019, antes da
pandemia. E vocés vao representar pela fala, tudo que foi vivido, os alunos que
estavam |4, v8o representar os sentimentosemsacdes, as coisas boas, as coisas
ruins. Vou trazer uma memoria fotografica dos momentos que a gente taivea,
algunsndo estejam nas fotos, porque tinha uns que ndo gostavam de tirar foto né! eu
tirava as vezes escondida e dizia g&e ia postar, e ndo postava. Mas ficou guardada
nos meus arquivos, certo! E eu quero dizer que nessa memdria eu vou representar a
gincana que fizemos, as interacdes, as brincadeiras, as disputas né! o0 momento I no
centro de convivéncia. Os momentos gwerhos em quadra, na sala de aula, no
laboratério, no contraturno, as festas que foram realizadas. A preparacao, a aceitacdo
do outro, a aceitacao de vocé mudar o seu jeito para que 0 outro compreendesse, ou
entdo a aceitacdo de conseguir ser ajudaddijrueealuno que no comecgo néo queria

ser ajudado e tudo isso foi conquistado. Representara as escolhas, a proje¢do de vida
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€ 0 que repercutiu até hoje na vida de vocés. Sera que ainda tem alguma coisa daquele
tempo que foi semeado e agora ta dando frutis8d=que a gente quer investigar!

Apoés a fala de sensibilizacdog¢orreu uma apresentacdo em slides de registros
fotograficos da partilha da convivéncia e ensapoendizado na disciplina de Matematica.

Com os contributos da fala e resgate da memosasujeitos reverberam a
sensibilizacdo e o movimento marcante que foi o Ensino Médio, por intermédio da
Aprendizagem Cooperativa. Como podemos visualizar nas falas, introduzem perspectivas de

mudancas formativas enquanto sujeitos ativos da propria historia

[...] Foi uma experiéncia que realmente mudou muita coisa na nossa vida, eu acredito.
(E1)

Na época a gente achava que era coisa passageira e a gente vé o quanto faz falta hoje,

0 Ensino Médio. Dentro da universidade hoje eu percebo o qudrtsimo Médio é

uma ®pocaé que a gente na ®poca s- recl a
falta. (E5)

Particularmente d& aquele aquecimento no coracdo, da aquela emocdo de lembrar
todos os momentos que foram vividos. Enfim, toda a memdéria afetacoreada a
essas fotos, e a nossa experiéncia no Ensino Médio. (E6)

Os sujeitos da pesquisa passaram toda a sua Educacdq Bemdzdos pelos
principios e a¢des do ensino tradicional, sendo que no 3° ano do Ensino Médio compartilharam
experiéncias com uma mudanca de metodologia de eagmreadizagemgue ndao mais era
valorizado o individualismo, competicdo a imitacdo do sabas sim, a construcéo
colaborativa do conhecimento, uma tentativa de formacéao critica, protagonista, subsidiada pelas
oficinas da AC.

A partir da transcricao das falas transcritas posteriormente, seguimos 0 movimento
de analise, considerando as posturgemspectivas de mudangas que se deram nos/para 0s
sujeitos. Eles relataram suas percepcoes, antes e apds vivenciarem o EDM com a AC, a partir
das seguintes indagaco&3ue perfil de estudante eu era antes de conhecer e vivenciar a
aprendizagem cooperati?aQue perfil de estudante me tornei ap0s vivenciar e participar das
oficinas da aprendizagem cooperativa?

Destacamos que o momento espiral de Ida e Vindas dos Circulos Reflexivos
Dialégicos propiciou aos sujeitos refletir / complementar suas falas (COXIA). Deste

modo, o recorte/pausa/distanciamento entre estas foram unificados em um Unico bloco de
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transcricdo das falas para cada egresso. Elas séo identificadas por destaque negrito, como
visualizamos nas respostas a seguir. Caso ndo haja este desi@digaeque 0 sujeito néo
complementou sua fala.

A distribuicdo dos dados foi efetivada da seguinte forma, apresentacdo da
transcricdo da fala do sujeito em resposta as duas perguntas citadas acima (destacadas), seguid
da andlise. As respostas consorarg@contranse apresentadas e analisadas em forma
conjunta.

Quando indagados sobre o perfil de estudante que tinham apésoenhecer e

vivenciar a aprendizagem cooperativa 0s sujeitos se posicionaram da seguinte maneira:

Sobre o perfil de égdante, o tipo de estudante que eu era antes da aprendizagem
cooperativa, eu era muito écomo eu PpPoOssc
complexo em relacdo a pensamentos e questdes sabe, no geral, e com a aprendizagem
cooperativa eu fui tomando congatambém tomando forma sobre como pensar, sobre
como arquitetar né, tudo, em um contexto geral, porque em organizacdo eu era
horr2vel, em termos de tentativas eu er
desistia facil. E também tem uma coisa muito imgud, que no caso vai ser a
segunda pergunta, uma coisa que a aprendizagem cooperativa mostrou pra mim, que
era um problema meu, que eu nunca tinha sido diagnosticado antes, que, enfim, eu
achava as coisas muito dificeis de uma forma diferente, sabe?iEraiaagem
cooperativa me mostrou que na verdade existia alguma coisa, algum problema, enfim.
Foi o que a aprendizagem cooperativa me mostrou, que faltava muita coisa ainda para
eu me tornar melhor. Foi issblo caso eu vou complementar o que eif azer a
segunda parte da pergunta né, que eu deixei pela metade a primeira parte, que era o
que eu me tornei apés vivenciar as oficinas de aprendizagens cooperativa, que no caso,
justamente como eu tinha dito antes, eu era uma pessoa muito vaga assim, tanto faz
sabe? Qualquer coisa serve. Com a oficina em si eu comecei a criar a questdo do
gquestionamento, porque por mais que a oficina me ajudou bastante, eu percebi que em
um certo ponto eu senti uma limitagdo que eu ndo conseguia transcender de forma
alguma, pringhalmente quando o assunto era pessoas, € iSSO me causava um certo
pavor, afinal eu nem conseguia resolver bem comigo mesmo, mas a oficina me fez
querer melhorar ainda mais. Entao apoés o final do Ensino Médio eu iniciei consultas
com a psicologa e depois dérias consultas ela chegou a um ponto que eu possuo
TEA, Transtorno do Espectro Autista, e com esse ponto em questdo a gente foi
trabalhando, e eu possuo TEA do nivel um, que é o nivel que precisa de suporte. E
isso foi uma coisa muito interessante, pergse ndo fosse pela aprendizagem
cooperativa eu nunca teria me questionado sobre nada disso, para mim sé seria uma
coisa normal, porque enfim, pra mim era normal. Eu vivi a minha vida inteira, desde

a infancia até a adolescéncia, naquele periodo do ENgd@, achando que era

normal ser tdo vago ou sempre ser tdo fechado ao mesmo tempo, sabe? Era uma
situacao muito aflitiva pra mim. Depois que eu comecei a me questionar essa situacao
mudou, sabe, el a se tornou al gosmoaE s éun
eu até comecei a me sentir mais aliviado, comecei a me sentir com mais certeza do
gue queria dai em diante. Basicamente. (E1)

O E1 apresenta quebra de paradigmas. Sua postura revela que durante toda a sua
educacao basica atravessada pelo ensid@ional ndo conseguiu provocar tantos balangos na

busca do fAeuo0 esudSimporéancia gasecimdadel Faz c@®n que ele seja cada vez
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mais capaz de tomar decisGes acerca da sua prépria vida. Por conseguinte, da comunidade,
fazendo com que, ow afirma Freire (2015), a sua posicdo ndo € de apenas estar no mundo,
mas com ele, um ser de relacdes e ndo apenas de contatos, que sabe se relacionar e entender s
singularidade no mundo, onde ha uma presenca de criticidade.

Neste viés, 0 E1 Expressaega busca pelo autoconhecimento, proporcionado pelo
ambiente transformador que € a AC junto ao EDM, tornou um ser reflexivo e critico, capaz de
discernir sobre sua propria realidade.

Vejamos agora a posicdo do E2:

Ai assim, antes da aprendizagem coope&ratu era uma aluna que ndo sabia,
principalmente, criticar as pessoas, porque 0 que eu lembro era que quando a gente
fazia as primeiras aulas a gente tinha o nosso contrato de convivéncia, e a gente
aprendia as formas corretas de se expressar, tinhpouatss e cada ponto a gente

tinha que aprender. E um dos pontos era saber criticar e receber criticas, e eu era uma
pessoa que nao sabia receber criticas e ndo sabia criticar. Eu achava que estava
contribuindo para aquela pessoa, ndo que eu fizesse poé stalque como eu me
expressava da forma errada, as pessoas acabavam entendendo da forma errada. Entao
assim, isso fez com que eu melhorasse nesse requisito, principalmente na questdo da
faculdade, porque é dificil lidar com gente, mas tudo bem. E recdbeas, eu ndo

sabia receber criticas, ficava muito mal quando as pessoas chegavam para mim e
diziam AEZ2, i sso daqui t8 erradobo, princ
guanto eu era terrivel na Matematica. Quando as pessoas chegavam praziaim e di

que estava errado, pronto, 0 meu mundo acabou. Era isso. Isso me ajudou lastante.
complementoqueeqyuer o fazer ® porque ® assim, ®
eu s l embrar o nome aqui éo EA4! Fal ou
seniu so para escola, serviu para a vida. E a aprendizagem cooperativa faz isso com
agente, ela faz com que vocé consiga pegar aquilo que aprendeu na escola e aplicar
dentro da sua vida, 0O que ® muito raro i
falei queesse ponto é muito importante porque eu passei a ser uma pessoa que se
importa mais com 0s outros, que tem a capacidade de ter empatia pelas outras pessoas.

E eu tinha dificuldade ni sso, tinha n«o,
di zia fmaoh,ded itcauh dade ni ssod0 mas eu sei f
Aimais isso ® t«o f8&cil! Porque ela tem

colocar no lugar do outro, e perceber o porqué daquela situacdo para ele dava tanto
medo. E depois da aprdizagem cooperativa eu comecei a perceber isso em mim, a
trabalhar nisso (E2)

A E2 mostra tragcos em mudancas refergataceitacdo do outro, mas também de
saber se expressar no tempo certo e periodo oportuno. Essa habilidade adquirida na E2, mostra
uma capacidade de saber viver em coletividade, exercer seu papel critico e social enquanto
cidada e entendedora da realida#tyendo respeitar o espaco do outro e ndo se calando sobre
as adversidades. Nao aceitando também as imposicdes, passivamente. Mostra o exercicio da
consciéncia critica promovida pelo dialogo (FREIRE, 2015).

Revela ainda a movimentacédo da transformacadamie aponta Paulo Freire:
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A Uma educa- «o gue possibilitasse ao h ¢
problemética. De sua insercao nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de
seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a for¢ca e a coragem de lutar, em vez
deserlevadoearst ado ° perdi-«o de seu pr-prio
alheias. Educacéo que o colocasse em didlogo constante com o outro.

Que o0 predispusesse a constantes revis»
(FREIRE, 2015, p.86)

Partindo das reflex@eexpostas pelo autor, obsessa que a tessitura critica
desenvolvida pelo dialogo, a convivéncia entre aprendizagenpartilha de experiéncias,
conseguiu fazer com qUE2 saisse do estado de acomodacdo. Soubesse debater, mesmo que
em campo limitadosobre as ideias propostas nas aulas. Um exercicio de entendimento das
O6prescri-Respailthei asodi dei as, uma o6éans8lise ¢
balanco espiral do CRD, no momento desta pesquisa.

Ja& os sujeitos E3 e E4 expressam mbegimento, percepcdes e mudancas de

posturas em falas consonantes, como podemos visualizar respectivamente:

Bem, antes da aprendizagem cooperativa, 0 que eu posso dizer que mudou, como eu
posso dizer ¢€éeu era um al uno cupenagedo,gaabi a
cheguei a ficar, mas ¢éentendia o0 cont e Y%
gostava, nédo fazia esfor¢co para entender aquilo que na hora talvez eu néo estivesse
achando interessante. E a aprendizagem cooperativa mudou muito isso, elizposso

que foquei mais, aprendi a focar mais, ndo sé ver por cima do conteldo sem absorver,

foi muito bom. E também na Matematica em si, ajudou muito também. (E3)

Eu acho que algumas pessoas que me conhecem do tempo da escola sabem que eu era
umalunondonui t o assi méal ®m de n«o ser muito
comportamento um pouco diferente dos outros. E certas vezes eu até cheguei a
atrapalhar as aulas da Juliana. Estou grato a ela por ela ndo ter desistido de mim, ela
conversava comigo, me ogdou para o projeto e eu abracei. Deu tudo certo. Eu
aprendi bastante coisa, mudou meu jeito de pensar. Ela ndo me ensinou apenas
Matematica, me ensinou coisas que me ajudaram em outras matérias, e também na
vida, coisas que mudaram o meu jeito de seu j@ig0 de ver as coisas. E foi muito
gratificante passar esse tempo com ela, que me ajudou bastante. Foi muBofaom.

eu complementar o que eu disseque foi uma mudanca na minha vida, a
aprendizagem cooperativa, que me ensinou a ver bastante malifeirastes de
resolver, tanto os problemas de Matematica, como em outras coisas. Me ensinou a
ouvir o proximo, ouvir dicas, receber ajuda. E me ensinou a ter vontade de aprender,
uma coisa que eu tinha pouca. Muitas vezes eu tinha medo de errar. Asiveres e

nocdo do que fazer, mas ndo fazia por medo de errar, ficava esperando o proximo, as
vezes me retrancava. E a aprendizagem cooperativa me ajudou a mostrar o que eu sei
independente de estar certo ou errado, tentar fazer. E €64%0.

Os E3 e E4evelam a heranca do ensino tradicippautadoe moldadgoor uma
engrenagem de regulagéo, mostrando que o sistema aprova estudantes, sem muito esforgo e

dedi ca- «o, gue sabem o6i mitarod, Oreproduzir
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criticidade, apenas aceitar e se moldar as influéncias neoliberaisflyigen as politicas
educacionais. Por outro lado, expdem o poder de formacdo que as metodologias no viés critico
tem sobre a vida dos sujeitos, que eles agora conseguem decidir sobre os caminhos que devern
percorrer. Os E3 e E4 agora sdo protagonistasadhistoria e entendem o papel importante de

sua vida em sociedade.

Tal efeito corrobora com os pensamentos de Freire (2015, p.38), em que para uma
educagcdo como prética de liberdade, necessita da defesa e respeito do ser humano na suz
Aont ol - ga che voera-xuj ei toodo. Ou sejsada'sombmer h
de opress«o esmagadorad, pela tomada de <con
0 respeita como pessoa.

Concluimos assim, os sujeitos E3 e E4 reverberam um desenvutlvinie um
estado de consciéncia critica, acOes/fazeres necessarios para uma postura democratica.

Visualizaremos agora as contribuicées de E5:

Assim, eu vou falar no contexto geral ja né. Eu sempre fui uma aluna que tinha muita
facilidade em Matematica, n@rea de exatas, e a aprendizagem cooperativa me
ensinou muitas coisas, principalmente a lidar com pessoas, conversar, conviver,
procurar resolver problemas juntos. E antes de viver essa metodologia, digamos assim,
eu era muito fechada, entdo as vezes eilrtitava, até mesmo com colegas de classe

que, por exemplo, atrasavam as aulas porque tinham ddvidas. Eu vivia em uma bolha,
e estar convivendo com essas pessoas, com pessoas diferentes de mim, na
aprendizagem cooperativa, me ensinou a ser mais compaeasentender a
realidade de cada uma, que assim, eu também tenho as minhas dificuldades, entendeu?
Mas no caso da Ju, era a parte de exatas. Entdo eu td falando especificamente disso.
E é isso, me ajudou a ser mais compreensiva. E eu desenvolvi ufitabalem que

eu, acredito que durante a faculdade, principalmente nos primeiros anos ali, era
basicamente certeiro, tinha uma prova e se juntava para resolver questdes, procurar
resolver aqueles problemas, basicamente do jeito que a gente fazia nazageendi
cooperativa. Entéo é isd6u queria falar sé, na verdade, reforgargla falou agora,

a aprendizagem cooperativa também me ensinou a aceitar que eu estou errada, que as
vezes né, vocé nao entendia porque aquilo que vocé fez nao ta certo, e aguala pes
conseguiu fazer diferente, ta diferente do seu. E ai essa conversa, essa troca de
experiéncia, acaba fazendo com que a gente amadureca nesse aspecto, pelo menos no
meu caso(E5)

Para introduzir a analise desta fala & importante expressar aque§ueerbera
tracos de uma cultura enraizada na nossa sociedade fixada na palavra e inexperiéncia do
dialogo, da investigacdo, da pesquisa, essencial para o desenvolvimento da criticidade e
mentalidade democratica (FREIRE, 2015). Expressa que as agdedaecas de posturas
reverberadas por glastdo em conexdo com a sua compreensao/visao critica, du Sejaa - « 0
corresponde a natureza da compreensdo. Se a compreensao é critica ou preponderantement
cr2tica, a a-«0 tamb®m o ser80 (FREI RE, 201
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A Aprendizagem Cooperativa juntamente ao ensino da Matematica proporcionou a
construcdo formativa de urersmelhor humanamente, que reflete sobre sua postura coletiva e
altruista. Mostra que as relacdes dialogais proporcionam essas consideraveis mudancas,
corroborando assim com a fala de Freire AP
com que vencéssemas desamor acr2tico do antidi 8l og:

também é visualizada na fala da Egresso E6:

O meu perfil de estudante antes de conhecer a aprendizagem cooperativa era muito
auto suficiente, e gostava de fazer as coisas s6, de fornmmnatde achava que me

daria menos trabalho. S6 que nisso eu também tinha muitas aflicdes, no sentido de
fraquezas, e coisas que eu ndo conhecia, coisas que eu tinha dificuldade, mas pra mim
aquil o era éficar s- comi go  raomeupgfidem pr e
antes. Eu preciso responder, porque no casndeucomplementei na primeira

rodada, eu tinha respondido s6 a primeira pergunta. O perfil destudante que eu

me tornei apoés vivenciar as aprendizagens cooperativas, na verdade ele ke dual. E
tanto um que conseguiu identificar que o trabalho em grupo é muito proveitoso, algo
que fortaleceu as minhas relacdes com as pessoas, e também me ajudou a identificar
dificuldades que eu tinha em aceitar ser ajudada, ndo ter essa auto suficiéacia. E a
mesmo tempo me tornou também uma estudante que nem sempre busca estar ainda
em atividades em grupo, apesar dos beneficios, por conta das dificuldades, porque
querendo ou ndo nés fazemos varios passos dentro da aprendizagem cooperativa, para
que se entrenem um acordo. Entdo fora da aprendizagem cooperativa, em uma
faculdade, em um trabalho em grupo esses acordos nédo sao estipulados, o trabalho em
grupo é as vezes muito dificultoso, geralmente na minha faculdade existem muitos
trabalhos em grupo, e é algae as vezes me desanima, por conta de horarios, por
conta de éassi m, pessoas que n«o tem agq!
dificuldades que a gente vai vivenciando. Mas esse é o perfil de estudante que eu
consigo identificar, que vé assim essassdmoedas né, que é bom quando se tem toda
essa metodologia por tras € muito mais proveitoso do que em uma situacdo normal,
normativa, tradicional. (E6)

Mostra e reafirma que o ensino tradicional tem suas consequéncias negativas, uma
delas é amposicdo de incutir a ideia aos estudantes para a necessidade de estar sempre
competindo, procurando ser melhor que o outro nos espacgos compartilhados, ser individualista.

As mudancas expressas por E6 refletem que o antididlogo ocasionado no ensino
tradidonal, como afirma Freire (2015), é uma relagdo vertical, imposta, desamorosa, acritica,
desesperan-osa, arrogant e, auto suficiente,
quebras e aquel a rel a-«o0o de 0si mp diéloga Bortadoisso,e s e
o antidi 8l ogo n«o comunica. Faz comunicados

E6, apresenta expressamente que o ensino na formacao critica do sujeito se faz
necessario na perspectiva estudantil, social e relacional. Expfe que enquani® aipaedd®&m
convivio na participacdo da vida adulta vé a criticidade como fundamental para
mentalidade/posi¢cdes democratiGREIRE, 2015).
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Ao final da fala se angustia por agora ndo conviver com pessoas que obtiveram a
mesma experiéncia que a sua. Laidotdia contra as influéncias individualista e egoista que
trazem na postura de outras pessoas.

Concluise que as falas dos sujejtefletidas na transcricdo deste bloco, mostram
mudancas nas posturas nelas todas. Uma formacéo positiva para a congivésoedade,
posi -«0o refletida e cr2tica da realidade, a
Essa prética vai em consonancia com a necessidade educacional que aponta Freire (2015, p.85
para a decis«o, fApar al 2at irceasoponsabi |l i dade so

Mais do que aprendermos a se relacionar e se posicionar criticamente na sociedade,
necessitamos O[ .. .] aprender a ser, a Vvivel
Terra, ndo mais somente pertencer a uma cultura, mas também ses t&exeonos dedicar
nos ndo s6 a dominar, mas a condicionar, a melhorar, a compreende (MORIN, 2011, p.66).

Partindo desta perspectiva, refletida pelo autor, no préximo bloco apresentamos as
analises acerca de como ocorreu a formacao destes sujeitos epgaaoss que se relacionam
com a familia, trabalho e sociedade, ap6s o contato com Aprendizagem Cooperativa no Ensino

da Matemaética.

4.3.2 Reflexos no ambito: familiar, social, trabalho e convivéncia comunitaria

A constituicdo deste topico se deu peddencado das falas transcritas do momento
2 do CRD, que teve como finalidade de investigar as mudancas de pogiesasaformacao
dos sujeitos apoés alguns anos terem vivenciado as aplicacdes das oficinas da Aprendizagem
Cooperativa no Ensino da Matencati

Para tal, ser8 considerando a mudan-
relacionamento com a familia, trabalho e sociedade. f@uehumano se tornaram, quais
comportamentos e perspectivas de vida e mundo estao agregados a sua formagéo.

A construcdo destes dados, se deram em respostas a dois questionajuentos:
mudancas percebo sobre minha formacao enquanto pessoa apés meu Ensino Médio em relagcéao
a: convivéncia social, perspectiva de vida, maneira de me importar com o préximo e com o
meio ambiente? A Aprendizagem cooperativa influenciou neste trajeto de formacéo citado
anteriormente?

Em resposta a essas indagacoes, os dados serdo apresentados individualmente,
como o topico anterior. Salvo no caso das reflexdes de E2 e Eb5alpoidaam temas e

categorias semelhantes, uma consonancia na fala refletida.
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Todas as expressdes orais apresentadas em respostas as perguntas foram transcrita:
na fala integral, em primeira pessoa.

Vejamos agora nossa primeira participacao neste bloco de @ergunt

E, no caso, uma coisa que mudou muito no aspecto depois de toda a questdo da
aprendizagem cooperativa, ainda mais em relagéo a sociedade, foi que eu me coloquei
mais em uma posicdo em que eu sempre estivesse tentando absorver mais, sabe?
Justamente pque eu tinha uma dificuldade e eu meio que so virava as costas para
ela, e eu deixava, de certa forma, definhar. Entdo eu parei disso, eu parei de definhar
nessas ideias de desisténcia, s6 porque era dificil eu ndo iria fazer, justamente porque
eu ndo coseguia prestar atencdo, por exemplo, eu ia |4 dedicava ainda mais,
principalmente no curso que eu fiz, foi um aspecto social meemudou
drasticamente. Ja na perspectiva de vida também, foi uma coisa que meuiez dar
salto, digamos assim, porgjistamente apos o Ensino Médio, uma questdo de um
ano, eu acabei me mudando para Fortaleza. Eu passei um ano morando em Fortaleza,
e sabe, eu nunca teria feito nada do género porque eu sabia que se eu fosse eu iria
encontrar algum problema e ndo ia quetar continuidade, afinal, desistir € mais

facil. E toda essa mudanc¢a, mudanca de ares também né, eu tentando sempre colocar
em pratica tudo que eu havia aprendido, tudo que eu deveria aprender também, foi
muito importante. Em questdo ao meio ambienteafushte essa mudanca para
Fortaleza eu percebi, por mais que Pacajus seja uma cidade pequena, tem bastante
lixo, bastante gastos desnecessarios, em Fortaleza € bem mais gritante. E eu percebia
que, conforme os meses iam passando, eu comprava muita coriitg por
exemplo, e eu fazia muito lixo. E muitas vezes, no comeco, eu ia no portdo despejar
isso da maneira mais édesl ei xada poss? Ve
centro urbano, que boa parte daquela poluicdo inteira é gerado simplesmente pelas
pessoas que nao tiveram um pingo de paciéncia para esperar chegar até um cesto de
lixo, ou coisas do género. E também em relacdo ao consumo, porque durante a
pandemia, quando eu me mudei, eu economizava bastante em relacdo a energia, em
relacdo a 4gua, erelacdo a agua nem tanto, mas eu s6 usava o necessario, € claro. E
tudo isso foi ficando mais esclarecedor porque eu nunca tive essa visao independente
da vida. A minha visdo da vida era s6 aquela coisa, crescer, pagar conta, enfim,
trabalhar, nuncafuimi t o al ®m de ée basicament e, ac

O Ensino da Matematica, com as oficinas da aprendizagem cooperativa, foi
gradualmente descolonizando a mente do Egresso 1, moldado durante quase todo seu ensing
basico por uma ideologia neoliberal, ohete dos sujeitos aos sistemas das rela¢des sociais,

ideologia essa que bem descreve Freire (2011):

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no
mundo. Com ares de pésodernidade, insiste em convences de que nad

podemos contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa a ser ou a virar
fguase natural 0. Frases como fia reali dad
fo desemprego no mundo ® uma fatalidade
fatalismo defa ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista

de tal ideologia, s6 ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta
realidade que ndo pode ser mudada. O de que se precisa, por iSso mesmo, é o treino
técnico indispnsavel a adaptacédo do educando, a sua sobrevivéncia. (FREIRE, 2011,
p.15)
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A metodologia progressivista permitiu o E1, sair de sua zona de conforto, acreditar
em caminhos melhores, esperancar para uma mudanca de perspectiva de vida. As relagdes
dialégics pr opostas pela AC agu-aram a curiosi d:
a capacidade de se aventurar, arriscar, contrapondo toda forma moldada pela educacéo
6banc8riadéd (FREIRE, 2011).

Muito mais que se permitir a coragem de sair da zoneod®rto, defrontar as
imposi¢des ideoldgicas neoliberagédormar um sujeit e cidaddo capaz de refletir e agir sobre
0s assuntos coletivos na sociedade, reverberar mudancas de posturas de anteriormente ere
individualista e pessimista. Forma agora dmov od ser humano, cr 2

consonancia com a Pedagogia da cidadania Planetaria, que estreita os limites que a educacac

tradicional pautoly compet i - «0 e acumul a-«0 e na produ-
0s | imites da natureza e as necessidades d:iq
2013, p.40).

Neste sentido, as oficinas proporcionaram ao E1 além de mudancas na postura do
Aedu transcende as rela-»es de convive°ncia
ambiente. O sujeito refletiu que nNn«o existe
ele, o ser humano nao € mais o reprodutor do sistema com alicerces neplibasaieflete
sobre suas acdes e relevancia em bus&adetti (2007) ruptura das relagdes sociais que esta
submerso, na superacéo da ideologia capitalista e valorizacdo da equidade de uma cultura de
paz e solidariedade. Promove assim uma melhor camiavém sociedade e ambiente.

Visualizamos agora as reflexdes apresentadas por E2 e E5:

T8, deixa eu pensar agqui éa mudan-a que
para eu poder me desenvolver, tanto dentro da faculdade como dentro do trabalho, é
de respeitar o lugar de fala do outro, porque eu sou muito agoniada, muito ansiosa,
entaoassim, eu falo muito, ai se deixar eu falo sozinha o tempo todo, direto. E muitas
vezes, sem eu saber, eu acabava constrangendo as pessoas, deixando elas tristes,
porque elas queriam fazer um comentério, e eu falava, falava, falava, e ndo deixava
ninguémfalar nada. Entdo isso contribuiu para eu poder saber 0 momento de parar,
respirar um pouco, e deixar que outras pessoas também possam participar. E tanto
que, tipo assim, quando o professor lancava perguntas, eu queria responder todas as
perguntas, eu rpsndia tudo, ndo deixava ninguém responder nada. E depois eu fui
percebendo que nao é assim, que todo mundo tem que ter a sua participagdo, que desse
jeito fica bem melhor do que eu respondendo tudo sozinha. (E2)

Eu percebo a diferenca, como eu ja fakeincipalmente de amadurecimento, e de
empatia, eu me tornei alguém mais compreensiva e um pouquinho mais sensivel. Eu
passei a olhar mais para o outro, diferente de antes, que é, como eu ja falei,
anteriormente eu vivia em um aspecto de bolha, quandaceme importava né. E ai

eu passo para escutar mais o outro, e entender que aqueles momentos ali de
aprendizagem cooperativa né, apesar de tdo simples, entre aspas, eles agregam muito
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aquele convivio entre pessoas, enfim, no aspecto social. E ai sobieambé&nte,

eu ndo tenho muito o que pontuar, olhando aqui, por cima. enfim, eu posso afirmar
sim que a aprendizagem cooperativa me ajudou bastante em todos esses aspectos que
eu ja falei. (E5)

Na fala expressa por E2 e E5, observamos que os pilarégprdadizagem
Cooperativa aplicados/investidos/necessarios as oficinas das aplicacbes da metodologia no
ensino da Matematiciranscende para a convivéncia em sociedade. As falas expdem a quebra
de paradigmas implantada durante seu percurso na Educa¢ém Bapdem a necessidade e
compreensao de contrapor o individualismo e valorizar as relagdes sociais e interacionistas.

Um desses pilares da AG@xpressamente revelagdoé da responsabilidade
individual, conforme apontam Johnson; Johnson e Smith (19%8)pes e Silva (2009).
Segundo os autores, o individuo compreende que cada ser tem sua participacdo e importancia
na estruturacao do grupo e das relagdes entre eles estabelecida. Desse modeseaatjuéaa
importante é o poder de fala, mas também datas

O didlogo, uma das contribuicbes de uma pratica pedagogica critica, promoveu a
percepcao e necessidade do respeito ao outro, por suas acdes/culturas e posies0ABY
enfatiza a prética dialogal como uma constru¢do de cidaddo planetaripecgpactiva de

respeito a diversidade cultural. Segundo sua compreensao:

Uma sociedade intercultural reconhece a dialogicidade existente entre identidade e
alteridade, percebendo, portanto, a individualidade e, ao mesmo tempo, valorizando a
importancia dooutro na construcdo e na preservacdo de sua prépria identidade
cultural. Esta acentuada perspectiva dialégica existente numa sociedade intercultural
de natureza complexa nos revela que todo sistema complexo concetriagdom de
significados entre locates de diferentes culturas que participam de um mesmo
processo conversacional. Um didlogo entre diferentes culturas e compreensfes
diversificadas é sempre fundamen{MORAES, 2008, p. 186)

As narrativas expressaram um ensaio das relacdes para unaauidatanto para
E2 como para E5, que envolvem a prética de respeito a diversidade cultural, mesmo que
timidamente. Corroboram com Moraes (2008), Morin, Ciurana e Motta (2003, p. 87) sustenta
para o entendi mento que a didadedpostea widadeadhe c
humani dade, mas a fonte de sua riqueza e sl
0 ambiente externo ao escolar e conseguem se relacionar melhor com as pessoas que estao .

sua volta e por consequente com a natutesa, segundo 0s mesmos, se deu devido a pratica
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do dialogo/comunicacao e do respeito a diversidade, que outrora ndo tinham no seu cotidiano
escolar.

Ser mais empatico, tolerante e flexivel a escuta vai ao encontro de uma postura
cidada planetaria. Carvalho (2022) ao citar Santos, afirma que uma Sociedade civil planetaria
€ constituida pelas relagdes horizontais, pela pluralidade e tolerancia. Além ailigia

complementa:

O desenvolvimento de vinculos entre os seres, a comunhdo entre os homens e o
dialogo na sua relagdo com o mundo torretondi¢des para a construgcao de uma
cidadania de carater planetaridinculos amorosos e comprometidos, naonape

entre 0s sujeitos, mas destes com os seres daiTema oprimida (CARVALHO,

2022, p.116)

Neste viésa E2 e Ebapresentam reflexos de tais posturas, revelando assim que o
EDM com a AC, pelos delineamentos de uma Educacdo Matematica Critica, proneov
subsidiou a perspectiva construtiva de pilares para o desenvolvimento de uma postura cidada
planetéaria.

De acordo com E3:

£, deixa eu ver édepois que eu saz2 do col
do colégio eu falava com todo mundo, reasmesmo tempo eu ndo participava muito

dos grupinhos. Eu tinha os meus amigos, mas eu hdo era muito social, e a
aprendizagem cooperativa fez eu me socializar, querendo ou ndo, com pessoas da
minha sala que eu mal falava. Mas hoje é alguma coisa que daitaitho que

trabalhar em mim, eu gosto muito de fazer as coisas s06, se tiver um trabalho e tiver a
opcao de grupo, e tiver a opgdo de fazer s6, provavelmente eu optarei por fazer so,
uma coisa que ainda tenho que trabalhar em mim. Mas a aprendizagenatbampe

como eu posso dizer éme ajudou a come-ar
ambiente, foi uma coisa de mim, eu nunca gostei muito de jogar lixo na rua, na época

do colégio a minha mochila parecia um lixdo, de tanto papel de bombom e coisa que
tinha dentro, sacola, tudo, realmente era muito desorganizado, a galera zoava, mas era
de mim, eu nunca gostei. E € isto. (E3)

E3 expbe posturas de uma tomada de consciéncia, como afirmado por Moraes
(2019) como um dos alicerces fundamentais para seeexeodadania.

Carvalho (2022,p.12617) nos |l eva a refletir afir
seria uma condicdo@ioridos suj eitos nas sociedades dem
gue se fez essencial pela concepcdo da tomada de consciéncia critica.

A tomada de consciéncia critica seria entdo um dos pilares para a constituicdo de
um cidadao planetério, e pode sdletado na narrativa de E3. Tal fato pode ser afirmado em

Moraes (2019) quando expde que:
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(...) 0 exercicio da cidadania exige ndo apenas trabalhar a nogao de pertencimento que
expressa o sentimento de identidade a uma comunidade ou nacdo, mas o espaco pa

a vivéncia da democracia, da ética planetaria pautada na solidariedade, na

responsabilidade e no compromisso social. Requer o espago para o exercicio do

espirito critico, da consciéncia critica, condic6es fundamentais para que a educacéo
possa viabilizaacdes de cidadania (MORAES, 2019, p. 45)

Exercendo a acdo ou ndo, E3 revela tracos desta consciéncia que se pode fazer
pl anet8ri a. De acordo com Guti ®rrez e Pra
consciéncia planetaria, chegaremos a descobiiequbugar queoresponde ser humano no
cosmos, gual ® o papel gue deve desempenhar
em pauta encontise no ponto reflexivo sobre seu lugar no mundo, ele podera exercer tracos
de um cidadéo pleetario.

Freire (1979, p. 16) corrobora com mesmo pensamento e expde que € através da
Aposse da realidadeo que o sujeito desenvol
com os outros. Ou seja, a constituicdo da consciéncia € uma forma de pensebdo e como
a sociedade funciona. E compreender melhor os dilemas dos interesses de poderes que regem
sistema social, wuma | eitura profunda da rea
imposic¢des/constituicdo de objetos/relacdesegéirinserido e vivenciando os padrdes japré
estabelecidos) fazendo refletir sobre sua c

Neste sentido, visualizee que a interagcdo social, conhecimento de outras
realidades/culturas e compartilhamento de aprendizggaslialogicidade, promovida pelas
oficinas da AC na disciplina de Matematica pela EMC, promoveu uma visdo mais expandida
do sujeito E3. Ele compreende a relevancia de contrapor seu lado individualista enraizado por
anos regidos pelo ensino tradicionak#ete criticamente sobre a constituicdo de sua postura e
forma de se relacionae, caracterizanése com um compromisso histérico/engajamento, para
a transformacédo da realidade que destroi e oprime (FREIRE, 1979).

Apresentaremo% posicionamento do sujeito E4:

E assim, foram mudancas que me ajudaram, como eu ja falei, que me ajudaram
bastante no meu dia a dia, a ser mais paciente, a saber ouvir o proximo, a saber esperar,
a ter paciéncia, varias outras coisas que me ajudaraoétant em relacdo ao meio
ambiente, foi uma coi sa que éeu n«o Vvou
nédo era o mais errado. Mas hoje em dia, de acordo com a aprendizagem cooperativa,
eu passei a observar e receber os conselposem agéo. E He em dia eu sou uma
pessoa bastante diferente do que eu era, procuro evitar de ta jogando lixo, procuro
evitar de ta fazendo tudo que eu vejo que prejudica o meio ambiente, porque eu vejo
gue de uma certa forma resultara em problemas no futuro paraeaegpata as
proximas pessoas que irdo passar pelo local e pela alguma coisa, entendeu? E uma
cadeia, vocé faz aqui e colhe na frente. Entédo, querendo ou néo, é certo que todas as
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pessoas é® cuidar do mei o ambientatva ent e
influenciou sim, demais, demais mesmo na minha trajetoria de(Eidg.

A fala inicial do sujeito E4 expressa fortemente as habilidades sociais, um dos
pilares da AC, segundo Johnson; Johnson e Smith (1998) e Lopes e Silva (2009), que
modificaram sa forma de ser e se relacioisa: Mostra também uma tomada de consciéncia
critica, indicios também apontados na fala de E3, que segundo Moraes (2019) representa
caracteristicas de um cidadao planetério

Outra observacdao relevante diz respeito a supedespraticas individualistas, pela
cooperacao e melhor convivéncia com o préximo. Tais superacdes nos delineia a um mundo
mais justo, uma melhor compressao do efeito individual sobre o coletivo-eevgze como
afirma Morin (2015, p. 157) ao pontuar goenscientes de nosso pertencimento a espécie
humana, docentessddient es devem fifazer da humani dade
as pessoas sejam estimadas em sua individualidade e, em simultaneo, saibam que séao
pertencentes a uma coletividade.

A postua de uma convivéncia harmoniosa prolifera habilidades sociais positivas

gue alicercam a formacédo de uma postura planetaria, como afirma o autor:

Cidadania planetaria € uma expressdo adotada para expressar um conjunto de
principios, valores, atitudes emnportamentos que demonstram uma nova percepgao
da Terra como uma Unica comunidade [...] Tsade um ponto de referéncia ético
indissociavel da civilizacé@o planetaria e da ecologia. (GADOTTI, 2008, p.30)

Gadotti afirma que a aproximacao do sujeito canbiante, também se dar pelo
conjunto de acbes e posturas que constitui cada ser humano. A reflexdo do sujeito resulta na
afirma-«o de que o EDM pela EMC com a AC
diferentes esferas, transcendendo assim para o eli&ivsl as questbes ambientais, expressas
explicitamente e sua fala.

Observaremos agora a fala que conclui o fechamento desta rodada de

perguntas/respostas, expressas por E6:

ApOs o Ensino Médio, eu percebi na minha formacdo enquanto pessoa, algumas
habiidades sociais que eu nao sabia que tinha. entéo ali no convivio com realidades
eu percebi ter ali um reflexo do que foi 0 meu Ensino Médio, nessas habilidades
sociais. Minha perspectiva de vida foi, também tem sido otimista e ao mesmo tempo
realista, maistimista principalmente pelas pessoas que no tempo do meu Ensino
Médio também tinham me estimulado, tinham me feito acreditar em mim mesmo, e
tem muito a ver com as nossas reacdes ali no Ensino Médio. Eu desenvolvi uma nocéo
de empatia com as outras pessanuito grande. Eu costumo ajudar sempre que posso
pessoas em situacdo de rua, criancas principalmente, que eu vejo indo para a
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faculdade. Entéo eu ndo consigo ver aquilo e achar que aquilo € normal, eu sinto assim
éat® me emoci ono gamnempeliodoeeun®opassoa cr i an -

oferecer nada. Mas vez ou outra eu levo alimento, levo agua, ajudo com dinheiro,
enfim. E com o meio ambiente, a mesma preocupacéo, eu ndo sei se de sempre, fui
assim, mas sempre guardei isso, se tem alguma coisa para jeigarawespero até

achar um lixo pr6ximo, eu ndo consigo jogar no meio da rua. Eu sinto que é um
desrespeito com o0 meio ambiente, com o local, com as pessoas também. Entéo isso
reflete muito no que gente quer aparentar, no que a gente quer cuidar, auadeéa

gente vive. Entdo a gente precisa ter esse cuidado. E para complementar, juntando
com a ultima pergunta, eu acho que sim, a aprendizagem cooperativa influenciou
nesses trajetos que eu t6 falando anteriormente, porquéeriasa ver com essa
comunicacdo entre as outras pessoas, com essa intera¢do e se colocar no lugar do
proximo. E aquilo que eu n&o sei, ou aquilo que eu sei e quero compartilhar, aquele
moment o de fiah, assim, vou ter dificul da
as vezewvocé sai muito satisfeito, na maioria das vezes eu sai muito satisfeita de um
momento de aprendizagem cooperativa, quando a gente atingia o objetivo, quando a
gente alcancava a meta, que era destinada ali naquele periodo. Ent&o € isso. (E6)

A fala expressa na forma transcrita da E6 faz uma retomada nas reflexdes, ja
analisadas acima, dos outros sujeitos. Comenta um pouco sobre o seu andamento de
descolonizagdo da mente concordando com E1. Considera a ruptura do individualismo,
enriquecendo walorizacdo da tolerancia, aceitacdo do outro, comunicabilidade, dialogicidade
e interacdo como expostas pelas falas de E2 e EBnfageas percepcdes das habilidades
sociais no seu modo de agir e pensar, como o E4. Reflete criticamente sdagdas seciais,
ambientais e comportamentais, pela postura da tomada de consciéncia, corroborando com as
expressodes de E3.

O posicionamento de EG6 revisita e contempla em uma Unica fala, que se deu de
forma ciclica, os beneficios que o Ensino da Matemétoa a utilizacdo da Aprendizagem
Cooperativa pode proporcionar. Mostra que tais mudancas se deram em sua formag&o enquanto
pessoa através da convivéncia social, perspectiva de vida e maneira de se importar com 0s
outros e com o0 meio ambiente.

Parte da visalizagdo da fala transcrita chama bastante atengcdo na analise destes
dados construidos, que nao foram reverberadas por nenhum dos sujeitos anteriormente, sua
visdo amplificada do que € ser humano perante a dindmica dos acontecimentos/acfes que
ocorrem em $a volta, que também é caracterizado como posturas de um cidadao planetario.
Como explica Gadotti (2008, p. 32) A[...] a
porque a fome, o analfabetismo, o preconceito, a discriminacgéo, o trafico, acarupgt i r a m
vida do planetado.

A maneira expressa por E6, mostra que o ambiente também é composto pela

movimentacgao de vida a todos os seres que neles habitam. Sua preocupacdo com 0 outro e &
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maneira marginalizada que estdo na sociedade demonstra teagosadoostura planetaria.
Como afirmaCarvalho (2022, P.117) [...] compreendemos cidadania como uma condi¢ao
permanentemente conquistada por meio do desenvolvimento da consciéncia critica, que implica
préaticas baseadas em referenciais éticos e socmigrgmovam mais vida a todos os seres e a
Terra, rumo a construcdo de uma sociedade de carater planetario.

Neste viés, a fala de E6 em consonéancia com a autora Carvalho expressa a
necessidade do mundo em olhar para as diferentes realidades, respeits@rsagades,
comprometesse com a equidade, a sustentabilidade e afabilidade com todos os seres que
habitam no planeta Terra.

Tais analises refletidgpela fala de E6 rememora que enquanto seres humanos nao

existimos sem a relacdo harmdénica com a natukéastranos o dever de, como afirma Freire:

[...] assumamos o dever de lutar pelos principios éticos fundamentais como o respeito
a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos
rios e das florestas. N&o creio na amiofade entre mulheres e homens, entre os seres
humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma
importancia fundamental neste fim de século. Ela tem que estar presente em qualquer
préatica educativa de carater radical, critico bartiador [...]. Neste sentido me parece

uma contradi¢do lamentavel fazer um discurso progressista, revolucionério, e ter uma
pratica negadora da vida. Pratica poluidora do mar, das aguas, dos campos,
devastadora das matas, destruidora das arvores, ameagad@nimais e das aves.
(FREIRE, 2000, p.31)

O autor expde a necessidade de refletirmos sempre sobre nossa relacdo e 0 meio
ambiente. A Educacao, como ferramenta fundamental para formacdao critica dos sujeitos, ndo
pode ser moldada a teorias acriticasAC com o ensino da matemética pela EMC foi uma
ferramenta proporcionadora de uma formacdo cridflaxiva e consequentemente
fomentadoras de caracteristicas de um cidadao planetério.

O fechamento destas analise®s desenham uma transformgcéa prdica
docente, assim como aponta Morin (2000) sobre o carecimento de construirmos saberes que
saibam: lidar com o erro e a iluséo, ensinar a condicdo humana, promover um conhecimento
pertinente, ensinar a identidade terrena, enfrentar as incertezas, csimgreensao e a ética
do género humano. Esses saberes sdo necessarios para uma cidadania planetaria (MORAIS
2019), para um prosseguimento das vidas futoraetesem tais caracteristicas segundo Moraes
(2019, [..ptoreabdjficil ® enfrentamento das multiplas crises sociais, econémicas
politicas, éticas, culturais e espirituais que colocam em risco a sobrevivéncia individual e

coletiva, bem como a preserva-«o0o da vida no
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Para o fortalecimento dessa fwa docente, enquanto educadores, Morin (2015)
afirma que presamos antes de tudo, aprender o que € viver. Ouesgjadanca que proponho
a meus discentes necessita comecar por mim. E comecgou, como foi descrito nesta pesquisa,
sobre o relato de minhagariéncia enquanto professora de Matematica a partir de 2017. Uma
pratica que promoveu uma formacdo critica/reflexiva/construtiva/protagonista que
proporcionou uma educagd@b|[ . . . ] para al ®&m da necessidad
calcul ar@-yymagaduajudou mesmo que timidam
fundamentais e globais do indiv2duo, do ci d

Sendo assim, apds apresentar atcogao dos dados e analises das narrativas desta
pesquisa apresento iapitulo a seguir as consideracdes redigidas a partir da retomada dos
objetivos propostos, da apresentacdo e analise dos achados, indicados os desafios presentes n

processo investigados e seus limites, por ifiiticadas possibilidades de novas pesquisas.



112

5 CONSIDERACOES FINAIS

A construcao desta pesquisa de mestrado representou um momento arduo, cansativo
e engrandecedor. N&o tive muitas escolhas ao cursar o ultimo ano degszdpéasao. Estar
em dedicaca@ quarenta horas semanaie trabalhg e dar de conta desta pesquisa me fez
abdicar das rela¢gbes sociais, momentos de oOcio, de lazer, de estar em familia. Isto representa o
guanto o caminho das oportunidadesra o prosseguimento nos estudos ao ensino syperior
ainda refindificulta o aceso. Ocorre ai uma necessidade de politicas publicas que subsidiem
a viabilizacéo destas almejadas oportunidades.

Quando falo em engrandecedor, me refiro a mudanc¢a que ocorreu em mim enquanto
pessoa e profissional. A quebra de paradigmas, ampliacdo des,visgmacdo de um
letramento académico. Interessante isso, que por ser professora de Matematica, este mestradc
académico me trouxe a luz para uma diversidade de leituras, conhecimento e entendimento das
estruturas e relacdes em diferentes escalas e diggemddstrandane o quanto ainda tenho a
aprender, o quanto ainda ndo conheco, o quanto preciso me posicionar de forma critica e
refletida perante o movimento das relacfes que geram a sociedade.

Por diversos anos convivi com apenas a diversidade de cAkario me importar
com a construcao formativa dos sujeitos, meus estudantes. Foi com as inquieta¢des ocasionadas
pela experiéncia com a Aprendizagem Cooperativa, pela percepcdo de mudancas de
posturas/acdes/formacdo perante mim (subjetivo) e enquantosjmadis fizeram surgir o
objeto desta pesquisa. Sendo este analisar como o ensino da Matematica, pautado nos elemento
tedricos e metodoldgicos da aprendizagem cooperativa, pode colaborar para o desenvolvimento
de uma formagédo voltada para a cidadaniagbéaia junto a estudantes do Ensino Médio, da
escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de PaCajaisi Brasil.

Os primeiros contatos com as categorias que envolvem este estudo ocorreram pela
revisdo de literatura, considerando a BiEseional, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e revelaram o ineditismo relacionado ao meu objeto de estudo.

A articulacdo entre o referencial tedrico da aprendizagem cooperativa e da
cidadania planetaria colocou em evidéncia evdicia e a necessidade da compreenséo de
desenvolvimento como uma construcdo solidaria e de responsabilidade coletiva, efetivada
através do agir local e global perante os desafios enfrentados pela humanidade. Esses
referenciais favorecem a construcao asquisas inovadoras desde o estabelecimento de
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metodologias ao emprego dos resultados obtidos. Apesar da importancia desses referenciais,
verificamos, na produgcédo académica consultada, que este € um campo investigativo ainda pouco
explorado, apresentandoogsibilidades de contribuicAo ao enfrentamento efsine
aprendizagem acritico. Por outro lado, fomentador de carater reflexivo das posturas cidadas
perante a sociedade e 0 meio ambiente.

O relacionamentcentre as categorias compostas nessa pesépiisaientad por
indagagcbesComo o ensino da Matematica tem sido abordado no curriculo das escolas de
Ensino Médio brasileiras diante das tensdes e contradicdes relacionadas as demandas
formativas que emergem da sociedade contemporanea? Quais séamestel historicos,
tedricos e metodologicos que fundamentam a Aprendizagem Cooperativa suas relagées com o
ensino da Matematica€omo os fundamentos tedricos e metodologicos da Aprendizagem
Cooperativa podem colaborar para o fortalecimento de uma formacdo voltada para a
cidadania planetaria no contexto do Ensino Médio? O que as narrativas autobiograficas de
egressos EEM Dione MarBezerra Pessoa no municipio de Pacaj@garai Brasil revelam
sobre os reflexos da experiéncia com a Aprendizagem Cooperativa em seu processo de
formacdo?Antes de prosseguir com as consideracfes em resposta para cada uma destas
perguntas, indico a coiitsiicdo da dindmica que se deram os dados desta pesquisa

Foram tragadas aproximagdes entre o texto/fundamentagdo e o contexto/realidade
para chegase ao proposito investigativo. Uma delas foi a constituicdo metodolpgiaa
abordagem qualitativa deientacao dialética, inspirada nos Circulos Reflexivos Dialdgicos, a
partir dos quais foram produzidaarrativas autobiograficgselos sujeitos da investigacao.
Transcritas e analisadas, as mencionadas narrativas, proporcionavesualzacoes a
compreensao ampla do fenémeno investigado.

Os sujeitos foram seis egressos, participantes de oficinas de aprendizagem
cooperativa escola EEM Dione Maria Bezerra Pedsdé@cus da pesquisa, nos antes2018 e
2019 e que aceitaram o convém participar de maneira voluntaria e colaborativa. Destes
participantes, trés sdo do sexo masculino e trés do sexo femininogood@4 anos. Sobre as
ocupacdes que exercem, um deles trabalha formalmente em uma empresa do setor produtivo;
dois delesihalizaram cursos técnicos e exercem suas escolhas, com perspectivas de mudancgas
de vida e profissdo; e trés estdo concluindo a graduacdo, formacdo académica na qual
escolheram.

Através da analise documental do Projeto Politico Pedagogico da EEM Dione
Maria Bezerra Pessoa visualizamos aspectos relacionados a sua histéria, estrutura e

funcionamento. Fundada em 2017, so@rca identitaria é pautada em principios, dentre os
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quais se destacam a cooperacdo e a solidariedade. E regida por cinco-\aopeEsgao,
igualdade, democracia e solidariedadestacados em suas normas internas. A definicdo desses
elementos que compdem os compromissos politicos e pedagdgicos tiveram como inspiragéo o
Programa de Educacédo em Células Cooperativas (PRECE) e a expel@éesi@la de EEEP

Al an Pinho Tabosa, passando assim a ter o |
Dione Maria Bezerra Pessoa oferta as trés séries do Ensino Médio no turno diurna, e conta com
cerca de740 estudantesO corpo @cente é composto por efetivos e temporarios, com
formacBes que variam entre graduandos a doutorandos. O nulcleo gestor € composto por um
diretor e duas coordenadoras. HA uma diversidade de projetos tanto disciplinares como
interdisciplinares, que regem mhiente escolar. Os resultados da instituicdo nas avaliacdes
externas, como SPAECE e SAEB, mostraram um crescimento/ascendéncia no nivel de
proficiéncia na aprendizagem tanto na disciplina de Mateméatica como na de portugués, desde
sua fundacéao, evidenciamdma forte indicacdo/envolvimento dos resultados as atribuicées do
uso dametodologia da AC, nas turmas dos terceiros,avagiadas.

De modo geral, verificamos que a escola, l6cus da investigacao, € marcada por uma
histéria recente e por umeonfiguracdo identitaria semelhante as demais instituicoes
pertencentes a rede estadual de ensino, nas quais se fazem presentes projetos voltados a
desenvolvimento das aprendizagens e acdes pedagdgicas voltadas a constru¢do de uma culture
avaliativa, prinando pela melhoria constante dos resultados alcancados em avaliagdes externas.

Configuradas estas reflexfes iniciais, seguimos visualizando o modo como as
guestdes orientadoras da pesquisa foram respondidas.

Para responder a primeira indagacémno o ernigo da Matematica tem sido
abordado no curriculo das escolas de Ensino Médio brasileiras diante das tensdes e
contradicbes relacionadas as demandas formativas que emergem da sociedade
contemporanea, buscamos entender, através de aportes tedricos,
relagfes#struturas/pensamentos historicos na Educacdo Matematica brasileira que langam
luzes sobre as relagdes que se manifestam no meio contemporaneo.

A partir das leituras, observamos que o Ensino de Matematica sofreu varias
influéncias/modifica¢des, afirmandoa importancia no desenvolvimento formativo tanto dos
sujeitos como indiduos, quanto sua atuacao/contribuicdo na sociedade. Neste contexto,
verificamos que o Movimento da Matematica Moderna no Brasil (19B870) provocou
grandes mudancas para a Ed@dca Matematica, por diversas acOes e perspectivas
metodoldgicas, modernas/inovadoras que se contrapunham ao ensino tradicional, embora

muitas dessas referéncias tenham sofrido distor¢des e se dissipado por inUmeras justificativas
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gue ora se valorizam a foacao critica do sujeito, ora valorizam a formacao acrifiaes.
observactes levamos a considerar que dependendo do momento squaditico que rege o
Pais, o modelo de ensino proposto alishaas demandas da sociedade e aos compromissos
politicos asumidos pelos governantes.

Na atualidade, o ensino da Matematica no Brasil encertraergulhado em uma
orientagdo politica de regulacéo nacional, regida por reformas neoliberais e materializado pelas
avaliacOes externas que se alicercam na averiguagdesémpenho dos alunos por intermédio
de provas (testes padronizados). Os resultados interpretados indicam a qualidade de ensino do
sistema educacional nacional nas redes de ensino e escola das instituicdes publicas.

Estes testes padronizados séao regidosip@ matriz de proficiéncia que mede e
apresenta pariveis/escalas a aprendizagem dos estudantes. O ensino de Matematica, uma das
disciplinas exigidas nos testes padronizados nacionais, tem sido forteatiehtedo a
conteudos especificos e limitados no campo do conhecimento, dessa forma reskizando
possibilidade de formacao criticeflexiva dos estudantes. A perspectiva da regulacao e da
meritocracia tem induzido docentes a seguirem padrdes, técniessuturas de ensino
aprendizagem pfénoldados para atingirem metas a buscarem, cada vez, melhor resultados. Tal
guestao é refletida nas falas dos sujeitos, durante as narrativas autobiogréficas, ao indicarem
gue sentiram no ensino da matematica a foegnca de uma orientacado metodoldgica que
aprisiona as mentes, padroniza modelos de resolugdes, alimenta um espirito competidor e
individualista.

Ao articularmos dialeticamente os contributos dos aportes teéricos e as falas dos
sujeitos, concluimos que ensino da matematica na contemporaneidéae pgromovido a
formacdo de cidaddos moldados as demandas do capitalismo neoliberal, ndo satisfazendo,
portanto, a demanda de todas as classes sociais, como direito social subjetivo.

Esta andlise inicial chamaeacdo para a necesséria reflexdo sobre um ensino de
matematica que limita os conteldos e 0os modos de pensar e agir dos sujeitos e restringe suas
possibilidades de compreensdo do mundo e de si mesmos, dificultando o entendimento das
tensdes e contradicOgsesentes na sociedade contemporanea e que ameagam nao sO a
humanidade, mas o planeta sua totalidade

Para buscar respostas pasegunda indagacaguais sdo os elementos historicos,
tedricos e metodoldgicos que fundamentafpeendizagem Cooperativa suas relacbes com o
ensino da Matematicaecorremos a exploracdo de aportes tedricos. Verificamos, a partir da
histéria da Aprendizagem Cooperativa, que seu surgimento foi motivado por objecbes e

guestionamentos ao modelo educaalade ensino individualista e competitivo que reitera o



116

carater excludente da educacaditianal. Assim, delineiarse como elementos centrais dessa
proposta a valorizagdo da interagdo por grupos, com vistas a uma aprendizagem holistica.

Ao investigaras raizes teodricas da AC, comprovou ha existéncias de relacdes com
algumas Teorias da Aprendizagem, a de Piaget, Brunner e Vygotsky. No que Ihe concerne a
interacdo social e troca entre individuos, determinacdo de sequéncias mais efetivas, pratica
colaboréiva do mundo real. Metodologicamente a AC esta estruturada em cinco pilares:
interdependéncia positiva, responsabilidade individual, interacdo face a face, desenvolvimento
das habilidades interpessoais e processamento grupal.

Na contemporaneidade, ena@mos uma diversidade de
metodologias/abordagens/teorias/tendéncias utilizadas por docentes, relacionadas ao ensino da
Matematica. A partir das narrativas dos sujeitos em andlise, identificamos que a abordagem
pautada no ensino tradicional é predominaRtetindo desta decorréncia, ao considerarmos
gue as relacdes que aqui se assemelham e se complementam pelo aproveitamento do suporte
histérico, tedrico e metodoldgico da Aprendizagem Cooperativa no Ensino da Matematica,
identificamos a existéncia de umaspibilidade de superacao das aprendizagens que deixaram
de ser ofertadas pelo ensino tradicional, sobretudo as que tornam viavel a formacdo mais critica
do sujeito.

A partir das relacfes entre as falas dos sujeitos e 0 aporte tedrico desta pesquisa,
comprendemos que o dialogo, defendido por Freire, consttuitomo um dos principais
alicerces para a formacéo critica dos sujeitos e que a AC epaajpteracao e propulsora
desta formacado. Tal compreensdo demanda um maior investimeprocessos de formacéo
dos educadores, de modo que consigam constituir uma abordagem mais
flexivel/inovadora/acolhedora/reflexiva/construtiva tal como encontramos na Educacéo
Matematica Critica.

Para encontrar respostas ao terceiro questionanceno, ostdindamentos tedricos
e metodoldgicos da Aprendizagem Cooperativa podem colaborar para o fortalecimento de uma
formacao voltada para a cidadania planetaria no contexto do Ensino Medaynarmos aos
fundamentos tedricos, expostas nesta pesquisa, a martqudis se reforca a Aprendizagem
Cooperativa como perspectiva formativa que oportuna aos sujeitos a vivéncia de relacdes de
cooperacgao/colaboracéo, a aceitacao da singularidade de cada ser.

Quando consideramos a AC como metodologia, ela superou a iapgamd
cognitiva, pois contribuiu para a construcdo de competéncias interpessoais e grupais
imprescindiveis ao trabalho em grupo, para a convivéncia em sociedade. Ou seja, promoveu

habilidades sociais/interativas como saber ouvir, partilhar, esperar,esndpr, se posicionar
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refletidamente, estar flexivel as criticas, dentre tantas outras. Estas habilidadepé&otadas
por diversos autores como fomentadora de uma formacéo cidada ética e tolerante.

As atitudes articuladas a cidadania planetéaria vesaaperacéo do individualismo,
da competitividade, do egocentrismo e do consumismo; valorizam a comunhao entre os seres
humanos e com o0 meio ambiente; pressupdem o dialogo, a tolerancia, a flexibilidade; exigem
umatomada de consciéncia acercacdastituicdo harmoénica entre o ser humano e o ambiente,
com praticas baseadas em referenciais éticos e sociais que promovam mais vida a todos os sere:
e a Terra, rumo a construcdo de uma sociedade de carater planetério.

Na analise das narrativas daijetos, encontramos uma diversidade de
caracteristicas que definem atitudes de um cidadao planetario, tais como a consciéncia critica,
aceitacdo do outro, comunicabilidade, dialogicidade, interacdo, empatia, percepcbes de
acOes/promocéao de habilidades sociasnpreensdo do mundo e das relacdes em diferentes
realidades, compromisso com a equidade, sustentabilidade e afabilidade com todos 0s seres que
habitam no planeta Terra. Tais contribui¢cdes e ponderacdes-fameconcluir que a AGode
contribuir para ma formacao voltada a cidadania planetaria.

A quarta e ultima perguntaque as narrativas autobiograficas de egressos EEM
Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacaj@eardi Brasil revelam sobre os
reflexos da experiéncia com a Aprendizagem Cadp@ em seu processo de formagéus
conduziu, inicialmente, a compreensao das herancas deixadas pelo ensino tradicional nos
sujeitos, como a individualidade, a competitividade e certa indiferenca diante do outro e da
realidade social concreta, dentrajaais esta situada a preservacao do meio ambiente. A partir
do contato com as oficinas da Aprendizagem Cooperativa, 0S sujeitos ressaltaram uma
experiéncia de ensiraprendizagem que transcendeu os muros da escola, promovendo
transformacgdes que os permatn avancgar em relagdo a consciéncia critica e reflexiva, fato que
contribuiu para o desenvolvimento de habilidades sociais, diferentes formas de pensar e agir
perante as relagBes sociais e ambientais, fomentando a empatia, aceitagdo, tolerancia,
comunicaldidade. Os dados apresentados reverberam a constru¢cdo de um novo sujeito menos
individualista e mais solidario, mais efetivo e ético que valoriza a dialogicidade, interacéo e
cooperacao.

Vimos também que o ensino de matematica com a utilizacdo da Aqageni
Cooperativa subsidiou a maioria destas mudancas, mesmo sendo efetuada em meio a um regime
de regulamentacéo (curriculos padronizados, com exigéncia de habilidades de conhecimentos,
medidos por uma escola de proficiéncia), ou, s8ja limitacdo do athecimento matematico
gue se adéqua as escajas rege a disciplina. Essas posturas reverberadas nos sujeitos-alinham
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se aos compromissos socioambientais vinculados a Cidadania planetaria e conduzem os
individuos a desenvolverem novos modos de pensajirecansiderando os impactos no

coletivo.

Diante dos dados construidos a partir dagiag@ocomo o ensino da Matematica,
pautado nos elementos tedricos e metodologicos da aprendizagem cooperativa, pode colaborar
para o desenvolvimento de uma formacado addt para a cidadania planetaria junto a
estudantes do Ensino Médio, da escola regular EEM Dione Maria Bezerra Pessoa no municipio
de Pacajus- Cearai Brasil? Concluimos que o EDM pautado nos elementos teoricos e
metodoldgicos da AC, pode colaborar padesenvolvimento de uma formacéo voltada para a
cidadania planetaria, quando impulsiona a quebra do ensino tradicional na Matemética e
envolve a metodologia da aprendizagem cooperativa na perspectiva de melhoria da
aprendizagem e mudancas de posturas/fpiimalsso se justifica pelas modificagcbes de
acOes/pensamentos dos sujeitos através de um ensino da matematica reflexivo e critico; das
perspectivas de vida, protagonismo, entendimento da realidade perante a dialogicidade e
interatividade pela AC; e, ainda EDM pela metodologia da AC que promoveu a tolerancia,
empatia, fala/escuta, a conexao com o mundo e com as outras pessoas, despertou em alguns dc
sujeitos uma nova forma geensar/agir com 0s acontecimentos que ocorre no mundo a sua

volta, ou seja, utriu essencialidades de um cidadéo planetério.

Destacamos que a cidadania planetaria foi uma categoria que se apresentou nesta
pesquisa que nos convida a pensar na necessidade de uma democracia planetaria, uma lute
contra os ideais neoliberais que sustene seduzem os sujeitos para modos predatérios de
viver e produzir no planeta. Neste viés, contrapor essa perspectiva de desenvolvimento ndo é
uma tarefa facil, demandando, pois, o desenvolvimento de pesquisas que fornecam referéncias
para que a humanidadpossa pensar a Ssi mesma numa perspectiva na totalidade e de

compromisso com a sustentabilidade.

Pelas lentes desta pesquisa o0 ensino da Matematica € caracterizado pelo legado da
metodologia de ensino tradicional, e que este proporcionou uma aprendlraganie aos
discentes, constituindo como seres individualista, competitivos, consumistas e conformados
com o presente que lhes convém. Outra ponderacao a considerar € que o regime de regulacac
apontado pelas avaliacfes de larga escala tem moldado tiemtdéaas praticas pedagdgicas
por inclinacbes no curriculo e limitacbes de conteudos (descritores) e habilidades,

proporcionado a formacao de seres humanos para a demanda que rege a politica vigente.



119

REFERENCIAS

ALR@, Helle; SKOVSMOSE, OleDialogo e aprendizagem em Educa¢do Matematica
Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

ALTMANN, Helena. Influéncias do Banco Mundial no projeto educacional brasileiro.
Educacao e PesquisdS.L.], v. 28, n. 1, p. 789, jun. 2002. FAPNIFESP (SciELO).
http://dx.doi.org/10.1590/s15197022002000100005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jlep/a/gXrrXjGztGfmRghgLHgKqgt/abstract/?lang=pt#. Acesso em: 06
set. 2022.

ANDRADE NETO, Manoel; MAZZETO, Selma Eliane. Mutua Cooperacao entre astes
como estratégia de inclusédo através da educRefiGursos2007. Disponivel em:
https://www.periodicos.udesc.br/index.php/percursos/article/view/1502/A2@8so em: 20
mar. 2022.

ANDRADE, Ana Maria TeixeiraO Prece sua historia e seu impacto na educacaGetra
2014. Fortalez&E. Disponivel emhttps://repsitorio.ufc.br/handle/riufc/4131Acesso em:
20 mar. 2022.

ARAUJO, Jussara de Loiola. Educacido Matematica critica na formac&o-geagdandos
em educacdo Matematidaducacdo Matematica critica: reflexdes e dialogo8elo
Horizonte, MG: Argvmentvm, 2007.

ARENDS, RichardAprender a Ensinar. Aravaca: McGrawHill Interamericana de Espania,
S.A.U. 2008.

AZEVEDO, Debora. Revisao de Literatura, Referencial Tedrico, Fundag@&ntedrica e
Framework Conceitual em Pesquisdiferencas e propésitoAcademia Edy, [s.d.],2016.
Disponivel em: https://unisinos.academia.edu/DeboraAzevedo/Papers.Acesso em: 31 dez.
2022.

BARROSO, Jodo. A utilizacdo do conhecimento em politicaso da gestédo escolar em
Portugal Educacéo & Sociedadg[S.L.], v. 30, n. 109, p. 987007, dez. 2009. FapUNIFESP
(SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/s01:GB302009000400004. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/les/a/NyvzrSgN9zBFwsjMrmFjgsG/aiat=htmI&lang=pt. Acesso
em: 21 set. 2022.

BASSO, Jaqueline Daniela; NETO, Luiz Bezerra. As Influéncias do Neoliberalismo na
educacdao brasileira: algumas consideraddiasrarius Reflectionis, Goiania, v. 1, n. 16, p.
1i 15, 2014. DOI: 10.5216/rir.v1i160P44. Disponivel em:
https://lwww.revistas.ufg.br/rir/article/view/29044. Acesso em: 19 jun. 2022.

BERROCAL, Pablo Fernandez; ZA, Maria de Los Angeles Melexdnteraccion social en
contextos educativos (PsicologiaMadrid: Siglo XXI de Espafa EditoreS,A., 1995. 440 p.

BESSA, Nuno; FONTAINE, Anne Mari€ooperar para aprenderi Uma introducao a
Aprendizagem Cooperativa. Porto: Edicdes Asa. 2002. 176 p.

BITU, Corina Bastos. Aprendizagem Cooperativa: uma andlise da Escola Estadual De
Educacao Profissiohalan Pinho Tabosa em Pentecoste (FEsquisa e Debate em


https://www.periodicos.udesc.br/index.php/percursos/article/view/1502/1268
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/41314

120

Educacaq Juiz de Fora, v. 6, n. 2, p. 13%4, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31931. Acesso em: 18 jun. 2022.

BITU, Corina BastosAprendizagem Coopeativa: uma analise da escola estadual de
educacao profissional Alan Pinho Tabosa. 2014. 141 f. Dissertacao (Mesttaasd de

Mestrado Profissional em Gestédo e Avaliacdo da Educacao, Universidade Federal de Juiz de
Fora, Juiz de Fora, 2014. Disponieeh: https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/693.

Acesso em: 21 set. 2022.

CARRIJO, Manuela Heloisa de Soukarmacao para a cidadania andlise de pesquisas na
perspectiva da Educacao Matematica Critica. 2014. 164f. Dissertacdo (MesRexiprama
de Mestrado em Educacao em Ciéncias e Matemética, Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2014.

CARROMEU, Telma Isabel Ros@. trabalho cooperativo como contexto facilitador de
aprendizagens Instituto Politécnico de Setubal. Escola Superior de Educa@#a, 219 p.
Relatério da Componente de Investigacdo da Unidade Curricular Estagio IV do Mestrado em
Educacao Pr&scolar e Ensino do 1.° ciclo do Ensino Béasico, 2017. Disponivel em:
https://comum.rcaap.pt/handle/10400.26/19909. Acesso em: 21 set. 2022.

CARVALHO, Jaciara de Sa. Uma Concepcéao de Cidadania (Planetaria) para Formacgéao
CidadaRevista Inter Acag, [S.L.], v. 42, n. 1, p. 105, 9 jun. 2017. Universidade Federal de
Goias. http://dx.doi.org/10.5216/ia.v42i1.44516. Disponivel em:
https://revistas.ufgiinteracao/article/view/44516. Acesso em: 21 set. 2022.

CEARA. Projeto Politico Pedagdgico: EEM Dione Maria Bezerra PessoRacajusCE,
2022.

CEARA. Projeto Grupos Cooperativos de apoio a escola: GCAPFortalezaCE, 2020.

CLIMACO, Maria do CarmoAvaliacdo de sistemas em educacabisboa: Universidade
Aberta, 2005. 251 p.

COCHITO, Maria Isabel Geraldes SantGsoperacao e Aprendizagemeducacan98 p.
Disponivel emhttps://www.cidadaniaemportugal.pt/wp
content/uploads/recursos/cooperaeaaprendizagem.pdf. Acesso em: 21 set. 2022.

COOPERATIVE LEARNING INSTITUTE. Introduction to Cooperative Learning.
Disponivel emhttp://www.co-operation.org/Acesso em: 22 mar. 2022.

COSTA, Elisangela André da SiMaialogo pedagdgico entre escola e universidade a
partir da formacéao inicial de professores:o caminho e o caminhar da UNILAB. Relatorio
dePo6sDoutorado. 2018. 126 p. Universidade de Sao Paulo. Programa-@Gd&iimcdo em
Educacao. Séo Paulo, 2018.

COSTA, Anderson GoncalveA.Politica Educacional Cearense no (des)compasso da
Accountability. 2020. 157f. Dissertacédo (Mestradd)ésGraduacé em Educacéao,
Universidade Estadual do Ceara, Fortal€Eg 2020. Disponivel em:
http://lwww.uece.br/ppge/wp
content/uploadsites/29/2020/05/Disserta%C3%A7%C3%A30_ANDERSON
GON%C3%87ALVESCOSTA.pdf Acesso em: 21 set. 2022.


http://www.co-operation.org/
http://www.uece.br/ppge/wp-content/uploads/sites/29/2020/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o_ANDERSON-GON%C3%87ALVES-COSTA.pdf
http://www.uece.br/ppge/wp-content/uploads/sites/29/2020/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o_ANDERSON-GON%C3%87ALVES-COSTA.pdf
http://www.uece.br/ppge/wp-content/uploads/sites/29/2020/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o_ANDERSON-GON%C3%87ALVES-COSTA.pdf

121

COSTA, Anderson; VIDAL, Eloisa Maia. Accountability e regulacdo da educacéo basica
municipal no estado do Cedr®rasil. Revista Iberoamericana de Educaciononline, v. 83,
n. 1, p. 121141, 2020. DOI: 10.35362/rie8313852. Disponivel em:
https://doi.org/10.35362/rie8313852. Acesso em: 18 jun. 2022.

CRESWELL, John WProjeto de pesquisa: método qualitativo, quantitativo e nsto. 3.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2010. 296 p

D6AMBROSI O. Ubiratan. A Hist-ria da Matem§t
reflexos na Educacdo Matematica. In: BICUDO, Maria Aparecida Viggianni. (Pegquisa

em Educacdo Matematica: concep@s e perspectivassdo Paulo: UNESP, 1999. p.-97

115. Disponivel em:
http://cattai.mat.br/site/files/ensino/uneb/pfreire/docsbiiaDaMatematica/Ubiratan_ DAmb
rosio_doisTextos.pdfAcesso em: 21 set. 2022.

D6AMBROSI O. Ubiratan. Das gai o} Nogossmpeest e mol
docentesConferéncia Internacional Saberes para uma Cidadania Planetérid-ortaleza

CE, 2016. Disponivel enfitps://www.youtube.com/watch?v=_E9x_Kcbk#cesso em: 18
jun.2022

D6AMBROSI O, Ubi r at amatem&@icecseuensmddricacdceal | t ur a,
Pesquisa S&o Paulo, v. 31, n. 1, p.i920, 2005. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/ep/a/TgJbqssD83ytTNyxnPGBTcw/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 20 jun. 2022.

DIAS, Elisangela Teixeira GomeBrovinha Brasil: implicacdes para o trabalho
pedagdégico na alfabetizacdo infantilFino Traco, 2015.

EVANGELISTA, AntdniaDinamaria GomedRegras Matematicas e suas justificativas

breve histérico sobre o ensino de Matematica no brasil e uma reflexdo acerca da inclusdo de
demonstracdes na pratica docente. 2014. 100 f. Dissertacédo (Mestang) de Pas

Graduacao em Mateniéa em Rede Nacional, Universidade Federal do Ceara, Juazeiro do
Norte, 2014.

FIORENTINI, Dario. Alguns modos de ver e conceber o ensino da Matematica no Brasil.
Zetetike, Campinas, SP, v. 3, n. 1, 2009. DOI: 10.20396/zet.v3i4.8646877. Disponivel em:
https//periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/article/view/8646877. Acesso em: 7
set. 2022.

FONTES, Alice; FREIXO, Ondina/ygotsky e a Aprendizagem CooperativaUma forma
de aprender melhor. Lisboa: Livros Horizonte. 2004.

FREIRE, PauloConscientizacéo: teoria e pratica da libertacdo S&o Paulo: Cortez, 1979.

FREIRE, PauloEducacdo como pratica da liberdadeRio de Janeiro: Editora Paz e Terra,
2013. 201 p. [recurso eletronico].

FREIRE, PauloEducacdo como pratica da liberdadeRio de Janeiro: Ettira Paz e Terra,
2015. 151 p. [recurso eletronico].


http://cattai.mat.br/site/files/ensino/uneb/pfreire/docs/HistoriaDaMatematica/Ubiratan_DAmbrosio_doisTextos.pdf
http://cattai.mat.br/site/files/ensino/uneb/pfreire/docs/HistoriaDaMatematica/Ubiratan_DAmbrosio_doisTextos.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=_E9x_Kcbk1k

122

FREIRE, PauloPedagogia da AutonomiaSaberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, PauloPedagogia da autonomiasaberes necessarios a pratica educativdao
Paulo: Paz e Terra, 2011. 101 p. [recurso eletronico].

FREIRE, PauloPedagogia da indignacaocartas pedagogicas e outros escritos. Sao Paulo:
Unesp, 2000.

FREIRE, PauloPedagogia do oprimido S&o Paulo: Paz e Terra. 1987
FREIRE, PauloPedagogia do primido . 44. ed. Rio de Janeiro: Paz a Terra, 2005.

FREITAS Luisa Varela. e FREITAS Céandido Varélprendizagem Cooperativa Edi¢cdes
Asa Porto. Fev. de 2003.

GADOTTI, Moacir.Educar para outro mundo possivel Sdo Paulo: Publisher Brasil, 2007.

GADOTTI, Moacir.Educar para a sustentabilidade: uma contribui«o ™ d&ada da
educa «o para o desenvolvimento sustentaveso Paulo, SP: Editora e Livraria Instituto
Paulo Freire, 2008. Disponivel em:
http://acervo.paulofreire.org:8080/xmlui/han@@91/3080. Acesso em: 21 set. 2022.

GARZON, Adriana Marcela Monrofducacéo critica libertadora para a sexualidade do
adolescente na escola rural, na Colémbia e no Brasi019. 204f. Tese (DoutoradelPos
Graduacéao da Escola de Enfermagem, UniversiBiaderal de Minas GeraisviG, 2019.

GATTI, Bernardete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de S4; ANDRE, Marli Eliza
Dalmazo Afonso DePoliticas docentes no Brasil: um estado da artBrasilia UNESCO,
2011. Disponivel em: https://lunesdoc.unescoankgi48223/pf0000212183. Acesso em: 18
jun. 2022.

GILLIES, Robyn. Aprendizagem Cooperativa: Revisdo de Pesquisa e Phatitalian
Journal of Teacher Education v. 41, n. 3, p. 3%4, 2016. Disponivel em:
http://ro.ecu.edu.au/ajte/vol41/iss3/3/. Acessa 21 set. 2022.

GIROUX, Henry.Teoria critica e resisténcia em educacapara além das teorias de
reproducdo. Petrépolis: Vozes, 1986. 336 p. Traducdo de Angela Maria B. Biaggio.

GOMES, Luiz Roberto. Teoria Critica da Educacédo: experiéncias atysesgeaisa no Brasil
e na AlemanhaComunicacdes Comunicagdes, Piracicaba, v. 22, n. 3, p-185, 201522.
Disponivel em: https://www.metodista.br/revistas/revistas
unimep/index.php/comunicacoes/article/view/2478/1643. Acesso em: 10 set. 2022.

GUTIERREZ, Fancisco; PRADO, Cru£Ecopedagogia e Cidadania Planetéarie3. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2013. 140 p.



123

HORKHEIMER, Max. Teoria Tradicional e Teoria Criti€2olecdo os PensadoreSao
Paulo: Editora Abril, 1987.

INEP. Instituto Nacional de Estudo®esquisas Educacionais Anisio TeixeB&stema de
Avaliacao da Educacéo Béasica Saeb.Disponivel em: Acesso em: 17 set. 2022.

JOHNSON, David. W.; JOHNSON, RogerAprender juntos y solos Aprendizaje
cooperativo, competitivo e individualista.Argentina Aique Grupo Editor S.A., 1999.

JOHNSON, David. W.; JOHNSON, Roger. T. Cooperative learning and achievement. In:
SHARAN, S. (Ed.)Cooperative learning: theory and researchNew York: Praeger. 1990.
p. 2337

JOHNSON, David. W.; JOHNSON, Roger. T.; SMITKhrl. A. A Aprendizagem
cooperativa retorna as faculdades: qual € a evidéncia de que furClarag® v. 30, 1998.
Disponivel em: https://www.andrews.edu/~freed/ppdfs/readings.pdf Acesso em: 21 set. 2022.

JOHNSON, David W.; JOHNSON, Roger T.; STANNE, M&mgth. Cooperative Learning
Methods:: a metaanalysis. A MetaAnalysis. 2000. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/profile/Danddhnson
113/publication/220040324_Cooperative_learning_methods_A-meta
analysis/links/00b4952b39d258145c000000/CoopexdiarningmethodsA-meta
analysis.pdf. Acesso em: 19 mar. 2022.

KAGAN, SpencerThe Instructional Revolution. Kagan Online Magazine. 2006.

LEAO, Déris Sandra SilvaAvaliacdo da Aprendizagem Cooperativa como estratégia
Tedrico-Metodoldgica para melhorar oEnsino-Aprendizagem estudo de caso em uma
escola estadual de educacéo profissional do Ceara. 2019. 282 f. Tese (Doutouvasio)e
PosGraduacao em Educacédo, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2019.

LIBANEO, José Carlos. O dualismo perverscedaola publica brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pooEs;do e
Pesquisav. 38, n. 1, p. 1i28, 2012. Disponivel em:
https://www.revigas.usp.br/ep/article/view/28328cesso em: 22 set. 2022

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jo&o Ferreira de.; TOSCHI, Mirza Se#&hacacio
Escolar: Politicas Estruturas e Organizagéo. 3. ed. ed. 8#lo:FCortez, P06.

LIMA, Maria Socorro Lucena. Reflexdes sobre o estagio/pratica de ensino na formacao de
professoreskRev. Didlogo Educ, Curitiba, v. 08, n. 23, p. 19205, abr2008 Disponivel

em http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981
416X2008000100012&Ing=pt&nrm=iso. Acesso &Bjun. 2022.

LIMA, Natalia Raquel AlvesAprendizagem Cooperativa e promoc¢éo de competéncias
sociais concepgodes de docentesrmngas. 2020. 186 f. Dissertacao (Mestradoyrso de
Mestrado em Educacéo FEScolar e em Ensino do 1°ciclo do Ensino Basico, Politécnico de
Santarém, Santarém, 2020.

LOBAO, Regina Célia Marqueéprendizagem cooperativa:uma experiéncia com células
cooperativas em sala de aula. 2016. 214 f. Dissertacdo (Mestawlsp de Mestrado em
Ciéncias da Educacadnovacao Pedagogica, Universidade da Madeira, Fortaleza, 2016.


https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/28323

124

LOPES, Joseé; SILVA, Helena Sant@professor faz a diferencalLisboa: Lidel- Edices
técnicas, 2010.

LOPES, José; SILVA, Helena Silva.Aprendizagem Cooperativa na sala de aula: um
guia prético para o professor.Lisboa (Portugal): Lidel, 2009.

LUZ, Regina Célia daA Avaliacdo Externa em larga escala e as repercussdes no
cotidiano escolar.2021. 171 f. Dissertacao (Mestrad@urso de Mestrado Profissional em
Educacao Escolar, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2021.

MAGIONI, Danielli Cristina PimentaAprendizagem Cooperativa na Prética Artistica em

Criancas e Adolescerds com Altas Habilidades/Superdotacd@®018. 132 f. Dissertacao
(Mestrado)- Curso de Programa de P@saduacdo em Educacédo, Faculdade de Filosofia e
Ci°ncias, da Universidade Estadual Paul i st a

MARTINS, Elcimar Sin@o.A leitura e a sua ressignificacao no trabalho pedagdgico
trajetérias e experiéncias formativas de docentes da EEFM Almir Pinto de Aracoiaba/CE.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Universidade Federal doWeardrograma de Pos
graduacédo em EducaxB8rasileira, Fortaleza, Ceara, 2009. Disponivel em:
http://lwww.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3070 Acesso em: 26 set. 2022

MARTINS, Guilherme OliveiraEuropai Unidade e diversidade, educacao e cidadania.
Coloquio: Educacéo e Sociedadés. I, p. 41-60, 1992.

MATOS, Catarina da Graca Almeidaprendizagem Cooperativa em sala de aula na
EEEP Alan Pinho TabosaCe e sua relacdo com uma cultura de paz, sabbtica das
juventudes.2018. 96 f. Dissertacao (Mestraddjurso de Programa de Pds Graduacdo em
Educacéo, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2018.

MIORIM, Maria Angela.Introducéo a histéria da Matemaética S&o Paulo: Atual, 1998.
121 p.

MORAIS, Maria CandidaO paradigma educacional emergenteSao Paulo: Papirus, 1997

MORAIS, Maria CandidaEcologia dos SaberesComplexidade, Transdisciplinaridade e
Educacéo Novos Fundamentos para lluminar Novas Préaticas Educaciongjsirstituto
Antakarana, 2008.

MORAIS, Maria CandidaSaberes Para uma Cidadania PlanetéariaRio de Janeiro: Wak
Editora, 2019.

MIRANDA, Carmen Silvia Nunes De; BARBOSA, Marilia Studart; MOISES, Talita Feitosa
de. A aprendizagem em células cooperatevasefetivacado da aprendizagem significativa em
sala de aulaRevista do Nufen Belém, v. 1, n. 1, p. 140, 2011. Disponivel em:
http://lwww.repositorio.ufc.br/handle/riufc/43222. Acesso em: 18 jun. 2022.

MOREIRA, Anténio Flavio; CANDAU, Veralndagacdes ebre Curriculo: curriculo,
conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica.
2007. 48 p. Disponivel em: http://portal.mec.gopv.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf.
Acesso em: 15 agosto 2021.



125

MORIN, Edgar.Os sete aberes necessarios a educacao do futu2? ed., Sdo Paulo:
Cortez, Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

MORIN, Edgar.Os sete saberes necessarios a educacao do fut@@o Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2003.

MORIN, EdgarA cabeca berdfeita: repensar a refma, reformar o pensamento. Rio de
Janeiro: Bertrand, 2003.

MORIN, Edgar.Ensinar a viver. manifesto para mudar a educacéo. Porto Alegre: Sulina,
2015.

MORIN, Edigar; CIURANA, EmilieRoger; MOTTA, Raul Domingd=ducar na Era
Planetaria: O pensamento corfgxo como Método de aprendizagem no erro e na incerteza.
Sao Paulo: Cortez, 2003.

MORIN, Edigar; DiAZ, Carlos Jesus DelgadReinventar a educacaoAbrir caminhos para
a metamorfose da humanidade. Sao Paulo: Palas Athena, 2016.

NOBRE, MarcosA Teoria Critica. Rio de Janeiro: Zahar, 2004. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?hl=pt
BR&lIr=&id=5W7TDwWAAQBAJ&0i=fnd&pg=PT3&dqg=Teoria+cr%C3%ADtica&ots=TrgY
USRO0j2&sig=p2ZhwglZ
8pwv6i3YnJrQLacl_4#v=onepage&q=Teoria%20cr%C3%ADtica&f=false. Acesso em: 29
mar. 2022.

NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria; THERRIEN, Jacques. Trabalhos Cientificos e o
estado da questéao: reflexdes tedrmetodologicasEstudos em Avaliacdo Educacional

S&o Paulo, v. 15, n. 30, @.15, 2004. DOI: http://dx.doi.org/10.18222/eae153020348.
Disponivel em: http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eaelarticle/view/2148/0. Acesso
em: 22 set. 2022.

PASSOS, Caroline Mendes d&nomatematica e educacdo Matematica criticaconexdes
tedricas e praticas. 2008. 154 f. Dissertacdo (Mestéadourso PésGraduacdo em
Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horidot&, 2008.

PATO, Maria HelenaTrabalho de grupo no ensino basicoguia pratico para professores
Lisboa: Texto Editora. 2001

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Soc LucenaEstagio e DocénciaSao Paule
SP. Editora Cortez, 2018. 356 p.

PUJOLE S MASET, PereEl aprendizaje cooperativo: algunas ideas practicas
Universidad de Vic, nov. 2003. Disponivel em:
http://darioreal.260mb.net/acooperativo/acooperativo_perepujolas.pditiedso em: 19
mar. 2022. Pere Pujolas Maset

PUJOLE S MASET, PereAtenci- n a la diversidad y aprendizaje cooperativo en la
educact n obligatoria. Archidona: Aljibe, 2001.

QUEIROZ, Talita Feitosa de Moisésscola Estalual de Educacao Profissional Alan
Pinho Tabosa disparadas juvenis na formagédo de uma escola publica. 2022. 185 f.


http://darioreal.260mb.net/acooperativo/acooperativo_perepujolas.pdf?i=1

126

Dissertacao (Mestrade)Curso de Pé§&raduacdo em Avaliacdo de Politicas Publicas,
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2022.

RODRIGUES, Ana Cristina da SilvaAvaliagdes em larga escalampactos na escola e nas
praticas docentes. 2015. 115 f. Dissertacao (Doutorddo)jso de Mestrado em Educacéo,
Universidade Federal de Pampa, Jaguarédo, 2015.

SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristé@o Domingos de; GUINDANI, Joel Felipe.
Pesquisa documental: pistas tedricas e metodolddreassta Brasileira de Historia &
Ciéncias Sociaig[s. [, p. 1-15, jul. 2009. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/rbhcs/article/view/10351/pdf. Acesso ensep 22.

SAMPAIO, Luana OliveiraEducacéo estatistica criticauma possibilidade2010. 112 f.
Dissertacao (Doutorade)Curso de Pé§&raduacdo em Educacdo Matematica, Universidade
Estadual Paulista, Rio Claro (SP), 2010.

SANTORO, Flavia Maria; BORGES$/arcos R. da Silva; SANTOS, Neide. Um Framework
para Estudo de Ambientes de Suporte a Aprendizagem CoopeRatiwsta Brasileira de
Informatica na Educacaq [s. ], v. 4, n. 1, p. 4117, 1999.

SANTOS, Boaventura de Sousén discurso sobre as ciénciag? edicdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Equidade e qualidade em educacéo: equidade ou igudttiitiava,
publicacdo académica e informativa dos professores da PL&P, Sdo Paulo, n. 2,
setembro 1998. p. 119, set. 1998.

SHIROMA, Eneida. Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes de; EVANGELISTA, Olinda
Politica Educacional.4? edicdo. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.

SILVA, Camila BarretoAprendizagem Cooperativa no contexto da sala de aula:analise

da evolucao psicogenética tingua escrita de aluno com deficiéncia intelectual. 2016. 339 f.
Tese (Doutorado) Curso de Linguagem Escrita, Pés Graduacdo em Educacédo Brasileira,
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2016.

SILVA, Daniel Fernandes d& jogo como recurso pedagdgo de ensinouma proposta
para os numeros relativos. 2017. 141 f. Dissertacdo (Mestr@ilo¥o de Mestrado
Profissional em Projetos Educacionais de Ciéncias., Universidade de S&o Pauloi ISRena
2017.

SILVA, Guilherme Balestiero da; TEODORO, Daniel Lino.; QUEIRGalete Linhares.
Aprendizagem Cooperativa no ensino de ciéncias: uma reviséo da litdratestigacoes
em Ensino de CiénciagsS. I.], v. 24, n. 3, p. 0130, 2019. DOI: 10.22600/1518
8795.ienci2019v24n3p01. Disponivel em:
https://ienci.if.ufrgs.br/idex.php/ienci/article/view/1193. Acesso em: 23 set. 2022.

SILVA, Helena Santos; LOPES, J&u, professor, pergunto Lisbonne: Pactor, 2015.

SILVA, Miquelina Gomes deExperiéncias de Aprendizagem Cooperativa numa Turma
de Ensino Profissional da Regido &tbnoma da Madeira 2016. Dissertacdo (Mestrado)

Mestrado em Ensino de Economia e Contabilidddeiversidade de Lisboa, Lisboa, 2016.
Disponivel em: http://hdl.handle.net/10451/23998. Acesso em: 18 jun. 2022.



127

SILVA, Rodrigo Da Luz; PRUDENCIO, Christima Andréa Vianna; CAIAFA, Alessandra
Nasser. Contribuicdo da Educacdo Ambiental Critica para o processo de Ensino e
Aprendizagem em Ciéncias visando a formacao cidadéstigacdes em Ensino de

Ciéncias v. 23, n. 3, p. 60, 2018. Disponivel em:
https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/1099. Acesso em: 23 set. 2022.

SILVA, Rémulo AlexandreMatematicas a ensinar e para ensinar em dissertacdes e teses
sobre histéria da Matematica para o ensino2020. 236f. Tese (Doutorado em Educagéo)
Centro de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2020. Disponivel
em: https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/29332. Acesso em: 23 set. 2022.

SKOVSMOSE, OleEducacao matematica critica: a questdo da democraci€ampinas,
SP: Pairus, 2013

SKOVSMOSE, OleEducacéao Critica: incerteza, Matematica, responsabilidadé.rad.
Maria Aparecida Viggiani Bicudo. Sao Paulo: Cortez, 2007. 2Zr8gurso eletronico.

SKOVSMOSE, Ole. Educacao MatematieasusEducacao Critica. In: SKOVSMOSBPJe.
Educacdo Matematica Critica:a questdo da democracia. Campinas: Papirus Editora, cap. 1,
p. 1336, 2001.

SKOVSMOSE, OleTowards a Philosophy of Critical Mathematics Education
Dordrecht: Springer Netherlands, 1994. Disponivel em: http://link.sprowge/10.1007/978
94-017-3556:8. Acesso em: 23 set. 2022.

SOUZA, Gessica Mayara de Oliveira; PEREIRA, Maria Zuleide da Costa; HONORATO,
Rafael Ferreira de Souza. O que dizem sobre a reforma do Ensino Médio: produc¢des sobre a
lei 13.415/2017 no periodo d816 a 2019South American Journal Of Basic Education,
Technical And Technological Rio Branco, v. 7, n. 1, p. 4#88, jun. 2020.

SPRINTHALL, Norman, & SPRINTHALL, Richard. Psicologia educacidnblma
abordagem desenvolvimentalistaAmadora: Editora Mé&raw-Hill de Portugal. 1993.

TEIS, Denize Terezinha; TEIS, Mirtes Aparecida. A abordagem qualitativa: a leitura no
campo de pesquisa. a leitura no campo de pesquisa.BiBb6teca On-line de Ciéncias da
Comunicagédo.Disponivel em: http://www.bocc.ubi.pig/teisdenizeabordagem
gualitativa.pdf. Acesso em: 08 mar. 2022.

TRIVINOS, Augusto Silva. A dialética materialista e a pratica sodlakimento
(ESEFID/UFRGS), v. 12, n. 2, p. 121142, 2007. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/vi@99. Acesso em: 26 set. 2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA; ESCOLA INTEGRADA DE

DESENVOLVIMENTO E INOVACAO ACADEMICA. Edital n° 02/2019 Torna publico o
processo de selecéo de bolsistas e voluntarios que atuar&o junto ao Programa de Estimulo a
Cooperacao na EscelBRECE, nos campi de Fortaleza. Fortaleza: UFC; EIDEIA, 2019.



128

VASCONCELOS, Teresa. A importancia da educacéo na construcao da cidadania. [s. I.], p.
109117, 2007. Disponivel em: http://repositorio.esepf.pt/handle/20.500.11796/Hsk0Ac
em: 24 set. 2022.

WHITAKER, Chico.O desafio do Frum Social Mundial: um modo de ver <o Paulo,
SP: Editora Fundao Perseu Abramddi¢cées.oyola, 2005.

ZITKOSKI, Jaime José Dialogo/Dialogicidade. In: Dicionario Paulo Freire. Belxzéiue:
Auténtica, 2008. p. 13a1.31.

ZITKOSKI, Jaime Joséaulo Freire e EducacaoBelo Horizonte: Auténtica, 2006. 119p.

ZEICHNER, Kenneth M.. Uma andlise critica sobreducacao & Sociedadg[S.L.], v. 29,
n. 103, p. 53%54, ago. 2008. FapUNIFESP {BtO). http://dx.doi.org/10.1590/s0101
73302008000200012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/les/a/bdDGnvvgjCzj336WkgYQgSzq/. Acesso em: 24 set. 2022.



129

ANEXOS
DECLARAQAO DO CRONOGRAMA
Redencéo, 18 de julho de 2022.
DECLARO, por meio deste o cronograma previsto para execucao do projeto de
pesquisa intitulado: AO Ensino da matem§t

caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da EEM Dione Maria Bezerra Pesssoa
Pacajus/CE, ab a responsabilidade da Pesquisadora Juliana Fernandes da Silva Queiroz,
discente do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis, da

Universidade da Integracado Internacional da Lusofonia-Bfesileira, conforme expresso no

guado abaixo:

Estruturacdo da Roda de conversa e P¢g
Julho - 2022 de autorizagdo para pesquisa/envio ao
comité de ética.

Agosto & Outubro- 2022 Realizacdo da Roda de conversa, transci
e analise de dados.

Novembro a Dezembro 2022 Consolidacao do texto da pesquisa e Def|

Atenciosamente,

Assinatura

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel
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DECLARACAO DO ORCAMENTO

Redencéo, 18 de julho de 2022.

DECLARO, por meio deste o0 orcamento previsto para execugdo do projeto de
pesquisa intitul ado: AO Ensino da matem§t
caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da EEM Dione Maria Bezerra Pesssoa
Pacajus/CE, dpa responsabilidade de custeio total da Pesquisadora Juliana Fernandes da Silva
Queiroz, discente do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis,
da Universidade da Integracéo Internacional da LusofoniaByasileira, conformex@presso

no quadro abaixo:

Produto Valor total estimado

Diagramacado- Correcdo gramaticalTranscricdo Despesas 800,00
com materiais (de escritério, impressoées, livros, internet, ¢

Atenciosamente,

Assinatura

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel
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CARTA DE ANUENCIA DO LOCAL DA PESQUISA

PacajusCE, 19 de agosto de 2022

Eu, Luciano Alves Nogueira, diretor da Instituicdo de Ensino EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa, expresso anu°ncia em rela-c«
matematica e a Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetaria
apartir da EEM Dione Maria BezerraPesssBaa caj us/ CEO0O, da di scent e
Silva Queiroz, do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis,
da Universidade da Integracéo Internacional da LusofoniaByasileira. Afimo ainda que
esta pesquisa ndo acarretara nenhum 6nus financeiro para a instituicdo e que todos 0s custos

relacionados a pesquisa serdao assumidos pela pesquisadora responsavel.

Atenciosamente,

Luciano Alves da Silva Nogueira
Responsavel pela instituicdo EEM Dione Maria Bezerra Pessoa
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DECLARACAO DE AUSENCIA DE ONUS

Redencéo, 18 de julho de 2022.

Senhora Emanuella Silva Joventino Melo

Coordaadora do Comité de Etica em Pesquisa da Unilab.

DECLARO que o desenvolvimento da pesaq
Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetéaria a partir da EEM
Dione Maria Bezerra Pessse® acaj us/ CEO, nNn«o acarretars8 n
instituico pesquisada e que todos 0s custos relacionados a pesquisa serdo assumidos pele
pesquisadora responsavel, Juliana Fernandes da Silva Queiroz, discente do Mestrado
Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis, da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia AfiBrasileira, conforme aqui declarado.

Atenciosamente,

Assinatura

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel
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CARTA DE ENCAMINHAMENTO DE PROJETO DE PESQUISA PARA
APRECIACAO ETICA PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO -
BRASILEIRA - UNILAB

Redencéo, 18 de julho de 2022.

Senhora Emanuella Silva Joventino Melo

Coordenadora do Comité de ética em Pesquisa da Unilab

Venho por meio desta, encaminhar o pro
matematica e a Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetéaria
a partir da EEM Dione Maria Bezar Pesssoa Pacajus/CE, sob a responsabilidade da
Pesquisadora Juliana Fernandes da Silva Queiroz, discente do Mestrado Académico em
Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis, para apreciacdo do CEP/Unilab.

Em caréater de aprovacao deste CEP, ratacidaixo os documentos que compdem

este protocolo de pesquisa:

. Projeto de pesquisa,;

. Carta de anuéncia do local da pesquisa;

. Declaracéo de concordancia com o pesquisador e orientadores
. Declaracéo de auséncia de onus para o local de pesquisa;

. Curriculo lattes do pesquisador responsavel;

. Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE);

. Cronograma,

. Folha de rosto assinada e carimbada;

. Declaracéo de orcamento;

© ©O© 00 N O O A W N P

. Roteiro da Roda de conversa.

Assinatura

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel
Atenciosamente
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DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O PROJETO DE O ENSINO
DA MATEMATICA E A APRENDIZAGEM COOPERATIVA: TECENDO
CAMINHOS PARA UMA CIDADANIA PLANETARIA A PARTIR DA EEM DIONE
MARIA BEZERRA PESSOA - PACAJUS/CE.

Redencao, 18 de julho de 2022.

DECLARAMOS que o desenvolvimento da pe
Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetéaria a partir da EEM

Dione Maria Bezerra PessscaPacaj us/ CEO, sob a responsa
responsavelJuliana Fernandes da Silva Queiroz, discente do Mestrado Académico em
Sociobiodiversidade e Tecnologias SustentavéASTS, da Universidade da Integracéo

Internacional da Lusofonia AffBrasileira UNILAB-CE, estd em concordancia dos
orientadores.

Atenciosamente,

Assinaturas

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Pesquisadora Responsavel

Profa. Dra. Elisangela André da Silva Costa
Docente do MASTSJNILAB/CE.
Orientadora da pesquisa

Prof. Dr. Joserlene Lima Pinheiro
Docente do MASTSJNILAB/CE.
Co-orientador da pesquisa
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Prezado/a,

Voc°®° est8 sendo convidado(a) a participar d
Aprendizagem Cooperativa: tecendo caminhos para uma Cidadania Planetaria a partir da EEM
Dione Maria Bezerra PesssoR acaj us/ CEO, c oor deanfFardandespdal a ¢
Silva Queiroz do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis
MASTS, da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia-Bk&sileira -
UNILAB/CE, sob orientacdo da professora Dra. Elisangela André daRista e coorientacéo

Prof. Dr. Joserlene Lima Pinheiro, docentes da UNILAB/CE.

A seguir, encontrarse as informacgdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participacao
neste projeto:

1. O estudo objetiva investigar, a partir das narrativasgilessos da EEM Dione Maria
Bezerra Pessoa, como o ensino da matematica pautado nos elementos tedricos e metodoldgicos
da aprendizagem cooperativa, pode colaborar para o desenvolvimento de uma formacéao voltada
para a cidadania planetaria junto a estudastdesnsino médio, da escola regular EEM Dione
Maria Bezerra Pessoa no municipio de Pacafisara Brasil.

2. Sua participacdo € voluntaria, isto €, a qualquer momento vocé pode -sersar
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e seiraronsentimento.
3. Mesmo, tendo aceitado participar dessa pesquisa, se por qualquer motivo, durante o

andamento da pesquisa, resolver desistir, seja por constrangimento (vergonha, medo de se
expor pessoalmente, nao estiver confortdvel com o movindenfalas coletivas, ndo quiser

falar) ou até mesmo obtiver falha técnica (falta de energia, auséncia de internet, atraso para o
horario de inicio da Roda de Conversa) havera total liberdade de-setidar momento da

coleta de dados na roda de convecsatabilizando assim sua exclusdo na coleta/geracéo de
dados, uma vez que a utilizacdo da metodologia que sera usada para a coleta, os Circulos
Reflexivos Dial6gicos CRD (COSTA, 2018), necessita da participacdo ativa simultdnea dos
sujeitos durante todo processo/movimento em que ocorrer a roda de conversa, pois 0os dados
sédo gerados no momento espiral de Ida e Vindas na participacéo dos sujeitos no CRD (COSTA,
2018) pautadas na reflexao e dialogicidade nas falas em coletividade (FREIRE, 2015).

4. A coleta de dados sera realizada através da concesséao de uma roda de conversa, realizad:
de forma virtual, pela plataforma meet, disponiveis na conta Google, por intermédio do gmail.
Vocé, participante, devera instalar/disponibilizar no seu dispositivo movel ou
notebook/computador esta plataforma, meio que se conectara virtualmente. Para tal, podera
entrar em contato com a pesquisadora dias antecedentes a roda de conversa para testar :
plataforma ou mesmo pedir orientagdes relacionadas ao manuseio, instald¢zgao desta
plataforma, da conta Google e/ou dmail gmail.

5. Pedimos sua autorizagcdo para gravar o momento virtual/roda de conversa, pela
necessidade de transcricdo das falas, posteriormente, para a forma narrativa;
6. Os dados produzidos e trangs serdo utilizados exclusivamente no contexto da

pesquisa e os resultados divulgados em trabalhos, revistas e/ou e eventos acael@ifimus,

sendo que todas as informacbes fornecidas por vocé serdo tratadas de forma andnima e
confidencial, isto gem nenhum momento e fase do estudo sera divulgado o seu nome ou
caracteristica que identifique sua identidade, ou seja, serd assegurado o total sigilo da sua
participacao;
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7. Ao participar deste estudo, vocé contribui para o conhecimento acae@emitico na

area da Educacdo, mas precisamente em metodologias que ajudam ou prejudicam em sala de
aula, na investigacdo da producao critica e reflexiva do sujeito;

8. Dada a natureza do estudo, relacionada a experiéncias pessoais com a orientacdo do
contexb de egressos da EEM Dione Maria Bezerra Pessoa, este estudo ndo oferecera riscos
fisicos a saude, os possiveis riscos sdo de natureza psicologica, pois sua participacde relaciona
se a possivel exposicdo a lembrancas que se traduzam como vivéncias éesiagrad
beneficios, no que lhe concerne, se relacionam a possibilidade de ressignificacdo de tais
experiéncias, através da partilha do vivido e da reflexdo sobre sua formacdo estudantil no
periodo do ensino médio, podendo contribuir para investigacaetbelologias aplicadas ao

ensino aprendizagem criticas e reflexiva;

9. Para minimizar os possiveis riscos, serdo utilizadas as seguintes posturas por parte da
pesquisadora: o exercicio da escuta sensivel ao meio da roda de conversa, que se dara nc
formatocoletivo, acolhend@s durante o processo de construcao das narrativas, esclarecendo
gue se o sujeito sentse constrangido ou desconfortavel ndo precisa continuar com a exposi¢ao
oral refletida, podendo até mesmo se ausentar do momento virtual, czealoil assim
exclusdo para analise de dados, uma vez que descontinuidade da participacdo na metodologia
utilizada ndo desenvolve o momento espiral de Ida e Vindas na participacdo dos sujeitos no
Circulo Reflexivo Dialégico (COSTA, 2018). Neste viés € ipdissavel a participacdo ativa
durante todo processo da Roda de conversa, pela necessidade da reflexdo e dialogicidade na:
falas entre os sujeitos (FREIRE, 2015). Caso ocorra eventual perturbacédo psicologica (crise
ansiedade, desconforto mental, constraegim pessoal em alguma fala dialogada, transtorno
mental) vocé tera direito ao contato com um profissional capacitado, sem custos financeiros,
para tal necessita entrar em contato com a pesquisadora pelos contatos exibidos ao final deste
TCLE.

10. Vocé n@d tera nenhum custo, como também ndo tera quaisquer compensacdes
financeiras com sua participacdo nesta pesquisa.

11. Sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas dc
estudo, através do contato com a pesquisadora resphrtafgo contatos estéo listados ao final

deste termo;

12. A qualquer momento, vocé podera declinar de sua participacdo do estudo e,
consequentemente, retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou
prejuizo.

13. Ressalto que nésera oferecido, nem cobrado qualquer valor financeiro, a nenhum
participante desta pesquisa.

14. Assim, caso aceite a participacdo na pesquisa, VOCé assinara este Termo de
Consentimento Livre Esclarecido em duas vias e recebera uma delas. Uma copiaetéstas
enviado para seumail que utilizou para abrir e responder este T.C.L.E.

Eu , declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apés sua leitura tive
aoportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também sobre a pesquisa e recek
explicagbes que responderam por completo minhas duvidas. Expresso consentimento em
relacdo a minha participacdo na pesquisa, declarando, ainda, que estou reaelzendpia
assinada deste termoo.

Endereco da equipe da pesquisa:
Instituicdo: Universidade da Integragéo Internacional da LusofoniaBxasileira- Unilab
Endereco: R. José Franco de Oliveira, s/n
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Complemento: Campus das AuroiaGabinete 212A
CidadéCEP: RedencaoCE, 62796970
Telefone:(85) 33326101

Contato de urgéncia

Juliana Fernandes da Silva Queiroz
Endereco:

Complemento:

Cidade/CEP: Barreira/ Cear&EP 62.79800
Telefone:

E-mail:

ATENCAO: O Comité de Etica da Unilamalisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para

obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participa¢do no estudo;sdirga Comité de Etica em Pesquisa fla
Universidade da begracao Internacional da Lusofonia AfBoasileirai Unilab, localizado na
Sala 13A, Bloco Administrativo Il, Campus da Liberdade, Avenida da Abolicédo, n° 3, Centro,
CEP: 62.7900, Redencad Ceardl Brasil, com horario de atendimento de 8:00 horas|as
11:00 horas e das 13:00 horas as 17:00 horas, de segunda a sexta feira, de modo presencial ot
através dos seguintes contatosnéil: cep@unilab.edu.l¥ Telefone(85) 3332619Q

Redencdo, de de
Assinatura d(o,a) voluntari(o,a) e Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar as
rubricar as demais folhas demais paginas)



https://www.google.com/search?q=endere%C3%A7o+campus+das+auroras+unilab&oq=endere%C3%A7o+campus+das+auroras+unilab&aqs=chrome..69i57.6857j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
mailto:cep@unilab.edu.br
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UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO -
BRASILEIRA - UNILAB/CE
MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS - MASTS

PESQUISA:
O ENSINO DA MATEMATICA E A APRENDIZAGEM COOPERATIVA: TECENDO
CAMINHOS PARA UMA CIDADANIA PLANETARIA A PARTIR DA EEM DIONE
MARIA BEZERRA PESSSOA PACAJUS/CE

PESQUISADORA RESPONSAVEL:
JULIANA FERNANDES DA SILVA QUEIROZ

ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

OBJETIVO DA RODA DE CONVERSA

Identificar, a partir da entrevista narrativa coletiva com inspiracées dos cireflidéosvos
dialégicos desenvolvidos junto a estudantes de uma escola publica de ensino
localizada no municipio de PacajusCeara- Brasil, os contributos da aprendizage
cooperativa para o seu processo de formagéo.

METODOLOGIA

Em decorréncia da configuracdo metodoldgica proposta por Costa (2018) em re
realizacdo de circulos reflexivos dialogicos, estabelecemos a participacdo de seis su
entrevista coletiva. O critério de incluséo é ser egresso de turmas de 3 arsinddVEEdio,
da Escola investigada, ter participado das oficinas de Aprendizagem Cooperativa n
da matematica; ter disponibilidade para participar da investigacdo. Sendo por conse
o de exclusao, serdo os demais que nao atenderam a esséxait@ner acesso aos alun
sera solicitada a secretaria da instituicdo uma lista constando nome e contatos dos
na finalidade de constituicdo dos sujeit®s0s este contato inicial, sera criado um grup
whatsap para definicdo de data para aplicacao da roda de conversa, que seja um dig
a possibilidade de participacéo dos integrantes que aceitaram participar da entrevista
Com data definida, sera enviado o link de acesso a TERMO DE CONSENTIMENTREL
E ESCLARECIDO- TCLE, em que os participantes terdo um tempo para fazer a leit
decidirem se concordam em participar da pesquisa. Apés o consentimento, receber
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e-mail uma coépia do arquivo acordado. Por conseguinte, sera efetuada a cotaatea
gue servira como coleta de dados. Realizada através da concessao e aceite dos pa
de forma virtual, pela plataforma meet, disponiveis na conta Google, por intermédio d
Caso algum sujeito tenha divergéncias para manuseio @fopkaé e/ou recursos virtug
subsidiados a ela, podera entrar em contato com a pesquisadora dias antecedenteq
conversa para testar a plataforma ou mesmo pedir orientacdes relacionadas ao n
instalacao e utilizacdo desta plataforma, daac@woogle e/ou do-mail gmail. Sera solicitad
a autorizacdo para gravar o momento virtual/roda de conversa, pela necessi
transcricdo das falas, posteriormente, para a forma narrativa. Os dados prody
transcritos serdo utilizados exclusivangemo contexto da pesquisa e 0s result
divulgados em trabalhos, revistas e/ou e eventos académitdicos, sendo que todas
informacgdes coletadas e expostas seréo tratadas de forma anénima e confidencial,

nenhum momento e fase do estsgra divulgado o nome ou caracteristica que identifi
identidade do participante, ou seja, serd assegurado o total sigilo da participacdo dos

A roda de conversa sera dividida em momentos e blocos, com finalidade de realizg
entrevisas narrativas, com inspiracdes nos circulos reflexivos dialégicos, conforme o
apresentado na descricéo detalhada composta na tabela abaixo:

Momentos Acdes Perguntas/palavras Ideias a serem
geradoras exploradas
Momento 1 -|- Apresentacdo d - Apresentacéo
Iniciacdo: fase que pesquisadora; Apresentacgao: rememoracao  do

compreende i
explicitagao dos
objetivos da
entrevista,

sensibilizacdo par
participacéo €
compromisso  par
com as falag

narradas, solicitaca
de autorizacdo pal
gravacgao,
apresentacao 0
guestionamento
inicial com base ern

recursos qu
estimulem a
producédo dé
narrativa, com ¢
maior riqueza ds
detalhes  possive
Neste momento

- Apresentagdo dag
mediadores

(Orientadora ds
pesquisa g
Coorientador dg
pesquisa);

- Solicitacdo de
fautoapre
dos participante
paa todos 09

integrantes da Rod
de conversa;

- Exposicao
fotografica dos
momentos
vivenciados ng
Ensino meédid
coletada dd
plataforma
facebook/instagram

da escola e acery
pessoal (oF:

- Quem sou eu?
- [dade?

- Onde Moro? Con
quem?

- O que faco ndg
momento, sol
graduando?  Esto
trabalhando? J
tenho algum curs

técnico?

- Um sonho?

- Perspectiva d
vida?

momentos vividos n
escola. (slides com
apresentacao
fotogréfica);

- Apresentacdo d
objetivo da pesquis
e da roda de conver
e pedido de
autorizacao dg
gravacao;

- Apresentacdo d
guestéo centra
partilhe conosco su
experiéncia  com
discente participant
das oficinas  d3
Aprendizagem
Cooperativa ng
ensino da matematid
para seu processo
formacgéo.




140

pesquisadora;
Explicacao/descrica
de como se dara
roda de conversa.
Momento 2 - | - Explicar que nest{ - Que perfil de - Posturas;
Resgate dg fase os Participantq estudante eu era antf - Pensamentos;
memoria: fase em deverdo responder { de conhecer - Perspectivas de
gue 0S sujeito] perguntas, e lembrq vivenciar al vida;
produzem narratival los que poderd( aprendizagem - Convivéncia social
centrais, pol desistir dg cooperativa? - Maneira de s¢
intermédio dg participacao F: importar com
perguntas geradorg qualquer momentd - Que perfil de acontecimentos qu
gue fardo o resgate ( por algum motivo| estudante me torn{ os cercam, local
memoéria na vivénci{ Falar também d{ apés vivenciar { global.
estudantil parasual| importancia dg participar das
formacéao guand( resposta da| oficinas da|
estes estavam r| perguntas para |aprendizagem
ensino tradicional { pesquisa; cooperativa?
guando vivenciaran
o] ensino pol - As perguntas sergd - Que mudanca]
intermédio dg feitas por blocos, ern percebo sobre minh
aprendizagem que a cada pergun| formagdo enquant
cooperativa. Ser| 0s seis integrantq pessoa apds mq
livre de interrupgde| precisam respondq enshno médio em
por parte dd las, naqg relacao a
pesquisador qu| necessariamente | convivéncia social
exercita a escuf] seguindo uma ordel perspectiva de vida,
ativa, tomando notg ou padronizacdd maneira de me
para possivei| Seguindo assim até| importar com o
esclarecimen® por| Gltima pergunta. proximo e com o
ocasido da conclusg meio ambiente?
desse processo.
- A Aprendizagen
cooperativa
influenciou neste
trajeto de formaca
citado
anteriormente?
Momento 3 - | - Explicar que est{ Perguntas se dard - Considerar aj
Questionamentos: | momento gd em tempo real, pdideias e postura
nesta fase, | pesquisadora e (serem espontaneg expressas e postag
pesquisadora mediadores fard| simultaneas { priori no momento 3
posiciona indagacdes a part] dinamicas. e outras que surgire
indagacdes, atravq das falas do momen| nas naativas dos
da traducdo dd dois; sujeitos, de form:
perguntas e reflexde que 0S
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expostas, a partir d
linguagem
construida pela rod
de conversa ni
momento 2, de mod
a tornar 0 maij
completa possivel
compreensivel a
experiéncias
narrads.

- Os participante
ficaram livres parg
esclarecer al
indagacoes.

- Ao final, propor
uma abertura/espa
do momento de mod
gque o0s integraes

poderao faze
perguntas
mutualmente, ol

refletir  sobre a
momento.

guestionamentos
reflexdes surgirdo d
forma dindmica
cooperativa €
compartilhada pelo
envolvidos.

Momento 4 -
Concluséaa

momento final de
roda de conversa e
gue o0 pesquisad(
enfatiza €
pede/reforca sobre
autaizacao da escut
do processo gravad
para analise posterig
dos dados obtidog
Traz comentarios d
agradecimentos pal
e acolhimentos er|
participar dest¢
momento.

- Agradecer pelz
participacéo,
reflexao €
contribuigdo com ¢
pesquisa

- Pedir que definera
momento, avaliand
a roda de convers
com uma palavrg
frase ou trech
recordado.

- Reforcar el/g
relembrar os termo
expostos e acordad
no TCLE, anterior &
acdo da roda d
conversa.

- Agradecimentos n
participacéo dd
processo de pesquis
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADODS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ERZING DA MATEMATICA E A APREMDIZAGEM COOPERATIVA: TECENDO
CAMINHOS PARA UMA CIDADAMIA PLAMETARIA A PARTIR DA EEM DIOME
MARIA BEZERRA PESS0OA - PACAJUSICE.

Pesquisador: JULIANA FERNAMDES DA SILWVA QUEIRDZ

Area Tematica:

Versio: 3

CAAE: 860001522 6.0000.5578

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE DA INTEGRACAD INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRC-

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.712.680

Apresentagic do Projeto:
A apresentagio abaixo foi retirada do arquivo “Projeto_plataforma_Brasil” submetide em “18/07/2022".

“A educagdo na totalidade tem sofrido influéncias que alicergam politicas educacionais, influenciam
diretrizes, formagdes e materiais de estudo. Messe contexto, s3o experimentadas iniciativas educacionais
que possam atender 2s demandas atuais da sociedade. Denire as quais, destaca-se a Aprendizagem
Cooperativa (AC). Apresenta-se neste trabalho uma investigagao cuja autora atuou como docents no ensine
da matemnatica com a ulilizagio da metodologia da AC. A intervencao se desenvolveu na escola EEM Dione
Maria Bazerra Pessoa (ECP), no municipio de Pacajus - Ceara — Brasil. Esta pesguisa & arientada pela
saguinte pergunta: como o ensino da matematica pautado nos slementos tedricos & metodolégicos da AT,
pode colaborar para o desenvelvimento de uma formagio veltada para & cidadania planetaria junto a
estudantes do Ensino Médio, da escola regular EDP no municipio de Pacajus - Ceara — Brasil? Partindo
dessa indagacdo, elaborou-se o presente projets de pesquisa gue tem como objetivo geral compreendsr
coma o ensino da matematica pautada nos elementos tedricos & metodologicos da AC, pode colaborar para
o desenvolvimenio de uma formagdo voltada para a cidadania planetaria junto a estudantes do Ensing

Meédio, da escola regular EDP. Para alcanga-lo, foram tragados os seguintes

Emdarego:  Sala 13A, Sloco ASministrativg 1, Campus 23 Uberdade, Avenida da abolgde, n® 3, Centra

Balrra:  Centro, Redzngdo CEP: 52 780-000
UF: CE Munlcipla: REDENCAD
Talgfone: (85)3332-6180 E-mall: cep@unilab.eduwbr
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