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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objeto de investigacao o processo de alfabetizacdo e letramento
na Educacdo Infantil e parte da seguinte indagacdo: Como as préaticas de alfabetizacdo e
letramento realizadas em um Centro de Educa¢do Infantil de Redencdo / Ceard / Brasil sdo
afetadas pelo Programa Mais Paic? A partir dessa inquietacdo foi proposta uma pesquisa de
abordagem qualitativa, inspirada na pesquisa acdo-colaborativa, com o objetivo de compreender
0 modo como o Programa Mais Paic afeta as préaticas de alfabetizacdo e letramento realizadas em
um Centro de Educagdo Infantil de Redencdo / Ceara. As estratégias de aproximagdo com a
realidade foram estudo exploratério, levantamento e analise documental e constru¢do dos
portfélios reflexivos, como potencialidade pedagégica de intepretacdo das acdes desenvolvidas
pelas professoras e resultado do movimento investigativo formativo que se tonou o produto
educacional dessa pesquisa. Foram utilizados como referenciais teéricos Freire (1998, 2011)
Kramer (2007), Rosemberg (2012), para contextualizar a Educacéao Infantil; Soares (2004, 2019,
2020), Ferreiro (2011), Branddo e Leal (2011) entre outros, para refletir sobre as aproximacdes
das criancas a lingua escrita; Alarcdo (2011), Pimenta (2006), Ghedin (2005, 2009) discutindo
elementos relacionados a formagdo do professor reflexivo. Para a constru¢do dos dados, foi
proposto um curso de extensdo com as professoras, composto por cinco unidades tematicas
articulando teoria e praticas com vistas a construcdo de significados emancipatorios para a
formacdo de professores e a melhoria do aprendizado das criancas, sem perder de vista a
integralidade das multiplas dimensdes que as constituem enquanto sujeitos. Os resultados
apontam para a importancia do contato da criangca com o universo alfabetador ja na Educacao
Infantil, superando, contudo, 0 movimento de reproducdo de praticas pedagdgicas “tradicionais”,
mecanicas e descontextualizadas. Sob esse viés, vale enfatizar que o olhar reflexivo sobre a
formac&o e a préatica docente € um caminho para superacao de interpretacdes equivocadas sobre
0 universo alfabetizador na Educacéo Infantil e uma forma de reconhecimento do professor como
intelectual da educacéo.

Palavras chaves: Programa Mais Paic. Praticas de Alfabetizacdo e Letramento. Educacéo
Infantil. Formag&o Docente.



ABSTRACT

This dissertation has as its object of investigation the process of literacy and literacy in Early
Childhood Education and part of the following question: How are literacy and literacy practices
carried out in an Early Childhood Education Center in Redencdo / Ceara / Brazil affected by the
Mais Paic Program? Based on this concern, a qualitative approach research was proposed,
inspired by collaborative action research, with the aim of understanding how the Mais Paic
Program affects literacy and literacy practices carried out in a Child Education Center in
Redencdo / Ceara. Strategies to approach reality were exploratory study, documental survey and
analysis, and construction of reflective portfolios, as a pedagogical potential for interpreting the
actions developed by the teachers and the result of the formative investigative movement that
became the educational product of this research. Freire (1998, 2011) Kramer (2007), Rosemberg
(2012) were used as theoretical references to contextualize Early Childhood Education; Soares
(2004, 2019, 2020), Ferreiro (2011), Branddo and Leal (2011), among others, to reflect on
children's approaches to written language; Alarcdo (2011), Pimenta (2006), Ghedin (2005, 2009)
discussing elements related to the formation of the reflective teacher. For the construction of the
data, an extension course with the teachers was proposed, consisting of five thematic units
articulating theory and practices with a view to building emancipatory meanings for teacher
education and improving children's learning, without losing sight of integrality of the multiple
dimensions that constitute them as subjects. The results point to the importance of the child's
contact with the literacy universe already in Kindergarten, overcoming, however, the movement
of reproduction of “traditional”, mechanical and decontextualized pedagogical practices. Under
this bias, it is worth emphasizing that the reflective look at teacher training and practice is a way
to overcome misinterpretations about the literacy universe in Early Childhood Education and a
way of recognizing the teacher as an intellectual in education.

Keywords: Programa Mais Paic. Literacy and Literacy Practices. Child education. Teacher
training
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1. INTRODUCAO

N&o ha nada que tenha ocupado tanto o
meu pensamento quanto a educacao.
N&o acredito que exista coisa mais
importante para a vida dos individuos e
do pais que a educacgdo. A democracia
s0O é possivel se o povo for educado. Mas
ser educado néo significa ter diploma
superior. Significa ter a capacidade de
pensar.

(Rubem Alves)

A presente dissertacdo tem como objeto de investigagdo 0 processo de
alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil e parte da seguinte indagacdo: Como as
praticas de alfabetizacdo e letramento realizadas em um Centro de Educacéo Infantil de
Redencdo / Ceara / Brasil sdo afetadas pelo Programa Mais Paic?

Essa inquietacdo vai ao encontro com a epigrafe com que se inicia esse texto,
mostrando a importancia da educacao para nossa vida, para que possamos gradativamente
nos tronar sujeitos emancipados, capazes de ler criticamente a realidade e transforma-la.
Essa é a missdo de todo educador: contribuir para que os educandos se tornem, de forma
cada vez mais potente, protagonistas de sua existéncia.

A decisdo acerca do fenbmeno que se deseja pesquisar e 0 estabelecimento dos
contornos e foco do objeto de investigacdo ndo sdo processos faceis que acontecem de
um dia para o outro, mas a dificil juncdo de aprendizados advindos de experiéncias
formativas que refletem na nossa histéria de vida e nos impulsionam a querer construir
conhecimentos, na perspectiva de “[...] ir compreendendo melhor o mundo em que
vivemos e de sabermos melhor utilizar os nossos recursos para nele agirmos”
(ALARCAO, 2011, p.28).

Os caminhos formativos construidos até a ingresso no mestrado e 0s encontros
com a docéncia foram importantes referéncias que abriram horizontes para que pudesse
pensar a educacdo de modo mais critico, ndo no sentido de julgar ou dizer o que é certo
ou errado, mas de apresentar ideias, caminhos e possibilidades de construir novas
estratégias de intervencdo. Nessa perspectiva, é fundamental considerar a historia de vida
do pesquisador como fator determinante na escolha do objeto a ser investigado.

Dito isto, tentarei construir em poucas palavras uma narrativa sobre minha

historia de vida escolar, na educagéo basica e ensino superior. Destaco que é um exercicio
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que exige revisitar o bad de memodrias e refletir sobre as escolhas tomadas nesse percurso
chamado vida. Como afirma Giddens (2002, p.74) “[...] 0 eu € visto como um projeto
reflexivo, pelo qual o individuo é responsavel. [...] somos ndo 0 que somos, mas o que
fazemos de n6s mesmos”. Nesse contexto, percebemos que a construcao do eu e da nossa
identidade € feita de forma reflexiva e esse exercicio nos ajuda a compreender nossas
escolhas e o individuo que estamos nos tornando a partir delas.

Segundo Giddens (2002, p.74) “o curso da vida é visto como uma série de
passagens” e se tratando da minha trajetoria na educacao béasica, gostaria de afirmar que
esta foi toda vivenciada na realidade da escola publica, no interior do Estado do Ceard,
na cidade de Redenc¢do. Da Educacdo Infantil até os anos finais do ensino fundamental,
estudei em uma escola no distrito de Barra Nova, regido serrana do municipio, onde até
hoje mora minha familia. As condi¢des de acesso foram marcadas por contextos sociais
diversos, muitas vezes, pela precariedade na infraestrutura da escola, a falta de acesso a
materiais didaticos de qualidade, praticas pedag6gicas marcadas pelo ensino
“tradicional”, dentre outros.

Os processos de alfabetizacdo na época da educacédo bésica, na turma de 2°ano,
ndo foram faceis. Apesar de ter sempre minha méde me ajudando e minha avo, que era
alfabetizadora, eu tive muita dificuldade em aprender a ler e escrever. Este fato e me leva
a refletir que o processo de alfabetizagdo néo é facil, sendo necessario 0 acompanhamento
da familia e, sobretudo, da professora, para que seja compreendido e respeitado o tempo
de cada crianca, considerando as singularidades de cada uma na condi¢do de sujeito.

Outro aspecto que merece atencdo nesse exercicio de memaria e de encontro
com o objeto de estudo séo as diferentes concepcdes de alfabetizagdo, com destaque para
a que se relaciona a “decifragdo de um codigo: relacionar sons da fala as letras do sistema
alfabético, e ndo um sistema de representagdo, que precisa ser compreendido” (SOARES,
2020, p. 10). Essa era a preocupacdo presente na época em que fui alfabetizado: a
apropriacao do codigo escrito, desvinculado do “contexto sociocultural da crianga, que
traz para a escola conhecimentos prévios sobre a escrita e seus usos” (SOARES, 2020, p.
288). Minha professora queria muito gque eu aprendesse a ler e escrever e nesse
movimento, as atividades desenvolvidas por ela eram sempre marcadas por copias,
repeticdes, ditados de palavras, etc. Foi um ensino bem mecéanico e sem muitas
alternativas ludicas, o que nos da evidéncias de que o entendimento do que é alfabetizar,
era compreendido exclusivamente a partir do recorte da decodificacdo (Ler) (FREIRE,
2011; SOARES, 2020).
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Atualmente, apesar dos avancos relativos as concepcdes e praticas de
alfabetizaco e sua relacdo com o letramento, enquanto uso social dos codigos escritos
(SOARES, 2020), ainda verificamos a presenca das marcas “tradicionais” dos processos
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. E ainda hoje podemos presenciar a
cobranca por memorizacgéo e reproducdo de codificacdo (escrita) presente fortemente na
vida das criancas desde a Educacéo Infantil.

Concluido o Ensino Fundamental, passei a cursar o ensino médio em uma escola
na sede do municipio de Redenc¢éo. Muitas memdrias me remetem as experiéncias vividas
naquela instituicdo, desde os preconceitos presentes nas falas de alguns colegas, pela
questdo de viverem na serra, até processos formativos que ndo condiziam com nossa
realidade, elaborados tomando como referéncia outros espacos e culturas. Essa vivéncia
foi me ensinando o quanto a escola se afasta da compreensdo da educacdo como uma
pratica social e da vida dos estudantes, trabalhando os contetdos curriculares de forma
desarticulada dos contextos de existéncia dos sujeitos, desconsiderando sua histéria e
cultura, além das condi¢bes desiguais de acesso ao conhecimento historicamente
construido pela humanidade (COSTA, 2018).

Em relacdo ao ensino superior, este foi marcado por encontros e dialogos em
salas de aula, nos corredores, cantina e outros espacos da Universidade da Integragédo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB?, onde cursei o Bacharelado
Interdisciplinar Humanidades — BHU e a Licenciatura em Pedagogia. Um processo
formativo cheio de experiéncias em comunidades, escolas e outros espacos formativos.
A UNILAB vem se constituindo como um divisor de dguas na vida de muitos jovens da
regido, por possibilitar o acesso ao ensino superior de qualidade e contribuir na formacéo
de profissionais para atuarem no desenvolvimento local. A desarticulacdo entre formacéo
e vida, presente na experiéncia do ensino médio, foi superada na Universidade e pude
vivenciar na pele o potencial emancipatério que essa postura politica, pedagogica e
epistemoldgica de valorizacdo da diversidade em seus mais variados aspectos
proporciona na vida dos estudantes, permitindo que cada um compreenda a si mesmo

como sujeito nos processos de produgéo do conhecimento (FREIRE, 1996).

1 A UNILAB é uma universidade que faz parte da rede federal de ensino no Brasil, tendo sido criada no
ano de 2010 pelo, entdo, presidente Luis Incio Lula da Silva. Sua identidade é fortemente marcada pela
permanente busca da integragdo internacional e intercultural entre Brasil, paises africanos de lingua oficial
portuguesa (Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Sdo Tomé e Principe) e Timor Leste, que
sdo 0s paises parceiros de onde se originam os estudantes e professores.
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A descoberta do gosto pela docéncia foi se construindo aos poucos e trés
momentos distintos foram decisivos: o primeiro foi quando tive a oportunidade de ser
Agente de Desenvolvimento Infantil — ADI, no projeto Estagdo do Brincar? e atuar na
Educacao Infantil; o segundo momento foi quando assumi uma turma de Infantil V na
Escola/CEI Antonio Malaquias de Melo, localizada no distrito de Barra Nova, zona rural
do municipio de Redencdo — CE, no contexto em que eu iniciava a formacao de nivel
superior e comecava a vislumbrar a docéncia; e o terceiro momento foi quando comecei
a atuar como professor bolsista no CEI Francisca Arruda de Pontes, na sede do municipio
de Redencdo. Essas experiéncias foram significativas para que eu pudesse escolher e
encarar a docéncia como profissdo, mesmo diante dos inimeros desafios que os/as
professores/as, enquanto categoria profissional, historicamente vém enfrentando.

Muitas foram as aprendizagens construidas ao longo de minha trajetoria
profissional como professor, mas muitas foram, e permanecem sendo, as indagacdes que
envolvem os processos de ensinar e aprender, a formagdo dos professores, o
desenvolvimento das criancas, as politicas educacionais e seus reflexos no dia a dia das
instituicGes de ensino, entre tantas outras questdes.

O interesse em continuar aprendendo mais sobre minha profissdo me motivou a
participar do processo seletivo do Programa Associado de P6s-Graduagdo em Ensino e
Formacdo Docente da Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB e do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — IFCE
(PPGEF — UNILAB — IFCE). A partir de minha aprovacao, o PPGEF tem se constituido
espaco de formacéo continuada de extrema relevancia para meu eu profissional e pessoal.
O mestrado também tem me possibilitado questionar de modo reflexivo as realidades
vivenciadas no cotidiano da escola pela qual atuo como professor.

O movimento do pensar reflexivo e do questionamento nos mostra a
possibilidade de romper com valores impostos pela sociedade. Entendemos, como Ghedin
(2005) que todos as pessoas pensam, mas 0 pensar de maneira reflexiva ainda se coloca
como uma tarefa ndo realizada por muitos. Essa vivéncia, que € a travessia no mestrado,
me permitiu uma aproximagdo maior com os contextos de discusséo sobre formacao

docente e aproximagdes maiores com a Educacdo Infantil, alfabetizacao e letramento, que

2 O projeto estagdo do Brincar a principio foi realizado nas comunidades de Barra Nova e Brenha, zona
rural do municipio de Redencgdo, estado do Ceard. O objetivo da acdo foi desenvolver atividades que
pudessem contribuir com o desenvolvimento integral das criancas de 2 a 6 anos de idade, explorando a
criatividade, socializacdo, autoestima, criticidade e autonomia dos pequenos. Atualmente o projeto ganhou
expansao e estd presente em todas as escolas do municipio, ofertando atendimento as criangas.
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pensadas e refletidas criticamente, “[...] se torna possivel a quebra dos muros, a derrubada
das cercas, o rompimento dos limites geograficos, a superacdo de muitos enganos”
(GHEDIN, 2005, p.24).

Ao longo da minha trajetdria na docéncia e nos processos formativos que pude
vivenciar, atuando na area da Educacdo Infantil, vislumbrei a possibilidade de estudar e
pesquisar sobre alfabetizacdo e letramento nesta etapa inicial da educacdo basica, para
contribuir na formacdo de professores e consequentemente com a aprendizagem das
criancas. Essas reflexdes podem ser compreendidas quando pensamos sobre a nogéo de
professor reflexivo, que “[...] baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e
reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de
ideias e praticas que lhe sio exteriores” (ALARCAO, 2011, p. 28). Assim, o “pensamento
reflexivo nos abre para a realidade, ao mesmo tempo em que amplia nossos horizontes de
conhecimento” (GHEDIN, 2005, p.24).

Além das experiéncias na docéncia, o estagio supervisionado realizado no curso
de Licenciatura em Pedagogia da UNILAB foi importante, porque abriu horizontes para
refletir sobre a escola e a pratica docente. Desse modo, evidencio as motivacGes pessoais
gue vém das minhas primeiras experiéncias como professor e que foram se intensificando,
cada vez mais, no meu processo formativo enquanto estudante de pedagogia. Algumas
inquietacBes presentes nessa pesquisa sdo fruto das observacdes realizadas por intermédio
do Estagio na Educacdo Infantil em uma instituicdo localizada em Redencdo - Ceard, em
que, dialogando com a escola (LIMA, 2004), foi possivel pensar sobre o meu objeto de
estudo.

A justificativa para essa investigacdo centra-se na concepcao de professor/a
reflexivo/a, ou seja, na valorizacdo da construcdo de dialogos acerca da importancia e do
compromisso dos profissionais com a Educacdo Infantil, da reflexao sobre as articulagdes
entre 0 planejamento e o desenvolvimento das atividades, sobretudo as que sé&o
interligadas com o processo de alfabetizagdo e letramento, na tentativa de promover o
continuo questionamento sobre a formacao que os educadores recebem ao longo de suas
trajetorias profissionais. Desse modo, a postura reflexiva conduz a percepcéo critica dos
impactos das politicas educacionais em nivel municipal e estadual sobre a Educagdo
Infantil e & possibilidade de construgdo de significados para a formacéo de professores
que podem resultar na melhoria do aprendizado das criancas.

Nesse movimento de encontro com a pesquisa, no qual a historia de vida do

pesquisador e suas vivéncias interferiram na escolha do objeto a ser investigado, se
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destaca a reponsabilidade de nao apenas elaborar uma dissertacdo que apresente reflexdes
sobre as estratégias pedagogicas relacionadas a leitura e a escrita utilizadas na Educacéo
Infantil, mas que expresse o compromisso de potencializar o dialogo critico e reflexivo
que contribua de maneira positiva na formacdo desses professores/as e ndo uma mera
reproducéo de conceitos.

O municipio de Redencdo esta situado na microrregido do Macico de Baturité,
na regido Norte do estado do Ceara. Emancipado politicamente no ano de 1868, conta,
atualmente, com uma populacdo estimada em cerca de 29.146 habitantes (IBGE, 2020).
A historia do municipio é marcada pelo seu pioneirismo de abolicdo da escravatura,
marco que identifica e singulariza a cidade no estado do Ceara. Nela encontramos pontos
turisticos naturais, histéricos, religiosos e culturais, um povo hospitaleiro. Atualmente,
Redencdo também se configura como uma cidade universitaria que acolhe a sede da
UNILAB, localizada no Campus Liberdade e, ainda, o0 Campus das Auroras, espaco de
vivéncias formativas dos cursos de graduacdo e referéncia dos Programas de Pds-
Graduagao®.

Lancando um olhar mais especifico sobre dados que se relacionam a nosso
objeto de estudo, temos os indicadores apresentados no Censo Escolar da Educacgédo
Basica, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira, em
2019. De acordo com referido censo, Redencdo tinha um total de 1.298 criancgas
matriculadas na Educacdo Infantil da rede municipal. Dessas, 556 estavam matriculadas
em Creches e 742 na pré-escolas* (INEP, 2019).

O municipio de Redencao foi escolhido como lécus para a presente investigacdo
devido a alguns fatores: a configuracdo do PPGEF como mestrado profissional que tem
como um de seus objetivos “Produzir conhecimentos referentes ao ensino e a formagéo

docente que contribuam para o desenvolvimento da Educacdo Basica nos contextos de

3 Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis — MASTS; Mestrado
Interdisciplinar em Humanidades — MIH; Mestrado Académico em Enfermagem — MAENF; Programa de
Mestrado em Antropologia UFC-UNILAB; Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional —
PROFMAT; Mestrado Académico em Estudos da Linguagem; Mestrado Académico em Energia e
Ambiente; Mestrado Profissional em Ensino e Formacdo Docente (associagdo com IFCE). Informacéo
disponivel na pagina da Prd-Reitoria de Pesquisa e Po6s- Graduagdo - PROPPG da UNILAB, em
http://proppa.unilab.edu.br/index.php/pos-graduacao-stricto-sensu/ . Acesso em 20 de novembro de 2020.

4 Utilizo o termo creche para caracterizar as criangas bem pequenas, com idade de 1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses, e pré-escola para criancas pequenas, que corresponde a idade de 4 anos a 5 anos e 11 meses
(BNCC, 2020).
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insercéo loco regional e internacional da UNILAB e do IFCE™®; as caracteristicas do l6cus
que anunciavam ricas possibilidades de investigagcdo acerca do Programa Mais Paic; a
proximidade e facilidade de acesso ao campo e aos sujeitos da pesquisa, em decorréncia
de minha vivéncia profissional no municipio e, por fim, o desejo e 0 compromisso de
contribuir por meio da pesquisa com a formacdo de professores, sobretudo da Educacgéo
Infantil.

O espaco da Educacdo Infantil, como etapa importante para a construcdo de
conhecimentos basilares para o desenvolvimento e aprendizado das criangas na primeira
infancia, é atualmente tematica que tem levantado debates, pesquisas e muitas reflexdes,
que vao do acesso e da permanéncia até as praticas pedagdgicas dos professores que
atuam nessa etapa da educacao basica.

Os estudos acerca da Educacdo Infantil atualmente vém tomando dimensfes
importantes por contribuirem significativamente na elaboracdo de politicas publicas para
area. No Documento Curricular Referencial do Ceara (CEARA, 2019, p.110),
percebemos que “0s Ultimos anos, as discussdes sobre Educagdo Infantil vém se
destacando no cenario nacional pelo intenso movimento de revisdo e definicdo de
pressupostos”. Nesse cendrio, tém acontecido muitas mudancas na histéria recente da
Educacéo Infantil brasileira, a partir de uma nova configuracéo desta etapa da educacao
basica que tem causado questionamentos, sobretudo, no que diz respeito a formacgéo
docente, acdes pedagogicas em sala de aula, bem como a politica nacional.

Sobre as ac¢Oes pedagdgicas, as criancas devem vivenciar, na Educacdo Infantil,
experiéncias que lhe dardo possibilidades de interpretar suas relacdes na escola, na familia
e em outros ambientes, se constituindo como sujeitos de direitos e ativos dos processos
de ensino. Nesse contexto, € importante que as acfes a serem desenvolvidas com as
criancas tenham significado para sua vida, que ndo sejam um fim em si mesmas, afinal
de contas as criangas “[...] como grande 6rgao de sentidos, assimilam tudo que acontece
a sua volta” (IGNACIO, 2014, p.14).

Em uma época ndo muito distante, a Educacéo Infantil foi tida como antecipacéo
da escolarizagdo. Desse modo, as criangas eram submetidas a estratégias pedagdgicas que
néo estavam relacionadas com os objetivos propostos para etapa e sim, uma antecipacao
do processo de alfabetizagdo, caracterizado, por situaces didaticas mecénicas, pouco

criativas e muito menos interessantes.

> Informacdo  disponivel na  pagina  oficial do PPGEF  UNILAB-IFCE, em
<http://ppgef.unilab.edu.br/objetivos-do-programa/>. Acesso em 20 de novembro de 2020.
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Ao estudar os documentos oficiais que orientam o desenvolvimento da Educacéo
Infantil, percebemos que na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), artigo 208,
apresenta a obrigatoriedade do Estado em oferecer atendimento em creche e pré-escolas
a criancas de zero a seis anos de idade. Em consonancia com a referida Constituicéo, a
Lei de diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), promulgada em
20 de dezembro de 1996, reconhece, em seus Artigos 29° e 30°, a Educagéo Infantil como
primeira etapa da educacdo basica, organizada em creches para o atendimento de criangas
de até trés anos de idade e a pré-escola destinada para as criancas de quatro a seis anos de
idade.®

Nesse contexto, a Educacdo Infantil passou a compor o quadro de etapas da
educacdo basica e, em 2005, o Ministério da Educacdo - MEC, definiu a nova Politica
Nacional de Educacdo Infantil pelo direito das criancas de zero a seis anos a educacao
(BRASIL, 2005). Nesse documento constam as diretrizes, objetivos, metas, estratégias e
recomendacdes para a implementacgdo das politicas publicas para essa etapa, que devem
ser observadas na construcdo dos projetos politico-pedagdgicos das instituicdes de ensino
e estruturacdo de acdes das redes as quais pertencem.

A Resolucgdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009), que compde as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010, p.12), a
define como:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domeésticos
gue constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Esse conjunto de documentos, pelo qual buscamos a compreensao de Educacgédo
Infantil e seus desdobramentos, nos revela o quanto avangcamos em alguns aspectos,
principalmente nas concepg¢des de Educacdo Infantil e crianga como sujeito historico de
direitos. Esses avan¢os ndo ocorreram da noite para o dia, como uma evolucdo natural do
sistema de ensino, mas séo fruto de intensas mobilizacgdes, estudos, pesquisas, conquistas
dos movimentos sociais, movimentos de creches e dos Féruns Permanentes de Educagéo
Infantil (KRAMER, 2007).

® Atualmente as criancas de seis anos sdo incluidas no ensino fundamental, que passou de 8 para 9 anos de
duracéo. E a Educacdo Infantil passa a ser oferecia a criancas de 0 a 5 anos de idades.
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Com base nesses referenciais legais somos convidados a pensar sobre 0 espaco
que a Educacdo Infantil tem ocupado atualmente: situado no campo de tensdes
relacionadas de um lado ao discurso legal que a aponta como prioridade nas politicas
publicas, colocando o desenvolvimento integral das criangas como foco; e do outro com
0S sucessivos recuos pragmaticos decorrentes do pensamento neoliberal que seguem
desalinhando a organizagdo politica e pedagogica da educacdo infantil, reduzindo-a a
espaco de prontiddo para o ingresso no ensino fundamental.

Compreendendo que as politicas educacionais desempenham o papel de
indutoras, estas tém seus reflexos cada vez mais presentes nas orientacdes curriculares
pensadas nos municipios, que reforcam, de certa forma, a aceleracdo do processo de
alfabetizacdo, culminando na reducdo deste a perspectiva da decodifica¢do. Essa postura
nos revela um retrocesso, tendo em vista tudo que ja foi conquistado, ampliado e debatido
em relacdo as finalidades e caracteristicas da Educacdo Infantil e, ainda, a concepcéo
ampliada de alfabetizacdo e suas relagdes com o letramento.

No que diz respeito a formacdo docente, verifica-se de forma crescente a
cobranca de acdes pedagdgicas que busquem resultados rapidos e a qualquer custo,
ganhando espaco a perspectiva de treinamento, dos pacotes de formacdo pautados em
reprodugdo acritica de formulas genéricas pensadas por “especialistas” com 0 objetivo de
responder a questdes meramente estatisticas, distantes das reais demandas formativas dos
professores para lidarem com as especificidades da Educacédo Infantil.

E importante destacar que apesar de diversos estudos em torno da Educacéo
Infantil, ainda precisamos avancar muito. E necessario o olhar atento e problematizador
para os documentos oficiais, acompanhar as mudancas, intervir, ouvir docentes sobre sua
formacdo e nos questionarmos sempre sobre 0 que vem sendo debatido nas producdes
académicas em relacdo a esta temética. No didlogo investigativo-formativo que buscamos
construir por ocasido desta pesquisa, percebemos que é importante pensar a Educacao
Infantil na perspectiva do direito assegurado nos documentos oficiais e como uma etapa
especifica da educacdo béasica, com objetivos, conceitos, concep¢des e metodologias que
garantem um desenvolvimento integral das criangas.

As interacBes e as brincadeiras (CEARA, 2019) s&o eixos que devem perpassar
o trabalho docente. No entanto, em muitas situacdes, questdes relacionadas a
alfabetizacdo e letramento tomam o espaco que deveria ser de brincadeira, da arte e de
outras experiéncias proprias para a Educacédo Infantil. Nesse sentido, a pesquisa parte da

compreensdo de que as experiéncias que correspondem ao universo alfabetizador tém
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ocupado grande parte dos tempos pedagogicos que deveriam ser distribuidos em outros
campos, como artes, natureza, dentre outros. Supomos que a metodologia dos educadores
tem se concentrado bastante no estudo de textos, frases, palavras e letras, chegando,
muitas vezes, a reproduzir métodos tradicionais de ensino, que atualmente ndo condizem

mais com a realidade da educacdo, principalmente na primeira infancia.

Outra questéo a ser destacada dentro desta discussao sdo as avaliagGes externas,
vivenciadas no Ensino Fundamental, que vém intensificando a preocupagéo dos gestores,
secretarias de educacdo e professores em relacdo aos resultados. Como decorréncia dessa
preocupacdo, esse conjunto de sujeitos busca antecipar a consolidacdo do processo de
alfabetizacéo, esquecendo que as criangas matriculadas na educacéo infantil sdo sujeitos
de direitos, produtores e portadores cultura. Outro ponto a ser considerado, também, séo
as familias que, influenciadas pela sociedade contemporanea e pelos principios que a
sustentam, desejam que as criancas se destaquem em seus processos formativos, desde

Educacéo Infantil.

Na ansiedade que as criangas sejam rapidamente alfabetizadas, os familiares
cobram das escolas e dos/as professores/as tarefas, atividades com letras em ordens
alfabéticas, atividades com as familias silébicas, etc. As brincadeiras sdo dadas como
perda de tempo ou intervencdes didaticas e lIudicas sem objetivos pedagdgicos.
Gradativamente, esse conjunto de instituicdes que deveriam zelar pelo direito da crianga
a ser crianca acabam desrespeitando as garantidas legais ja conquistadas ao reforcarem a
visdo das mesmas como pequenas maquinas cuja funcdo é memorizar e reproduzir

informagdes.

Gostaria de enfatizar que ndo discordo da aproximacgdo das criangcas com 0
universo alfabetizador, entretanto, € necessario haver questionamentos e reflexdes por
parte dos/as professores/as, nos momentos destinados a sua formacao, sobre a maneira
como estdo acontecendo essas aproximacdes da crianga com o universo letrado. E
necessario problematizar em que medida essa aproximacao ocorre mediada por métodos
mecanicos, reproduzidos acriticamente, que ndo despertam o interesse das criangas e ndo
com um carater ludico, dindmico e interativo, oportunizando o seu contato com diferentes
portadores textuais.

No Ceara, conforme expdem Ramos, Camaréo e Costa (2018), as secretarias de
educacdo cobram resultados a todo custo para alcangarem melhores e maiores indices.

Para atender a essa demanda, as redes de ensino, instituicdes e educadores acabam por
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atropelar habilidades e competéncias importantes que deveriam ser desenvolvidos na
Educagédo Infantil. Dessa maneira, nas salas de Educagdo Infantil, muitas vezes,
encontramos cartazes com textos complexos, com silabas e outras referéncias de modo
descontextualizado da realidade em que se inserem. A partir das reflexdes trazidas pelos
autores, retomo as memarias das observacdes realizadas durante minha experiéncia nos
estagios para destacar a natureza mecénica das praticas de alfabetizacdo e letramento
presentes nas atividades pedagdgicas de muitos professores, através de copias, repeticdes
de letras, ensino fragmentado de vogais, depois o alfabeto, atividades de coordenacgéo
motora, memorizacdo de familias silabicas, alinhadas a cobrancas de resultados numa
perspectiva “tradicional”’ de ensino.

Dentro desse contexto de cobrangas nos processos de alfabetizacdo nos
deparamos com o Programa Alfabetizacdo na ldade Certa - PAIC, criado em 2007, pelo
governador Cid Gomes. O Paic tem como objetivo alfabetizar todos os alunos da rede
publica de ensino até o 2° ano do Ensino Fundamental, e é considerado um divisor de
4guas no cenério da politica educacional do Ceara (RAMOS; CAMARAO; COSTA,
2018).

O Programa foi organizado em cinco eixos: Gestdo da Educacdo Municipal,
Avaliagdo Externa, Alfabetizacdo, Formacdo do Leitor e a Educagdo Infantil. Suas
finalidades principais sdo melhorar a aprendizagem das criancas e fazer com que as
mesmas iniciem o mais cedo possivel o processo de alfabetizacdo para cheguem ao ensino
fundamental sem dificuldade de leitura.

De acordo com as orientagdes curriculares para Educacéo Infantil do Estado do
Ceard, ao consultar esse documento percebemos que ha uma expectativa de
estabelecimento de contatos inicias da crianga com o sistema alfabético para que seja
estimulado o pensamento sobre as praticas de leitura e escrita com base em diferentes
géneros (CEARA, 2011).

Com a promulgagéo da lei 15.921, de 15 de dezembro de 2015, o governador do
Estado do Ceara, ampliou mais o Programa que passou a denominar-se de Mais Paic.

Desse modo, o trabalho de cooperagdo entre 0s municipios cearenses, com 0

" “Nido se atribui, aqui, ao adjetivo “tradicional” o sentido pejorativo que costuma ter; o termo é aqui
utilizado para caracterizar, de forma descritiva e ndo avaliativa, 0s métodos vigentes até 0 momento da
introdug@o da perspectiva “construtivista” na area da alfabetizacdo; ¢ preciso lembrar que esses métodos
hoje considerados “tradicionais” um dia foram “novos” ou “inovadores” — 0 tradicional ndo se esgota no
passado, é fruto de um processo permanente que ndo termina nunca: estamos construindo hoje o
“tradicional” de amanha, quando outros “novos” surgirdo” (SOARES, 2004, p. 10).
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compromisso de melhorar os indicadores de aprendizagem da Educacdo Infantil até os
anos finais do Ensino Fundamental foi fortemente ampliado (CEARA, 2015). Assim,
mais demandas vém surgindo e mais cobrancas vao aparecendo no contexto das
instituicOes de ensino que passam a ter seus discursos marcados pela competitividade
entre escolas do municipio e deste com os demais.

Na perspectiva de um ensino publico de qualidade, com foco na elevagdo do
nivel de aprendizagem oferecido as criangas, adolescentes e jovens cearenses, 0 Mais Paic
tem o objetivo de superar o analfabetismo escolar. E importante destacar que este
fendmeno é, ndo raras vezes, reflexo das desigualdades sociais que marcam o cotidiano
de muitas criangas (SOARES, 2020). Todavia, essa compreensao ampla do analfabetismo
ndo é percebida nos discursos oficiais que se voltam quase que exclusivamente para
orientacdes de natureza técnica, descoladas das dimensdes politica, social, econémica e
cultural das comunidades escolares e das criancas.

No que diz respeito a Educacdo Infantil, o foco das secretarias de educacéo recai
fortemente sobre a preparacdo dos educandos para a entrada no Ensino Fundamental,
valorizando quase que exclusivamente a dimensdo cognitiva e deixando a desejar o
trabalho com a perspectiva da integralidade dos sujeitos, na qual se fazem presentes
questdes de natureza econdmica, psicossocial, afetivas, motoras, entre outras. Segundo
Friedmann (2012, p.44), “a principal preocupa¢ao da educacio deveria ser a de propiciar
a todas as criangas um desenvolvimento integral e dindmico”. Ignécio (2014, p. 40)
completa esse pensamento, escrevendo e nos fazendo refletir que “[...] quando se pensa
em educacdo, s6 se pensa em educacdo do pensar l6gico. Mas o homem néo é feito sé de
cabeca, ele também tem coracdo, ele também sente e age”.

Concordando com as autoras supracitadas, percebo que desde muito cedo
experiéncias com a ludicidade devem fazer parte da vida das criancas, ndo sé na escola,
mas na comunidade, em casa e espacos que elas frequentam. A importancia dessas
experiéncias tem sido a de despertar as criancas para processos de aprendizagens mais
complexas, como o ato de ler e escrever. Na verdade, o principal objetivo da Educacédo
Infantil deveria ser o de “formar cidadaos sensiveis, criativos, inventivos e descobridores,
capazes de criticar e distinguir entre o que esta provado e o que nao estd” (FRIEDMANN,
2012, p.44). Nesse ponto de vista, podemos perceber a importancia dos estimulos, que
devem estar fortemente presentes na pratica pedagogica de sala de aula.

As questbes acima mencionadas, que vem historicamente se repetindo nos

contextos da Educagdo Infantil, se intensificam mais, quando comegamos a pensar no
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lugar dessas discussfes na formacao de professores e nas suas agdes cotidianas em sala
de aula, sobretudo em funcdo do Mais Paic. Muitas vezes esse espago que seria para a
construcdo do didlogo formativo e reflexdo da préatica, tem se apresentado como um
momento de prescricdo e cobranca por resultados.

Parto do pressuposto de que as discussdes acerca da Educacéo Infantil, seus
avancos e retrocessos, limites e possibilidades precisam passar por reflexfes que nos
ajudem a perceber como as mudancas no fazer pedagdgico tém contribuido para a
efetivacdo de uma etapa na qual as criangas constroem experiéncias significativas para
suas aprendizagens. Nessa perspectiva, pensar como a Alfabetizacdo e o Letramento,
tém possibilitado o encontro com a leitura e a escrita das criangas, sem perder de vista 0s
objetivos para a etapa da Educacdo Infantil e refletindo criticamente sobre as
aproximacdes das criancas nesse universo, em um contexto significativo, poderemos
potencializar a discussdo que podera servir de impulso para um novo fazer pedagogico.

O olhar critico e problematizador sobre 0 Programa Mais Paic, que tem se
fortalecido como politica educacional no Estado do Ceard e as reflexdes sobre essa
politica, sdo fundamentais para que possamos entender como lidar com as especificidades
préprias para a acdo docente na Educacdo Infantil, sobretudo na Formacéo docente.
Essas categorias constituiram como elementos orientadores do processo de investigacdo
e nos permitiram compreender melhor as questdes que iluminaram a construcdo dos
capitulos dessa dissertacao.

Em razdo dessas discussdes, apresentamos como objetivo geral para este estudo
“Compreender o modo como Programa Mais Paic afeta as préaticas de alfabetizacdo e
letramento realizadas em um Centro de Educacgdo Infantil de Redencéo / Ceard”.

Em decorréncia deste objetivo geral foram estabelecidos os objetivos especificos
gue seguem abaixo relacionados:

. Discutir as tensdes e contradicdes estabelecidas entre 0 compromisso de

desenvolvimento integral da crianca previsto na Educacdo Infantil e as atuais

politicas de resultado existentes no Cear;

o Identificar a perspectiva complementar das concepgdes de alfabetizacdo e

letramento e suas relagdes com o desenvolvimento da crianga;

o Refletir sobre o Mais Paic enquanto politica de Alfabetizacdo no Cearg,

considerando 0 modo como 0s compromissos, concepcdes, principios e valores

afetam as préticas de alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil;
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o Identificar como os professores que atuam em um Centro de Educagéo

Infantil no municipio de Redencdo / Ceara (re)organizam suas préaticas de

alfabetizagéo e letramento a partir das orientagdes do Programa Mais Paic.

Para alcangar os objetivos propostos, a presente investigacdo foi delineada a
partir de elementos da abordagem qualitativa de pesquisa que, segundo Minayo (2001,
p.21 e 22), “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacfes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagcdo de
variaveis.”

Buscamos inspiracdo na pesquisa-acdo colaborativa, que tem como proposi¢édo
0 envolvimento dos sujeitos na questdo investigada, buscando articular formacao e
investigagcdo. Segundo Ibiapina (2016, p.46) “pesquisa colaborativa reconcilia duas
dimensGes da pesquisa em educagdo, a constru¢cdo de conhecimentos académicos e
cientificos e a formacdo continua de professores”. Nesse contexto, a pesquisa
colaborativa é uma prética conjunta entre o pesquisador e os/as interlocutores/as, que no
casso dessa investigacdo sao docentes que atuam na Educacgéo Infantil em uma instituicéo
da rede publica municipal de Redencéo — Ceara.

A abordagem metodoldgica definida se justifica pela necessidade da reflexao
sobre as préaticas pedagogicas realizadas com as criancas, correspondentes a alfabetizacdo
e ao letramento, considerando o Mais Paic e as possibilidades reflexivas acerca do
desenvolvimento profissional, da formacéo e da pratica, incluindo as condic6es de vida e
trabalho dessas docentes.

Nesse movimento de constru¢do da pesquisa, varias foram as estratégias de

aproximacdo com a realidade foram:

. Estudo exploratério: com o intuito de aproximacao inicial com o objeto de
estudo, de modo a compreendé-lo melhor. Foram realizadas consultas ao Banco
de Teses da Capes (2015 a 2019), considerando os ultimos quatro anos de
producdo no contexto da pesquisa em educacéo.

o Levantamento e analise documental, através da exploracdo de referenciais
que dialogam sobre a Educacdo Infantil no contexto nacional e local, com o
objetivo de identificar concepcOes, objetivos entre outros aspectos em
documentos diversos, como Constituicdo Federal Brasileira; Leis de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional; Documento Curricular Referencial do Ceara:
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Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (2019); Base Nacional Comum
Curricular (2020) entre outros.

o Para nos aproximarmos dos sujeitos, foi realizado um curso de extensao,
vinculado a Pré-Reitoria de Extenséo, Arte e Cultura — UNILAB, composto de
cinco unidades tematicas, que articularam diferentes aspectos relacionados a
realidades das professoras. Os encontros sincronos foram realizados de modo
virtual e contaram com um percurso metodoldgico permeado pela dialogicidade,
reflexividade e curiosidade em aprender cada vez mais. O curso, voltado para o
coletivo de professoras do Centro de Educacdo Infantil Francisca Arruda de
Pontes expressou 0 compromisso da UNILAB e do PPGEF com o
desenvolvimento loco-regional e com a qualidade da educacdo publica neste

contexto.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram selecionados a partir de critérios
previamente estabelecidos, quais sejam: ser professora no CEIl Francisca Arruda de
Pontes e concordar em participar da pesquisa, considerando todas as potencialidades e
riscos da pesquisa previstas no TCLE.

Esse movimento investigativo-formativo pretendeu oportunizar as professoras
do Centro de Educacéo Infantil Francisca Arruda de Pontes, localizado na zona urbana
do municipio de Redencéo / Ceard, interlocutoras da pesquisa, a construcéo de reflexdes
sobre a formacdo recebida pelo Programa Mais Paic e pela secretaria da Educacéo, as
acOes pedagogicas realizadas na escola e se reconhecam como intelectuais da educacéo,
produtoras de conhecimento. Para o registro de dados, utilizamos a gravacdo de
audio/video e o diario de campo descritivo e reflexivo durante os encontros investigativo-
formativos realizados como nossas interlocutoras®.

O produto gerado, a partir das diferentes estratégias de aproximacdo com a
realidade, foi um conjunto de portfélios formativos, (ALARCAO, 2011), construidos
pelas participantes a partir da articulacdo de registros e reflexdes sobre narrativas em
torno das condicGes de vida, trabalho e formacéo; as atividades desenvolvidas tanto no
contexto dos encontros com a equipe da pesquisa, quanto no exercicio profissional

docente e os desafios nelas presentes. Além disso, permitiu uma aproximagdo com o

8 Em decorréncia da Pandemia de Covid-19 e das restricGes sanitarias as quais o estado do Ceara esta
submetido desde marco de 2020, registramos a possibilidade de os encontros acontecerem através de
plataformas digitais, como google meet (recurso da Plataforma Google utilizado pelo PPGEF — UNILAB /
IFCE para a realizacdo de atividades sincronas entre professores e pos-graduandos).
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contexto da sala de aula de cada uma das participantes, por meio dos registros fotograficos
de atividades, de jogos, dos espacos, dentre outros elementos presentes no dia a dia da
instituicdo de ensino.

Os dados produzidos pelo conjunto de agdes descritas foram analisados a luz de
autores que dialogam e escrevem sobre as tematicas propostas para a investigacao,
costurando um percurso critico e reflexivo a partir das ideias e intepretacfes de
alfabetacdo na Educacdo Infantil em relacdo as préaticas pedagdgicas desenvolvidas.
Nessa perspectiva, as reflexdes geradas a partir desse movimento investigativo-formativo
estdo organizadas nesta introducéo e em mais quatro capitulos.

No capitulo I, intitulado “A Educacdo Infantil na encruzilhada da arte do
disfarce” nos dedicamos a discusséo sobre a consolidagdo historica da Educagéo Infantil
por meio da revisdo de literatura e da Legislacdo brasileira, apontando as tensdes e
contradicOes estabelecidas entre o compromisso de desenvolvimento integral da crianca,
o0 brincar como direito e as atuais politicas de resultado existentes no Brasil.

No capitulo II, cujo titulo é “As préaticas de alfabetizacdo e letramento na
Educacdo Infantil: Possibilidades de formacdo integral da crianca?”, apresentamos
reflexdes a partir da compreensao das concepgdes de alfabetizacéo e letramento e suas
relagbes com o desenvolvimento da crianca e reflexdes sobre a importancia do/a
professor/a reflexivo/a que, por meio da formagdo continuada, pode qualificar as suas
acoes.

No Capitulo 111, denominado “O Mais Paic como politica de inducéo das praticas
de alfabetizacdo no Ceara”, tratamos desse programa enquanto politica de Alfabetizacéo
no estado do Cear4, considerando 0 modo como 0s compromissos, concepgdes, principios
e valores afetam as préticas de alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil.

No Capitulo IV, que tem como titulo “A (re)organizacdo das préaticas de
alfabetizacdo e letramento pelas professoras de Redencdo / Ceard / Brasil”, nos
debrugcamos sobre 0 modo como os/as professores/as que atuam em um Centro de
Educacao Infantil no municipio de Redencéo / Ceara / Brasil (re)organizam suas praticas
relacionadas ao alfabetizar e ao letrar a partir das orientagdes do Programa Mais Paic.

Como produto educacional para essa investigacdo, de maneira colaborativa,
realizamos a construcdo dos portfolios formativos reflexivos, compreendidos como
movimento exercicio de autoria, rico em potencialidades pedagdgicas de compreensao

das diferentes ag¢Oes desenvolvidas pelas professoras no contexto das salas de Educagéo
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Infantil. Os portfolios contam com textos reflexivos e fotografias do movimento da sala
de aula das professoras.

Esse movimento vem ao encontro dos principios da pesquisa colaborativa que
supde a construcdo de conhecimentos a partir dos dialogos entre pesquisador e docentes
sujeitos da pesquisa. Nossa intencdo é que o registro da experiéncia vivida pelo coletivo
possa iluminar a caminhada de outros grupos, fortalecendo os processos formativos dos
professores que atuam na Educacéo Infantil.

Por fim, nas consideracdes finais, retomamos o0s objetivos do estudo,
apresentando o modo como foram alcancados os achados da trajetoria investigativa, 0s
desafios vividos pelo pesquisador e as consideragdes finais, além de apontar possiveis

tematicas para a continuacdo dos estudos.



2. AEDUCACAO INFANTIL NA ENCRUZILHADA DA ARTE DO DISFARCE

A questd@o ndo € ensinar as criancas. A
questdo ¢é aprender delas. Na vida de uma
crianca a gente vé o pensamento nascendo -
antes que a gente faca qualquer coisa [...].
(Rubem Alves)

Rubem Alves nos faz refletir sobre o olhar sensivel para o que a crianga tem no
seu repertdrio cultural e o que pode nos ensinar. A importancia de reconhecer as
potencialidades de conhecimentos que as criangas possuem nos mostra com sua
delicadeza o significado de amar, acolher, crescer e partilhar. E é iSso que precisamos ser,
professores/as sensiveis para ouvir e aprender com o0s pequenos. No decorrer deste
capitulo, discutimos as tensbes e contradi¢Oes estabelecidas entre o compromisso de
desenvolvimento integral da crianga previsto legalmente para a Educacdo Infantil e as

atuais politicas de resultado existentes no Ceara.

Entendemos que um fendmeno educativo precisa ser compreendido de forma
ampla, articulando na abordagem do mesmo, elementos como a historicidade, a
contradicdo e a totalidade (GHEDIN; FRANCO, 2008). Assim, para alcangarmos o
propdsito estabelecido para esta discussao, serdo apresentadas reflexdes que englobem
historicamente a constituicdo da crian¢a como sujeito de direitos e a Educacgédo Infantil
enquanto processo educativo formal, estabelecendo dialogo com autores que se dedicam
ao estudo desta tematica e documentos relacionados direta ou indiretamente a legislacdo
educacional brasileira. Este conjunto de referéncias foi utilizado para problematizar a
compreensdo dos elementos presentes nas concepcBes historicas de infancia e de
Educacdo Infantil, envoltos num processo politico, social e pedagdgico denominado por
Kramer (2001) como a arte do disfarce, que distorce concepcdes e afasta as instituicoes

de ensino de seu real papel junto as criancas.

Durante o capitulo, defendemos Educacdo Infantil como uma etapa do processo
formativo a ser desenvolvida num espaco escolar saudavel, harmonioso e acolhedor,
organizado para cumprir com a articulacdo indissociavel entre o cuidar e o educar,
visando o desenvolvimento integral das criancas. Nesse contexto concordamos com
(KUHLMANN JR., 2000, p.05) ao afirmar que “a comparagdo com o passado precisa
superar a linearidade para ndo obscurecer o presente que se quer por em questdo”. Ou

seja, € preciso conhecer a histdria para compreendermos a realidade presente.
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2.1 DIALOGO INICIAL SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil é reconhecida como direito a partir da Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), que aponta o Estado como responsavel pela garantia ao acesso
e permanéncia das criancas em creches e pré-escolas. Integra, atualmente, a primeira
etapa da educacdo basica no sistema de ensino brasileiro, conforme estabelece a Lei N°
9.394/96 (BRASIL, 1996), pelo reconhecimento de que a educagdo se inicia ja nos

primeiros anos de vida da crianca.

Nessa perspectiva, 0s contornos da concepc¢do de Educacéo Infantil no contexto
brasileiro sdo apresentados a partir de documentos, nos quais percebemos a presenca da
educacdo da crianca como “prioridade”. No entanto, a realidade nem sempre se
apresentou dessa forma, pois as condicGes de ser crianca e os modos de educéa-la foram,
por muito tempo, questionados, invisibilizados ou mesmo negados. No meio social, a
crianga era considerada como uma pagina em branco, um “vir a ser”, incompleto, que

deveria ser treinado para a vida adulta (BANDEIRA; FROTA, 2014).

Para que possamos compreender aspectos de como a crianga e a infancia séo
abordadas na contemporaneidade, € necessario pensar como eram compreendidos em
outros periodos. Na década de 1960 do século XX, o pesquisador e historiador francés
Philippe Ariés (1981) publicou o livro Historia Social da Crianca e da Familia, uma obra
classica para o estudo das concepc¢des de crianca, que revela que a nocao de infancia na

sociedade moderna foi construida social e historicamente.

Nas sociedades medievais, por exemplo, as crian¢as ndo tinham destaque dentro
do contexto social e aprendiam os oficios do cotidiano a partir das suas interacdes com o
mundo dos adultos (KISHIMOTO,1995). Fato &, que nessa época, as criangas ndo eram
vistas como seres de direitos e em pleno desenvolvimento, como conhecemos atualmente,

mas, como adultos em miniatura. Essa concep¢ao durou muito tempo.

A fala de Ariés (1981, p.10) sintetiza essa imagem:

[...] um sentimento superficial da crianca - a que chamei de
"paparicacdo” - era reservado a criancinha em seus primeiros anos de
vida, enquanto ela ainda era uma coisinha engracadinha. As pessoas se
divertiam com a crianga peguena como um animalzinho, um
macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes
acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo
fazer muito caso, pois outra crian¢a logo a substituiria. A crianca nao
chegava a sair de uma espécie de anonimato.
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A elaboracdo da concepcdo de infancia dialoga com o objetivo de preservar,
fortalecer e manter a inocéncia das criancas, que corresponde a particularidade infantil,
ou seja, aquilo que a difere dos adultos e as torna um ser em potencial, com a capacidade
de se desenvolver integralmente (KRAMER, 2021). A ideia de infancia que temos
atualmente, compreendida como um periodo especifico pelo qual todos nos, seres
humanos, passamos, nem sempre foi interpretada dessa maneira, pois, “[...] a descoberta
da infancia como um periodo especial no desenvolvimento do ser humano traz reflexos
no modo de insercao da crianca na sociedade]...]” (KISHIMOTO, 1995, p.55).

Ao refletir sobre o contexto histdrico da infancia, percebemos as transformacoes
que foram ocorrendo, que possibilitou avangos na sua concepgéo e na de crianga, fazendo
com que ela fosse vista como um sujeito de direito, que precisa de cuidados, de um lar,

de escola, etc.

A insercdo concreta das criangas e seus papéis variam com as formas
de organizacdo da sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu
sempre da mesma maneira. Ao contrério, a nogdo de infancia surgiu
com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que
mudavam a insercdo e o papel social da crianga na comunidade.
(KRAMER, 2007, p. 14).

Kramer (2001) entende a infancia por meio de duas categorias: a primeira é a
social da historia humana e a segunda como periodo de cada um, desde o nascimento até
aproximadamente dez anos de idade. A autora por sua vez, afirma que é importante
entender essas categorias, com 0 objetivo de perceber as transformacfes do que €

especifico da infancia.

Ariés (1981) e Kramer (2001) discutem em épocas diferentes a ideia de infancia.
Para esses pesquisadores os significados dessa etapa da vida humana sdo construidos
social e historicamente, sendo necessario repensar sempre que lugar a infancia tem
ocupado na sociedade, principalmente nos dias atuais. Segundo Kramer (2007, p.14) “Ao
longo do século XX, cresceu o esforco pelo conhecimento da crianca, em varios campos
do conhecimento”, e com isso ampliou-se 0 olhar para entender a infancia e suas
singularidades. Nesse cenario, se modificaram na sociedade as maneiras de se pensar 0

que é ser crianca, dando importancia ao momento especifico da infancia (BUJES, 2001).

A partir da transformac&o da concepcéo de infancia, a Educacéao Infantil passa a
se destacar como momento importante na educacdo das criangas. Segundo Kishimoto

(1995, p.55) “o desconhecimento da infancia como periodo que requer cuidados
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educativos especiais nao exigiu da sociedade, [...], uma atengcdo com sua educacdo”, o
que demonstra o carater assistencialista no atendimento as criangas, que marcou por
muitos anos o atendimento delas, por meio de um movimento que quase sempre foi

excludente e de baixa qualidade, principalmente para as camadas pobres.

A educacdo ndo seria necessariamente sinbnimo de emancipacdo. O
fato de essas instituicfes carregarem em suas estruturas a destinacéo a
uma parcela social, a pobreza, ja representa uma concepgdo
educacional. A pedagogia das instituigdes educacionais para 0s pobres
é uma pedagogia da submissdo, uma educacao assistencialista marcada
pela arrogéncia que humilha para depois oferecer o atendimento como
dadiva, como favor aos poucos selecionados para receber. Uma
educacdo que parte de uma concepcao preconceituosa da pobreza, por
meio de um atendimento de baixa qualidade, pretende preparar 0s
atendidos para permanecer no lugar social a que estariam destinados.
(KUHLMANN JR., 2004, p.182)

E importante destacar que as primeiras experiéncias das criancas fora de casa
decorreram das demandas sociais que se apresentavam com urgéncia, como, por exemplo,
a necessidade de cuidados com as criancas devido ao ingresso das mulheres no mundo do
trabalho. Esse contexto impulsionou o surgimento de creches e Jardins de infancia
(BUJES, 2001). Assim, com a demanda de trabalho fora do lar, passou a existir a
necessidade de reconfiguracdo dos cuidados com os filhos em outros locais que nédo fosse

em casa.

O surgimento das instituicbes de acolhimento as criangas, como as creches e
jardins de infancia, fez parte de um contexto social que excluia as criancas pobres e
negavam o seu direito e educacdo formal. Isso porque as creches, sobretudo no contexto
brasileiro, eram espacos destinados as criancas com esse perfil, e visavam minimizar os
problemas sociais. Desse modo, eram cercadas por um carater caridoso € ao mesmo tempo
preconceituoso, tendo em vista 0 modo como viam e atendiam as criancas das camadas

da populacdo menos favorecidas economicamente.

Os jardins de infancia, de modo distinto, eram destinados as criancas da elite,
conforme esclarece Kishimoto (2000, p.60) ao apontar que 0s mesmos tinham como uma
de suas principais funcdes a “[...Joferta de educagdo as criangas (de elite) que ficam sob
0 cuidado de governantas, uma vez que seus pais ndo dispbem de tempo ou néo
conseguem encarregar-se da educagdo dos proprios filhos”. Para enfatizar ainda mais esse

contexto, Kuhlmann Jr (1998, p. 78), afirma que,

O jardim de infancia, [...], seria a institui¢do educativa por exceléncia,
enquanto a creche e as escolas maternais — ou qualquer outro nome dado
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a instituicdo com caracteristicas semelhantes [...] — seriam assisténcias
e ndo educariam para a emancipacdo, mas a subordinacao.

Diante do exposto evidencia-se que havia certa distingdo entre creches e jardins
de infancia. De um lado estavam as creches, voltadas ao atendimento das populacdes de
baixa renda, com o entendimento de que “[...] filhos de operarios s precisam de
assisténcia medica, higiénica e alimentar, as creches buscam implementar apenas fungdes
assistenciais” (KISHIMOTO, 1990, p.60), além de privar as criangas aos cuidados
maternos, pois as maes estariam no trabalho. Do outro lado, estavam os jardins de
infancia, voltados a educacdo das criancas da elite, que tinha como objetivo central
cumprir o papel de moralizador da cultura, ou seja, educar as criangas nos padrdes
estabelecidos da época. Contava com professoras especialistas que desenvolviam
atividades a partir de jogos, cantos, dancas, marchas e pinturas como estimulo
(KISHIMOTO, 1990).

A partir desse contexto, Rosemberg (2012) aponta que na segunda metade do
século passado muitas criancas comecaram a partilhar experiéncias sob a
responsabilidade de um adulto, em locais fora do espaco doméstico, isto €, espacos
coletivos como creches ou pré-escolas. A ideia era que a creche servisse como um espaco
seguro pelo qual as criangas pudessem permanecer para que as maes tivessem a
oportunidade de trabalhar. Essa caracteristica ainda se mantém na atualidade, tendo em
vista que muitas familias procuram a escola apenas para deixarem as criangas engquanto
vao para o trabalho ou resolver assuntos de natureza pessoal. A diferenca é que a

legislacdo relativa a Educacdo Infantil atualmente nao faz distin¢des de classe sociais.

[...] o que se pode notar, do que foi dito até aqui, é que as creches e pré-
escolas surgiram a partir de mudancas econdmicas, politicas e sociais
que ocorreram na sociedade: pela incorporagdo das mulheres a forca de
trabalho assalariado, na organizacdo das familias, num novo papel da
mulher, numa nova relacdo entre 0s sexos, para citar apenas as mais
evidentes. Mas, também, por razbes que se identificam com um
conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre o papel da crianga na
sociedade e de como torna-la, através da educacdo, um individuo
produtivo e ajustado as exigéncias desse conjunto social (BUJES, 2001,
p. 15)

Atualmente, muitas acdes educativas relacionadas ao atendimento das criancas
em creches e pré-escolas vém passando por novas e varias mudangas. Isso se deve a
tentativa de reparar os “erros” acometidos durante muitos anos, principalmente no que se
distanciavam das concepgdes de criangca como sujeito de direito e de infancia como

periodo do desenvolvimento humano.
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E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianga. O
conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
historicos, geograficos e sociais € muito mais do que uma representacao
dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso conhecer as
representacdes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-
las como produtoras da historia (KUHLMANN, 1998, p. 30).

Nessa perspectiva, as transformacdes e os estudos acerca da Educacéo Infantil
vém tomando dimens@es importantes, articulando contributos académicos, politicos e
sociais, por contribuirem tanto para a avaliacdo, como para a elaboracgéo e implementacéao
de politicas publicas para a area, culminando em avancos relacionados a promocéao do
acesso e permanéncia da crianca na escola. E importante registrar que ha alguns anos
atrés, a proposta de pensar um ambiente que promovesse a educagdo de criangas nos
diferentes grupos sociais era meta dificil de ser alcancada e todo o avanco registrado até
os dias atuais, apesar de ainda insuficiente, configura-se como conquista a ser preservada

e ampliada.

A trajetoria da Educacao Infantil esté situada num cenario marcado por um longo
percurso de lutas dos movimentos sociais no contexto brasileiro, sendo marcada por
avancos e retrocessos. Toda a evolucdo presente nesse percurso foi ganhando
materialidade e se tornando mais ampla no sistema educacional do nosso pais, no
momento em que a crianga passou a ser entendida como sujeito, capaz de criar e

estabelecer relagOes a partir das suas experiéncias.

A atual configuracdo da Educacdo Infantil tem como base a concep¢do de
infancia como propulsora das mudancas no contexto social. A articulacdo entre 0s novos
conceitos de crianca, infancia e Educacdo Infantil encontra-se difundida nos véarios
documentos que ddo base legal a esta etapa da educacdo bésica, orientando tanto a
formacdo inicial e continua de professores/as, quanto a organizacdo do trabalho

pedagdgico desenvolvido em Creches e Pré-Escolas.

A partir da aprovagdo de um conjunto de documentos nos anos finais do Sec.
XX, houve a expansdo do numero de creches e pré-escolas, embora insuficiente para
suprir a necessidade das demandas na época e até mesmo nos dias atuais. De acordo com
Kramer (2007, p.20):

No Brasil, temos hoje importantes documentos legais: a constituicdo de
1988, a primeira que reconhece a Educacéo Infantil como direito das
criancas de 0 a 6 anos de idade, dever do Estado e opcdo da familia; o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 1990), que
afirma os direitos das criancas e as protege; e a Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional, de 1996, que reconhece a Educacdo Infantil
como primeira etapa da educacdo basica. Todos esses documentos séo
conquistas dos movimentos sociais, movimentos de creches e
movimento dos foruns permanente de Educacéo Infantil.

Esses sdo alguns documentos que vém sustentando de maneira ampla a Educacgéo
Infantil desde as duas décadas finais do Século XX. E importante destacar que esses
marcos legais também apontam como necesséria a parceria entre familia e escola, tendo
em vistas a articulacdo entre ensinar e educar que sdo importantes para o desenvolvimento
da crianca, assim como o educar e o cuidar definidos como fungdes da Educacéo Infantil.
Assim, 0s mesmos se constituiram como base para a construcdao de outros documentos
que ajudam a avancar em termos de profundidade, abrangéncia e especificidades nas
bases tedricas e metodoldgicas da organizacao do trabalho pedagdgico no contexto das

instituices de ensino.

Na préxima secdo, passamos a explorar de forma mais especifica a articulacdo
destes documentos com outros que, de forma nacional e local, orientam a construgcdo dos
curriculos e a vivéncia das diferentes atividades formativas vivenciadas pelas criangas na

Educacao Infantil.

2.2 EDUCACAO INFANTIL NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Conforme ja discutido na secdo anterior, a Constituicdo Brasileira de 1988
(BRASIL, 1988) ao instituir a Educacdo Infantil como um direito da crianca e um dever
do Estado, conferiu legitimidade ao planejamento de politicas sociais e educacionais
voltadas a infancia, marcadas por um novo olhar, de garantia de direito ao acesso, a
expansao desse direito para todas as criancas e mudancas relativas a funcdo social desta
etapa da educacdo basica (ROSEMBERG, 2012).

Em 1990, foi promulgada a Lei n° 8.069 (BRASIL, 1990) que rege o Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA, reafirmando o conjunto de direitos da crianca
trazidos pela constituicdo, dentre os quais esta a educacao, conforme dispde o Art. 53, ao
apontar que “A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 2019, p.43). Ao mesmo tempo, o documento reafirma como dever
do Estado a responsabilidade de assegurar a crianga de 0 a 5 anos de idade atendimento
em creche e pré-escola (BRASIL, 2019).
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Outro importante documento é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9394/1996 (BRASIL, 1996), que permite os avancos para consolidacdo da Educacdo
Infantil no contexto brasileiro, articulando-a a um processo bastante complexo de estudos,
debates e definicdes, que reafirmam o compromisso do Estado na garantia do atendimento
gratuito as criancas, atribuindo aos municipios a responsabilidade da inser¢do da mesma

em seus respectivos sistemas de ensino.

Em 1998, o Ministério da Educagdo publicou o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), voltado as creches, entidades
equivalentes e pré-escolas. O objetivo do documento é contribuir com a formacéo do/a
professor/a, com vistas a uma solida fundamentacéo tedrico-metodolégica dos diferentes
aspectos presentes no planejamento das praticas pedagogicas, que envolve, entre outras
questdes, as relacdes que devem ser construidas em interagdo com as criancas. O RCNEI
estd organizado em trés volumes, que podem auxiliar na construcdo de propostas
educativas de aprendizagem, que fomentam o desenvolvimento integral das criangas, ao

coloca-las no centro do processo de aprendizagem.

Em sua introducdo, o referido documento da énfase as mudancas que vem

acontecendo na Educacéo Infantil, e aponta que:

A expanséo da Educacéo Infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido de
forma crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a intensificagdo
da urbanizacéo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e as
mudancas na organizagdo e estrutura das familias. Por outro lado, a
sociedade estd mais consciente da importancia das experiéncias na
primeira infancia, o que motiva demandas por uma educacdo
institucional para criancas de zero a seis anos (BRASIL, 1998, p.11).

Considerando a fase transitoria pela qual passam as instituicbes de Educacédo
Infantil no contexto brasileiro, é indispensavel a busca por uma agdo integrada entre o0s
cuidados essenciais das criangas e suas brincadeiras atraves de acfes e experiéncias
educativas (BRASIL, 1998).

No ano de 1999 foi publicado no Diario Oficial da Unido o Parecer CNE/CEB
22/1998, que apresenta uma politica nacional para infancia com um investimento social
de politicas publicas. O Referido documento dispGe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI, buscando compreender “anseios, dilemas,
desafios, visdes, expectativas, possibilidades e necessidades das criancas, suas familias e
comunidades” (BRASIL, 1999, p.02).
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Apresentando o cuidado e a educacdo no ambito familiar, retoma a constituicao
de 1988 e a LDB 9394/96, para contextualizar as diretrizes como uma politica nacional

para a inféancia, de carater mandatorio.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
contemplando o trabalho nas creches para as criangas de 0 a 3 anos e
nas chamadas pré-escolas ou centros e classes de Educacéo Infantil para
as de 4 a 6 anos, além de nortear as propostas curriculares e 0s projetos
pedagdgicos, estabelecerdo paradigmas para a propria concepcao destes
programas de cuidado e educacdo, com qualidade (BRASIL, 1999,
p.02).

O Parecer orienta e chama atencgéo para a construcdo das propostas pedagogicas,
com especial olhar para as experiéncias didaticas e ludicas que deverao ser desenvolvidas

junto as criangas.

No conjunto de documentos supracitados € possivel perceber as mudangas
ocorridas na concepc¢ao de crianga. Essas por sua vez superam uma perspectiva higienista
e de cuidado que substituiu a auséncia da figura materna (KRAMER, 2007) em direcédo
ao reconhecimento das especificidades politicas e pedagdgicas que relacionam a ideia de
qualidade ao desenvolvimento infantil numa perspectiva integral e o reconhecimento da

crianga como sujeitos de direitos.

Pelo contetdo, fundamentos e compromissos, esses documentos tém se
constituido ao longo das Gltimas décadas como importantes referéncias para a elaboracéo
de propostas pedagdgicas nas institui¢cfes de Educacdo Infantil no pais. Destacamos que
na medida em que se tornam instrumentos efetivos de orientacdo do trabalho, o conjunto
de profissionais e pesquisadores que os utilizam véo verificando, também, necessidades

de revisdo, ampliagdo ou adequag&o.

Este movimento pode ser visualizado nas mudangas que vdo sendo incorporadas
na realidade e induzindo a alteracéo das Leis, como as sofridas pela LDB. Neste contexto,
destacamos emenda constitucional N° 53 de 19 de dezembro de 2006 (BRASIL, 2006),
que determina a idade de 5 anos como referéncia para a conclusao da passagem da crianca
pela pré-escola. As criancas de seis anos de idade devem ser obrigatoriamente
matriculadas pelos pais ou responsaveis no Ensino Fundamental. A oferta de matriculas
de criangas menores de 4 anos continua sendo ofertada, pois, 0 ECA (BRASIL, 1990)

assegura o direito a educacéo das criancas de 0 a 5 anos de idades.
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A Lei N° 12.796, de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013) apresenta que a
Educacdo Infantil serd organizada com carga horaria minima anual de 800 horas,
distribuida em 200 dias letivos. Desse modo o atendimento a crianga devera ser realizado,
por pelo menos quatro horas diarias para o turno parcial e de sete para a jornada integral.
Com essa organizacdo a Educacdo Infantil passa a ganhar mais visibilidade e a integrar

de maneira mais efetiva a politica nacional de Educagéo.

A Lei N° 13.005/2014, estabeleceu o Plano Nacional de Educagdo — PNE, no
qual foram determinadas diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no
periodo de 2014 a 2024. Para a Educagdo Infantil, a meta proposta foi a de sua
universalizag&o, o que consiste a pré-escola e ampliar a oferta em creches até o final da
vigéncia do PNE (BRASIL, 2014).

Pode-se perceber as leis N° 12.796 (BRASIL, 2013) e N° 13.005 (BRASIL,
2014) vém contextualizado o compromisso que o poder publico deve ter com a educacao
da crianca, estabelecendo metas e agdes para que 0S municipios possam seguir e cumprir.
Ao estudar a legislagéo brasileira sobre a Educacdo Infantil, conseguimos compreender
alguns aspectos histéricos de luta e reivindicacGes, advindas dos movimentos
comunitarios, de mulheres, de trabalhadores/as, pelo acesso e a permanéncia das crian¢as
em espacos, como as creches e a pré-escola. A Educacdo Infantil que conhecemos hoje,
é um fato muito recente, que nem sempre ocorreu desse modo, tem, portanto, uma histéria
(BUJES, 2001).

O percurso historico que conhecemos hoje sobre a Educacdo Infantil sé foi
possivel porque aconteceram mudancas na maneira como as politicas educacionais
comegaram a compreender as criangcas e a0 momento especifico da infancia. Por meio
desse panorama no Brasil a Educacdo Infantil constitui um subsetor das politicas
educacionais e se apresenta como um campo de préaticas e conhecimentos que esta em

construcdo, mas também em disputas.

A mudanga do olhar sobre o que compreendemos por infancia, crianca e
Educacdo Infantil tem expressado o cuidado crescente com o respeito a integralidade da
crianca, em que desenvolvimento e aprendizagem precisam caminhar de forma
indissociavel, respeitando o direito da crianga de ser crianca. Diante do exposto, passamos
a apresentar reflexdes, na proxima segédo, sobre orientacOes curriculares, o brincar e 0

desenvolvimento infantil.
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2.3 AS ORIENTACOES CURRICULARES E O DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS

Iniciamos a segunda década do seculo XXI vivenciando transformagdes em
termos de politicas educacionais no contexto brasileiro, como a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC em substitui¢do aos documentos que orientaram a
organizacdo dos curriculos e Projetos Politico Pedagogicos das instituicdes de ensino a
partir da década de 1990, mais especificamente, os Pardmetros e Referenciais
Curriculares Nacionais. A implantagdo desses novos referenciais foi perpassada por
tensdes e contradi¢fes que colocam em pauta o teor do documento e o significado do
mesmo: seria um avango ou retrocesso em relacdo as conquistas alcancadas até o presente

momento na Educacao Infantil brasileira?

Nesta secdo, lancamos nosso olhar sobre concepcdes basilares para a
organizacdo do trabalho educativo no contexto da Educacdo Infantil, a partir de uma
perspectiva comparativa entre a BNCC e os ja extintos Referenciais Curriculares
Nacionais, com o objetivo de problematizar os compromissos postos nacionalmente em
relacdo a primeira etapa da educacdo basica. Tal discussdo se constitui como ponto de
referéncia para a reflex&o sobre os limites e as possibilidades da formacé&o e do trabalho
do educador infantil no atual contexto.

Discutir e interpretar a BNCC em uma perspectiva critico reflexiva, coloca em
pauta a urgéncia de se perceber o quanto ela normatiza o trabalho docente, ao apontar
uma légica que exclui o espaco para que os/as professores/as possam pensar as a¢oes que
desejam desenvolver junto as criancas. Nessa perspectiva, a base sinaliza nas entrelinhas
sobre 0 que as criangas devem aprender, 0 que pode comprometer o seu desenvolvimento

integral vistas as desigualdades no campo educacional.

A BNCC, em sua terceira versdo, apresenta-se como um “[...] documento de
cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). A base ndo é um curriculo, porém propde, de
modo obrigatdrio, que as escolas, tanto as publicas como as privadas, repensem suas
propostas curriculares, fato que coloca em discussao varios desafios que dizem respeito
as peculiaridades e desigualdades loco-regionais e as condigdes materiais de

desenvolvimento do trabalho pedagdgico.
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Os documentos que antecederam a BNCC apontavam orientacdes fundamentais
para a construcdo das matrizes curriculares por parte das instituicdes de ensino e para a
organizacdo das redes em todo o territorio nacional. A BNCC, de modo contraditério, se
apresenta como base, contudo, acaba determinando o que deve ser ensinado em
decorréncia de sua articulacao direta com os sistemas oficiais de avaliacdo (BARBOSA,
MARTINS, MELLO, 2019), utilizando referéncia para a sistematizagdo dos resultados
quantitativos obtidos atraves dos processos formativos.

A consolidacdo da terceira versdo da BNCC nao se deu de modo democratico,
distanciando-se da realidade educacional brasileira. A participacdo de professores/as e
gestores/as escolares, agentes importantes que conhecem e vivenciam cotidianamente o
chéo da escola, em seus desafios, fragilidades e necessidades, foi se tornando cada vez
mais distante, na medida em que se aproximava a consolidacdo da versdo final do
documento. Para Arroyo (2016, p.16), a BNCC apresenta um “carater impositivo,
unificador que representa um controle dos avancos que vinham acontecendo nas lutas por
direitos, sejam eles a educacéo, a cultura, ao conhecimento, trazidos pela diversidade de
movimentos sociais [...]”. Esse carater impositivo silencia outros documentos, colocando

as propostas da “base” como Unicas, centrais ¢ determinantes para o curriculo.

Os curriculos escolares e 0s processos formativos vivenciados pelos/as
professores/as devem estar alinhados as realidades presentes em seus cotidianos sem se
prender as prescri¢des externas, que se configuram como inadequadas por nao dialogarem
com as realidades vivenciadas. Arroyo (2016, p. 16) nos faz refletir de que a BNCC
contribui para uma “visdo extremamente negativa, desqualificada dos professores:
entrega-lhes o cardépio intelectual pronto e reduz a sua funcdo a requentar a marmita” .
Em outras palavras o autor nos mostra que esse documento € uma negacdo politica dos
avancgos que foram delineados com o passar dos tempos, como acesso a educacao para
todos e todas, melhorias na formacdo docente e investimentos que na qualidade da
educacdo no pais. Esse documento expressa em suas linhas e entrelinhas uma
intencionalidade politica que ameaca a autonomia docente, desqualificando sua
intelectualidade e normatizando suas praticas, além de colocar o fracasso escolar na sua

responsabilidade, desse modo é importante a reflexdo critica.

Na Educacéo Infantil, apesar de a BNCC apontar para algumas questdes que
perpassam a sociologia da infancia, valorizando a participacdo das criancas nas decisées

do curriculo (SILVA, 2019), reformula e exclui concepces ja estabelecidas em outros
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documentos como as categorias de infancia, crianca e acdes pedagogica. Considerando
esses apontamentos temos a ideia de uma organizagdo curricular padronizada e
prescritiva, que se apoia em um discurso que desconsidera uma perspectiva horizontal de

construcdo curricular e formacédo do/a professor/a.
Para Dourado e Siqueira (2019, p. 295):

H& em torno da BNCC um forte discurso do governo e dos setores
empresariais na mudanca: do conhecimento, da escola, do curriculo, da
aprendizagem, dos alunos, dos professores. Um discurso de
responsabilizacdo individual, sobretudo dos professores, pelo sucesso
ou fracasso da educacéo.

O discurso apontado pelos autores anula muitas conquistas para consolidacao da
Educacao Infantil, exclui documentos e reduz o espaco da participacdo docente na tomada
de decisBes. Assim, torna-se evidente que a Educacdo Infantil tem ocupado no cenario
brasileiro um lugar de disputa, que tem uma legislacdo atualizada, estudos e mudancas
nas concepcdes sobre a infancia que se distanciam da perspectiva reducionista da Base.
Importante destacar que embora esses documentos sejam contaminados por discursos que
presam por quantidade e ndo por qualidade e apresentam retrocessos desde a selecdo de
materiais didaticos, da formacao dos/as professores/a até sua atuagcao no ambiente escolar,

asseguram o direito da crianca a educacéo.

Dourado e Siqueira (2019) afirmam que o discurso que envolve a construcéo de
uma “Base”, perpassa por duas partes: uma comum e outra diversificada. Desse modo
pode-se perceber a tendéncia de padronizacdo e homogeneizacdo dos conteldos,
objetivos e habilidades, sendo esse contexto mais forte em municipios que nem possuem

uma Proposta Pedagdgica.

O discurso dos setores empresariais centra-se na ideia de que garantir 0 acesso a
educacdo das criancgas é garantir as mudancas na estrutura educacional do pais. Mas vai
além disso, pois as politicas educacionais devem pensar a qualidade no atendimento, e
orientar sobre as questdes que envolvem os materiais pedagogicos, principalmente se
estes suprem as necessidades das realidades das criancas que estdo utilizando. Isso nos

mostra que o direito de aprender é diferente do direito a educacéo.

Nao se trata a ter direito a aprender, mas sim, ‘direito a educagdo’, uma
vez que aprender é uma condigdo inerente ao ato educativo. Portanto,
falar em direito & educacédo é mais amplo do que direito & aprendizagem,
ja que o direito a educagdo implica uma instituicdo educativa de
qualidade, com professores valorizados, com curriculos construidos
coletivamente, com infraestrutura adequada que permita a
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materializacdo de um projeto politico-pedagdgico democréatico e ndo
apenas restrito as necessidades de aprendizagem (DOURADO;
SIQUEIRA, 2019, p.300).

Para Correa (2019) o direito das criangas & Educacdo se configura como um
territorio de fortes disputas. A autora considera que de um lado estd a compreensdo de
que as criangas devem ter direito a uma educacdo de qualidade assim que nascem, como
qualquer ser humano; e do outro esta a ideia de se investir na Educacéo Infantil como
estratégia de desenvolvimento econémico, na qual a crianga ser educada no momento
certo, pode gerar alta taxa de retorno, colocando-as ndo como sujeitos, mas como

recursos, como aponta a teoria do capital humano.

Para os reformadores das politicas que envolvem a Educacao Infantil - que ndo
séo os/as professores/as considerados/as os/as intelectuais da educacgdo — investir nessa
etapa da educacdo bésica teria melhores resultados em etapas seguintes, como o Ensino
Fundamental. Porém, para que isso ocorra, se fazem necessarios investimentos em boas
creches, pré-escolas, formacdo e valorizacdo docente, 0 que muitas vezes ndo é a

preocupacéo dos governos.

[...] Tais aspectos, entretanto, costumam ser negligenciados tanto por
governos quanto pelos reformadores empresariais da educacdo, que,
ndo obstante se autodefinam defensores da primeira infancia e dos
direitos da crianca, raramente se debrucam sobre o problema dos custos
envolvidos na oferta de uma educagdo publica, gratuita e de qualidade.
(CORREA, 2019, p.86).

O que os diferentes autores apresentados trazem para nossa reflexao sao desafios
que implicam no fazer pedagdgico e que a BNCC, ao invés de se constituir como ponto
de apoio para a organizacao do trabalho pedagdgico, acaba por gerar os conflitos, que se
configuram como retrocessos, como por exemplo, a proposicao de préaticas cotidianas na
Educacdo Infantil marcadas por uma organizacdo pedagogica tipica do Ensino

Fundamental, com horarios rigidos, licdes, disciplinas entre outros aspectos.

As orientacOes oferecidas pela BNCC centram-se nos direitos de aprendizagem
que consistem em 6 verbos: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se. Esses direitos sdo incorporados nos 5 campos de experiéncias, que
constituem “um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da
vida cotidiana das criangas e seus saberes” (BRASIL, 2017, p.40). Com adequagdo
curricular, as escolas devem incorporar essas orientacdes nas suas propostas, pensando

em agOes que fortalegam o desenvolvimento integral das criangas. O Estado do Ceara
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materializa essa perspectiva no Documento Curricular Referencial do Ceara (CEARA,
2019, p. 142-143):

O eu, o outro e 0 n6s — que ressalta a interacdo das criangas com seus
pares constituindo a si mesmas como sujeitos de uma cultura, de uma
comunidade, e na relagdo social a constru¢do de formas de agir e se
relacionar. « Corpo, gestos e movimentos — presentes na situagdo em
que as criancas fazem gestos para constituir o cenario que esta sendo
imaginado: o filho na beira do rio, no braco, nos deslocamentos que
fazem para mudar de cenério etc. ¢ Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo — que aparecem constituindo as ferramentas simbolicas
da interacdo na conversa, na negociacao, na rememoracao das situacoes
cotidianas, nos papeis que assumem e nas posi¢cdes que se modificam
(inclusive, como narrador da situagdo — “Agora vem a agua da maré.
Olha a agua chegando. Esta ficando forte, forte™). * Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformagdes — estdo em jogo na situagdo
imaginaria, nos fendmenos socioculturais que marcam as relacdes de
uma comunidade ribeirinha. Aprender a nadar na maré, entender a
maré, as relacdes de mae-filho e parceiros da vida configuram aprender
sobre 0 mundo em que vivem e 0s modos de viver.

Os campos de experiéncias estdo articulados aos direitos e objetivos de
aprendizagem que abrangem as brincadeiras, interacGes e o ludico. Segundo a BNCC
(2017, p.37) “A interagao durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas”,
o0 brincar se configura como potencialidade pedagdgicas nesse contexto, uma vez, que
possibilita desenvolver inimeras habilidades nas criancas. Por meio do brincar surgem
diferentes perspectivas de analise do comportamento das criangas, que perpassam por
questdes afetivas, cognitivas, sociais, morais, culturais entre outras. “Ao brincar, a crianga
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens”
(KISHIMOTO, 2010, p.01).

As ac¢Bes pedagdgicas devem objetivar o desenvolvimento integral das criangas
para que elas possam se desenvolver de modo saudavel por meio de experiéncias
significativas, sendo necessario a formacdo docente como espaco de didlogo sobre as
experiéncias. Existe uma preocupacdo com o ensino de contetdos didaticos na rotina
pedagdgica, deixando de lado as interacdes lldicas e as brincadeiras. Esse € um problema
que compromete o desenvolvimento integral da crianca e como afirma Correa (2019,
p.95) “a Educacdo Infantil, no Brasil, para além de outros desafios, tem sido

historicamente “colonizada” pelo Ensino Fundamental”.



46

Nesse contexto, € importante refletir sobre a construcdo das propostas
pedagogicas, problematizar a BNCC e a formacg&o docente como estratégias de superacéo
dos desafios que se fazem presentes na constitui¢do histdrica da identidade da Educacéao
Infantil. Nesse sentido, reconhecer a escola como um lécus de formacéo que se constitui
como estratégia necessaria para a defesa das conquistas e avancos ja alcancados; e para o
enfrentamento de préticas educativas que tiram dos/as professores/as e das criangas a sua

condicdo de sujeitos.

No proximo capitulo, teceremos consideragdes sobre as praticas de alfabetizacdo
e letramento na Educacdo Infantil, construindo reflexdes que nos possibilitem
compreender a formacdo das criancas e a aproximagdo das mesmas com O universo

alfabetizador.



3 AS PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO
INFANTIL: POSSIBILIDADES DE FORMACAO INTEGRAL DA CRIANCA?

"A minha contribuicéo foi encontrar

uma explicacdo segundo a qual, por tras

da méo que pega o lapis, dos olhos que

olham, dos ouvidos que escutam, hd uma

crianca que pensa”.

(Emilia Ferreiro)

Comecamos esse capitulo refletindo sobre o pensamento de Emilia Ferreiro e

suas contribui¢des para que pudéssemos compreender cada crianga como um ser cheio de

emoc0Oes, que sente, pensa e precisa ter seus tempos e ritmos respeitados. O contexto

educacional brasileiro tem sido marcado, nas Gltimas décadas, pela preocupacéo com a

qualidade, acesso e permanéncia de criancas, jovens e adultos no ambiente escolar. Tendo

sido relativamente vencidos os desafios relacionados ao acesso, o foco das politicas

educacionais passou a ter como principal alvo os resultados, promovendo um movimento

que, ndo raras vezes, desconsidera a integralidade dos processos formativos, valorizando

de forma demasiada aqueles que interferem de forma especifica na producdo de

indicadores.

Nesse cenario, podemos destacar a integracao da Educacédo Infantil a Educacao

Bésica como uma acdo politica e pedagdgica que tem gerado muitas davidas e incertezas,

sobretudo no que concerne a formacdo e ao trabalho docente, assim como as agdes

formativas voltadas as criancas. Um dos principais desafios diz respeito a incluséo, ou

n&o, de atividades vinculadas ao universo alfabetizador nessa primeira etapa da educacao
béasica (SOARES, 2020).

Nesse capitulo, apresentaremos reflexdes sobre as concepcdes de alfabetizacdo

e letramento e suas relagdes com o desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil,

tomando como principais referéncias os estudos de Ferreiro (2011); Soares (2020);

Ferreiro e Teberoski (1999), Morais (2020), entre outros. A partir desse conjunto de obras,

problematizamos as formas de organizacéo, planejamento e desenvolvimento de préaticas

pedagdgicas por parte dos/as professores/as, sem perder de vistas 0s objetivos proprios

da educacdo da crianca, buscando entender como podem ser as aproximacoes ao universo

da leitura e da escrita de criangas na Educacéo Infantil.
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3.1 AS APROXIMACOES DAS CRIANCAS A LINGUA ESCRITA

O contexto inicial da lingua escrita, conceito fortemente apontado por Soares
(2020), em muitas das suas pesquisas e publicaces, envolve dois processos:
Alfabetizacdo e Letramento. Estes, por sua vez, sempre aparecem em um cenario de
duvidas que geram debates, questionamentos e tém tomado grandes propor¢des no que
consiste a aproximacao das criangas com a lingua escrita ja na Educacao Infantil.

Soares (2020) afirma que na Educacao Infantil devem estar presentes atividades
de introducéo da criancga ao sistema alfabético e tambeém praticas de uso social da leitura
e da escrita. Porém, é importante atentarmos para 0 movimento pedagdgico utilizado
pelos/as educadores/as para oportunizar experiéncias de leitura e escrita. Teriam eles uma
natureza ludica e criativa, caracteristica indispensavel, na educagdo das criangas
pequenas?

As ac0es ludicas voltadas para a leitura e escrita inserem as crian¢as no universo
alfabetizador, de maneira que elas possam aprender as letras, palavras, silabas de um
modo diferente. Entre as décadas finais do Século XX e as iniciais do Século XXI a
Educacdo Infantil no Brasil compreendia o processo de alfabetizacdo de forma

abrangente, ndo o restringindo a memorizacao e a decodificacao.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI),

documento vigente no periodo mencionado:

Para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: precisa compreender ndo s6 o que
a escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem. Isso significa que a alfabetizacdo néo é o
desenvolvimento de capacidades relacionadas a percepgéao,
memorizacao e treino de um conjunto de habilidades sensério-motoras.
E, antes, um processo no qual as criancas precisam resolver problemas
de natureza légica até chegarem a compreender de que forma a escrita
alfabética em portugués representa a linguagem, e assim poderem
escrever e ler por si mesmas (BRASIL, 1998, p. 122).

A partir da interacdo e da brincadeira (CEARA, 2019), as criancas podem
elaborar estratégias para construir afinidades com diferentes materiais que envolvem a
escrita, como, por exemplo: livros, revistas, rotulos e outros objetos que estdo em grande
parte no seu convivio ou no cotidiano da escola. Nesse contexto, Brandao e Leal (2011),
defendem o espaco da linguagem escrita, ao lado de outras linguagens: plasticas,

corporais, musicais, de faz de conta entre outras, pois na construcdo desses espagos as
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criancas podem se expressar e se desenvolver em contato com o mundo da escrita, sem
que seja algo forgado ou mecanico.

E delicado pensar, sentir e fazer na Educacao Infantil, principalmente quando se
trata de alfabetizacdo e letramento, tendo em vista as sucessivas quedas nos niveis de
acesso a leitura por parte da populacédo brasileira, expressos no historico de edi¢des da
pesquisa Retratos de Leitura no Brasil®. A vivéncia leitora da crianca envolve néo sé ela
mesma como individuo, mas o contato com ambientes de letramento nas familias, na
comunidade, nas instituicbes que permitem o contato com materiais de leitura, além do
trabalho pedagogico realizado e desenvolvido pelo professor/a e pelo coletivo das escolas
/ CEL

Na medida em que as criangas vao adquirindo sua autonomia, elas véo
comecando a ocupar um espaco de maior destaque na familia, na escola e na sociedade
as quais que pertencem. Ndo é uma questdo de mudanca de classe social, mas a
compreensdo da leitura e da escrita como possibilidades de acesso e usufruto das
tecnologias nas praticas sociais. A inclusdo numa sociedade letrada permite as criangas
ocuparem um outro lugar social, com 0 acesso a conhecimentos essenciais para seu
desenvolvimento.

E importante que esse processo de aproximagio com a lingua escrita se dé em
um contexto de significados. Assim, os/as professores/as precisam levar em conta as
producdes, falas, opinides elaboradas pelas criancas, consideradas como sujeitos ativos
do processo de ensino. Desse modo, convém observar ¢ entender como “a apropriagdo da
leitura e da escrita se articulam e se materializam no trabalho proposto em salas de
Educagéo Infantil” (LEAL; BRANDAO, 2011, p.14).

As interacGes gque as criancas constroem desde 0s seus primeiros dias de vida,
em contextos sociais nos quais o contato com a escrita é infalivel, nos ddo evidéncias de
que as experiéncias com a lingua escrita acontecem antes mesmos do ingresso das

mesmas em creche ou pré-escolas.

[...] a aprendizagem da leitura, entendida como questionamento a
respeito da natureza, funcéo e valor deste objeto cultural que é a escrita,
inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo por
insuspeitados caminhos. [...] além dos manuais, dos recursos didaticos,
existe um sujeito buscando a aquisicdo de conhecimento; sujeito este

® A edicdo 2020 da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil encontra-se disponivel em <
https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/12/5a_edicao Retratos da Leitura- IPL dez2020-

compactado.pdf>



https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf
https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf
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que se propde problemas e trata de soluciona-los, segundo sua prépria
metodologia. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.V).

As autoras apontam para a importancia do reconhecimento das préticas sociais
de leitura presentes nos contextos de vivéncia das criancas, o0 que demanda um olhar
cuidadoso dos/as educadores/as para que as diferencas de acesso a materiais de leitura
sejam consideradas durante a organizacao do trabalho com a alfabetizacdo e o letramento.
Apesar de vivermos em uma sociedade letrada, ha diferentes niveis de interacdo com a
leitura e a escrita, sobretudo em um pais como o Brasil, que chega ao ano de 2020 com o
indicador de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais circulando em torno de
6,6% da populacdo. Em termos numéricos, o percentual diz respeito a cerca de 11 milhdes

de pessoas.

Apesar das diferencas de convivio com o universo da leitura e da escrita, é
necessario que os/as professores/as reconhecam a influéncia dos contextos sociais no
processo de alfabetizacdo, valorizando os conhecimentos ja trazidos pelas criangas
aprendidos mesmo antes de chegarem ao contexto de escolarizacdo, a partir de suas
vivéncias.

Imersa em ambientes socioculturais em que a leitura e a escrita tém
papel e funcdo centrais, como acontece em nossas sociedades
grafocéntricas, a crianga, antes mesmo de entrar na escola, vai
progressivamente se aproximando do conceito de escrita, percebendo
gue escrever é transformar a fala em marcas sobre diferentes suportes,
e que ler é converter essas marcas em fala. [...] A crianga vive, assim,
desde muito pequena, antes mesmo de sua entrada na escola, um
processo de construgdo do conceito de escrita, por meio de experiéncias

com a lingua escrita nos contextos sociocultural e familiar. (SOARES,
2020, p.51).

Em virtude desse apontamento é na Educacdo Infantil que as criancas devem
participar de experiéncias de leitura e escrita na condicdo de sujeitos, recebendo as
orientacOes adequadas, dentro das possibilidades para sua faixa etéria. Infere-se, nesse
sentido, a necessidade da mediacdo pedagdgica no contexto da sala de aula, para que, seja
percebido o nivel de desenvolvimento com o qual a crianga chegou a escola para que seja
tomado como ponto de partida para a vivéncia de outras experiéncias que colaborem para
sua aprendizagem e seu desenvolvimento.

A partir da experiéncia relatada por Freire (2011) na obra “A importancia do ato

de Ler”, fruto de um trabalho apresentando na abertura do congresso brasileiro de leitura,
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percebemos que as experiéncias com a leitura realizadas por ele antes do contexto escolar
foram importantes para o seu processo de alfabetizagéo.
Freire (2011, p.08) nos imprime a ideia de que a leitura do mundo precede a

leitura da palavra.

Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se &, antes de mais nada, aprender
a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacéo
mecanica de palavras mas numa relacdo dindmica que vincula
linguagem e realidade.

O autor, ao relatar suas experiéncias de infancia no interior, em contato com a
natureza e as brincadeiras tradicionais, enfatiza que linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. Trazendo para o contexto da educagdo das criancas, seria a realidade
vivenciada por elas e suas experiéncias com o meio tomadas como base para a construcéo
de seus conhecimentos. Nesse contexto, percebemos que o ato de ler “ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 2011, p.9).

Concordando com Freire, destacamos a importancia da atencdo dada por cada
educador/a ao aprendizado construido pelas criancas, para que ndo sejam perdidas as
oportunidades de integracdo com o mundo da escrita, em situacdes reais. As
aproximagdes com a leitura e com a escrita no contexto da Educacéo Infantil podem ser
realizadas por diferentes dispositivos didaticos articuladas as praticas sociais e
respeitando os aspectos relacionados ao desenvolvimento infantil numa perspectiva de
integralidade.

Na Educacao Infantil, ao considerarmos a crian¢a em sua totalidade, precisamos
buscar o desenvolvimento de um trabalho integrado a partir de agdes conjuntas, evitando
0 agir mecanico e descontextualizado em que 0s conhecimentos sdo abordados de forma
fragmentadas ou isoladas. A leitura e a escrita devem ser abordadas sem perder de vista
as atividades relativas a coordenacdo motora, orientacao espacial e questdes sobre cuidar
e o educar.

A partir de uma proposta na qual a brincadeira seja compreendida como um
recurso essencial ndo s6 no desenvolvimento integral da crianca, mas como habilidade
fundamental para sua plena inser¢do no mundo da escrita, podemos ressignificar as
praticas docentes, superando a visdo de que 0s exercicios preparatorios sdo indispensaveis
nesse contexto, sendo que 0s mesmos sao cansativos, repetitivos e vazios de significados,

0 que causa desinteresse das criancas.
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O tempo pedagogico destinado as experiéncias educativas fica restrito a
atividades mecanicas e acaba por deixar as criangas sentadas por um muito tempo e presas
a atividades monGtonas. E importante ressaltar que o disciplinamento dos corpos e a
rigidez pedagdgica presentes na execucdo dos exercicios repetitivos ndo sdo objetivos da
Educacao Infantil, tampouco de aproximacdes da lingua escrita.

Apesar da clareza com a qual essa compreensdo se encontra expressa nos
documentos diversos que orientam a Educacéo Infantil no Brasil, h& ainda, um forte apelo
a perspectiva da prontidao e defesa ao ensino tradicional que reforca ndo s6 da perspectiva
de reproducéo acritica dos conteudos, mas das proprias relacdes de poder estabelecidas
socialmente entre as classes sociais.

De acordo com Bujes (2001, p.16 —17):

A nocdo de experiéncia educativa que percorre as creches e pré-escolas
tem variado bastante. Quando se trata de criancas das classes populares,
muitas vezes a pratica tem se voltado para as atividades que tém por
objetivo educar para a submissdo, o disciplinamento, o siléncio, a
obediéncia. De outro lado, mas de forma igualmente perversa, também
ocorrem experiéncias voltadas para o que chamo de "escolarizacéo
precoce”, igualmente disciplinadoras, no seu pior sentido. Refiro-me a
experiéncias que trazem para a pré-escola, especialmente, o modelo da
escola fundamental, as atividades com lapis e papel, os jogos ou
atividades realizadas na mesa, a alfabetizacdo ou a numeralizacéo
precoce, o0 cerceamento do corpo, a rigidez dos horarios e da
distribuicdo das atividades, as rotinas repetitivas, pobres e
empobrecedoras (BUJES, 2001, p.16 e 17).

Soares (2020, p.25) apresenta mais elementos que nos permitem uma leitura

critica dessa abordagem de ensino da leitura e da escrita quando aponta:

Aprender a ler e a escrever, para a escola, parece apenas significar a
aquisicdo de um “instrumento” para a futura obtencdo de
conhecimentos; a escola desconhece a alfabetizacdo como forma de
pensamento, processo de construgdo do saber e meio de conquista de
poder politico.

Os pensamentos expostos pelos autores nos relevam dois apontamentos que se
completam: A primeira é a questdo das atividades que muitas vezes estdo presentes na
educacéo das criancas em um contexto “tradicional” e suas relagdes com a lingua escrita.
Esse contexto tem sinalizado para nés, um modo reducionista de perceber a importancia
do papel da escola na insercdo da crianga na cultura escrita, e acaba por construir
interpretagdes que distanciam a alfabetizacdo e o letramento das préticas sociais e a

crianca da condicéo de sujeito.
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E o segundo é a nogédo que a escola tem de que a aprendizagem da leitura e da
escrita é algo que diz respeito a melhoraria dos indices da escola. Que as préticas
pedagogicas muitas vezes estdo associadas a formagdo continuada dos professores a uma
cultura escolar ligada a uma “tradi¢do” de alfabetizac¢ao, que perpassa a reproducéo de
praticas e metodos que se mantem pelos proprios professores na busca de uma
aprendizagem que muitas vezes ndo dialoga com a realidade das criangas.

E necessario avancar no entendimento de que para além disso, aprender a ler e a
escrever colabora com a emancipacdo das criangas, oportunizando o acesso a outras
oportunidades de interpretar o mundo.

Brand&o e Leal (2011, p.21) sinalizam alguns fundamentos para a proposta de

trabalho com a leitura e a escrita no cotidiano da Educagéo Infantil, apontando que:

E comum, nas salas de Educacdo Infantil, observarmos atividades de
conversa, hora da novidade, contacao de histéria, entre outras situacdes
que buscam estimular o desenvolvimento da linguagem de uso oral.
Nesses momentos, as criangas ampliam suas habilidades de uso da
linguagem. Aprendem a estrutura do texto oralmente, a variar os modos
de falar, a interagir de modo cada vez mais autbnomo por meio da fala,
aprendem a ouvir com atencao e a responder de modo ativo as perguntas
gue lhes séo feitas.

Essas propostas quando bem planejadas e desenvolvidas com as acriangas tém o
potencial de despertar a curiosidade para 0 mundo da leitura e da escrita. Nesse processo,
a interacdo e a brincadeira fardo parte de um contexto alfabetizador propicio para
desenvolvimento das criancas. A escola deve mediar a insercdo cada vez mais intensa das
criancas no mundo da escrita, colaborando com a compreensdo e interpretacdo das
situac®es de uso nos espacos de convivéncia. E necessario ressaltar que essa aproximacao
deve ser processual, compreendendo que cada crianca tem um ritmo de aprendizagem e

este merece ser respeitado.

Para Soares (2001, p. 13):

[...] a fungdo da escola, na &rea de linguagem € introduzir a crianga no
mundo da escrita, explorando tanto a lingua oral quanto a escrita como
forma de interlocugdo, em que quem fala ou escreve é um sujeito que
em determinado contexto social e histérico, em determinada situacéo
pragmatica, interage com um locutor, também um sujeito, e o faz levado
por um objetivo, um desejo, uma necessidade de interacdo.

Para além da aprendizagem da organizacdo escrita, o trabalho a ser realizado

junto as criangas deve considerar a reflexdo sobre o uso social da lingua escrita e as
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caracteristicas da linguagem nas diferentes situagdes. Nesse movimento, alfabetizacéo e
letramento articulam-se de forma contextualizada e colaboram com a producéo de sentido
para a sua aprendizagem, uma a escrita deve ser contextualizada com a prética social.

No que se refere especificamente a questdo da escrita infantil, Emilia Ferreiro
aponta que os primeiros registros das criangas sao realizados por meio da representacéo
de desenhos e que, embora as criancas ndo saibam ainda ler e escrever, elas possuem
conhecimento de mundo e formas de intepretagéo e de pensar suas relagdes no ambiente
que estéo.

Ferreiro (2011) nos instiga a refletir sobre as construgdes cognitivas que as

criangas sdo capazes de realizar. A autora aponta:

Tradicionalmente, a alfabetizagdo inicial € considerada em funcdo da
relagdo entre o método utilizado e o estado de “maturidade” ou de
“prontiddo” da crianga. Os dois polos do processo de aprendizagem
(quem ensina e quem aprende) tém sido caracterizado sem que leve em
conta o terceiro elemento da relacdo: a natureza do objeto de
conhecimento envolvendo esta aprendizagem (FERREIRO, 2011,
p.13).

Desse modo, ao iniciar o processo de alfabetizacdo, sobretudo na Educacgéo
Infantil, € importante que as palavras e acdes facam parte da vida da crianca e colaborem
para que 0s objetivos dessa etapa da educacdo basica sejam alcancados. Percebemos a
responsabilidade que o/a professor/a assume para que a aprendizagem da leitura e da
escrita tenham significado para crianga, que a sala de aula e a escola sejam lugares

acolhedores e de aprendizagens significativas.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) nos ensinam que quando as criancas de
4 a 6 anos de idades sdo imersas em contextos ludicos, logo elas evoluem para processos
alfabéticos. Porém, essa transicéo so é possivel quando os métodos trabalhados néo estéo
embutidos aos famosos decorebas. As autoras criticam as praticas tradicionais utilizadas
nos processos de alfabetizacdo, em que o/a professor/a é visto como a Unica fonte
geradora da aprendizagem. Segundo ambas, essa ideia sustenta-se no ndo reconhecimento

da crianga como construtor de seu proprio conhecimento.

Essa € uma concepcdo que Freire (2016) também critica nos seus estudos,
associando-as a concepcao denominada por ele de educacéo bancaria, de carater opressor,
em que as criancas sdo identificadas como meras receptoras de informagoes. Nela, “[...]
o0 educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador

é 0 que disciplina; os educandos, os disciplinados” (FREIRE, 2016, p. 106). Segundo
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Freire (2016) e necessario romper com essa légica, fortalecendo outro paradigma de
educacdo denominado por ele de problematizadora, que tem o didlogo entre
professores/as e estudantes como forma mais democratica e humana de construir

conhecimentos.

Ao iniciar o processo de alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil, o/a
professor/a e todos/as os/as envolvidos/as na escola precisam valorizar em seus
planejamentos, propostas ludicas, interativas e criativas, que possibilitem as criangas
aprendizagens variadas, dentre as quais se insere, com sentido e significado, o
aprendizado da lingua escrita. A crian¢a, enquanto sujeito, precisa ser considerada
referéncia para a organizacdo do trabalho pedagdgico, tendo seus limites e ritmo de

aprendizagem respeitados.

E importante destacar, por fim, a necessidade de compreensdo ampla n&o s6 do
processo de alfabetizacdo e sua relacdo com o letramento, mas também das funcdes,
caracteristicas e objetivos da Educacdo Infantil, de modo que o processo formativo ndo

seja reduzido a ideia de prontiddo e antecipacdo do ensino fundamental.

3.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Iniciando o didlogo faz-se necessario afirmar que alfabetizacdo e letramento séo
temas importantes e que chamam atencdo. Sempre que se fala sobre os dois, parecem ser
temas simples ou entendidos como uma “coisa” que pode ser feita de qualquer jeito ou
por qualquer pessoa que saiba “[...] ler seria decodificar e escrever, codificar” (MORALIS,
2020, p.16). Engana-se quem tem essa percepcao, pois alfabetizacdo e letramento tém
toda uma complexidade, 0 que aponta para 0 necessario preparo/estudo por parte daqueles

gue os conduzem junto ao processo formativo dos estudantes.

Alfabetizacéo e letramento s&o dois processos trabalhados de forma simulténea,
mas de natureza fundamentalmente diferente. Envolvem conhecimentos, habilidades e
competéncias especificas, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino (SOARES, 2020). Dito isto, é
necessaria a compreensdo desses dois conceitos, para refletirmos sobre suas utilidades e

seus desdobramentos na educagdo das criangas.
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Os estudos produzidos por Soares (2020), Ferreiro e Teberosky (1999), entre
outros, tém se constituido nas Ultimas décadas como importantes referéncias para a
construcdo de propostas educacionais e pesquisas na area da alfabetizacdo e do
letramento. Assim, € importante compreender suas especificidades, entendendo que no
contexto brasileiro esses conceitos se mesclam, se superpdem e frequentemente se

confundem.

Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto
de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representacao que € a escrita
alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de
instrumento de escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos
de escrever e de modos de ler — aprendizagem de uma certa postura
corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever ou
ler, seguindo convengdes da escrita, tais como: a dire¢do correta da
escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita); a
organizagdo espacial do texto na pagina; a manipulacdo correta e
adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1€ livros,
revistas, jornais, papel etc. (SOARES, 2020, p.27).

Diante do exposto, a alfabetizacéo é concebida como o processo de aquisicao do
cddigo escrito e das habilidades de leitura e escrita (SOARES, 2020), podendo ser
compreendida como um conjunto de habilidades de natureza complexa e se constitui
como um dos estagios mais importantes na vida escolar dos individuos. Este é, por sua
vez, um processo desafiador para crianga, pois se trata de um sistema bastante abstrato,

de representacao dos sons da fala em grafia, riscos e tracos.

A alfabetizacdo demanda a aquisicdo de uma técnica que apresenta muitas
caracteristicas que precisam ser identificadas e compreendidas de forma consciente para
que tenham significado efetivo. Magda Soares (2020) chama a escrita de técnica, pois
segundo a autora aprender a ler e a escrever envolve relacionar sons com letras e fonemas
com grafemas. Para além disso, envolve o aprendizado de segurar um lapis, aprender
questdes de lateralidade como € o caso de saber que se escreve de cima para baixo e da

esquerda para a direita, dentre outras questdes.

Alguns aspectos apontados pela autora dao énfase ao fato de que néo se pode
ensinar a ler e a escrever para as criancas, sem que elas tenham vivenciado atividades
motoras, como picotar, amassar e rasgar papel, conhecer texturas diferentes e formas,
dentre outros, pois sdo conhecimentos importantes para que consigam segurar o lapis ou
ter a minima nocéo de lateralidade, para assim escrever. E importantissimo o olhar do

docente sobre o processo de aprendizagem da criangca. Um olhar fundamentado em
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conhecimentos que os ajudem a entender as etapas e processos vividos pelas criancas,
superando as perspectivas fragmentadas e mecanicas tradicionais, em dire¢do a um

trabalho que aborde de maneira integrada leitura, escrita e ludicidade.

Nas aproximacdes iniciais com a lingua escrita, no qual a alfabetizacéo se faz
presente, também nos deparamos com as questdes relativas ao letramento, tendo em vista
que os dois compdem esse processo e devem ser vistos de forma simultaneas e
interdependentes. Como j& apresentado anteriormente, a alfabetizacdo diz respeito ao
aprendizado das habilidades de ler e escrever. O letramento, por sua vez, se relaciona ao
uso desse aprendizado como pratica social, ou seja, a aplicabilidade desse aprendizado na

vida cotidiana em situacdes reais de comunicagao.

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, 0 que implica habilidades
varias, tais como: capacidade de ler e escrever para atingir diferentes
objetivos — para informar ou informa-se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para da apoio a
memoria etc.; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos de
géneros de texto; habilidade de orientar-se pelas convencdes, ao
escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informacBes e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor (SOARES, 2020, p.27).

De acordo com Soares (2020), o letramento é um conceito recente e surge para
nomear comportamentos e praticas de uso da escrita em situacfes sociais. Este por sua
vez vem sendo discutido ndo s6 na éarea da educacdo, mas tem ganhado espaco nas
Ciéncias Sociais, na Historia e nas Ciéncias Linguisticas hd pouco mais de duas décadas.
Para essa autora, a palavra letramento tem sua origem na lingua inglesa, literacy, que
traduzida “¢ o estado ou condi¢@o que assume aquele que aprende a ler e escrever” (2009,

p.17).

Literate é, pois, 0 adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a leitura
e a escrita, e literacy designa o estado ou condicdo daquele que é
literate, daquele que ndo s6 sabe ler e escrever, mas também faz uso
competente e frequente da leitura e da escrita. (SOARES, 2009, p.17)

A aprendizagem da leitura e da escrita da-se no contexto das praticas sociais que
abrangem esses dois conceitos e porque nédo dizer tecnologias. Assim, ha consequéncias
sobre o individuo, pois seu estado ou condi¢do de individuo social e cultural é

transformada qualitativamente a partir ndo s6 da aprendizagem da leitura e da escrita, mas
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de seu uso em situacdes cotidianas. Letramento &, pois, “o resultado da agdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou

um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2009, p.18).

Para dar énfase a nossa discussdo sobre as Praticas Sociais de Leitura e de
Escrita, recorremos a uma cronica de Carlos Drummond de Andrade, intitulada: Como
comecei a escrever, que faz parte da obra Para Gostar de Ler (ANDRADE, 1980). O autor
inicia a crdnica situando a época que escreve, dizendo “Ai por volta de 1910 ndo havia
radio nem televisao, e o cinema chegava ao interior do Brasil uma vez por semana, aos
domingos”. Mais adiante escreve “[...] Papai era assinante da ‘Gazeta de Noticias’, e antes
de aprender a ler eu me sentia fascinado pelas gravuras coloridas do suplemento de
domingo” (ANDRADE, 1980, p.06). Nesses dois primeiros momentos da cronica,
percebemos o contato que o autor tem com alguns materiais escritos, apesar de nao ser
alfabetizado. Essa convivéncia no contexto familiar, sozinho ou com alguém que domina

o0 cddigo da escrita, despertava a curiosidade do autor em aprender a ler e escrever.

Em outras linhas escreve “Quando fui para a escola publica, ja tinha a nocéo
vaga de um universo de palavras que era preciso conquistar. Durante o curso, minhas
professoras costumavam passar exercicios de redacdo” (ANDRADE, 1980, p.06). No
momento em que Drummond chega a escola, ja podemos perceber que ele tinha contato
com o universo da escrita, pois seu irmao estudava na Capital e mandava revistas e livros
paraele. Isso da énfase ao pensamento de Soares (2020), quando diz que quem tem acesso
ao universo da escrita antes de chegar na escola tera mais condi¢fes de aprender a ler e

escrever.

Na escola as atividades eram voltadas para exercicios de redacdo, no qual cada
estudante deveria escrever uma carta, narrar um passeio etc. Nesse contexto, ja
percebemos a utilizacdo da escrita, mas como algo mecanico. “Criei gosto por esse dever,
que me permitia aplicar para determinado fim o conhecimento que ia adquirindo do poder
de expressdo contido nos sinais reunidos em palavras” (ANDRADE, 1980, p.06). Nesse
trecho ja podemos perceber as primeiras nocdes de letramento, no qual o autor vai
descobrindo novos horizontes por meio das experiéncias com o universo da leitura e

escrita, e com o incentivo da professora esse processo ficava ainda mais prazeroso.

Depois de um tempo, quando Drummond j& estava rapaz, fez amizades com
algumas pessoas que gostava de ler e escrever. “Eles também sacavam seus escritos, € eu

tomava parte nos comentarios. Tudo com naturalidade e franqueza. Aprendi muito com
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0s amigos, e tenho pena dos jovens de hoje que ndo desfrutam desse tipo de amizade
critica” (ANDRADE, 1980, p.06). Percebemos no trecho que a experiéncia com a leitura
e a escrita transcende 0s muros da escola, isso pode ser percebido, quando o autor dialoga
com seus amigos apresentando seus escritos, compreendendo o que foi produzido,
recebendo criticas construtivas de seus amigos e organizando suas ideias. Para concluir
as reflexdes presentes na cronica, concordamos com Soares (2009, p.38) quando afirma
que “a hipdtese € que aprender a ler ¢ a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da
escrita transformam o individuo, levam o individuo a um outro estado ou condicao sob

varios aspectos”.

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos linguisticos distintos, cada
um tem suas especificidades, caracteristicas e distin¢cdo. A aprendizagem e 0 ensino
ocorrem de maneiras diferenciadas, embora as ciéncias que articulam esses processos,
principalmente a Pedagogia, vdo afirmar que estes sdo processos simultaneos e
interdependentes. A alfabetizacdo ndo precede o letramento e nem é pré-requisito para
ele.

A crianca vai aprendendo a ler e a escrever a partir das suas interaces e
vivéncias com o universo da leitura, em atividades de producdes de textos reais e de
préaticas sociais de leitura e de escrita significativas para seu desenvolvimento. Na
Educacéo Infantil, esse contexto vai criando formas quando trabalhado de maneira ludica,

criativa, dindmica e precisam caminhar juntos.

A partir das reflexbes de Soares (2020) e de Brandédo e Leal (2011), podemos
dizer que a alfabetizagdo e o letramento na Educagéo Infantil devem estar presentes de
forma indissociavel nas préaticas pedagogicas dos professores. Assim, como ndo se trata
de defender letramento para criancas de 3 anos e alfabetizacdo para criancas de 4 e 5 anos,
mas que as criancas devem desde muito cedo vivenciar experiéncias de situacdes de

escrita alfabética e as praticas sociais pela qual a escrita se faz presente.

Em relagédo ao Brasil, a distingdo entre esses dois conceitos ainda se apresenta
de modo equivocado, uma vez que, quando se debate sobre a alfabetizacdo, acabam
falando sobre o letramento e vice-versa. Assim, € importante que o/a professor/a possa
ter em seus processos formativos a oportunidade de acesso ao conhecimento ja
sistematizado sobre esses dois conceitos, se apropriando de metodologias e

compreendendo os avangos das criancas, mediante as atividades em sala de aula.
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Partindo da compreensdo de que é papel do/a professor/a planejar atividades
criativas que contribuam para alfabetizacdo na perspectiva de letramento, Brand&o e Leal
(2011) apresentam cinco blocos de atividades relevantes a serem desenvolvidas com

criancas.

A primeira sdo as “Atividades que promovam praticas de leitura e escrita
significativas e semelhantes as vivenciadas no contexto extraescolar” (BRANDAO;
LEAL, 2011, p.24), ou seja, atividades que possibilitem que as criangas se reconhegam
como parte do processo. E importante que a professora faca leitura em voz alta e produza

textos com a participacdo das criangas, nesse caso a professora como escriba.

Na Educacdo Infantil é comum se trabalhar por meio de projetos. Se em
determinado momento das atividades, o/a professor/a esta trabalhando sobre aspectos da
historia e cultura africana e afro — brasileira ou do lugar de origem das criancas, é
importante que pesquise junto com elas em livros, revistas, jornais sobre o tema,
fotografias, artefatos culturais, entre outros. Se esta trabalhando géneros textuais pode
pesquisar sobre artistas da terra, poetas ou cordelistas e ler um pouco sobre a biografia
dos artistas e construir momentos de interpretacdo dos poemas. Além disso, o/a
professor/a pode sugerir escrever junto com as criancas cartas para o/a diretor/a da escola,

auxiliares, colegas e familiares, sobre o cotidiano.

Outra sugestdo seria “Atividades que promovem a escrita e a leitura pelas
proprias criangas” (BRANDAO; LEAL, 2011, p.25). Nessa proposta, percebemos a
importancia das brincadeiras, sobretudo a do “faz de conta”. Essa ¢ uma experiéncia que
além de trabalhar o ladico, a imaginacao e a fantasia, busca estimular a leitura e a escrita
das criangas. Na interagdo umas com as outras por meio da brincadeira de “faz de conta”,
elas podem fazer lista de compras, de convidados/as para festas de aniversario, anotar

nome de remédios para filhos/as doentes, entres outras estratégias.

Ainda no movimento de pensar as sugestoes tempos as “Atividades e jogos que
estimulam a anélise fonoldgica de palavras com e sem correspondéncia com a escrita”
(BRANDAO; LEAL, 2011, p.26). Esse é um momento em que se chama atencio das
criangas sobre silabas, palavras, rimas, fonemas, ou seja, 0s segmentos sonoros presentes
no interior das palavras. Essas atividades merecem ser bem planejadas e pensadas de
acordo com a idade das criancas e 0s niveis que elas se encontram. Para criancas de 3

anos, € importante trabalhar com cantigas de roda, can¢des rimadas, brincadeiras com
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parlendas e com as criangas maiores, de 4 e 5 trabalhar com essas ideias e indo um pouco

mais adiante introduzindo as palavras, silabas, jogos e bingo com gravuras e etc.

As “Atividades e jogos que estimulam a identificacdo e escrita de letras e o
reconhecimento global de certas palavras” (BRANDAO; LEAL, 2011, p.28). Nelas, as
criancas podem se familiarizar com as letras, reconhece-las nas palavras apresentadas
pelo/a professor/a, ou escolhida pelas criancas de modo autonomo e de acordo com seus
interesses. Também podem aprender seu nome, sem necessitar do auxilio de fichas e
brincando véo construindo cartdes, crachas com seu nome, sempre com o olhar atento
do/a professoro/a. Um exemplo apontado pela autora € o bingo com os homes, no qual as
criangas receberam cartbes com seu nome ou outros significativos e @ medida que a

professora vai chamando em voz alta a letra, a crianca identifica e marca.

Por fim, as autoras apresentam as “Atividades e jogos que estimulam a
discriminacdo perceptual e coordenagio visomotora” (BRANDAO; LEAL, 2011, p.29).
A proposta é possibilitar que as criangas participem de experiéncias que estimulem sua
coordenacgdo motora fina, pois para escrever € importante controlar a pressao do trago no
papel e ter nocdes de espaco entre outros aspectos. Nesse momento as atividades podem
ser realizadas com revistas de passa tempo, jogos de 7 erros, que com fotos de lugares

que as criangas conhecem ou outras.

Importante destacar que segundo Brand&o e Leal (2011, p.29 e 30):

[...] a coordenacdo motora fina ndo é desenvolvida apenas quando se
fazem exaustivas e repetitivas atividades com lapis e papel, cobrindo ou
desenhando letras. Ao construir brinquedos com sucata, nas producdes
de desenho e pintura, na brincadeira de balde e garrafas com agua areia
ou nas atividades de modelagem, também estamos estimulando os
movimentos finos das méos!

Todas as sugestdes apontadas sdo importantes para as criancas no contexto da
Educacdo Infantil. Evidentemente o processo ndo se esgota nessas ideias, existindo
inimeras atividades que podem ser trabalhas com as criangas. O planejamento do/a
professor/a, a formacéo continuada e a reflexdo das estratégias de trabalho com a escrita
na e da praxis pedagogica na Educacdo Infantil podem potencializar um trabalho
pedagdgico cheio de significados. Essa sistematicidade faz parte da organizacao do tempo
pedagdgico e do planejamento de atividades com intencionalidades, com objetivos para
se atingir as metas, sem deixar de lado os objetivos proprios da Educacdo Infantil.
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Sobre as propostas de trabalho, acGes e direcionamos, que se constituem como
0s avancos em relacdo as politicas que sustentam a alfabetizacéo no contexto brasileiro,
em 2019 foi instituida pelo decreto N° 9.765, de 11 de abril de 2019, e conduzida pelo
Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Alfabetizacdo - SEALF a Politica
Nacional de Alfabetizacdo - PNA (BRASIL, 2019). O que ela traz de novo? Representaria
avangos ou retrocessos no que consiste 0 modo de alfabetizar as criancas brasileiras?
Diante dessas indagac6es, é fundamental refletir sobre o documento com o objetivo de
compreender 0 que se encontra em suas linhas e entrelinhas nos direcionamentos
previstos, de modo que seja possivel desvelar os compromissos politicos e ideoldgicos
que o constituem e que mudancas estdo descritas no documento?

De acordo com a letra da Lei, 0 PNA busca elevar a qualidade da alfabetizagéo
e combater o analfabetismo em todo o territério brasileiro, com base em evidéncias
cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territdrio
nacional (BRASIL, 2019). O compromisso posto no documento nos revela intencoes de
mudangas nos paradigmas educacionais brasileiros e tais mudancas ndo apontam para
avancgos, mas para retrocessos no que se refere aos esforcos empreendidos por diferentes
estudiosos que ha décadas se dedicam a pesquisas, discussdes e experiéncias.

O PNA (BRASIL, 2019, p.16) anuncia para as redes educacionais do territdrio
nacional que se fundamenta na ciéncia cognitiva da leitura e em dados de pesquisas norte-
americanas para ensinar a ler e a escrever. Apesar da tentativa de configurar-se como uma
forma cientificamente sustentada de inovagdo, a Politica Nacional de Alfabetizacdo
revela, de acordo com Morais (2019, p. 66), interfaces com a politica publica em educacgéo
no Brasil expressas atraves do autoritarismo e a da mercantilizagdo. De acordo com o
autor:

A Politica de alfabetizagdo que o MEC quer impor ndo visa a dialogar
com nada nem com ninguém. Sua meta é padronizar, fazer com que, de
Roraima ao Rio Grande do Sul, todos os professores sigam, alienada e
obedientemente, as prescri¢es do que ensinar, como ensinar e quando
ensinar. E essas prescri¢des, sabemos, acabam sendo formuladas por
grupos privados, que ja enriquecem vendendo métodos fonicos para
muitas redes municipais de ensino, porque tais empresarios da educacéo
se acham no direito de substituir politicas publicas e praticas docentes
diversificadas por um modelo tosco, no qual se ensina e se aprende
através da repeticdo e sem reflexdo. Ela, a PNA, ndo quer que o
professor seja um agente pensante, que decide sobre como alfabetizar
seus alunos, buscando ajustar-se as necessidades e interesses de cada
menino e de cada menina. Portanto, desrespeita, completamente, o0s
saberes profissionais e experiéncias dos alfabetizadores (MORAIS,
2019, p. 73-74).
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Diante do exposto, o autor configura a PNA como um retrocesso, considerando
0s seguintes aspectos: o teor dos seis pilares apontados como aqueles que necessarios
para a obtencéo do sucesso no processo de alfabetizacdo (consciéncia fonémica, instrucao
fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulério,
compreensdo de textos e producdo de escrita); a subtracdo do processo de letramento; a
expressdo de uma visdo preconceituosa em relagdo ao construtivismo; o néo
reconhecimento a extensa producéo cientifica produzida no Brasil e seus contributos para
as politicas educacionais ao longo das Gltimas décadas; a tendéncia a homogeneizacgéo
dos processos metodoldgicos, com negacgdo as questdes socioculturais dos educandos; e
por fim a vinculagdo da PNA a perspectiva empresarial que se materializa através da

venda de pacotes por grupos empresariais.

Nesse contexto € importante ressaltar os contributos de diferentes autores que
colaboram para a compreensdo ampla da perspectiva formativa que orienta o contato
inicial da crianca com a lingua escrita, para aprofundar e fundamentar as criticas a PNA.
Segundo Morais (2020, p.35), cabe a escola despertar e alimentar o desejo pelo prazer e

a curiosidade em aprender entre todos aprendizes, de modo que
[...] todos possam vir a brincar com as palavras, tomando-as como
objeto de reflexdo no cotidiano, sem que para isso, tenham que ser

submetidos, na Educacgdo infantil, a um ensino sistematico de
alfabetizacdo ou treino de pronuncias de fonemas isolados.

Para materializar a perspectiva apresentada pelo autor, os/as professores/as de
Educacdo Infantil precisam investir fortemente na dimensdo ludica, do brincar, nas

préticas de alfabetizagdo.

Na contramao dessa orientacao epistemologica se encontra a PNA, que segundo
Morais (2019, p.67) caracteriza-se pela:
[..] a viséo reducionista de alfabetizagdo, o ensino de compreensdo de
leitura e de producdo de textos desidratado a nada ou quase nada, ao
lado da obtusa reducéo do ciclo inicial de alfabetiza¢do a dois anos, sem
que a BNCC assegure aos alunos da Educacdo Infantil o direito a um

ensino que os ajude a compreender a escrita alfabética, a desenvolver a
consciéncia fonoldgica etc.

Diante do exposto, percebemos que a PNA ndo leva em conta o contexto de
existéncia, nem o repertorio cultural das criangas, orientando a introducao precoce das
mesmas em praticas letradas na escola. O que se percebe, é que [...] no afa de evitar

fracassos, encontramos, muitas vezes, um treinamento precoce de complexas habilidades
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fonémicas que, [...] nos parece desnecessarias para uma crianca se alfabetizar (MORAIS,
2020, p.48)

E possivel perceber a priorizagdo do método fonico, baseado na decodificacéo,
no ensino de leitura e escrita, ou seja, percebe-se um esquecimento da “historia recente
da alfabetizacdo brasileira o letramento, o cuidado de alfabetizar ao mesmo tempo em
que se ampliam as praticas de leitura e escrita” (MORAIS, 2019, p.67). E preciso
descontruir a ideia de que o método fénico € 0 mesmo que consciéncia fonoldgica para
ndo corrermos o risco de desconsiderar 0s avancgos da ciéncia e retomarmos ao passado
guando se acreditava que havia uma prontiddo para alfabetizacdo (MORAIS, 2020).

Por fim, além de ndo haver criticas a BNCC, percebemos a subtragdo do
letramento, que exclui do contexto a ideia de alfabetizar letrado, defendida por Soares
(2019), o que se configura como um retrocesso perverso. Essa perspectiva demonstra que
“os autores da PNA concebem que a crianga ¢ uma tabula rasa e que, portanto, cabe ao
adulto transmitir, desde o primeiro dia do primeiro ano de alfabetizag&o, aulas sobre quais
grafemas equivalem a quais fonemas” (MORALIS, 2019, p.72).

Diante do exposto, é importante fortalecer a compreensdo de que alfabetizacédo
e letramento sdo processos distintos, mas intimamente articulados, fundamentais ao
processo formativo das criangas. Desse modo, ndo podem ser vistos como algo descolado
do curriculo ou como uma antecipacdo do ensino fundamental, mas reconhecidos como

aspectos integradores importantes para o desenvolvimento das criangas.

A leitura e a escrita e suas funcionalidades devem integrar projetos que
envolvam as criancgas e facam parte da rotina no ambiente da sala de aula, como um
espaco onde se vivem processos formativos cercados de respeito, sensibilidade,
amorosidade e cuidado, entendendo que as vivéncias da Educacdo Infantil marcardo os

individuos por toda a vida.
3.3 FORMACAO DO/A PROFESSOR/A ALFABETIZADOR/A

Nosso didlogo nesta secdo versa sobre a formacdo do/a professor/a
alfabetizador/a para atuar na Educagdo Infantil, tendo em vista que “refletir sobre
alfabetizacdo e formacéo de professores/as consiste em uma tarefa de suma importancia
para o/a profissional de educac¢ao” (PAGMAN, 2016, p. 19), e torna-se cada vez mais
urgente pensar como essa formacdo tem auxiliado na pratica pedagogica de

professores/as.
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Imbernén (2009) sugere que se promova uma formacdo que colabore com a
reflexdo, sendo possivel contribuir para que os/as docentes se tornem “melhores
planejadores e gestores do ensino-aprendizagem e, por que ndo, agentes sociais, capazes
de intervir também nos complexos sistemas éticos e politicos que compdem a estrutura
social e de trabalho” (IMBERNON, 2009, p.92). Nesse contexto, a formacao possibilita
ndo sé melhorar a pratica docente, mas que o/a professor/a tenha autonomia para
reivindicar melhorias da escola de um modo geral. Para que possamos compreender esse
processo como essencial no planejamento e na organizacdo das acles educativas,
partimos da ideia do professor reflexivo, sujeito que ao revisar suas praticas pedagogicas
poderd intervir de maneira positiva no desenvolvimento da crianca e na transformacao do

contexto escolar.

O conceito de professor/a como profissional reflexivo/a (PIMENTA, 2006;
GHEDIN, 2009; ALARCAO, 2011) é uma concep¢do que aponta para um olhar
cuidadoso sobre a agdo docente, caracterizando o ser humano como critico, criativo,
buscando superar a compreensdo deste como mero reprodutor de ideias socialmente

estabelecidas.

A visdo do/a docente como consumidor/a de informagbes produzidas por
especialistas € uma realidade encontrada, muitas vezes, nos processos de formagao, pois
a partir das cobrancas por resultados rapidos, os/as professores/as sdo pressionados a
reproduzir modelos de ensino distante de sua realidade e da realidade das criancas.
Portanto, é necessario perceber, valorizar e fortalecer “o papel da reflexdo no
desenvolvimento profissional dos professores” (LIBANEO, 2006, p.54) como estratégia
de valorizagdo dos mesmos como portadores, mas também como produtores de

conhecimentos sobre sua pratica profissional.

Para Libaneo (2006, p. 54), “o cerne da reflexividade esta na relagdo entre o
pensar e o fazer, entre o conhecer e o agir”, isto €, ao terem a oportunidade de refletir
sobre as suas experiéncias docentes, em momentos formativos ou ndo, os/as
professores/as terdo a possibilidade de construir uma consciéncia politica. Desse modo,
podem descontruir muitos saberes inerentes as praticas pedagogicas em sala de aula com
as criangas e sua formacdo, quer ser ela inicial ou continuada, criando mecanismos de

superacdo dos desafios encontrados na docéncia.

O profissional que trabalha com a docéncia ndo pode abrir méo da reflexdo. Em

vista disso, ao tomar consciéncia da importancia do movimento reflexivo, o/a professor/a,
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qualifica suas praticas e se coloca como mediador/a de situacGes que podem questionar
as suas acles pedagdgicas em sala de aula, além de compreender o processo educativo de
desenvolvimento das criangas. Segundo Ghedin (2009, p.08) “o professor torna-Se capaz
de dizer porque faz aquilo que faz do modo como esta fazendo, isto é, explicamos porque

fazemos, o que fazemos, do jeito de fazemos™.

Essa autonomia do professor/a, de se colocar na condicéao de sujeito, vem quando
ele inicia um processo reflexivo sobre suas praticas, ou seja, uma autoanalise sobre suas
proprias aces (LIBANEO, 2006). Nesse exercicio, o/a professor/a pode repensar as
condicdes de vida e profissdo e assim perceber como podera agir e intervir no seu lécus
de trabalho, no caso a escola, com um embasamento tedrico que possibilite as

aproximagdes com a realidade.

O saber docente ndo é formado apenas de pratica, mas deve ser nutrido e
embasado nas teorias educacionais (PIMENTA, 2006, p.24).

[...] a teoria tem importancia fundamental na formagéo dos docentes,
pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma acdo
contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que o0s
professores compreendam os contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais e de si préprios como profissionais.

Importante ressaltar que para entender os niveis de aprendizado das criancas na
Educacao Infantil, sejam eles motores, emocionais, cognitivos dentre outros, é importante
a apropriacdo tedrica. No contexto de alfabetizacdo e letramento ndo é diferente, é
essencial que o/a professor/a esteja atualizado/a em relacdo as teorias e sobre questdes
didaticas, para que possa criar estratégias de intervencdes cabiveis para a etapa
educacional das criancas e ainda conhecer criticamente as orientagdes curriculares do

sistema de ensino ao qual se vincula.

O/A professor/a alfabetizador/a precisa cada vez mais qualificar suas praticas,
em relacdo aos momentos da acdo pedagdgica: planejamento, metodologia e avaliacéo.
Esta qualificacdo requer aprofundamento tedrico, de modo que o/a docente seja capaz de
adequar estratégias e recursos ao contexto de alfabetizacdo e letramento na Educagéo
Infantil, considerando a complexidade dos mesmos. Segundo Lima (2004, p.15) “[...] A
reflexdo, a critica, as analises das questdes devem continuar pelas atividades
desenvolvidas interagindo com elas e redimensionando-as”, nesse contexto o papel do/a

professor/a, € sem davidas, trazer para a sala de aulas o olhar critico sobre sua agcdo, com
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flexibilidade suficiente para mudar a proposta metodoldgica sempre que necessario,

adequando a organizacdo do trabalho aos limites e possibilidades das criancgas.

Para Ferreiro (2011, p.33), “Nenhuma pratica pedagdgica € neutra. Todas estdo
apoiadas em certo modo de conhecer o processo de aprendizagem e 0 objeto dessa
aprendizagem”. Ou seja, a autora chama atengdo para que possamos compreender que
toda pratica esta alicercada em uma teoria e que cabe ao professor/a escolher que caminho
formativo deseja seguir, objetivando o aprendizado das criancas. Neste movimento, de
ampliacdo da compreensdo sobre o préprio fazer, ganha sentido e significado a formacéo

continuada.

Na contemporaneidade, é indispenséavel problematizar os processos formativos
vividos pelos/as professores/a no exercicio da profissdo, de modo a superar modelos
historicos traduzidos em termos como reciclagem, treinamento ou mesmo capacitacdo. A
formacdo continuada, deve ser compreendida como um momento formativo no qual
professores/as podem partilhar experiéncias, se aproximar de teorias que langar luzes para

compreender a realidade em que vivem e trabalham.

Segundo Bondia (2012), o resultado da experiéncia é a formacdo e a
transformacéo do sujeito da experiéncia, ou seja, aquilo que afeta os sujeitos, produzindo
efeitos sobre seus pensamentos, sentimentos e conhecimentos, tera significado para sua

vida e consequentemente ajudara na sua atuacdo como profissional docente.

Apds a formacdo inicial, na qual o/a professor/a tem os primeiros contatos com
as teorias educacionais e inicia as primeiras reflexdes sobre o cotidiano docente, no
estagio ou em atividades realizadas nas escolas, é importante que se envolva em um

contexto de formagé&o continua.

O professor, apds a formacao inicial, necessita de formacao continuada
em uma perspectiva de permanéncia, realizando uma articulagéo entre
a teoria e a préatica, uma relacdo de aprendizagens, desconstrucdo de
conceitos, didlogos e, posteriormente, praticando, unindo a
aprendizagem ao trabalho pedagdgico, realizando efetivamente a praxis
pedagodgica (ARAUJO; REIS, 2014, p.6).

A formacéo continuada é o caminho que pode auxiliar o/a professor/a a refletir
sobre sua pratica, sendo um momento que trard frutos diversos para estes profissionais,
“pelo fato de unir a teoria a pratica, de forma trazer uma articulagdo na qual o profissional
tera maiores condicOes de aprender, inclusive, ampliando ¢ revendo antigos conceitos”.
(PAGMAN, 2016, p.25).
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Alarcéo (2011) propde uma formacao do/a professor/a reflexivo e aponta que o/a
docente n&o pode agir isoladamente no seu local de trabalho. Segundo a autora (2011, p.
50), os/as professores/as devem ser “seres pensantes, intelectuais, capazes de gerir a sua
acdo profissional” e, o 16cus do trabalho desse professor/a, deve ser organizado de “modo
a criar condi¢des de reflexividade individuais e coletivas” (ALARCAO, 2011, p. 83).
Nessa perspectiva a [...] inser¢do da dimensdo reflexiva na formagéo e no trabalho do
professor (COSTA, 2014, p.180), oportuniza (re)significar sua postura profissional

qualificando suas praticas pedagogicas.

Faz-se necessario evidenciar que, muitas vezes esses professores/as participam
de formacgOes que ndo sdo ou ndo estdo articuladas com o seu trabalho, ou séo
apresentadas como pacotes descontextualizados da realidade da escolar, o que se mostra

como um desafio.

A dificuldade dos professores e gestores em promover uma formagao
gue contribua efetivamente para o exercicio da cidadania reside nas
lacunas dos processos formativos por eles vivenciados. Apesar da
formac&o de professores ter adquirido, a partir das Ultimas décadas do
século XX, uma dimensdo politica, que permitisse desvelar a realidade
para nela intervir, é possivel perceber que nos dias atuais essa
perspectiva ainda se encontra distante dos espacos de formacao.
(COSTA, 2014, p.180)

Nesse contexto, em alguns momentos formativos, o/a professor/a ndo tem espaco
para dialogar sobre as suas experiéncias, ou por outro lado, se tiver esse espaco ele se
reduz ao momento de informes e encaminhamentos, ja no final da formacao, quando os/as
professores/as ja estdo cansados/as. Evidencia-se, portanto, que had uma desvalorizagdo
dos conhecimentos produzidos pelos/as docentes no chdo da escola, por meio das suas
vivéncias cotidianas, pois os/as formadores/as apresentam teorias que ndo condizem com

a realidade vivenciada pelos/as docentes.

Muitas vezes, por estarem em um processo de formacao que sé tem abertura para
cobrancas, os/as professores/as acabam reproduzindo ideias mecénicas e opressoras, que
desqualificam ndo s6 o seu trabalho, mas acaba ndo reconhecendo os conhecimentos que

as crian(;as possuem.

Serrdo (2006) defende a reflexdo como o principal instrumento de apropriagédo
de saberes e que € a partir das experiéncias vividas pelos sujeitos, que eles podem se
apropriar conhecimentos. A préatica, para essa autora, deve ser considerada dentro

processo formativo como um campo de producdo de saberes proprios. A ldgica
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burocratica é o pardmetro da vida cotidiana escolar e seu regulador é o saber escolar, isso
quer dizer que, os mecanismos de controle, regido pela burocracia e a meritocracia
acabam dificultando prética reflexiva, e isso tem sido presenciado em momentos de

formacéo continuada.

Os mecanismos de controle e de legitimidade do saber escolar regidos
pela burocracia e meritocracia sdo 0s principais obstaculos para a
pratica reflexiva. Tal prética exige determinados comportamentos do
professor como, por exemplo: surpreender-se com os alunos; buscar as
razbes dessa surpresa para poder compreendé-la, formulando
problemas e hipéteses de resolucdo que serdo possiveis de serem
verificadas (SERRAO, 2006, p.152).

A reflexdo da acdo proporciona que o professor possa reconstruir o trajeto
percorrido, superando os problemas advindos da agdo docente. No processo de
alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil, é indispensavel que o professor perceba
o “erro” da crian¢a em falar ou escrever alguma palavra como manifestacdo da sua
compreensdo. Nesse momento, o/a professor/a podera orientar e reorientar o sentido da
acdo educativa e ndo ver a inquietacdo da crianca como um obstaculo para sua
aprendizagem. Serrdo (2006, p.152 e 153) aponta que racionalidade burocratica é o
verdadeiro obstaculo, pois “exige um modo padrdo de quantificacdo de conhecimentos

especificos, aqueles relacionados ao saber escolar”.

A autora apresenta uma importante reflexdo sobre a questdo do/a professor/a
artesdo e of/a professor/a artista (SERRAO, 2006), em que o primeiro se refere a um
professor/a que conhece os processos de trabalho, possui conhecimentos e instrumentos,
porém realiza acfes mecanicas e repetitivas. Ora, percebemos muito isso em salas de
Educacao Infantil, quando os docentes aplicam metodologias do Ensino Fundamental,
com o objetivo de alfabetizar as criancas, muitas vezes sob uma Gtica tradicional. O

segundo se refere ao professor que elabora um projeto e busca estratégias para realiza-lo.

Nesse contexto, se expressa por meio de diversas linguagens e buscando
resultados Unicos, respeitando 0s processos. E notdrio que esse professor/a, esta vivendo
na pratica uma formacao reflexiva, que tenta superar a racionalidade técnica, por meio da
organizacdo do seu trabalho, “[...] o conhecimento, portanto, é produto da sua
experiéncia” (SERRAO, 2006, p.153)

No contexto escolar, seja ele na Educacéo Infantil ou em outras etapas de ensino,

nos deparamos com esses dois tipos de professores/as. De um lado um/a professor/a
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criativo/a, que pesquisa e busca refletir sobre suas acbes, embora, encontrando
dificuldades, por conta da estrutura, do tempo para planejamento e outros fatores. Por
outro lado, encontramos também o/a professor/a que reproduz metodologias que muitas
vezes ndo condizem com a realidade que trabalha. O perfil desses/as profissionais,
convém destacar, ¢ fruto das experiéncias de formacao e de trabalho aos quais estiveram
expostos ao longo de sua trajetéria. Nesse sentido, o didlogo se configura como uma
necessaria a¢ao junto ao professorado, com vistas a superagdo dos desafios por eles/as
enfrentados, a construcdo de conhecimentos e a sensibilizacdo para uma agdo pedagogica

mais humanizada, adequada a realidade da escola e das criancas.

Concordamos com Alarcdo (2011), quando a autora aponta que 0 contexto
formativo, a experiéncia e o didlogo em relacdo as praticas pedagogicas assumem um
papel de significativa relevancia quando tomados como pauta a partir da qual se promove
a troca de experiéncias entre docentes. Esse “dialogo ndo pode quedar-se a um nivel
meramente descritivo, pois seria extremamente pobre. Tem de atingir um nivel
explicativo e critico que permita aos profissionais do ensino agir e falar com o poder da
razio” (ALARCAO, 2011, p.49).

Diante do que foi exposto, percebemos a relevancia da apropriacdo tedrica para
uma pratica pedagdgica rica e bem contextualizada. A formacdo inicial possibilita as
aproximacdes, mas é na formacdo continuada que professores/as podem compartilhar

conhecimentos uns com os outros, refletir sobre suas ac6es e qualificar seu trabalho.

No contexto formacdo continuada de professores da Educacédo Infantil, o tema
alfabetizacdo e letramento de criancas é alvo de muitas criticas, assim como a
compreensdo de antes de chegarem a escola as criancgas ja estdo imersas nesse contexto
(FERREIRO, 2011). Entre os consensos e dissensos, as acdes formativas direcionadas
aos/as professores/as podem ajuda-los/as a ler criticamente as propostas tradicionalmente
mecanicas e repetitivas de copia e repeticdo do tracado das letras e elaborar estratégias
em que a apropriacdo desses conhecimentos ocorra de forma contextualizada, l0dica e
significativa para as criancas (BRANDAO; LEAL, 2011).

A formacdo de um profissional reflexivo, perante uma sociedade capitalista que
tem colocado os saberes docentes numa posicdo de inferioridade, verticalizando o
trabalho docente, € um desafio. Os caminhos apontados e refletidos com base nos/as

autores/as apresentados no debate realizado ao longo desta secdo nos mostram a
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importancia da reflexividade para o desenvolvimento profissional docente, mas tambem

para a transformacéo da realidade das escolas, das criancas e da propria profissao.

Vivemos em um contexto educacional atravessado por varios problemas que
interferem nos processos de aprendizagem das criancas: congelamento de recursos
publicos voltados a Educacéo; sucateamento das instituicdes publicas de ensino; avanco
da inciativa privada na esfera publica com a venda de pacotes educacionais que prometem
o0 alcance rapido de resultados, através de materiais didaticos e pacotes de formacgédo que
fragilizam o desenvolvimento profissional dos docentes e se distancia dos reais desafios

vividos pelos/as professores/as no exercicio da profissao.

Diante dessa dificil realidade, é importante 0 movimento reflexivo que nos
convida a acdo. Nesse processo, a sensibilizacao de todos os envolvidos na educacdo, seja
nas secretarias municipais e escola; sejam professores/as e formadores; na construcao de

uma educacdo emancipatoria e transformadora.

No préximo capitulo, abordaremos o programa Mais Paic no contexto do estado
do Ceard, buscando refletir sobre seus compromissos, concepcdes, principios e valores,
além do modo esse conjunto de referéncias afeta as praticas de alfabetizacao e letramento

na Educacdo Infantil.



4 O MAIS PAIC COMO POLITICA DE INDUGCAO DAS PRATICAS DE
ALFABETIZAGCAO NO CEARA

“A educagdo, qualquer que seja ela, é
sempre uma teoria do conhecimento posta
em prdtica”.

(Paulo Freire)

Neste capitulo abordamos o Mais Paic enquanto politica de Alfabetizacdo no

Estado do Ceara, considerando o modo como 0s compromissos, concepgoes, principios e
valores afetam as préticas de alfabetizacao e letramento na Educacéo Infantil. Para iniciar
nosso didlogo apresentamos reflexes sobre os aspectos histéricos do programa e em

seguida como ele tem se consolidado na educacdo do municipio de Redencéo.

A epigrafe desse topico nos mostra o quanto pensar em politicas publicas para
superar problemas educacionais é importante. Porém, € necessario percebemos como
essas politicas sdo pensadas de modo a favorecer a superacao dos desafios, percebendo a
educacdo como conjunto ndo neutro de ideias relativas ao conhecimento sendo praticadas
e interferindo de forma direta na vida das pessoas, tanto em ambito individual, quanto
coletivo. Destacamos gue nosso posicionamento € o de defesa das teorias e praticas de
cunho emancipatério, como forma de superacdo da perspectiva bancéria de educacgéo que
desqualifica o pensamento critico, tdo importante para a transformacao das realidades e o

fortalecimento de uma sociedade mais justa, democratica, humana e igualitaria.

4.1 RAIZES HISTORICAS E CONFIGURACAO DO MAIS PAIC NO CEARA
O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa — Paic é uma politica educacional do

Estado do Cearé criada como forma de enfrentamento ao analfabetismo. Iniciado no ano
de 2007 pela Lei estadual n°® 14.026, o Paic “torna-se politica publica para prestar
cooperacao técnica e financeira aos municipios cearenses com vistas a melhoria dos
resultados de aprendizagem” (COSTA; VIDAL, 2020, p.130).

O Paic foi criado pela Associagdo dos Prefeitos e dos Municipios do Estado do
Ceara — APRECE, pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Ceard —
UNDIME, com parceria, apoio técnico e financeiro do Fundo de Emergéncia
Internacional das Nac¢des Unidas para a Infancia — UNICEF, sendo coordenado pela

Secretaria da Educacédo do estado do Cearad — SEDUC.
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A origem do Paic se da como resposta aos resultados dos trabalhos
desenvolvidos pelo Comité Cearense para a Eliminagdo do Analfabetismo Escolar -
CCEAE, instituido em 2004, que por meio de avaliacbes diagndsticas detectou a
fragilidade das gestbes municipais em relacdo as politicas de alfabetizacdo. Esses
resultados foram importantes para a elaboracdo de estratégias de intervencdo que
pudessem assegurar a alfabetizacdo das criangas, tendo em vista que “as pesquisas,
somadas a realizacdo de seminarios em todo o estado, contribuiram para evidenciar o
analfabetismo escolar no Ceara, reconhecido ao final de 2004 como um grave problema
a ser enfrentado” (CEARA, 2012, p.19).

O objetivo do programa é:

[...] alfabetizar todos os alunos das redes publicas de ensino do estado
até os 7 anos de idade. Com essa finalidade, o PAIC apoia 0s municipios
na formulagdo e implementacdo de politicas voltadas a garantia do
direito de aprendizagem com prioridade a alfabetizac¢do. E uma politica
situada no marco do regime de colaboragdo, principio previsto na
Constituicdo de 1988. Todos os 184 municipios do estado aderiram ao
programa (CEARA, 2012, p.17).

Apoiando os municipios cearenses numa politica de alfabetizacéo de criangas, a
partir do regime de colaboracéo, o foco do programa esta na avaliacdo externa como modo
de intervencdo pedagdgica, através de diagndsticos, para superacdo dos problemas
detectados. Desse modo, 0s municipios vém sendo orientados pela SEDUC, por meio da
Coordenadoria de Cooperacdo com os Municipios — COPEM, a estruturarem e
fortalecerem uma equipe local para assumir a responsabilidade do cumprimento dos

objetivos, metas e acdes proposto pelo PAIC.

Costa e Vidal (2020, p.130) afirmam que “O PAIC é articulado, em regime de
colaboracdo, pela Secretaria Estadual de Educacéo, pelas Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacdo - CREDE e pelas geréncias municipais dos 184
municipios signatarios do programa”, o que tem dado possibilidade de dialogos entre o

estado e 0s municipios para avangar nos indices de alfabetizacao.

O Paic se estrutura em cincos eixos - Gestdo da Educacdo Municipal, Avaliacdo
Externa, Alfabetizacdo, Formacdo do Leitor e Educacdo Infantil - que devem ser
trabalhados de modo articulado, pois “qualquer um vier a desandar, podera comprometer
todo o trabalho desenvolvido nos outros eixos” (CAMARAO; RAMOS;
ALBUQUERQUE, 2015, p.383). Os eixos devem ser integrados na implementacdo da
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formacgdo de professores/as e nas avaliagdes externas, com o intuito de possibilitar
resultados que estejam além da soma de todas as agdes realizadas.
O PAIC foi caracterizado como um programa com foco na gestéo
voltada a aprendizagem do aluno e énfase na mudanca de cultura
da gestdo municipal e da gestdo escolar. A proposta é que todas
as agdes convirjam para a garantia do direito de aprender, com
prioridade para a alfabetizagdo (CEARA, 2012, p.20).
Com o passar dos anos o programa foi ganhando mais visibilidade, ndo s6 no
estado do Ceard, mas em algumas regides do pais, pelo carater de politica educacional e
0 que possibilitou sua expansdo. O regime de colaboracdo estabelecido com todos os
municipios do Estado do Ceara tem sido tomado como referéncia positiva em termos de
planejamento, acompanhamento e avaliacdo das estratégias adotadas desde o inicio de
suas atividades. Na primeira fase do programa, as acdes eram direcionadas as turmas de
1°e 2°ano do Ensino Fundamental, com agdes avaliativas relacionadas a leitura e a escrita
das criangas. Em 2011, o programa passou a atender até o 5° ano do ensino fundamental,
passando a denominacdo de Paic +5. No ano de 2015, a abrangéncia do programa foi
estendida até o 9° ano do Ensino Fundamental 11, e 0 mesmo passou a ser denominado
Mais Paic. Essas mudancas se configuram como ampliacdo das agdes nos sistemas
municipais de educacao no Ceard, para melhoria dos indicadores.
O PAIC ¢é composto por uma agenda multipla de agdes do governo do
estado do Ceara e nele articulam-se, ao nivel da escola e dos sistemas
municipais de educacdo, metas e metodologias préprias para
consecucdo das diretrizes propostas. Nisso, suas ferramentas de

acompanhamento e monitoramento inserem-se numa “cultura de agio

ciclica” que tem na avaliagdo externa seu eixo estruturante (COSTA,
2020, p.26).

Costa (2020), afirma que o programa conta com um sistema integrado de
monitoramento das a¢fes, pois com a institucionalizagcdo do regime de colaboragéo foi
possivel um acompanhamento mais préximo do governo estadual para com 0s municipios
por meio da Coordenadorias Regionais — CREDES e nas escolas através das equipes
regionais.

Diferentemente de programas e acOes anteriores no estado do Ceara, o
PAIC ¢ operacionalizado por meio da cooperagdo entre estado e
municipio, de forma que o estado, a partir das CREDEs, disponibiliza
equipes que atuam cooperando junto ao municipio. Os municipios, por
sua vez, possuem equipes proprias que atuam junto as escolas

municipais por meio do monitoramento, a fim de visualizar a realizagéo
das metas (COSTA, RAMOS, 2020, p.123)
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O foco do Mais Paic ainda continua sendo o de elevar os niveis de aprendizagem
das criangas, pensando na qualidade da educacdo em uma perspectiva de gestdo
compartilhada de gestores/as e professores/as. Assim, o didlogo com a formacéo docente
deve estar alinhado aos eixos estruturantes, de modo que sejam garantidas condicdes de

trabalho adequadas, melhorando sua atuacdo na sala de aula.

No eixo Educacéo Infantil, o PAIC apoia 0s municipios na formulagéo
e implementacdo de politicas direcionadas a essa etapa da Educacéo
Bésica. Trés estratégias principais sdo colocadas em pratica: formagédo
de técnicos das Secretarias para que possam orientar um processo
formativo nas préprias redes, contribui¢do na elaboracdo de propostas
pedagbgicas e apoio a ampliacdo da oferta de vagas (via editais de
financiamento de construcdo de Centros de Educacdo Infantil)
(CEARA, 2012, p.22)

Um dos grandes problemas do Mais Paic € 0 modo como ele tem chegado a
realidade das escolas, cercado por cobrancas de resultados por parte das secretarias em
relacdo aos/as professores/as, sem a oferta de condi¢cdes que possibilitem uma melhor

qualidade para a superacdo dos desafios, principalmente nos momentos de formacao.

Outro aspecto a ser considerado é o fato de que mesmo diante dos avangcos em
educacdo escolar adquiridos nos ultimos anos, ainda vivemos tempos de profundas
desigualdades, pois nem todos o0s estudantes possuem as mesmas oportunidades de acesso
para aprender.

Com o Paic, os sistemas de ensino do estado e dos municipios criaram
um padrdo de cooperagdo: assumiram atribuicfes, instituiram um novo
arranjo institucional, estabeleceram procedimentos, construiram formas
de articulagdo e desenvolveram modos de trabalhar em conjunto.

Algumas especificidades marcam o padréo de colaboracéo construido
pelo Paic (CEARA, 2012, p.24).

Ao mesmo tempo em que 0 Mais Paic provoca a reflexdo sobre os indices de
analfabetismo no estado do Ceara e aponta a responsabilidade dos municipios no que diz
respeito a articulacdo necessaria para a superacao desse problema, contudo ele também
contribui para o fortalecimento de uma perspectiva de responsabilizacdo dos sujeitos,
quando da centralidade ao ranqueamento das escolas. Assim, a aceleracdo dos processos
de ensino e aprendizagem para gerar resultados nem sempre dialoga com os desafios
postos no contexto social mais abrangente, que afetam de maneira importante as
condigdes em que os/as professores se formam, organizam e materializam o seu trabalho
e as condi¢des em que as criangas aprendem e que se vinculam de modo direito ao direito

a educacdo, a cultura, & saude, a seguranca, entre outros direitos sociais fundamentais.
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Diante do exposto, o Mais Paic vai se reafirmando enquanto politica
educacional, que se preocupa com 0s niveis de alfabetizacdo e promove melhoria desse
indicador especifico. Contudo, vem gerando conflitos que envolvem desde a formacao
do/a professor/a até sua atuacdo profissional no ambiente escolar.

[...] submeter todos os municipios na engrenagem do ranqueamento, no
qual todos competem entre si e querem ser melhores. Os pactos de
colaboracdo em vez de fortalecer a autonomia do municipio o prende
nas macro-politicas do Estado e no ciclo vicioso do resultado, a
colaboragéo funciona novamente como engrenagem de um processo
gue ndo tem como atividade-fim educar, mas gerar resultados. Nesses
termos e para o0s fins propostos desse estudo, a melhoria da educacéo

ndo necessariamente significa a melhoria dos resultados educacionais.
(RAMOS et al,2017, p. 141).

Nesse cenario, o estado do Ceara avanca na elaboracéo de politicas educacionais
que visam a superacdo do analfabetismo, porém, os indicadores de resultados que
expressam uma ideia de melhoria na educagéo, ndo sdo capazes de traduzir a qualidade
socialmente referendada da educagdo, uma vez que estdo circunscritos a concep¢do de

qualidade total que, de acordo com Silva (2001, p. 21-22):

[...] reprime e desloca o discurso da igualdade/desigualdade, da
justica/injustica, da participacdo politica numa esfera publica de
discussdo e decisdo, tornando quase impossivel pensar numa sociedade
e numa comunidade que transcendam os imperativos do mercado e do
capital [...] o neoliberalismo geral e o neoliberalismo educacional, em
particular, estreitam e restringem o campo do social e do politico
obrigando-nos a viver num ambiente habitado por competitividade,
individualismo e darwinismo social.

A vinculacdo a perspectiva da qualidade total €, em nossa compreensdo, um
retrocesso, em termos de politicas educacionais, pois os indicadores utilizados nédo sdo
capazes de lancar luzes sobre a realidade em que se desenvolve o processo de
alfabetizac&o. Isso significa dizer que as referéncias utilizadas para o ranquear as escolas
deixam de lado o processo vivido, os problemas enfrentados e superados pelas
instituicdes, centrando-se nos elementos cognitivos em detrimento dos biopsicossociais,

politicos e econdmicos presentes em cada contexto.

Assim, o Mais Paic gera permanentemente conflitos, pois a racionalidade técnica
que o sustenta e a grosso modo transforma as criancas em maquinas de aprender através
de alternativas pedagdgicas mecanicas distancia o programa dos preceitos legais que

afirmam o professor como um profissional que reflete e transforma suas praticas, com
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garantia de liberdade de catedra e daqueles que apontam a crian¢a como sujeito que tem

o direito de ser formada numa perspectiva integral.

Assim, é importante refletir sobre os limites e possibilidades do Programa,
enxergando a escola como espaco de ressignificacdo das orientacdes e aproximagao com
0s compromissos politicos e pedagdgicos estabelecidos por esta instituicdo no que diz

respeito a formacéo dos educandos.

Para o eixo da Educacdo Infantil a proposta do Mais Paic é viabilizar o acesso
ao universo leitor, considerando a importancia dessa etapa na vida escolar das criancgas.
E durante a primeira etapa da educacio basica que as criancas recebem estimulos

importantes para o seu desenvolvimento em diferentes aspectos.

[...] Porém, somente o acesso a Educacdo Infantil ndo garante educacédo
e cuidado de qualidade. E preciso uma proposta pedagdgica bem
construida e executada, em um ambiente com infraestrutura e interagdes
adequadas a faixa etaria, garantidas por profissionais capacitados e
valorizados. O Paic considera que a Educacdo Infantil estimula meninos
e meninas a serem despertados para a leitura e a escrita, por meio da
dimensdo ludica, o que colabora na sua alfabetizacéo até os 7 anos de
idade (CEARA, 2012, p.143).

Nesse contexto, a Educacdo Infantil avanca, pois é vista como etapa importante
merecendo investimentos e acdes para a qualidade da educacéo das criancas, por parte do
Estado e dos municipios. A proposta do Mais Paic chega a partir de materiais ludicos,
historias e orientacdes para estratégias de leitura e escrita que podem contribuir com o
trabalho do/a professor/a, e integrado aos outros eixos, a citar o de formacéao do leitor.
Esse eixo objetiva desenvolver nas criancas o gosto pela leitura, pautado no pressuposto
de que a alfabetizagdo e o letramento, por meio “da implementagdo de cantinhos de
leitura em todas as salas de aula de Educacdo Infantil e 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental” (CEARA, 2012, p.135).

Porém, com a perspectiva do acirramento da competitividade entre as
instituicdes, é necessario pontuar que, embora a Educacdo Infantil ndo tenha uma
avaliagdo externa para “medir” o que as criangas aprenderam, as praticas de alfabetizag¢ao
e letramento sdo cada vez mais atravessadas por essa cobranga. Desse modo, a
antecipacgéo dos processos de alfabetizacdo constitui-se como volta a um passado em que
a Educacdo Infantil era concebida como espago de desenvolvimento de prontiddo, que
deixava de lado as caracteristicas das criancas e distanciava-se dos compromissos hoje

estabelecidos legalmente, com as fungdes bésicas dessa etapa da educagdo: educar e
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cuidar. Embora reconhe¢camos a importancia do Programa, essa realidade ¢ mais uma das
tensdes e contradi¢Bes postas ao Mais Paic e que precisam ser amplamente debatidas e
ressignificadas.

O programa é reconhecido nacionalmente como um divisor de aguas nas
politicas educacionais do estado do Ceara, que apesar de criticas e dos desafios para a
alfabetizacdo, tem se destacado no cendrio educacional pelo seu carater de cooperacgéo e
articulacdo com vistas a qualidade na educacdo com os municipios. Embora o programa
tenha elevado os indices da educacdo no estado, precisamos avancar muito no que se
refere a sua implementacdo, compreendendo que a melhoria na educagdo ndo se
concretiza com que estd no “topo”, mas como as criangas vao conseguir aplicar seu

conhecimento no meio social, de forma critica e se emancipando enguanto sujeitos.

42 O MAIS PAIC E SEUS REFLEXOS NA EDUCACAO INFANTIL EM
REDENCAO

Para situar a discussao relacionada ao Mais Paic no municipio de Redencéo —
CE, iniciamos destacando que foi langada, no ano de 2011, uma proposta curricular com
0 objetivo de contribuir com trabalho dos professores/as da Rede municipal de ensino, de
modo a orientar “as acdes pedagogicas da escola, focalizando o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos educandos” (REDENCAO, 2011, p.10). O documento foi
construido em parceria com professores/as do municipio fundamentando-se na legislacao

brasileira, em pesquisas educacionais e as orientacdes do Mais Paic.

A proposta foi importante por reunir contributos de diferentes documentos em
uma proposta, facilitando o acesso dos/as professores/as, gestores/as e demais
funcionarios/as da educacdo a elementos orientadores dos curriculos escolares. A matriz
proposta no documento curricular contribui para 0s processos de planejamento

educacional, desde a Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental.

De acordo a Proposta Curricular, no contexto histérico em que se deu a
construcdo do documento havia, por parte da secretaria Municipal da Educacao - SME, a
promogéo de uma formacéao consistente voltada aos profissionais de Educacao Infantil,
com acompanhamento adequado e permanente atualizagdo em servigo, por meio de
parcerias com institui¢cdes, contribuindo para a qualificacdo do quadro de docentes e do
trabalho por eles/as desenvolvido (REDENCAO, 2011).
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Diante do exposto, podemos compreender que o documento reforca a
responsabilidade que os municipios devem ter sobre acesso, permanéncia e sucesso das
criancas na escola, sinalizando para o compromisso que se deve ter em relagcdo ao Mais

Paic e suas acdes para a melhoria na alfabetizacao das criancas.

No leque de documentos que compdem a legislacdo brasileira, nos deparamos
com o Documento Curricular Referencial do Ceara de 2019 (SEDUC, 2019), uma
importante referéncia que orienta o trabalho na Educagdo Infantil e no Ensino

Fundamental no Estado do Ceara.

O DCRC esta alinhado a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e as
propostas relativas aos eixos do Mais Paic, na intencdo de ajudar as escolas na elaboracéo
das suas propostas pedagogicas, e busca apontar caminhos para que o curriculo nas
escolas cearenses seja construido e desenvolvido de modo participativo, tornando o

processo de ensino e aprendizagem significativo.

A Educacéo Infantil, que é um dos eixos do Mais Paic, tem se constituido cada
vez mais como um espaco de estudos e intervengdes das politicas educacionais, se
apresentando, desse modo, como um campo de investigacdo e um espaco para que a
crianca se desenvolva de maneira integral. Em vista disso, a partir das interacGes e das

brincadeiras, percebemos que

As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que
a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que, nas interagdes, relacdes e pratica cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (SEDUC,
2011, p.133)

A partir desse contexto é importante que gestores/as e professores/as construam
propostas pedagdgicas com estratégias que considerem os saberes das criancas e as
compreendam como sujeitos ativos no processo. As Orientagfes Curriculares para a
Educacao Infantil (SEDUC, 2011) elaboradas com base nas DCNEI (BRASIL, 2009),
afirma que as instituicbes de Educacéo Infantil, devem ter o objetivo de garantir a todas

as criancas:

Acesso aos processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens; e o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras criangas (SEDUC,
2011, p.15)
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Importante destacar que as experiéncias a serem vivenciadas com as criangas
devem contribuir para seu desenvolvimento, de modo significativo. Tal questdo néo se
constitui como novidade, pois h& varios anos pesquisas relacionadas ao desenvolvimento
infantil colocam a experiéncia algo fundamental na educacdo das criancas, necessitando
de atencdo e cuidado em relacdo ao modo como se inserem na pratica docente,

principalmente quando alinhadas aos eixos propostos pelo Mais Paic.

Se partimos do pressuposto de que a experiéncia “é o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca” (BONDIA, 2012, p.21), podemos compreender que, para uma
aprendizagem significativa que colabore com o desenvolvimento infantil, é indispensavel
um planejamento articulado e que possibilite as criangas usarem sua imaginagéo,
construir solucbes para problematicas, superando desafios refletindo junto aos/as
docentes. Desse modo, a experiéncia fara sentido para as criangas e nao serd sé mais uma

informacdo adquirida por ela.

E necessario o planejamento do tempo pedagdgico, pois “(...) a experiéncia é
cada vez mais rara, por falta de tempo. Tudo 0 que se passa, passa demasiadamente
depressa, cada vez mais depressa” (BONDIA, 2012, p.23). Na perspectiva desse autor,
percebemos que a crianca precisa de tempo para refletir e o/a professor/a para realizar a
reflexdo sobre a praxis, e para colaborar para a formagdo da crianca como sujeito da
experiéncia.

Esse sujeito que ndo é o sujeito da informag&o, da opinido, do trabalho,
que ndo é o sujeito do saber, do julgar, do fazer, do poder, do querer. Se
escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia é “o que nos
passa”, o sujeito da experiéncia seria algo como um territdrio de
passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece

afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas,
deixa alguns vestigios, alguns efeitos (BONDIA, 2012, p.24).

Em outras palavras, podemos ver a partir dos escritos do autor em pauta, a
crianca como um sujeito que brinca, que imagina um mundo de fantasia e constroi sua
autonomia, sua personalidade etc. As criangas que compartilham ideias, artefatos
culturais do seu cotidiano e que constroem na interacdo com professores/as e colegas,
constroem aprendizagens que vao além do contato superficial com a informacdo. A
reflexdo, desde a infancia, é essencial para o crescimento das criangas em diferentes

dimensdes e Ihes permite a inser¢do em variados contextos.

Atualmente a organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil deve

estar alicercado nas orientagdes postas no conjunto de documentos apresentados, uma vez
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que estabelecem contornos institucionais a serem incorporados aos projetos pedagogicos
e que serdo, também, considerado pelos 6rgaos responsaveis pela regulagdo dos sistemas
de ensino. O Mais Paic enquanto politica educacional marca profundamente as acoes
pedagdgicas das escolas do municipio de Reden¢do, do mesmo modo que ocorre com 0S
outros 183 municipios do estado do Ceard que desenvolvem acdes orientadas pelo

programa para melhorar os indices de alfabetizacéo.

As acgdes docentes realizadas na escola estdo alinhadas as propostas do Mais
Paic. Tal alinhamento se da a partir das orientac@es trazidas nos momentos de formacao
ofertados pela Secretaria Municipal de Educacédo, elaboradas a partir dos materiais
disponibilizados pela SEDUC e baseados nos eixos de Alfabetizagéo, Formagéo do Leitor
e da Educacéo Infantil e ainda no material didatico fornecido. E importante destacar que
apesar dessa organizacdo e articulacdo existe nos processos formativos uma “distancia
entre o escrito ¢ o vivido” pois as “expectativas postas na lei, muitas vezes nao

correspondem as reais condigdes de materializagdo existentes na sociedade” (COSTA,

2014, p.51).

N&o podemos deixar de destacar também que apesar de muitos avangos em
termos de educacgdo publica, ainda sdo necessarios investimentos e melhorias, com o
objetivo de atender melhor as criangas e proporcionar um ambiente materialmente
adequado e propicio ao seu aprendizado. Para superar os desafios de alfabetizacdo, €
fundamental perceber as desigualdades que estdo no cotidiano da escola, respeitar o
tempo e a integralidade das criancgas. 1sso implica ndo reduzir a percepc¢do das mesmas
como meios para a geracdo de resultados, mas como um sujeito capaz de aprender e
transformar o meio que vive, aplicando seus conhecimentos. O que esta garantido na Lei,
muitas vezes fica a desejar no cotidiano escolar, pelas concepc¢des ultrapassadas de
ensino, a infraestrutura sucateada, atendimento precario muitas vezes sem as condicdes

necessarias para o avanco na qualidade no ensino.

O desenvolvimento das criangas deve se dar em diferentes aspectos, emocionais,
sociais, cognitivos entre outros. Essa compreensao parte da necessidade de levar em conta
as criangas como seres de relagdes e as escolas publicas como institui¢cées que dialogam
permanentemente com o contexto, através das vivéncias dos educandos. As comunidades
em que se inserem o0s Centros de Educacdo Infantil, por exemplo, séo atravessadas por

diferentes situacdes relacionadas a vulnerabilidade social e que afetam as criangas em
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termos emocionais e, por consequéncia, cognitivos. Kramer (2007, p. 14) aponta 0s

desafios que muitos educadores enfrentam

Profissionais que trabalham na educagdo no ambito das politicas
voltadas a infancia enfrentam imensos desafios: questdes relativas a
situacdo politica e econbmica e a pobreza das nossas populacdes,
questdes de natureza urbana e social, problemas especificos cos do
campo educacional que, cada vez mais, assumem proporgdes graves e
tém implicaces sérias, exigindo respostas firmes e rapidas, nunca
faceis. Vivemos o paradoxo de possuir um conhecimento tedrico
complexo sobre a inféncia e de ter muita dificuldade de lidar com
populagdes infantis e juvenis. Refletir sobre esses paradoxos e sobre a
infancia, hoje, é condicdo para planejar o trabalho na creche e na escola
e para implementar o curriculo.

Esse olhar a autora langca sobre a realidade nos mostra que ainda existem
desigualdades que afetam o desenvolvimento das criangas. A0 mesmo tempo que estamos
evoluindo teoricamente sobre os modos de pensar a infancia, ndo conseguimos avancar
em termos praticos sobre o papel da crianca na sociedade atual, suas fragilidades,

desigualdades e condicGes de vida.

A infancia moderna, que muitas vezes aparece nos documentos e foi segundo
Kramer (2007, p.15) “universalizada com base em um padrdo de criangas de classe
média”, ¢ distante da realidade de criangas da escola publica. Porém, em um movimento
articulado, escola, familia e comunidade é possivel garantir o direito da crianca ser
crianga, principalmente da escola publica, a partir de uma perspectiva critica que
proporcione um desenvolvimento saudavel e pleno, por meio da brincadeira e outras

experiéncias que ndo fragmentem a formacéo, tampouco os sujeitos que dela participam.



5 A (RE)ORGANIZACAO DAS PRATICAS DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO PELAS PROFESSORAS DE REDENCAO / CEARA

“Sem a curiosidade que me move,
gue me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo nem ensino”.

(Paulo Freire).

Neste capitulo, apresentamos os dados construidos junto aos sujeitos da
pesquisa, com o0 objetivo de compreender o modo como (re)organizam suas praticas de

alfabetizacdo e letramento no contexto da Educacéo Infantil.

As palavras de Freire (1996), na epigrafe que abre este capitulo, evidenciam o
quanto a curiosidade é importante em diferentes dimens@es, sejam elas, profissionais ou
pessoais. As inquietacBes colocadas nesse movimento investigativo sdo fruto das nossas
experiéncias e provocam a curiosidade em buscar compreender 0s contextos,

principalmente os que estdo mais proximos da nossa realidade.

Como fim de organizacdo, esse capitulo estar estruturado nos seguintes topicos:
Revisitando o caminho metodoldgico; conhecendo os sujeitos e a sistematizacdo dos

encontros que compuseram 0 movimento investigativo-formativo.

5.1 REVISITANDO O CAMINHO METODOLOGICO
Nesse topico serdo apresentados o0s percursos realizados durante a pesquisa para

a construcdo dos dados junto aos sujeitos, colocando em evidéncia os contributos da
pesquisa-acdo colaborativa, dos encontros de formacao e reflexdo sobre as praticas e o
trabalho com os portfolios.

A ideia inicial do projeto era realizar a pesquisa apenas com professoras do
infantil VV em pelo menos duas instituicdo de Educacao Infantil, sendo uma na zona urbana
e outra na zona rural do municipio de Redencao/CE. Com o avanco das leituras relativas
a formacdo docente, Educacao Infantil e as praticas pedagdgicas realizadas com as
criancas, o percurso metodoldgico foi sendo reformulado e ganhado outras caracteristicas
que pudessem dialogar com a realidade da escola, das professoras e sua formacéo, sem
perder de vista as especificidades do contexto de atuacéo.

Um dos pontos que merecem destaque é a possibilidade envolvimento do
pesquisador no locus de investigacdo, a partir das perspectivas de interacdo e dialogo
apresentadas pela pesquisa-acéo critico colaborativa.
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A partir da atuacdo no contexto da Educacéo Infantil no municipio de Redencdo,
percebemos que o programa Mais Paic marca fortemente a formacao e consequentemente
a atuacdo das professoras do infantil 2 ao 5. Assim, resolvemos eleger uma escola
especifica do municipio como lécus para desenvolver a pesquisa, possibilitando o
desenvolvimento colaborativo de acdes, intervencdes e reflexdes junto ao coletivo de
professoras do CEI. A importancia de organizar os caminhos da investigacdo centra-se na
ideia de mudancas, que podem ser pressentidas e anunciadas durante o desenvolvimento
da pesquisa. Perceber essas mudancas configura-se como um movimento investigativo e
formativo que articula escuta, reflexdo, compreenséo e possibilidades de transformacéo
do cotidiano escolar.

Desse modo, considerando os objetivos propostos para a investigagéo,
trabalhamos com a pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-acéo colaborativa que “[...] é a
obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situacédo estudada, para compreender os fenémenos segundo
a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo.” (GODOY,
1995, p.58). Gil (2002, p.94) complementa, afirmando que “[...] métodos de pesquisa
qualitativa estdo voltados para auxiliar os pesquisadores a compreenderem pessoas e seus
contextos sociais, culturais e institucionais”. Portanto, as reflexdes apresentadas sdo
constituidas a partir de um contexto formativo, educativo e social vivenciado pelas
professoras, que foram compreendidas nessa investigacdo como pesquisadoras e autoras
das suas praticas.

[...] A pesquisa qualitativa vai permitir a compreensdo do cotidiano
como possibilidade de vivéncias Unicas, impregnadas de sentido,
realcando a esfera do intersubjetivo, da interacdo, da comunicacéao e

proclamando-o como o espaco onde as mudangas podem ser
pressentidas e anunciadas (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.61)

A partir do conjunto de autores apresentados, verificamos que a pesquisa
qualitativa além de se voltar a compreensdo dos fenbmenos do cotidiano, também
possibilita a interacdo, que contribui com a formacéo critica dos sujeitos, sustentado no
principio formativo da pesquisa e no principio emancipatério da acdo. Ao caminharem
juntas pesquisa e acdo permitem tanto a compreensao ampla dos problemas presentes na
realidade quanto a transformacéo das praticas.

A pesquisa-acdo colaborativa objetiva, segundo Pimenta (2005, p.510) “[...]
criar nas escolas uma cultura de andlise das praticas que sdo realizadas, a fim de

possibilitar que os seus professores, auxiliados pelos docentes da universidade,
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transformem suas agdes e as praticas institucionais”. Foi a partir desse movimento que
construimos, a partir das interlocu¢fes com o locus de investigacdo a proposta de um
curso de extensdo, vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo, Arte e Cultura — PROEX, da
UNILAB.

O curso de extensao foi realizado junto as professoras do CEI Francisca Arruda
de Pontes, uma instituicdo de Educacdo Infantil da rede publica de ensino do municipio
de Redencéo, estado do Ceard, localizada no centro da cidade, zona Urbana. Esta
instituicdo conta com aproximadamente 223 criancas matriculadas, em turmas do infantil

2 ao infantil 5.

A realizacdo desse movimento foi possivel a partir de uma rede colaborativa que
materializou a formacdo numa perspectiva investigativa e formativa. Desse modo, para
cumprir com os objetivos, foram realizadas atividades em torno de 5 unidades tematicas
relacionadas com a Educacdo Infantil, alfabetizacdo e letramento. Os encontros de
formacédo objetivaram, de forma geral, refletir sobre as articulacGes que se tecem entre o

Programa Mais Paic e praticas de alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil.

O curso contou com um movimento metodoldgico que articulou diferentes

estratégias investigativo-formativas, como:

e Vivéncias grupais;

e Discussao de textos e videos relacionados ao tema da formacéo;

e Relatos autobiogréficos;

¢ Rodas de conversa;

e Construcdo de textos coletivos voltados a problematizacao e sistematizacdo das
praticas;

e Construcdo de portfdlios formativos articulando momentos experiéncias do

cotidiano da educacéo Infantil.

Além do movimento de reflexdo sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelas professoras, tomamos como referéncias as demandas que vém sendo colocadas no
contexto da instituicdo de ensino em decorréncia do Mais Paic e 0s compromissos com a
Educacdo Infantil. Nessa tessitura seguimos o movimento de fortalecer a ideia das
caracteristicas que fazem parte da infancia e o reconhecimento de que a dimensdo

cognitiva é apenas uma das muitas dimensdes que constituem a crian¢a. Entendemos que
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as criancas tem o direito a educacdo, mas também elas tém outra série de direitos que

merecem ser respeitados, como a vida, a alimentacgdo, a cultura, a satde, entre outros.

Com o desenho proposto para essa investigacdo, foi possivel perceber que o
processo formativo desenvolvido gerou reflexes sobre o contexto de alfabetizacéo e
letramento na educagéo das criangas, agregando novos conhecimentos que qualificam as
praticas pedagogicas desenvolvidas que ja vinham sendo desenvolvida pelas professoras

participante da pesquisa.

Por conta da pandemia os encontros formativos foram todos realizados no
contexto remoto, de modo sincrono e assincrono® por meio do Google Mett'!, em dias
de sexta-feira, no periodo da tarde, de 13h as 15h30min, com exce¢do de um encontro

que foi realizado no periodo da manh4, de 9h as 11h.

Nos encontros realizados, foi possivel perceber as multiplas vozes docentes,
numa narrativa coletiva que foi se construindo durante a caminhada. Nelas se fizeram
presentes inquietacdes, questionamentos e reflexdes provocadas a partir das tematicas
apresentadas, em um movimento dialdgico, colaborativo e de formacdo (FREIRE, 2016;
PIMENTA, 2006). Estas articulacdes foram sendo tecidas com apoio de uma rede de
referéncias incluidas nas exposicdes organizadas e compartilhadas pelos professores
formadores, numa perspectiva problematizadora que estimulou as professoras a refletirem
sobre suas trajetorias formativas vivenciadas em diferentes contextos.

A importancia da pesquisa na formacdo de professores acontece no
movimento que compreende os docentes como sujeitos que podem
construir conhecimento sobre o ensinar na reflexdo critica sobre sua

atividade, na dimensdo coletiva e contextualizada institucional e
historicamente (PIMENTA, 2005, p.523)

A reflexd@o apresentada pela autora contextualiza a importancia da pesquisa com
um carater de formacdo continua do professorado, compreendendo-a como parte do
desenvolvimento profissional. Esse movimento se concretiza ao colocar os sujeitos frente

aos desafios do cotidiano, vivenciados sobretudo no contexto educacional. Trazer novas

10 Os encontros sincronos foram aquelas que aconteceram em tempo real. E 0s momentos assincronos foram
aqueles que aconteceram sem a necessidade de uma interacdo em tempo real, apenas mediante orientagdes
das atividades propostas tanto no momento sincrono como no grupo de whatsapp.

1 Google Meet é uma plataforma de videoconferéncias do Google. Os convidados podem participar de uma
videoconferéncia on-line no computador usando qualquer navegador da Web moderno. Fonte:
https://apps.google.com/meet/
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questdes da pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria e na prépria pratica
permite articular novos saberes na construgéo da docéncia, dialogando com os envolvidos

no processo que envolve a formagdo (IMBERNON, 2010).

Os encontros foram organizados a partir do seguinte esquema: acolhida,
exposicao dialogada da temética e atividade préatica realizada no momento da formacéo
ou depois. Dentre as producdes propostas, as professoras puderam vivenciar a experiéncia
da escrita de cartas pedagdgicas sobre sua infancia e o seu processo de alfabetizacao e
letramento, texto coletivo sobre a escrita, elaboracéo de atividades praticas para trabalhar
com as criangas, as questdes de memoria, sistematizagdo de reflexdes sobre alfabetizagdo
e letramento, finalizando com a sistematizagdo dos portfolios formativos. Todo esse

movimento se constituiu como exercicio da autoria.

5.2 CONHECENDO OS SUJEITOS
Do coletivo de professoras que compde o CEIl Francisca Arruda de Pontes,

participaram como sujeitos da pesquisa nove professoras do infantil 2 ao 5'2. Uma
coordenadora pedagdgica, duas auxiliares administrativas e duas estudantes do mestrado
em Educagdo da Universidade do Ceard — UECE. Importante destacar que os dados
analisados foram apenas os produzidos pelas professoras e pela coordenadora
pedagdgica, as demais participaram da formacdo como apoio técnico e pela oportunidade
da formacéo continua, pois apesar de ndo estarem no contexto da sala de aula, possuem
formacao inicial para o exercicio da docéncia e fazem parte da equipe da escola.

Nesse contexto, € necessario apresentar o perfil dos sujeitos, com o objetivo de
anunciar elementos relativos a historia profissional e a experiéncia dessas professoras
com a Educacdo Infantil. Para preservar o sigilo de suas identidades, os sujeitos
participantes serdo apresentados por meio de personagens da literatura infantil.

A professora “Rapunzel”, tem 45 anos de idade, reside na comunidade de Boa
Fé em Redencdo, tem graduacdo em Pedagogia, concluida na Faculdade Macico de
Baturité - FMB no ano de 2021. Atualmente esta cursando especializacdo em Educacéao
Infantil e é professora temporaria na rede publica de ensino do municipio ha dois anos,

atuando com criangas de 02 anos.

12 A escola possui 14 professoras, todas foram convidadas a participarem do movimento formativo, porém
s0 10 aceitaram o convite.
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A professora “Betina”, tem 44 anos de idade, ¢ casada e reside em Redengao,
tem graduacdo em Bacharelado em Humanidades, concluida na UNILAB em 2019 e
atualmente estd cursando licenciatura em Pedagogia na UNILAB. E Professora
temporaria do municipio, atuando com criancas de 02 anos.

A professora “Jasmine”, tem 53 anos de idade, reside em Redengdo, tem
graduacdao em Pedagogia, concluida na Universidade Vale do Acaral — UVA, no ano
de 2008. E professora temporéaria e atua ha 10 anos na docéncia, sendo que 9 anos é
dedicado a Educacdo Infantil. Atualmente é professora do Infantil 3.

A professora “Alice”, tem 43 anos de idade, casada, reside na comunidade de
Outeiro, zona rural do municipio de Redencdo. Possui graduacdo em Pedagogia,
concluida na Faculdade de Kurios — FAK, em 2019. E especialista em Educagéo
Infantil e Ensino Fundamental. E professora temporaria da rede municipal de ensino
de Redencéo e Acarape e tem 3 anos de experiéncia com docéncia na educacao infantil,
especificamente com criancgas de 3 anos, turma que trabalha atualmente.

A professora “Emilia”, tem 40 anos, casada, reside no municipio de Acarape
e possui graduacdo em pedagogia, concluida na Faculdade de Kurios — FAK em 2013
e tem especializacdo em Educacdo Infantil e fundamental I. E professora efetiva do
municipio, com experiéncia de 9 meses na rede publica, pela aprovacdo do concurso
de 2019 e 8 anos na rede privada. Atualmente é professora do infantil 3 no particular e
do infantil 4 na rede municipal.

A professora “Elsa”, tem 37 anos, reside na comunidade de Outeiro, zona rural
do municipio de Redencdo, possui graduacdo em Pedagogia, concluida na FAK em
2017 e especializacio em Educacéo Infantil e fundamental I. E professora temporaria
do municipio, com cerca de 10 meses de experiéncia na docéncia com criancas de 4
anos.

A professora “Monica”, tem 37 anos, reside em Redencao, possui graduacao em
Pedagogia — FMB e atualmente estd cursando segunda graduagcdo em Letras na
UNILAB. Possui especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional e esta
concluindo a de Educacéo Infantil. E professora temporaria do municipio de Redencéo e
Acarape, com experiéncia de 10 anos na docéncia, sendo 9 na Educacdo Infantil. J&

lecionou em turmas de infantil 2, 3 e 5 e atualmente est4 com as criangas do infantil 4.

A professora “Preta”, tem 32 anos, casada, reside na comunidade de Outeiro.

Possui graduacdo em Pedagogia, concluida na FAK, em 2016 e segunda graduacao em
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Letras, concluida na UNILAB em 2018 e atualmente esta cursando especializacdo em
Educacéo Infantil. E professora temporaria da rede municipal de ensino de Redencio
e Acarape, com experiéncia de 08 anos na docéncia, dedicados sempre a Educacéo
Infantil, mais especificamente criancas de 4 e 5 anos. Atualmente trabalha com

criangas no infantil 5.

A professora “Lelé”, tem 30 anos, casada, reside na comunidade de Boa fé e
possui graduacio em Letras, concluida na UNILAB em 2018. E professora temporéria
no municipio com experiéncia de 6 anos com a docéncia, sendo 5 dedicados a Educacao

Infantil. Atualmente trabalha com criangas no infantil 5.

A professora “Cinderela”, tem 48 anos, casada, reside no municipio de Acarape
e possui graduacdo em Pedagogia, concluido na UECE em 2001 e especializagdo em
Educacdo Infantil e Culturas e Historias Afro-Brasileira, Indigena e Africana. E
professora efetiva da rede municipal a 24 anos, dedicados a Educacao Infantil, além de
algumas experiéncias como formadora do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — PNAIC, na SME de Redencdo no ano de 2012 a 2014. Atualmente é
Coordenadora Pedagogica da CEI na qual desenvolve um trabalho com as professoras,

com foco nos objetivos de aprendizagens relativos a educacdo das criancas.
Da analise dos perfis das professoras é possivel verificar que:

o Todas as participantes sdo do sexo feminino, com idades entre 30 a 53
anos. A grande maioria € residente do municipio de Redencéo, entre a zona
rural e urbana, e duas residentes da cidade de Acarape.

o Em relacdo a formacdo inicial das professoras, das dez, seis possuem
graduacdo em pedagogia em faculdade privada, uma em letras e pedagogia no
contexto da universidade publica e uma em Humanidades. Importante destacar
que algumas docentes cursaram ou estdo cursando segunda graduagdo em
Pedagogia ou Letras todas no contexto da universidade publica, com destaque
para UNILAB;

o Sobre a formacdo continua, seis professoras possuem titulo de
especialistas, em sua maioria na &rea da Educagdo Infantil, obtidos em
instituicGes privadas. Importante destacar que algumas professoras possuem

mais de uma especializacdo, concluida ou em andamento;



90

o Duas professoras ndo possuem formagdo na area especifica para

educacdo infantil e ndo possuem especializacgéo;

o Duas professoras iniciaram recentemente suas atividades na Educacéo

Infantil, enquanto as demais agregaram experiéncias em média de sete a vinte e

quatro anos no contexto da educacéo das criangas;

o Cerca de oito professoras possuem vinculo temporario com a rede

municipal de ensino e duas sdo efetivas, sendo que uma esta no municipio ha

mais tempo que a outra no contexto docente.

Diante do exposto, € importante destacar que as professoras sdo lotadas apenas
em um horario, manha ou tarde, com excecdo da coordenadora que trabalha os dois
horarios. A andlise do perfil das professoras implicadas como sujeitos na pesquisa,
evidéncia elementos sobre a diversidade do coletivo, do contexto formativo inicial
vivenciados por elas e do tempo de experiéncia dedicados a decéncia.

O conjunto de informacBes nos revela que o contexto investigado guarda
relacbes com o cenario nacional, apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Darci Ribeiro (INEP, 2020), através de um resumo técnico que
anuncia um quadro de docentes composto majoritariamente pelo sexo feminino (96,4%),
com recorte etario concentrado nas faixas de 30 a 39 anos e de 40 a 49 anos. Em relagéo
a escolaridade, os dados apontam para 79,1% com nivel superior completo (sendo 76,5%
em cursos de licenciatura e 2,6% em bacharelados) e 14,3% com nivel médio
normal/magistério. Foram identificados ainda 6,6% com nivel médio ou inferior.

No que diz respeito ao vinculo trabalhista, a realidade do cenario nacional é
inversa aquela encontra na instituicdo pesquisada. Nos dados da educacdo brasileira
avanco relativo a estabilidade profissional, expressa através de numeros: 73,80% dos
professores que atuam em creches e 72,64% que atuam em pré-escola sdo concursados.
Entendemos que quanto maior é estabilidade dos professores, maiores sdo as chances de
desenvolvimento profissional desses sujeitos e de desenvolvimento institucional das
escolas, pois 0s investimentos feitos nos processos de formacéo tém o potencial de
continuar contribuindo com o desenvolvimento de préaticas educativas inovadoras ao

longo de periodos temporais mais extensos.
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53 O QUE OS SUJEITOS REVELAM SOBRE AS PRATICAS DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ENCONTROS FORMATIVOS

Nesse topico vamos situar elementos relacionados ao percurso metodologico,
evidenciando os dados produzidos pelos sujeitos a partir dos movimentos investigativo-

formativos realizados no desenvolvimento dos encontros de formagéo.

5.3.1 Encontro | - Saberes da experiéncia: refletindo sobre alfabetizacdo e
letramento a partir da propria historia

O encontro inicial teve como objetivo apresentar a proposta da pesquisa as
professoras participantes do curso, conhecer o coletivo e de modo dialdgico apresentar a
tematica proposta para o encontro. Para tanto, antes do primeiro encontro, as professoras
foram convidadas a participar de um grupo de Whatsapp, voltado ao fortalecimento de
vinculos e da dindmica de interagdo entre as participantes, tendo em vista que nem todos
se conheciam.

O contexto de desenvolvimento deste encontro inicial foi muito esperado. “Na
escola as professoras ficavam conversando sobres de como seria 0 curso e gerando
expectativas em relagdo ao movimento formativo, ansiosas pelo primeiro encontro.
(Diério de campo, setembro de 2021). Na figura 1 temos o card de convite para o encontro
formativo.

Figura 1 — Card de convite para o encontro |

Saberes da experiéncia:
Refletindo sobre b

alfabetizacdo e letramento a DA
partir da prépria histéria 2 Y

Fonte: Acervo do pesquisador (2021)
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O primeiro encontro foi mediado pela professora Elisangela André da Silva
Costa, da UNILAB, vinculada ao Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza, com atuacéo
nos cursos de licenciatura e no Mestrado Profissional em Ensino e Formagdo Docente
(UNILAB - IFCE).

No quadro 1 apresentamos a pormenorizacdo da pauta do Encontro I:

Quadro 1 — Sintese do I encontro de formacéo

Titulo do Encontro |
Saberes da experiéncia: refletindo sobre alfabetizacdo e letramento a partir da prdpria historia
Dindmica de abertura
Conhecendo o coletivo / apresentacdo do projeto e do curso
Vivéncia introdutdria da temética
Entrelacando arte, leitura, conhecimento e autoconhecimento
Exibigdo do Video animacéo -A like
Desenvolvimento de aporte tedrico
Os saberes da experiéncia: 0 que aprendemos a partir de nossas histérias de alfabetizacéo e
letramento?
Producao reflexiva
Escritas de cartas pedagogicas
Aprendizagens e encaminhamentos
Como eu cheguei a formagao e como estrou saindo?
Fonte: construido pelo autor (2021).

A proposta da dindmica de abertura, era de que cada professora se apresentasse
falando seu nome, turma que leciona e uma caracteristica pessoal que considera marcante,
essa dinamica enfatizou questdes sobre o autoconhecimento de si, tdo importante no
contexto da formacdo. Apos a dindmica de interacdo foram feitas algumas consideracdes
relativas a diversidade do grupo e da importancia do respeito as diferencas do coletivo,
que vai se fortalecendo pelo reconhecimento das fragilidades e fortalezas de uns e dos

outros que se fortalecem mediante as situacGes que vao emergindo no cotidiano escolar.

O momento central da formag&o foram as discussoes realizadas a partir de um
pequeno video, intitulado, alike!®. Entrelacando arte, leitura, conhecimento,
autoconhecimento e as reflexdes trazidas no video, as professoras foram estimuladas pela
formadora a refletirem a partir da indagacdo sobre os saberes da experiéncia: 0 que

aprendemos a partir de nossas historias de alfabetizacdo e letramento?

13 Dirigido pelos animadores espanhdis Daniel Martinez Lara e Rafa Cano Méndez, Alike nos lembra
em 7 minutos o que acontece com nossas vidas quando a imaginacéo e a criatividade sao drenadas de nés
através do trabalho, da escola, e principalmente da necessidade (que nos é imposta como obrigacao) de
reproduzirmos a maneira de viver e agir de todos, rumo a uma vida cinza e mecénica. Fonte
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O video conseguiu trazer para a reflexdo o que tem acontecido nos contextos
das diferentes instituicdes de ensino ao redor do mundo, ou seja, o desejo de antecipar as
aprendizagens das criancas relacionadas a leitura e a escrita. O coletivo foi convidado a
pensar sobre 0 modo como essa realidade reflete na vida das criancas pequenas? Essas
inquietacbes foram sendo respondidas pelas professoras a medida que elas foram
tomando consciéncia de que ensinar exige escuta, liberdade a autoridade, exige
compreender que a educacdo é uma forma de intervengdo no mundo, dentre outras

exigéncias que vao sendo apontadas por Freire (1996).

Apos a exibigdo do video, as professoras foram instigadas a refletirem sobre o
seguinte questionamento: até que ponto a histéria dessa crianca se assemelha com a
nossa? Como fomos alfabetizados e letrados? Sera que algo da nossa historia foi lembrada
por n6s engquanto assistiamos o video? Apos essa série de questionamentos as professoras
foram convidadas a expressarem suas opinides, a partir de imagens retiradas do video,

relacionando com suas vivéncias cotidianas.

E importante considerar a riqueza de detalhes que esta no olhar das criancas e 0
interesse delas pela descoberta do mundo, sendo a escola vista como espaco de aprender
e viver a educacao infantil, mas que gradativamente, vai sufocando a criancas e apagando
nela a curiosidade e o prazer em aprender. Esse contexto vai distanciando a crianca do
prazer em aprender a ler, escrever, brincar, usar a criatividade, dentre outras dimensdes
que estdo na Educacédo Infantil. Isso acontece porque basicamente tudo que vai sendo
realizado é visto pelas criancas como obrigacdo, inserida numa rotina cansativa que deixa
de lado a espontaneidade, a leveza e a significacdo. Estas caracteristicas vao sendo
substituidas por uma postura mais rigida, orientada pela perspectiva do resultado. Se
pensarmos em termos mais abrangentes, percebemos que cada vez mais se espera pela

antecipacgéo dos processos de alfabetizacdo e letramento.

Quando convidados a falar sobre as reflexfes em relacéo ao video e as imagens
apresentas, as professoras relataram:

Eu estudei 4 anos em uma faculdade e eu vejo hoje, que é dentro de
uma sala de aula que vocé consegue desenvolver como se faz para
trabalhar com as criancas, porque antes meu pensamento era chegar,
ensinar 1, 2,3, as letras etc. Mas ano passado eu participei de uma
formacgéo com uma professora de outra cidade, e ela me ensinou, me
deu dicas, de como eu deveria em uma sala de aula desenvolver
atividades prazerosas que pudessem contribuir para o aprendizado das
criangas. Muitas vezes a gente vem com um determinado plano, que
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aquilo eu quero desenvolver, mas quando se chega na sala de aula, eu
sento, converso com as criangas e pergunto sobre o que elas querem,
historinha x ou y. Hoje a minha preocupacao € procurar estratégias
que as criangas possam aprender com alegria, com prazer (Alice).

Com as imagens, percebemos em sala que quando as criangas trazem
as ideias delas e quando a gente leva em consideragdo o que elas
trazem, elas fazem isso com mais empolgacao, ou seja, a gente dando
autonomia a elas, é possivel perceber que elas fazem com empolgacao,
com mais entusiasmo e interesse. N&o € algo facil, sempre da essa
autonomia para as criangas, muitas vezes, a gente como professora
peca, ao trazer algo que a gente acha interessante, mas as vezes nao
leva em consideracéo o que vai ver. [...] Quando a gente nédo leva em
consideracao a criatividade e a fala da crianga, é como se a gente fosse
cortando as asinhas dela e aos poucos ela vai perdendo essa vontade
de voar e a coragem de enfrentar o mundo, acaba se retraindo, que
pode levar para o resto da vida, tornando-se um adulto que n&o tem
coragem de expor as ideias e de debater com as pessoas a sua opiniao.
Temos que pensar em da oportunidade as criangas, levando em
consideracdo as opinides delas, elaborando atividades e experiéncias
com foco nelas (Preta).

Eu vejo uma questdo que considero muito importante no processo de
aprendizagem das criancas, que é a familia. Porque nos aprendemos a
ler e a escrever de uma forma mecénica e € isso que as familias também
cobram da gente. Percebemos que o pai obriga a crianca a ir pra
escola com a mochila cheia de livros, porque 0 pensamento muitas
vezes da familia é: “se ele esta levando os livros, logo ele vai conseguir
aprender”. Muitas vezes a familia ignora um desenho ou outra
atividade, porque acha que s6 se consegue aprender se for naquele
modo mecanico, escreve e aprende, escreve e aprende, e na nossa
pratica hoje € o que mais temos encontrado dificuldades, porque nesse
contexto de educacéo remota, por exemplo no qual é a familia que tem
feito as atividades, o que a gente nota é que, quando é orientado uma
brincadeira ou algo mais ladico, as familias ndo realizam, elas s6
guerem fazer atividades escritas, porque ainda compreende que a
crianga s aprendera se for escrevendo. Nao compreende ainda a
educagdo como pratica, que se relaciona entre o brincar e o aprender.
As vezes 0s pais ndo tem certa sensibilidade de perceber o olhar das
criangas (Lelé).

As professoras trouxeram elementos muito importante para pensarmos 0
contexto da Educacdo Infantil. Percebemos nas falas a questdo da experiéncia e
valorizacdo da autonomia, que nem sempre as professoras se ddo conta de estimular isso
na crianca. O olhar trazido pelas professoras marca a critica a uma perspectiva de
educacdo mecanica, que ainda hoje é muito forte e estar presente nas familias. As
professoras, no exercicio da profisséo, tém a oportunidade de discutir e entender a onde
esse tipo de educacdo nos leva, mas as familias ndo. Nesse contexto, muitas vezes é
possivel presenciar opinides distorcidas sobre as atividades ludicas, compreendidas

pelos/as responsaveis pelos educandos como perda de tempo. Para eles/as 0 processo de
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formagé&o das criancas deveria se dar exclusivamente por atividades relacionadas a lingua

escrita.
No seu cotidiano, professoras da educacdo infantil experimentam
duvidas, ansiedades e insegurancas relacionadas a linguagem escrita e
ao trabalho pedag6gico a ser desenvolvido. De um lado, veem-se
pressionadas pelas exigéncias e comparacGes feitas pelas familias,
pelos gestores, pelos politicos ou pelos profissionais que atuam em
etapas educacionais posteriores. De outro lado, deparam-se com a
auséncia de referenciais teGricos e praticos que as ajudem a
compreender melhor a relacdo entre a crianca de zero a seis anos, a
préatica pedagdgica e o processo de apropriacdo da linguagem escrita
(BAPTISTA, 2010, p.01).

Desse modo, a reflexdo sobre apropriacdo da linguagem escrita precisa ter como
ponto de partida a aprendizagem do olhar, a escuta sensivel, o exercicio de empatia, a
compreensdo da crianca como crianga, para que o resultado seja o envolvimento das
mesmas em um universo alfabetizador cheio de significados, pois “[...] o trabalho com a
linguagem escrita deve permitir a educacgdo infantil assumir um papel importante na
formacdo de leitores e de usuérios competentes do sistema de escrita, respeitando a
crianga como produtora de cultura” (BAPTISTA, 2010, p.02).

N&o hd um modelo pronto de atividade ou estimulo. O/a professor/a precisa usar
o0 tempo inteiro a criatividade e ir se reinventando em relagdo ao modo como promove a
interacdo das criangas com o universo da leitura e da escrita. Nesse movimento, os/as
docentes precisam ser determinados para saber lidar com as pressdes externas que buscam
incessantemente interferir nas atividades a serem realizadas junto as criangas. Portanto, é
necessario se fortalecer coletivamente, valorizando os principios educacionais que
reconhecem as crian¢as como sujeitos e a construcdo do conhecimento como processo e

ndo como reproducao.

A formagdo, diante do exposto, sé terad sentido quando for capaz de estimular a
transformacéo das praticas, partindo da compreenséao de que a teoria esta sempre presente
na pratica, e que, muitas vezes, os discursos sao distorcidos. A partir dessa compreensao
“As professoras foram sendo estimuladas a refletir sobre as suas historias na alfabetizacao
e a0 mesmo tempo, pensar de como as experiéncias vivenciadas por elas estdo nas suas
praticas pedagdgicas e que estas precisam ser refletidas” (Diario de campo,
setembro/2021).

Finalizando a formacdo, foi realizado um movimento no qual as professoras

puderam expressar por meio de uma carta pedagdgica reflexdes sobre a infancia e a
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escola. Segundo Portal (2013, p. 15539) “As cartas exercem essa fungdo auténtica,
quando seus escritos contam e expressam sentimentos e anseios”, foi com essa
intencionalidade, que as professoras foram convidadas a visitar seus bads de memorias
afetivas narradas sobre suas trajetdrias formativas, sobretudo relacionadas a infancia. O
que essas narrativas revelam sobre os contextos de alfabetizacdo vivenciados na infancia
nos mostram o quanto os métodos ditos tradicionais foram presente na vida dessas
professoras. “Ao serem incumbidas da tarefa de escrever uma carta, as professoras se
sentiram desafiadas, pois muitas delas ndo lembravam da época da infancia e muito

menos da alfabetizacdo (Diario de campo, setembro/2021).

Alguns trechos das cartas realizadas pelas professoras evidenciam além do
contexto da infancia, sobre uma perspectiva de brincadeira, comunidade e as primeiras
vivéncias no contexto da escola, o contexto de Alfabetizacdo e letramento, a partir de uma
perspectiva tradicional” de ensino, vinculadas a um modelo educativo que tinha como

objetivo a aquisicdo da lingua escrita.

Ao longo das 10 cartas, o0 ponto em comum narrado estivera ligado com questfes
relativas a postura exercida pelo professor, que nos deram evidéncias de uma educagao
bancéaria. Porém é necessario o exercicio da reflexdo, para dar espago a um movimento
de “[...] a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou
de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos,
meros pacientes, a maneira da educacdo “bancaria”, mas um ato cognoscente [...]

(FREIRE, 2016, p. 119)

A partir do exposto, percebemos o quanto os métodos tradicionais de ensino
marcaram a trajetéria formativas das professoras na educacdo basica e que muitas vezes

precisam ser superados, para que nao serem reproduzidos.

Aos 7 anos de idade, ganhei uma bolsa para estudar no centro [...],
uma escola que julgo tradicional no qual a figura principal no processo
de ensino era a do professor, o “sabe tudo” e por vezes muito
autoritario, detentor do saber. Quanto a nés, os alunos, éramos apenas
ouvintes, ou seja, nossa tarefa era absorver o maior nimero de
informacdes repassadas de modo tradicional pelo professor (Jasmini).

Fui alfabetizada no modelo repetitivo, ligando pontos, soletrando,
memorizando a pronuncia das letras (a; b; c; z), separadamente, para
depois uni-las em silabas (b + a = ba; ¢ + a = ca etc.). Ap0s isso,
conhecer as palavras para finalmente chegar a frases e textos (Emilia).

Mesmo tendo iniciado a escola aos 6 anos, minha alfabetizagdo so veio
a se concretizar aos 8 anos. Ainda me lembro de minha mée passando
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as silabas sem nenhuma conexao direta com as palavras, ou seja, eram
silabas soltas. BA — BE — Bl — BO - BU... Lembro-me que as vezes nos
riamos enquanto repetia. Na escola a professora ensinava da mesma
forma. Isso tornava dificil minha aprendizagem porque ndo sabia para
gue serviam aquelas citagdes de silabas, ndo traziam significados.
(Cinderela).

O convite para escrever a referente carta me fez recordar alguns
momentos de minha infancia, ndo sei ao certo quais periodos, séo
pequenos flashes de memdria que revelam situacGes e espacos que
marcaram minha vida. [...] confesso ndo recordar muito das aulas,
porém lembro-me que tinha medo de cometer erros, por esse motivo
néo gostava de expressar-me oralmente, por diversas vezes escandia a
falta de compreensdo das explicacbes da professora, para ndo a
incomodar (Preta).

J& minha alfabetizac&o as aulas foram um pouco diferenciadas, eram
focadas na escrita e leituras [...]. A professora realizava as atividades
com apoio de uma cartilha que se chamava Cartilha da “Ana e do Zé”".
[...] O seu contelido era constituido por algumas familias silabicas,
palavras com algumas silabas relacionadas a silaba em estudo, e
também textos a partir de frases (Monica).

Recordando em meu quarto quando fui alfabetizada, lembro-me bem o
quanto era dificil, pois desde pequenos somos ensinados a competir.
Essa observagéo que fiz da competicéo é devido a separagéo de lados
de quem sabia mais e de quem sabia menos. Na verdade, eu nao queria
fazer parte daquele lado da sala que estava sempre levando cardes, eu
ja entendia que aquele lado ndo era bom, ndo era para mim. Naquele
tempo ndo tinhamos muita intimidade com o0s nossos professores,
éramos como rob0os, enfileirados, ndo podiamos olhar para trés e para
0 colega do lado (Betina).

O movimento de olhar para propria historia € importante porque nos provoca a
ir pensando sobre marcas da alfabetizacdo e do letramento que estdo na atuagéo docente.
Marcas que muitas vezes precisam ser superadas pois ndo sdo condizentes com as
realidades educacionais atualmente. Com as escritas das professoras foi possivel perceber
que quase todas elas vivenciaram contextos de alfabetizacao reduzidas a exercicios de ler
e de decifrar codigos escrito. Com as pressdes externas pelos resultados, muitas vezes até
essas praticas vao sendo incluidas sem que sejam percebidas criticamente, ou seja, de

forma naturalizada.

Entendemos que € preciso elaborar estratégias para fazer a mediacao e garantir
que a aprendizagem aconteca, mas ndo de forma distante das criangas, do que elas trazem
como acervo rico de experiéncias de mundo, dos seus interesses, da possibilidade de

vivencias ludicas, do desejo e do prazer da crianga em aprender.

Criangas que ainda ndo dominam o sistema de escrita alfabética
brincam imitando a escrita, criando historias a partir de textos verbais e
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visuais. A crianca reelabora, reconstroi, reformula elementos
constitutivos da escrita, lancando mao da sua forma peculiar de pensar
e das suas referéncias muito préprias sobre 0 mundo. N&o € preciso que
a crianga compreenda as relacGes entre fonemas e grafemas para
construir sentidos ao escutar a leitura de uma historia ou ao elaborar
narrativas a partir de um livro de imagens, por exemplo. As criangas
formulam hipoteses, criam historias, inventam sentidos, atestando
assim seu protagonismo em relacdo ao processo de construcdo de
conhecimentos sobre a linguagem escrita (BAPTISTA, 2010, p.02 e
03).

O contexto apresentado pela autora nos convida a refletir sobre a alfabetizacéo
no contexto da educacdo infantil, lancando luzes que iluminam o caminhar docente,
ajudando a compreender de forma ampla como as transformagdes que vao ocorrendo na
pratica, dialogam com as formacdes vividas ao longo da trajetoria profissional. O
processo formativo deve ser encarado como um momento que oportuniza aos professores
0 contato com a teoria associada de forma deliberada com pratica, como propdsito de
adquirir conhecimentos sobre a lingua escrita e estimular o protagonismo das criangas.
Nessa perspectiva, 0 necessario exercicio de revistar as memorias de alfabetizacdo na
infancia colabora com a tomada de consciéncia do modo como se constroem a identidade
profissional e saberes da docéncia. Segundo Pimenta (2018, p.7):

[...] Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significagéo sociais da profisséo; da revisao constante dos significados
sociais da profissdao; da revisdao das tradicdes. Como, também, da

reafirmacgéo de praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas.

A autora aponta que o processo de construgdo de n6s mesmos como professores
e como profissionais envolve os saberes da docéncia em trés diferentes aspectos: saberes
da experiéncia, que é tudo aquilo que aprendemos ao longo das nossas trajetérias de vida,
na condicdo de estudantes, na condicdo de professores, de mdes de estudantes. Esse
conjunto de experiéncias se somam e constroem a nossa bagagem de saberes das
experiéncias, compreendidos como portas de entrada para o entendimento, construgéo e

aprofundamento de outros saberes: 0s especificos da area e os saberes pedagdgicos.

Por fim, ap6s a exposicdo dialogada, cheia de sentido e significado,
compartilhadas no primeiro encontro, no qual considerou as professoras como
intelectuais, foi possivel perceber o quanto o movimento formativo com essa intencéo

qualifica o trabalho docente.
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5.3.2 Encontro Il - Alfabetizacdo e letramento na educacéo infantil: o necessario
dialogo com a realidade

O Il encontro com as professoras teve como objetivo refletir sobre o universo
alfabetizador presente ja na Educacéo Infantil, contextualizando principalmente como se
da as aproximac0es das criancas com a escrita e 0 que ela representa nesse processo. O
contexto de desenvolvimento deste encontro se deu por meio do movimento dialégico,
que tem “como esséncia da educacao como pratica da liberdade” (FREIRE, 2016, p.133).

Foi possivel observar que o “encontro foi permeado por um contexto dindAmico
e interativo, instigando as professoras na produgéo de conhecimento importantes para sua
a formag¢ao” (Diario de campo, setembro / 2021). Abaixo o card de convite para o
encontro formativo.

Figura 2 — Card de convite para o encontro 11

CONVITE 2° ENCONTRO
DO CURSO DE
EXTENSAO

0 PROGRAMA MAIS PAIC E AS PRATICAS
DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
EDUCAGAQ INFANTIL

Alfabetizacao e Letramento
na Educacdo Infantil: o
necessario didlogo com a

realidade

Fonte: Acervo do pesquisador (2021)

O segundo encontro foi mediado pelo professor José Edilmar de Sousa, da
Universidade Federal do Maranhdo vinculado ao curso de licenciatura em Pedagogia,
com énfase em atividades relacionadas a Educacdo Infantil, escrita e formacdo de
professores.

Freire (2016) nos ensina que ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes
diferentes. Com essa potente reflex&o, o autor vai nos fazendo o convite de pensar sobre
a nossa postura enquanto professores, diante dos saberes da experiéncia relacionados as
diferentes dimens6es que constroem a identidade docente, sendo elas sociais, culturais,

emaocionais e etc.
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Somos inspirados pelo autor e suas escritas a construir, por meio do dialogo
fraterno e critico, conhecimentos pedagdgicos com 0s quais possamos problematizar as
realidades vividas por professoras e a0 mesmo tempo discutir por ocasido do encontro
formativo sobre as estratégias para superacdo dos diferentes desafios presentes no
cotidiano de trabalho.

O quadro 2 apresenta a pormenorizagédo da pauta do Il Encontro.

Quadro 2 — Sintese do Il encontro do curso de extensdo
Titulo do Encontro Il
Alfabetizacdo e Letramento na Educacéo Infantil: O necessario didlogo com a realidade
Dindmica de abertura
Escrita na minha vida de estudante/ professor
Vivéncia introdutdria da temética
Reflex6es sobre a escrita por meio do aplicativo Jamboard
Desenvolvimento de aporte teérico
Professor como pesquisador da Educagéo Infantil; Pesquisador da escrita; a tese construida e
como as experiéncias forjaram esse trabalho
Producdo reflexiva
Texto coletivo — Poesia
Aprendizagens e encaminhamentos
Avaliagéo da formagéo
Fonte: construido pelo autor (2021).

Na dindmica de abertura, as professoras foram convidadas a partilhar
conhecimentos sobre a escrita por meio de um aplicativo chamado de Jamboard*®. A ideia
inicial foi a de que as professoras pudessem escrever/ falar da escrita na vida delas e
compartilhar uns com os outros as reflexdes.

Ao explicar esse movimento inicial, o professor formador falou de modo bem
descontraido “gente a escrita no Jamboard, € como se eu tivesse na escola chamando
voces para escrever no quadro” (Diario de campo, setembro / 2021), algo bem comum no
cotidiano das salas de aula.

Com a espontaneidade do professor formador, todas as professoras sorriram e
conseguiram compreender a orientacdo da atividade proposta. Os registros por elas
realizados seguem apresentados na figura 3.

Figura 3 — Registros das professoras sobre escrita no Jamboard

140 Jamboard é uma tela inteligente. Os professores podem incluir todos os alunos no processo de
aprendizagem, seja para trabalhos na sala de aula tradicional, para seminarios em grupo ou pelo ensino
a distancia. Fonte: https://edu.google.com/intl/ALL_br/products/jamboard/.
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Fonte: Acervo do pesquisador (2021)

As professoras, em suas escritas postadas no Jamboard, destacaram:

A escrita na minha vida ¢ possibilidades, de criar e recriar, vai além

do tempo e do espaco, é o fluir da mente. S&o os pensamentos deixados
no papel (Lelé).

A escrita em minha vida é uma forma de expressar sentimentos, ideias,
opinides e outros (Monica).

A escrita traz possibilidades de interagdo compreensdo e deixar
registros da vida e para a vida (Betina).

A escrita é necessaria, nos ajuda a registrar a histdria, pensamentos de
épocas e acontecimentos marcantes. S&0 memorias que ficam

registradas e nos auxiliam a compreende o presente e quem Somos
(Preta).

As falas das professoras destacam importancia da escrita na nossa vida em
diferentes contextos, percebendo-a como forma de criar e recriar, expressao de
sentimentos, registros para a vida e memarias do passado, na perspectiva de compreender
0 presente e nossas raizes. Evidenciamos que essas palavras, trazidas nas reflexdes das
professoras, nos permitem perceber a complexidade da escrita que perpassa a nossa vida
e esta presente no nosso cotidiano, seja ele pessoal e profissional. Mas como trabalhar a
escrita nos primeiros anos da vida escolar das criangas?

Esse questionamento coloca em xeque as inquietagdes que envolvem dois
conceitos que marcam fortemente o contexto da Educacdo Infantil atualmente:
alfabetizacéo e o letramento. Quando estamos falando desses conceitos, principalmente

da alfabetizacdo, temos a ideia de uma tecnologia bastante Util em nossas vidas e que

modificou a histéria humana desde a sua invencao. Nesse contexto é fundamental realizar
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0 exercicio de perceber as exigéncias feitas as criancas no processo de aquisi¢do da lingua
escrita na educagéo infantil.

Essas inquietagbes foram sendo dirimidas durante o movimento formativo, que
considerou “[...] a importancia de se trabalhar nos processos de formacao, a perspectiva
da compreensdo do professor como pessoa, que requer o reconhecimento de sua
integralidade (COSTA, 2014, p.139). Quando a formacdo considera as experiéncias
adquiridas pelos sujeitos e suas relacbes com a docéncia, estd ganha mais sentido,
oportunizando a qualificacdo de suas praticas, 0 processo de autoconhecimento, assim
como a atribuicdo de significados as posturas tomadas diante as situacfes presentes no
cotidiano da escola.

O processo de autoconhecimento colabora de maneira importante na
avaliacdo da prépria acdo docente e na visualizagdo de seus limites e
possibilidades, o que se constitui como uma importante referéncia para
a construcao de itinerarios de formacgdo continua e desenvolvimento
profissional docente (COSTA, 2014, p.139).

Nesse sentido, “o professor iniciou a exposicao tedrica apresentando um poema
de sua autoria, construido durante a sua tese, sobre as palavras” (Diario de campo,

setembro/2021). A poesia coloca como evidéncia as palavras, e diz o seguinte:

SOBRE AS PALAVRAS

As vezes faltam.

As vezes sobram.

As vezes matam

As vezes salvam.

Servem a muitos fins.

Como aprendiz da poesia e da vida, quero-as como acalanto de alma.
Quando partem do aprendiz e seu coracao acalma.

Quando chegam ao leitor acolhe.

As palavras em versos s&o um modo de sair e chegar ao préprio coragdo
ou a outros.

Palavras s&o como as asas sem precisdo da hora de voar ou de pousar.
Como aprendiz, quero aprender a usa-las bem.

Quero que saiam e gque cheguem trazendo e fazendo...

Que as palavras nos fagam bem.

(Professor Edilmar, Um aprendiz da poesia, 2020)

Apds a leitura, o professor expressou de forma sensivel, o encantamento causado
pelas palavras e chamou atencdo para a escrita como elemento de formacéao, necessario
pra registrar as invencionices docentes. Comecou entdo, a exposicdo teorica, tecendo

relacOes entre o que as professoras trouxeram na dindmica inicial, complementando com
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a poesia e contextualizando que a escrita € um modo de inscricdo NO NOSSO Processo
formativo.

Ao iniciar com a poesia, 0 professor foi convidando o coletivo a perceber os
caminhos que véo sendo construidos quando se tem a apropriacdo da escrita. Eles, além
de empoderarem 0s sujeitos, ajudam-nos a apropriar-se dos contextos onde estabelecem
relagdes. A escrita marca o0 momento inicial da alfabetizacéo e esta experiéncia é decisiva
na qualidade desse processo.

Incorporada as praticas, a escrita precisa ser ensinada de modo a ir ao encontro
das criancas, considerando suas singularidades (KRAMER, 2019), seus desejos,
necessidades, conhecimentos, considerando sempre a possibilidade de despertar o prazer
e a curiosidade como elementos presentes durante a aquisi¢éo da lingua escrita. “Ao longo
das experiéncias compartilhadas, foi possivel observar o entusiasmo das professoras na
descoberta de novas possibilidades de compreensdo, na qual elas comentavam que nunca
tinham parado para refletir sobre tal contexto” (Diario de campo, setembro/2021). Como
por exemplo dessa observacdo, mencionamos a ideia da Educagéo Infantil como base; A
alfabetizacdo como série e a diferenca entre ensino e educacao. Essas categorias foram
apresentadas na perspectiva de desconstrucdo das ideias que foram sendo impostas e que
hoje precisam ser descontruidas. “As professoras ficaram surpresas quando o professor
formador falou sobre a Educacéo Infantil como base, pois € um discurso sempre usado e
pouco refletido” (Didrio de campo, setembro/2021).

A Educacdo Infantil é a etapa da Educacdo Basica que recebe a menor
quantidade de recursos e grande nimero de professores sem formacao especifica. Como,
entdo, essa realidade, muitas vezes cercada pela falta de condigdes adequadas de trabalho,
pode ser afirmada como a base? O que de fato ela sustenta? E preciso desconstruir essa
ideia e perceber que a educacdo basica é formada por trés etapas, ou seja, esse tripé é
formado pelo Ensino fundamental, o Médio e a Educacéo Infantil, como a primeira etapa
desse tripé, sendo apenas um dos componentes da base.

Sobre Educacdo € importante destacar que esta deve ser entendida como
processo global do desenvolvimento, ou seja, envolve a integralidade da pessoa, nesse
caso a crianca. Para Freire (2016), educacdo é um ato politico, que transforma os
individuos por meio da consciéncia critica, e estes terem a capacidade de transformar
o mundo humano. O ensino corresponde as aprendizagens especificas, sobre o qual Freire

(2016) tece uma importante critica ao dizer que esse movimento ndo deve ser vivenciado
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como mera reproducao ou construcdo de saberes. O pois 0 papel dos/as professores/as é
outro, o de estimulo e mediacao do processo de producao do conhecimento.

Na Educacao Infantil existem aspectos multiplos que precisam ser considerados,
em uma concepcdo integral de educacdo. Nesse sentido, aprender a andar e a falar é téo
relevante quanto aprender a ler e a escrever. Essas aprendizagens sdo importantes, de
maneira equivalente ao uma outra gama de habilidades que ndo sdo necessariamente ou
diretamente ensinadas, mas experienciadas através de situacdes elaboradas com vistas a
apropriacdo por parte das criancas, que aprendem a partir das suas interagdes.

A crianga que estd vivenciando seus processos basicos de desenvolvimento,
como a oralidade, habilidades motoras, andar, falar, se movimentar de diferentes formas,
necessitam de um olhar atendo por parte dos/as professores/as. Importante destacar que
dentro do que é proposto na educacdo das criancas, a alfabetizacdo é um elemento
importante, mais ndo Unico, tendo em vista que ela é um processo que se dara
concretamente em um prazo longo, e ndo em um ano, meses ou dias.

Pensar a funcéo social da escrita € diferente de engolir palavras, letras, de ter que
decodificar, porque o0 processo ndo se reduz a isso, embora esse movimento seja
importante e necessario. Nesse sentido, € importante ter em mente que a alfabetizacdo é
um processo que envolve varios aspectos.

Em sintonia com a finalidade da Educacdo Infantil faz-se necesséario romper com
a perspectiva de preparacao para o Ensino Fundamental, ja que a alfabetizacdo ndo é uma
série. E preciso pensar em préticas que favorecam o desenvolvimento das criancas, que
envolvem a fala e 0 movimento, dentre outras habilidades motoras que antecedem o
processo de alfabetizacdo propriamente dito.

Caminhando para o final da exposicdo, o professor foi relatando que a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos iniciados na Educacdo Infantil, mas nédo
acabados. Como decorréncia das reflexdes ocorridas neste encontro, foi proposto para o
coletivo a producdo de um texto coletivo, atividade que poderia ser desenvolvida com
criancas de 5 anos. No contexto da formacao, a proposicdo teve o objetivo de escrever
um verso sobre a escrita ou alfabetizagcdo na formacdo. Importante destacar “que
inicialmente as professoras acharam que néo daria muito certo, pois cada uma ia escrever
em um espaco diferente (Diario de Campo, setembro/2021). Foi possivel perceber a

relacdo entre o escrito e o0 vivido no texto que foi construido.
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A escrita como potencialidade de autoconhecimento, de reflexdo, registro e
memdria, trazida no inicio do movimento formativo na dindmica inicial, foi centro da
producdo coletiva.

A ESCRITA INSCRITA EM NOS ...

As palavras voam.

A escrita fica, assim, como as experiéncias que nos afetam.

A escrita, retrato da minha vida.

A escrita, escolha da minha vida académica.

A escrita, desafio profissional.

A escrita, minha melhor forma de viver.

A escrita € uma janela que, quando aberta, nos permite ver e sentir
0 que Somos.

Sou eterna aprendiz do processo de escrever.

A escrita € um desafio, mas, ao nos deleitar sobre seu sabor e dor,
vamos nos constituindo e[nos] transformando como seres
reflexivos, partilhando de nossos saberes, amores e cores.
Refletir sobre 0 modo de escrever e realizar a formacdo de
criangas pequenas em espacos publicos.

Aprendizagem que motiva e ndo limita, ensina a pensar.

A escrita € uma possibilidade de criar e recriar.

O espelho da alma e luz no caminhar!

Escrever ¢ libertagdo.

E uma forma de expressao.

Sendo ela escrita ou néo.

Escrever para reviver, viver, ser ...

Compor narrativas afetivas daqui e dali....

ESCREVER...

(Texto coletivo, 2021).

A producéo revela as reflexdes que foram construidas no decorrer da formagéo
e “O interessante ¢ que ndo houve influencias do outro na produ¢do” (Diario de campo,
setembro/ 2021). A ideia central foi a construcdo de um texto coletivo, do tipo poesia,
realizado na nossa formacéo, sobre a formagao. A liberdade de escrever e partilhar a partir
dos diélogos tecidos foi afetivamente eternizada na escrita da poesia.

E preciso se atrever a rabiscar o verso, a construir a reflexo e da sentido a
formacao. O resultado foi de um “texto que € do coletivo de professoras da CEI, no qual
ndo se pode ter uma autoria individual, ele é coletivo, o que salienta os aspectos
colaborativos da pesquisa e da formagao” (Didrio de campo, setembro/2021).

Ap0s a socializa¢do, foram retomadas as discussdes realizadas, solicitando as
professoras que avaliassem o encontro em uma palavra. As falas das professoras sobre o
encontro evidenciam que foi um momento de partilha, construcdo e desconstrucdo de

conhecimentos necessario a formacao docente.
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Encantamento com a poesia — (Preta).
Gratid&o — (Lelé).
Aprendizado e conhecimento — (Elsa).

Observar mais os detalhes, porque eles fazem a diferenca —
(Cinderela).

O movimento formativo iniciou-se com uma atividade de sondagem, uma
dindmica interativa com o objetivo de acessar as experiéncias ou saberes das professoras
e finalizou colocando em préatica tudo que foi vivenciado, dando significados e

qualificando a formacao como poténcia profissional.

5.3.3 Encontro 111 - didlogos formativos docentes: entre o escrito e o vivido

O 111 encontro do curso de formacdo teve como objetivo trabalhar a memdria
com suporte de formacdo docente, contextualizando histéria da infancia e alfabetizacao.
O contexto de desenvolvimento deste encontro trabalhou com a histérias de vida das
professoras como estratégia de aproximacdo com a realidade vivenciada. A seguir, a

figura 4 apresenta o card de convite para o encontro formativo.

Figura 4 — Card de convite para o Encontro 11

Dialogos formativos docentes:
entre o escrito e o vivido

Fonte: Acervo do pesquisador (2021).
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O terceiro encontro foi mediado pela professora Carla Verdnica Albuguerque
Almeida, da UNILAB, vinculada ao Instituto de Humanidade e Letras do Campus dos
Malés (Bahia) e de forma mais especifica ao curso de licenciatura em Pedagogia.

A construcdo das narrativas de historias de vida oportunizou as professoras
revisitar seus bats de memdrias afetivas e lembrar dos processos vivenciados no contexto
da infancia, em familia, com amigos, na escola ou em diferentes espacos. Nesse
movimento, a historia de vida vai se constituindo como um potencial formativo muito
significativo para os sujeitos, levando em consideracéo que todos os seres humanos tém
histérias que marcam suas trajetdrias.

A formagdo, que teve como tema central a memoria, foi realizada na perspectiva
de ateliés autobiogréficos de formacéo, favorecendo aos participantes uma interligagcdo
entre passado, presente e futuro, com vistas a ressignificacdo das préaticas pedagdgicas
por meio das dinamicas realizadas. O quadro a seguir apresenta a pauta trabalhada no 111

Encontro.

Quadro 3 — Sintese do encontro Il encontro do curso de extensao

Titulo do Encontro Il
Dialogos formativos docentes: entre o escrito e o vivido

Dindmica de abertura

Dindmica: reminiscéncias da infancia

Vivéncia introdutdria da temética

ConsideracOes da dindmica inicial, contextualizando as experiéncias na Educacéao Infantil
Producéo reflexiva
Producdo de praticas ludicas relacionando memoria, alfabetizagdo e letramento

Aprendizagens e encaminhamentos

Avaliacéo da formagéo
Fonte: construido pelo autor (2021)

A dinamica inicial, denominada reminiscéncias da infancia, buscou estimular o
coletivo a refletirem sobre as vivéncias infantis. A professora formadora nesse momento
compartilhou uma ela com doze imagens. (Diario de campo, outubro/ 2021). Nesse
contexto cada professora deveria escolher observar atentamente as imagens e escolher
uma ou mais, que representasse a infancia. Os questionamentos para mobilizar as
professoras para a reflexdo foram: Como é que me senti na infancia? O que foi a infancia
pramim? O que essas imagens revelam sobre a infancia vivenciada? Porgue essa imagem
me marca? Todos o0s questionamentos foram feitos atrelando as histdrias de vida e as
memorias do passado que muitas vezes sdo adormecidas, porém “A reconstru¢do do

passado anda junto com a trajetoria provavel da vida no futuro” (GIDDENS, 2002, p.72),
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é a partir dessa reflexdo que revisitar as memdrias do passado se constitui como estratégia
de formag&o. A figura 4 mostra as imagens trabalhadas.

Figura 5 — Imagens — Reminiscéncias da Infancia

M Notiagics Formmgio Alabetic: X (B Mewt. mee v #x I+

@ GRAVANDO () Carla Veronica Albuguerque Almeida ests spresentando

Mais 11 pessoas

13:46 = Formaclo AlfabetizacBo e Letramento na Edu...

2 cemn BTN

Fonte: Acervo do pesquisador (2021)

A maioria das professoras escolheu a imagem 12, que € a de um rio. Em suas

falas elas expressam o porqué das escolhas:

[...] Eu escolhi a imagem dez, as que tem as duas arvores e a doze.
Quando crianga além das brincadeiras a gente tinha os afazeres de
casa. As arvores me lembram de quando a gente ajudava nossa mae a
buscar lenha para cozinhar e a do rio, era de quando ela ia lavar roupa.
A meninada ia brincar no rio e tomava banho (Cinderela).

Eu me identifiquei com duas imagens. A do rio e a dos pés descalcos.
Primeiro o rio porque antigamente a gente ndo tinha 4gua encanada
em casa, e minha mée ia para o riacho lavar roupa e a gente ia lavar
roupa junto com ela, ‘sé que ndo’, iamos mais para brincar, pular
dentro do rio e fazer aquela bagunca. E os pés descal¢os me lembra a
infancia, quando recordo dos meus primos gostavam muito de brincar
aqui em frente de casa, na rua e a nossa brincadeira favorita era de
pega-pega, de correr. Eu sempre tirava o chinelo para sentir os pés no
chéo e eu tinha mais velocidade para correr descalgo (Lelé).

[...] eu olhando essas figuras, trés sdo muito ligadas a mim. A sete que
é brincando na rua, [...] a oito, pois eu era muito so, e quando eu me
sentia assim, eu vou para figura onze, pois eu gostava muito de cantar
e ouvir musica. E com isso eu mostrava o que eu estava sentindo, mas
ninguém ligava, ndo percebia (Betina).

A imagem que eu mais me identifiquei foi a nimero doze, a que tem o
rio. Na infancia eu morava na zona rural e como ndo tinha agua
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encanada a gente tomava banho no lago. Todas as manhds o meu
trabalho era pegar o jumentinho e ir buscar agua no rio, para trazer
para casa, ai gente aproveitava pra tomar banho na lagoa (Emilia).

A expressao das professoras remete a alguns contextos vivenciados por elas na
infancia e essas reminiscéncias tem a ver com 0s contextos vividos na época, os diferentes
ambientes que a infancia foi desenvolvida. Ao langar um olhar mais critico para as falas,
podemos perceber questdes sociais, que impactam em como essa infancia foi sendo

desenvolvidas.

O contexto autobiogréafico dessa dindmica nos ajuda a compreender muitas
questdes da infancia, sejam momentos prazerosos ou ndo. As vezes, a memoria fica meio
adormecida porque o tempo se encarrega desse adormecimento. Porém em algum
momento 0s acontecimentos emergem, sejam em uma mausica, um objeto, uma cena, ou

outros elementos que nos toca, e por isso a memaria é acionada.

A autobiografia é uma intervencdo corretiva no passado, e ndo uma
mera crénica de eventos passados. Um de seus aspectos, por exemplo,
é "acalentar a crianca que fomos". Pensando para tras sobre uma fase
dificil ou traumaética da infancia, o individuo fala com a crianca que foi,
confortando-a e apoiando-a e aconselhando-a. (GIDDENS, 2002,
p.72).

As aguas presentes nesse momento foram remexidas a partir das percepcdes de
imagens que nos remeteram a infancia e que, sem dividas, gerou algumas emogdes. E
como um filme que passa na nossa memoria, que tem significados e afetividades que

contribui para a construgdo da nossa identidade.

Pelas lembrancas armazenadas na memoria, o individuo imagina, sonha, lembra
0 vivido e o interpreta, sendo estimulado por fatores externos a si. Nesse contexto, as
reflexdes construidas sdo referéncias importantes para pensarmos o contexto da educacao

infantil e de como podemos trabalhar as memorias das criancas.

Na acolhida, roda de conversa, contacdo de histéria podem estar presentes
objetos que acionem a memoria das criangas e nesse movimento vai se trabalhando a
questdo da oralidade, elemento de fundamental importancia para o contexto de
alfabetizacdo. E justamente o desenvolvimento dessas atividades que vai ajudar a facilitar
aaquisicao da linguagem escrita. “A partir das observagdes realizadas, ¢ possivel verificar
que para se trabalhar as reminiscéncias infantis é necessaria a formacao continua que
estimulem as professoras a criar estratégias que oportunizem as criangas 0 movimento de

refletirem sobre suas memorias dentro do contexto alfabetizador, a partir de um
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brinquedo, de uma fotografia, construgéo de livros e outras estratégias” (Diario de campo,
outubro/2021).

A segunda dindmica proposta as professoras ocorreu a partir de uma mausica,
levando em consideracdo a presenca dessa linguagem na educacdo infantil. Nesse
contexto, foi indagado: que musica marcou a nossa infancia? Que musica marcou nossa

trajetoria? As falas das professoras evidenciam que:

As musicas da minha infancia que relembro sdo as cantigas de
roda, ciranda cirandinhas, atirei 0 pau no gato (Jasmine).

[...] eu gostava de variadas masicas, a gente se identifica com a
musica que fala da pessoa, da sua trajetoria. [...] me agarrava
muito nessa musica, pelo fato dela trazer um sim para 0s nossos
sonhos, das nossas expectativas, para gente realizar. O sim na
minha vida abre possibilidades (Betina).

Na verdade, quando a professora falou, ja me veio uma musica e
a cena. Porque quando eu era bem pequena [...] a minha avo,
deitada em uma reidinha (sic) e me colocava no colo e comecava
a contar histéria e dentro da historia eu me lembro da
musiquinha que eu gostava que era a do lobo mau. Eu a adorava
cantando, era um presente pra mim. Ela cantava e fazia a
entonacao da voz e eu prestava muita atencéo, eu amava (Preta).

Das reflexGes apresentadas na segunda dindmica, a musica se apresenta como
um elemento de afeto, de trajetdria, de historias, dentre outras. Dentro dessa gama de
interpretacdes é possivel também considerar a misica como uma alternativa didatica para
trabalhar diferentes estratégias junto as criancas. Destacamos que a escolha das musicas
sempre demanda uma reflexdo critica e cuidadosa analise antes de serem apresentadas as
criangas. “Algumas professoras relataram situacdes de sala de aula, na qual a criangas
pediam mdasicas cuja as letras eram ndo agregavam sentido para a educacao delas, apesar
de fazerem parte do contexto vivenciado por elas fora da escola” (Diario de campo,
outubro/2021).

A masica ela além de trabalhar memorias, a pode ser utilizada no processo de
alfabetizacdo de diferentes maneiras. Nesse cendrio brincante de ser professora, a musica
deve ser trabalhada como histdria, explorando os sons, as letras e o contexto. A partir das
duas primeiras dindmicas foi possivel perceber como a escrita de si se configura como

uma alternativa pedagdgica indispensavel na busca por uma identidade narrativa, na qual
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o docente articula situacdes e atualiza a reflexividade das suas ac¢des, sejam elas como

imagens, masicas ou objetos.

A terceira dindmica centrou-se na construcdo de acdes pedagogicas a serem
trabalhadas com as criancas, numa perspectiva de memdoria, brincadeira, interacao e
alfabetizacdo. A divisao das equipes foi realizada de acordo com as idades das criancas
com as quais as professoras trabalham, ou seja, as professoras que atuam com 2 anos
ficaram juntas, as de 3 anos e assim sucessivamente. “As professoras tém grupos de
whatsapp para realizar planejamento e isso facilitou a interacdo para a construcdo da

atividade propostas” (Diario de campo, outubro/2021).

Ap0s a elaboracdo das experiéncias, o grupo escolheu uma professora para
representar e fazer a apresentacéo.

Aqui nés pensamos o0 seguinte: pedir as criangas para trazerem alguma
fotografia que tenha a questdo da familia e [...] trabalhar a questao da
fotografia na perspectiva do eu, outro e nés, que comeca dentro de
casa. Depois disso, pedir para as criancas representarem como elas
veem a familia para além da fotografia. Foi pensando a questdo do
desenho porque dada a nossa vivéncia na escola n6s devemos ter o
cuidado de as criangas terem vivencias 0 mais concreto possivel, mas
nos percebemos a dificuldade que as criangas tem em desenhar.
Quando a gente pede a crianga para desenhar ela diz que nao sabe, é
como se tivesse podado a criatividade da crianga. Com relagéo aos
infantil V, sdo as criancas que estdo saindo da escola, em alguns
momentos nas formacdes é pedido de nés, como estao 0s processos de
escrita? mas devemos refletir que a nossa escrita, tem que ser
consequéncia do acumulo de experiéncia adquiridas sem atropelar as
etapas (Cinderela).

Chegamos ao entendimento de colher os brinquedos das criancas,
boneca, animais, carros etc, e guardar. Depois sentar com eles na roda
de conversar e questionar sobre os brinquedos, de quem ganhou? O
gue significa? Qual nome do objeto? (Rapunzel).

A gente pensou na musicalizacdo, na qual tem uma predominéncia
muito forte na Educacdo Infantil. E a gente escolheria uma musica
tradicional da nossa cultura, como por exemplo, a masica Asa Branca.
Trabalhando o contexto da letra da misica, o lugar da masica, a enfim
explorar a musica com as criangas e depois apresentar no patio as
outras criangas, de outras turmas e as familias (Monica).

O contexto das atividades produzidas pelas professoras para as criangas nos

revela algumas questdes:

o Enfatizam os aspectos da nossa histéria como fio condutor de

transformacéo das préticas pedagdgicas e da produgdo de conhecimento com as
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criangas e consequentemente a construcéo da nossa identidade e das criangas em
formagéo;

o A musica como estratégia didatica para trabalhar experiéncias ludicas;

o A fotografia como releitura da realidade e como recurso que pode
desenvolver nas criangas o gosto por desenhar;

o As questOes de alfabetizacdo e letramento que preenchem o0s tempos
pedagogicos e como consequéncia experiéncias proprias da Educacdo Infantil
séo deixadas de lado;

o Por fim, a memdria sendo trabalhada no contexto da familia, da escola e
da comunidade.

Os elementos acima descritos devem ser observados e de modo dinamico,
interativo e ladico serem incorporados nas acOes da sala de aula. A chuva de ideias
possibilitou as professoras o registro de diferentes possibilidades metodoldgicas que se
constituissem na educacéo infantil como facilitadoras para o trabalho com as criangas a
partir das suas memorias afetivas. Afinal de contas, as criancas pequenas sao cheias de

memodrias e precisam ser estimuladas a compartilha-las.

Sobre o contexto alfabetizador ele aparece no momento em que o professor, a
partir da sua criatividade planeja atividades com diferentes recursos pedagdgicos que
podem possibilitar o encontro das criangas com a lingua escrita. O encontro finalizou com
0 movimento avaliativo, no qual as professoras relataram que a experiéncia de trabalhar
amemorias na infancia é algo importante e do prazer que foi reviver situacfes da infancia,

estimuladas por objetos e agucando as saudades afetivas.
5.3.4 Encontro V- Viagem com Alice: uma leitora do mundo

No IV encontro formativo, fomos convidados a viajar com Alice15, uma leitora
do mundo. Ao longo de toda a formagéo a formadora trouxe reflexdes sobre alfabetizagdo
e letramento, vinculadas ndo s6 as experiéncias das professoras, mas as aventuras de Alice

no pais das maravilhas. Abaixo o card de convite para o encontro formativo.

15 A referéncia € a personagem Alice no pais das maravilhas, um cléssico da literatura, escrito por Lewis
Carroll em 1865.
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Figura 6 — Card de convite para o Encontro IV

o \
CONVI;LECSRES.C:ENTRO \

0 PROGRAMA MAIS PAIC E AS PRATICAS
DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NA
EDUCAGAO INFANTIL

Fonte: Acervo do pesquisador (2021)

O quarto encontro foi mediado pela professora Eunice Andrade de Oliveira
Menezes, da Universidade Federal do Cariri, vinculada aos cursos de Licenciatura em
Pedagogia e Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica do Instituto de Formacao
de Educadores (IFE).

A partir de uma abordagem dialogica e dinamica, que marcou o desenvolvimento
dos encontros formativos, a tematica foi desenvolvida convidando as professoras
cursistas a refletirem sobre o universo alfabetizador na Educagdo das criangas. “As
professoras estavam curiosas € a0 mesmo tempo surpresas pelas relacBes que seria
estabelecido no momento da formacdo, entre a personagem Alice com o contexto de

alfabetizacdo” (Diario de campo, outubro/2021).

O objetivo da formacdo foi através da escuta e fala sensivel contextualizar o
processo de alfabetizacdo na Educacdo Infantil em uma viagem com Alice. A dindmica
inicial foi de contextualizagcdo do movimento formativo, no qual Alice vai descobrindo o
mundo e por conta da sua curiosidade vai construindo saberes essenciais para
compreender as situagdes que vao sendo colocadas para ele na historia. “Foi langado o
convite para as professoras viajarem com Alice, que é leitora do mundo e com proposta
lancada ¢ importante saber se todas topam ir nessa viagem” (Didrio de campo,
outubro/2021).

O quadro a seguir apresenta a pormenorizac¢ao da pauta do IV Encontro.
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Quadro 4- Sintese do 1V encontro do curso de extensao
Titulo do Encontro IV
Viagem com Alice, uma leitora do mundo
Dinamica de abertura
Chuva de ideias sobre as impressdes das professoras em relacdo alfabetizacdo e o letramento
Vivéncia introdutoria da temética
Contextualizando a formag&o a partir da historia: Alice no pais das maravilhas s
Desenvolvimento de aporte tedrico
Exposicdo dialogada sobre os estudos de ferreiro (2017), Soares (2019) e Freire (2016)
Producao reflexiva
Dinamica de escrita e reflexdes sobre as aprendizagens da formagao

Aprendizagens e encaminhamentos

Avaliacdo da formacéo
Fonte: construido pelo autor (2021).

O encontro teve inicio com uma chuva de ideias que possibilitou o registro das
inquietacbes guardadas pelas professoras que se referem ao universo alfabetizador das
criancas, compreendendo que este deve ser permeado por atividades ludicas, cheia de
sentindo e significados, ser ainda, criativo e recheado de aventuras, para que as criangas

possam realizar descobertas incriveis, assim como Alice.

Observamos, a partir dos relatos, 0 quanto os testes, as avaliacdes e as praticas
pedagdgicas de sala de aula marcam o cotidiano das professoras. Assim, é fundamental
ouvi-las e oportunizar a reflexdo e o compartilhamento de angustias, em momentos de
formacgéo. Esse movimento possibilita ressignificar os diferentes desafios presentes neste
contexto, como por exemplo, a imagem das professoras como sujeitos dos processos de
formacédo e a valorizacdo do dialogo e da partilha de experiéncias, nem sempre vividos

no cotidiano dos cursos ofertados.

Na minha opinido, a formagdo deve levar em consideracdo o que a
gente tem trabalhado em sala de aula, algo da nossa realidade, do
N0sso contexto e nesse momento a gente ter a oportunidade de refletir,
agregar novos conhecimentos e ampliar o que ja temos para trabalhar
com nossas criancas. Mas as vezes, a gente vai pra formacdo e é
apresentado coisas que fogem da nossa realidade. Nao séo todas, por
exemplo na ultima formagcdo da SME a gente vivenciou outras
alternativas de trabalhar com o nome das criangas, é foi muito bom,
melhor do que as formacdes pelo Google Classroom. (Lelé)

Eu ja acho que a formacéo deveria ter mais a¢des praticas como por
exemplo a construcdo de materiais pedagogicos e a utilizacédo deles
com as criancas. Vejo que as vezes ndo tem isso na formacao e ai eu
fico confusa, pois vez ou outra ndo consigo compreender as orientacdes
sO na teoria, na fala da formadora, acredito que se a gente brincasse
ou experimentasse, seria mais facil a compreensao. (Rapunzel)
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Geralmente os processos formativos vividos pelas professoras estdo associados
de forma direta aos materiais fornecidos por uma editora “x”, e geralmente séo reduzidos
a organizacdo de agdes, orientacOes e propostas pensadas para o coletivo de professoras
voltadas exclusivamente para essa referéncia, distanciando-se das realidades das criangas.
O exercicio de leitura critica € importante para as professoras repensem e ressignifiqguem
0s processos de alfabetizacdo das criangas, superando a perspectiva de reproducdo dos
métodos ditos tracionais e dos modelos fornecidos pelas editoras, através da utilizacdo de
outras referéncias que possam iluminar o planejamento docente, sobretudo a propria

crianca.

[...] formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo (FREIRE, 1996, p. 39).

A realidade da crianca, muitas vezes, dialoga com a do/a professor/a, no sentido
de ambos terem muita coisa para expressar sem as devidas oportunidades. 1sso prejudica
fortemente a vivéncia do processo formativo. No caso das criancas, a leitura e a escrita

passam a ser uma atividade desinteressante, dolorosa e cansativa.

O movimento reflexivo centrado na prética ajuda ao professor a visualizar os/as
educandos/as como sujeitos que chegam a escola com um repertorio cultural rico,
adquiridos em outros contextos. Sendo assim, € necessario pensar sempre sobre as
condigdes que colocam a disposicao das criangas para que adquiram gosto pela leitura e

pela escrita.

Muitas criancas tém acesso a livros desde cedo, outras ndo. O contato inicial com
livros e os dispositivos que promovem a aproximacdo com o universo leitor desde cedo,
promove a construcdo de sua identidade leitora. No entanto, é necessario destacar que
vivemos em um pais que ndo presa pelo desenvolvimento humano e sim, pelo
desenvolvimento do capital. Desse modo, as desigualdades sociais marcam fortemente o
acesso aos diferentes direitos, como a educagdo e a cultura, afetando negativamente os

contextos de alfabetizacéo.

A personagem Alice, utilizada como referéncia para pensar 0 processo de
alfabetizacdo, vai conquistando o mundo e se tornando uma leitora acima da média e vai

vivenciando as aventuras com seus amigos. Ndo é diferente com a crianca que vai
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descobrindo os prazeres de aprender a ler e a escrever. Porém, alguns fundamentos
tedricos sdo fundamentais para entendermos as descobertas presentes no processo e
elaborarmos estratégias que permitam a superacdo dos diferentes desafios nelas presentes.
Esses fundamentos dizem respeito aos periodos de aquisi¢do da escrita, classificados por

Ferreiro e Teberosky (1999) como: Pré- silabico, silabico, alfabético e ortografico.

Para contextualizar cada um desses processos foi apresentado ao coletivo de
professoras o video “Desenvolvimento Psicogenético - Silabico-alfabético e Alfabético”
do projeto Alfaletrar'®, que retrata de modo prético as atividades trabalhadas junto a

criancas gque vivenciavam as hipoteses Silabico-alfabética e Alfabética.

Para Soares (2019) alfabetizacdo é a tecnologia da escrita e o letramento é o
exercicio efetivo dessa tecnologia em préaticas sociais. Esses conceitos precisam ser
compreendidos para que gradativamente as professoras possam observar as criancas e
seus avancos, articulando-os aos elementos tedricos e préaticos da psicogénese da lingua
escrita. Essas observagdes ndo tém o objetivo de promocdo e classificacdo, mas
contribuirem para que a crianga avance conforme suas experiéncias, respeitando com as

limitacGes, tempos e contexto pelas quais se fazem presente.

Para contextualizar esses avangos “as professoras realizam com as criangas do
infantil V, o teste das 4 palavras e uma frase, como fim de organizagdo do trabalho
pedagdgico e também a pedido da SME, objetivando acompanhar essas criangas” (Diario
de campo, outubro/2021). A realizacdo desde movimento, conforme Ferreiro e Teberosky
(1999) ndo deve ser em hipdtese alguma considerado como avaliativo ou de teste de

prontiddo, deve ser primeiramente permeado pela dimenséo ludica.

E necessario iniciar o movimento junto a crianca criando um canal de
comunicacdo por meio do didlogo para ela se sentir confiante e motivada para a escrita,
num clima de sensibilizacdo a escrita espontanea. Desse modo o teste vai sendo
contextualizado, colocando a crianga com principal referéncia do processo. Indagadas a

refletirem sobre esse contexto. Percebemos, nas falas de Cinderela e Preta, reflexdes

16 O Alfaletrar € um ambiente virtual que tem como objetivo apoiar o trabalho dos educadores, ajudando-
os a estabelecer relagdes entre teoria e pratica e a perseguir uma educacao de qualidade no que se refere a
alfabetizagdo e ao letramento. Para isso, disponibiliza reflexdes tedricas sobre o0 ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita; principios e diretrizes de trabalho; dispositivos didaticos; e orientagdes para a pratica
docente. Esses recursos foram construidos a partir da experiéncia do Alfaletrar realizada em Lagoa Santa,
Minas Gerais, idealizada e coordenada pela professora Magda Soares. Fonte: http://alfaletrar.org.br/
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importantes a serem consideradas no momento da acdo. Suas reflexdes traduzem o

pensamento das demais professoras da seguinte forma:

Eu acho que a gente ainda esta atrasado, no sentido de observar melhor
essas questdes que muitas vezes passam batidas. [..] Eu digo batidas
assim, a gente sabe desse processo, mas € algo que no dia-a-dia a gente
precisa esta estudando um pouco mais. Quando a gente vai fazer os
testes das 4 palavras e uma frase com uma crian¢a, muitas vezes elas
trazem coisas que precisam ser refletidas no contexto tedrico e pratico,
pra poder analisar melhor. E a inconstancia que a crianga esta num
nivel hoje, amanhd ele pode avancar ou regredir. Ele ndo esta no nivel
pré-silabico, ele pode estar em transicdo. E algo que & medida que se
vai trabalhando vai mudando toda hora e é tdo complexo (Cinderela).

A crianca chegar fazendo garatujas e riscos e quando ela sai para o
ensino fundamental a gente ver o processo acontecendo. Fico contente
com as conquistas das criangas. Em relagdo aos testes das 4 palavras
eu sou iniciante, porque faz pouco tempo que eu venho fazendo e
trabalhando essas questdes. Muito complexo, a gente aprende na
pratica a fazer o teste e vai aprendendo com os colegas, pesquisando,
lendo e nos momentos de estudo, pois na formacao nuca vivenciei esse
contexto. [...] nesses ultimos anos tenho valorizado o fato de conversar
com as criangas sobre a importancia de observar a escrita delas. Falar
e ouvir o que falou pra depois escrever. Eu considero importante falar
para as criancas a fungdo da escrita e orienta-las a falar devagar, com
calma, com o objetivo de compreender o que esta falando pra depois
tentar escrever. Outra questdo forte nessa acdo é de quando vem
alguém de fora fazer o teste com as criancas, elas ndo se sentem
preparadas, ficam ansiosas, 0 que compromete o resultado final.
(Preta)

Ao término das falas das professoras podemos perceber algumas questbes

importantes tais como:

o Considerar toda a producao que a crianca realizar como avanco;
. Olhar atento para o que a crianca reflete sobre as hipoteses de escrita;
. Considerar outras aprendizagens e nao so a escrita;

e  Formagcdo para que as professoras se apropriem desse movimento.

A partir desses achados emergem outras reflexdes importantes que devem ser
consideradas no processo de aquisi¢do da lingua escrita das criancas, que vai da sala de
aula a formacéo docente, com vistas a qualificagdo do trabalho realizado junto as criancas.

Ao final do encontro as professoras foram convidadas a escreverem sobre suas
experiéncias em relagdo ao universo alfabetizador e revelam aspectos diferentes que

envolvem a formagéo, os metodos, o dominio teorico e a reflexdo sobre as praticas.
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A aventura com Alice me ensinou gue alfabetizar € um processo que
consiste no de aprendizado da leitura e escrita (Elsa).

Me ensinou que qualquer método ensina, mas que é preciso escolher
aquele mais se volta a leitura com reflexdes dessa leitura (Cinderela).

Antes da viagem ndo entendia muito bem sobre os niveis de escrita,
logo depois, esclareceu as minhas duvidas, que foram sendo
contextualizas na viagem com Alice (Jasming).

Foi bastante enriquecedora, as trocas de experiéncias contribuiram
para o repensar das atividades desenvolvidas na sala de aula (Monica).

A formacéo contribuiu para refletir sobre minhas préaticas em sala de
aula e sobre os processos que levam as criancas a desenvolverem a
leitura e escrita (Preta).

Pelo olhar das professoras, observamos que a viagem com a Alice, uma leitora
do mundo, possibilitou compreensdes diversas, principalmente sobre os niveis da escrita,

que ndo é algo novo para as professoras, mas tem sido pouco refletido.

O movimento formativo em si, trouxe ideias, criticas, afetividade, curiosidade e
Alice, representando a crianga que aprende, brinca, vive, descobre e comeca a escrever
suas histérias mediante as vivencias que realiza. O/A professor/a, foi reconhecido/a e
reafirmado/a como intelectual que vai construindo as diferentes possibilidades de
intervencéo, colocando em prética sua criatividade e suas invencionices reconhecendo as
criangas como criangas, dentro de um processo que deve considerar a humanizagdo como

aliada.

5.3.5 Encontro V - O exercicio da autoria: as professoras de educacao infantil como
intelectuais

O V encontro do curso de formacdo teve como objetivo convidar as professoras
a refletir sobre o exercicio da autoria, a partir da compreensdo do professor como

intelectual da educacao.

Destacamos, inicialmente, que “A referéncia feita a perspectiva do professor
como intelectual chamou atencdo das professoras, pois geralmente elas ndo param pra

pensar a respeito disso. E algo novo.” (Diario de campo, novembro/2021).

Para a condugdo do quinto encontro, ao invés da mediacdo realizada por um/a
mediador/a, tivemos a experiéncia de uma conducgdo dialdgica, realizada por dois
educadores vinculados através dos lacos de orientacdo no contexto do mestrado. Esta
experiéncia foi fundamental para que os/as participantes percebessem, na pratica, a ligdo

que Freire (1996) tdo bem nos ensina, de que ndo ha saber mais, ou saber menos, o que
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ha sdo diferentes, saberes que podem dialogar entre si e construir tanto compreensdes

mais amplas da realidade, quanto formas variadas de intervencdo no mundo.

Figura 7 — Card de convite para o encontro V

CONVITE 5° ENCONTRO e

DO CURSO DE

EXTENSAD —

0 PROGRAMA MAIS PAIC E AS PRATICAS
DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NA

EDUCAGAQ INFANTIL

\?;f‘\‘

-
A

‘of. Dr. Elcimar Siméo Martins (UNILAB) e
rofa. Railane Bento Vieira Saboia (PPGE-UECE).

Curso de extensdo vinculado ao PPGEF - UNILAB - IFCE Programa
de Extensdo do Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza - ICEN

Fonte: Acervo do pesquisador (2021)

O quinto encontro foi mediado pelo professor Elcimar Simdo Martins, da
UNILAB, vinculado ao Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza, com atuacdo em
cursos de licenciatura, no Mestrado Profissional em Ensino e Formacdo Docente
(UNILAB — IFCE) e no Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias
Sustentaveis (UNILAB), vinculado ao Instituto de Engenharias e Desenvolvimento
Sustentavel; e pela professora Railane Bento Vieira Saboia, mestranda no Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara.

Para inicio de conversa os/as professores/as foram convidando o coletivo a
pensar sobre as experiéncias construidas e desenvolvidas no contexto da sala de aula.
Quais as praticas sdo desenvolvidas na educacéo infantil? O que eu ensino enquanto eu
ensino? O que eu levo pra sala de aula junto comigo para partilhar com as criangas? Essas
reflexdes iniciais ajudaram a refletir sobre as praticas pedagogicas realizadas em conjunto

com as criangas.

A partir das reflexdes iniciais, foi visualizado o saber que cada um/a, enquanto
professor/a da educagdo infantil, utiliza para desenvolver o seu trabalho e nesse

movimento se reconhecer como profissionais e intelectuais da educagao. Nesse contexto,
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foi possivel ir percebendo o lugar que o/a professor/a ocupa, 0 modo como esse lugar é
carregado de significados que resultam do acumulo de saberes construidos pelas
experiéncias vividas ou por questdes de titulos resultado dessas experiéncias formativas,

que possibilitam a aprendizagem de novas formas de construir saberes junto as criancas.

A agenda foi organizada em quatro momentos que dialogaram entre si. No

quadro V esta apresentada a pormenorizacgdo da pauta do V Encontro.

Quadro 5 — Sintese do V encontro do curso de extensao.
Titulo do Encontro V
O exercicio da autoria: as professoras de educagdo infantil como intelectuais
Dindmica de abertura
Escova —Manoel de Barros
Vivéncia introdutéria da tematica
Licencga Poética para escovar palavras
Desenvolvimento de aporte teérico
Exercicio da autoria
Professor como intelectual
Portfélio formativo
Producao reflexiva
Da prética a reflexdo da praxis na Educacéo Infantil
Producdo de Portfolios formativos
Aprendizagens e encaminhamentos
Avaliacgéo - O encontro de hoje foi....
Fonte: construido pelo autor (2021).

A dinamica inicial contou com as reflexdes tecidas com auxilio do fragmento da

Poesia escova — Manoel de Barros'’, a poesia diz:

Eu tinha vontade de fazer como os dois homens que vi sentados na terra
escovando 0sso. No comego achei que aqueles homens ndo batiam bem.
Porque ficavam ali sentados na terra o dia inteiro escovando 0sso.
Depois aprendi que aqueles homens eram arqueblogos. E que eles
faziam o servico de escovar 0sso por amor. E que eles queriam
encontrar nos 0ssos vestigios de antigas civilizagbes que estariam
enterrados por séculos naquele chdo. Logo pensei de escovar palavras.
Porque eu havia lido em algum lugar que as palavras eram conchas de
clamores antigos.

Eu queria ir atras dos clamores antigos que estariam guardados dentro
das palavras. Eu ja sabia também que as palavras possuem no corpo
muitas oralidades remontadas e muitas significancias remontadas. Eu
queria entdo escovar as palavras para escutar o primeiro esgar de cada
uma. Para escutar os primeiros sons, mesmo que ainda bigrafos [...].
(Manoel de Barros, 2003).

17 BARROS, Manoel de. Escova. In: Memodrias inventadas: a infancia. Sdo Paulo: Planeta, 2003.
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Depois da leitura foi solicitado a cada professor/a que refletisse sobre o seguinte
questionamento proposto pelos/as professores/as formadores/as: que palavra tem
escovado em sua pratica docente? Que experiéncias de palavras tem se manifestado na

pratica de vocés?
As professoras, em suas falas, destacaram:

Identidade das criancas, para conhecer que ela possa se conhecer, por
exemplo: o0 nome, quem escolheu (Elsa).

Estou vivendo um momento novo, eu sou professora ha algum tempo no
municipio, e hoje estou como coordenadora, entdo o que eu trago para
escovar hoje na minhas praticas na escola é a palavra escuta [...]
(Cinderela)

As palavras que tenho escovado junto com as criangas e escuta e fala
(Jamine).

Afeto e compreensdo sdo as palavras que eu escovo. Perceber [...]
importéncia que é dada a criangas, sendo necessaria a escuta sensivel
e com amorosidade (Mdnica).

Criangas e suas singularidades (Rapunzel).

[...] de uns tempos pra ca o que mexe comigo € a palavra autonomia.
Apds a formagdo que temos, isso vem mexendo comigo, em relacdo as
minhas praticas, porque é muito dificil a gente da essa autonomia a
crianga [...]. Nao é que eu faca tudo pela crianga porque a gente
entende que ela é um ser ativo e capaz, mas essa autonomia de escolher
a pratica que ela quer em sala de aula, as vivencias, apesar da gente
saber que é importante, que devemos fazer isso diariamente e a todo
momento, pra mim é muito dificil (Preta).

A crianca livre para manifestar a sua criatividade. Essa questdo da
autonomia que é dada a crianca, [...] para nés do infantil V, as vezes
é complicada, porque nés somos cobradas que a crianca do infantil V
sai lendo e escrevendo, entdo como a gente vai da essa autonomia para
a crianga para ela poder escolher as experiéncias que ela quer
vivenciar, para gque ao final do ano elas saiam lendo e escrevendo
(Lelé).

As falas das professoras destacam o movimento de percepcao que todas essas
palavras tém sentidos e um significados que nos convidam a reflexdo sobre os caminhos
que estdo sendo construidos e seguidos, de modo individual ou coletivo, considerando a
complementaridade das falas. Nessa perspectiva, € importante trazer para o dialogo,
outros significados para transformar praticas pedagdgicas, quebrar os tabus e

preconceitos.

“E possivel observar que quando a professora relata a dificuldade de trabalhar a

autonomia em sala, isso tem um significado que mexe com a realidade dela,
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principalmente porque fomos formados em um sistema tradicional, que tenta nos
engavetar, de ter uma submissdo de esperar” (Diario de campo, novembro 2021). Desse
contexto percebe-se que muitas vezes o que foi vivenciado pelas professoras na educagéo
bésica vai sendo repetido no seu fazer docente e por esse motivo o exercicio da autoria €
importante, para que esses desafios possam ser gradativamente superados.
[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como

sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto (FREIRE, 1996, p.
46).

As palavras do autor reconhecem que € por meio da autonomia que o individuo
vai se reconhecendo como ser historico, capaz de compreender e transformar a sua
realidade. Muitas vezes, a autonomia ndo é trabalhada na escola, na familia ou em outros
locais que a crianga frequenta, por motivos que perpassam tanto a histéria de vida de
professores quanto as cobrangas por resultados, fatos que colocam os/as professores/as
numa condicdo dificil de atuar como autores na construcdo de experiéncias quando o

préprio processo formativo ndo se abre para o exercicio reflexivo e de autoria.

Escovar todas as palavras ditas pelas professoras e principalmente a autonomia
deve ser uma tarefa cotidiana. Se ela tem sido colocada como um desafio, é importante
que consideremos a perspectiva de aos poucos, junto com as criangas, escovar essa
palavra e construir, junto com elas, uma nova realidade para os Centros de Educagao
Infantil. E necessério destacar, que além da humanizacio, um dos objetivos da escola é
contribuir para a autonomia dos sujeitos, para que possam se desenvolver bem na

sociedade, para além do espaco da escola.

A partir dessas reflexdes, retomamos a questdo central desse movimento
formativo dialdgico, que é o exercicio da autoria. Mas o que é isso? A partir dessa
interrogacdo as professoras construiram sua interpretacdo sobre essa expressao, que traz
dois conceitos chaves que se complementam: a ideia de exercicio e processo e a outra é

autoria que é a expressao das ideias em um texto.

No que diz respeito a processualidade da expressdo das professoras como
autoras, foram evidenciadas algumas palavras como escrita, reescrita, reflexdo, novidade

entre outras.
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Na minha concepcao, esse conceito é algo novo (Jasmine).
Escrever e refletir sobre nossas agdes no cotidiano (Cinderela).

Refletir sobre nossas praticas e buscar melhora-las (Lelé).

Nas visdes das professoras, 0 exercicio da autoria representa algo novo, mas
também é um exercicio de reflexdo que retoma e amplia os saberes da experiéncia.
“Talvez seja uma questdo teorica nova para as professoras, mas se observar com atengéo
essa ja € uma acdo que elas vez ou outra realizam, sem sistematizar, escrever e publicar
para que outras pessoas vejam. Assim, a compreensao do conceito de autoria nos permite
constatar que a producdo de um plano de aula, que é algo comum na rotina das
professoras, € um movimento em que as mesmas assumem a condicdo de autoras” (Diario

de campo, novembro/2021).

O exercicio da autoria pode ser considerado como um olhar que os/as
professores/as langam sobre o presente, sem perder de vista as experiéncias acumuladas,
para partejar novas ideias. Quando as mesmas se colocam na condigdo de sujeitos, de
autores/as dos processos vivenciados, devem se sentir autorizadas para falar do que
produzem, do que pensam, de quem sdo, do que gostam, ou seja, colocar as suas
invencionices, construgdes intelectuais, artisticas e culturais para que outras pessoas

possam ver.

A autoria docente, sejam as que versam sobre trajetorias formativas, vivéncias
de sala, de formacédo, entre outras, tem sido historicamente colocada nas méos de outras
pessoas, como os/as autores/as renomados, pesquisadores/as ou especialistas que néo
dialogam com a realidade vivida. Essa postura, propria de uma racionalidade técnica,
reduz a identidade do/a professor/a a condicdo de consumidor/a de conhecimentos, de
reprodutor de scripts formulados por agéncias diversas que detém o poder de estabelecer
os caminhos a serem seguidos pelos coletivos das instituicdes de ensino (ALARCAO,
2011). Essa perspectiva vai submetendo o/a professor/a sucessivas experiéncias de
silenciamento que acabam inibindo esses sujeitos e induzindo-os a “trancar” suas
experiéncias no fundo de um bad. L4, elas véo ficando adormecidas e talvez nem cheguem

a serem mais lembradas.

Entendemos que cada professor, na sua realidade, tem um jeito muito especifico
de fazer as coisas. Isso vai singularizando o seu modo de ser e estar no mundo e o

caracterizando como sujeito portador e produtor de conhecimentos, como intelectual que,
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por meio do exeército de autoria, mesmo que nao autorizada ou prestigiada, vai

protagonizando suas experiéncias e se reconhecendo como autor das suas praticas.

O exercicio de autoria [...] configura-se como uma atividade complexa
gue permite aos escritores a tomada de consciéncia acerca dos desafios
presentes em sua trajetoria formativa e na (re)construcdo de sua
identidade pessoal e profissional. Configura-se também como estratégia
de formacdo docente pautada na ruptura com uma racionalidade
marcadamente técnica em direcdo a uma racionalidade critico-reflexiva
gue reconhece a importancia do professor como pessoa e como sujeito
histérico que carrega consigo conhecimentos, visdes de mundo, valores
e principios que sdo fundamentais a leitura critica da realidade e a
orientagdo sobre as formas de ser e estar no/com o mundo. Téo
fundamental quanto este reconhecimento é a possibilidade de expressao
dos sujeitos, das diferentes vozes que anunciam umas as outras o valor
e a beleza da diversidade de experiéncias, de compreensdo do mundo e
de construcéo do conhecimento (COSTA; LIMA, 2021, p.06).

Compreender que esse exercicio pode fortalecer a ideia de professor como
intelectual da educacdo nos revela que por meio do exercicio de autoria as professoras
véo tendo a possibilidade de relacionar teoria e pratica, refletir sobre o escrito e o vivido,
apreender e desvelar diferentes aspectos da realidade que muitas vezes afastam as escolas

de seu compromisso politico e pedagogico que tem a humanizacdo como horizonte.

“No decorrer da formagao, foi possivel perceber o convite para que cada um
fosse pensando no exercicio da autoria enquanto pratica formativa” (Diario de campo,
novembro/2021). Os/as professores/as formadores/as foram trazendo elementos que
contextualizaram ainda mais 0 movimento formativo como dialdgico e colaborativo, pois
durante todo 0 momento as professoras participantes tiveram a oportunidade de falar e
expressar seus anseios, inquietacdes e reflexdes sobre os desafios e as possibilidades

presente no contexto da Educacado Infantil.

O reconhecimento de si mesmas como intelectuais se encontra tdo distante das
praticas formativas e profissionais desenvolvidas no contexto brasileiro ao longo de sua
historia, que chega a se constituir como um elemento de estranhamento, como aponta

Cinderela:

[...] Refletir o professor como intelectual, eu fico lisonjeada. As vezes
a gente faz todo um trabalho e no dia - a - dia com a correria a gente
pensa em cada situacdo, em cada crianca que a gente esta
acompanhando e de repente, embora a gente tenha consciéncia de que
n6s somos responsaveis pelas nossas acdes em algumas vezes ndo
paramos para pensar sobre “eu intelectual” [...] (Cinderela).
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A partir da fala da professora, percebe-se o potencial emancipatdrio do exercicio
de autoria, de reflexdo sobre o contexto vivenciado e da partilha com seus pares dos
saberes produzidos cotidianamente na vivéncia da profissdo. Esse exercicio caracteriza
o/a professor/a com o professor um/a intelectual critico e reflexivo, consciente de que
“nao héa docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas
que os conotam ndo se reduzem a condicao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende

ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1998, p.12).

Através da dodiscéncia, apresentado por Freire, visualizamos a importancia do
dialogo entre os/as docentes envolvidos no processo educativo, aprendem e ensinam de
modos diferentes, cada um com seu estilo, recorrendo a distintas estratégias e respeitando
0 movimento dialdgico e os tempos de aprender de cada sujeito envolvido no processo de

construcdo do conhecimento, principalmente as criancas.

Nesse movimento fomos convidados a refletir sobre os portfélios formativos.

Mas o que € isso? Eis algumas respostas:
O portfélio a gente trabalha com ele. Na minha opinido sao registros
das experiéncias realizadas com as criangas ao longo do ano e a gente

coloca la. Experiéncias exitosas, mas também experiéncias que néo
foram legais, para reflexdo e transformacéo da pratica (Preta).

Evolugdo das criangas. Movimento afetivo e reflexivo das préticas
compartilhada com as criangas (Monica).

Sistematizacdo de experiéncias vivenciadas em sala de aula com as
criangas, através de fotografias, relatos e reflexdes das aprendizagens
adquiridas pelas criancas. (Betina)

Pode-se dizer que o portfélio se assemelha a um diario, pois esta
ferramenta permite registrar a atuacdo e anotagdes das atividades do
professor em sala de aula (Lelé)

Apbs a fala das docentes, foram feitas a consideracdes sobre o que é portfélio.
Foi destacado que para além do exercicio de autoria que reconhece os professores como
intelectuais e as criangcas como criancas nas experiéncias pedagdgicas, o portfolio é a
sistematizacdo de experiéncias que vdo sendo vivenciadas no decorrer da caminhada na
docéncia. E é interessante perceber que na construgdo desse exercicio surgiram varias
reflexdes com o objetivo de (re) pensar sobre 0 que aconteceu e planejar os caminhos que

podem ser trilhados para ressignificar as agdes que ndo deram certo e transforma-las.

Caminhando para o final da formacé&o, foi proposta as professoras a construcéo

de um texto coletivo em forma de cordel.
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A FORMACAO DA CRIANCA

Para ensinar criancas
Exige determinacéo
Escuta e didlogo

No fazer educacéo

Por meio da ludicidade
Acontece a formacao.

O ensinar criancas
Exige dedicacéo
Afeto e escuta

Na alfabetizacéo.

(Texto coletivo, 2021).

O exercicio de autoria foi realizado a todo momento na formagdo, inclusive na
finalizacdo do movimento. O texto produzido coletivamente nos remete a ideia de que
freire nos ensina “Sou professor a favor da boniteza de minha propria pratica, boniteza
que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por estes saber, se
ndo luto pelas condigdes materiais necessarias|...]” (FREIRE, 1996, p. 40).

Por fim as professoras foram desafias a praticar o exercicio da autoria, com a
producdo de portfélios que se constituem como produto educacional resultado desse

movimento investigativo formativo, que é essa pesquisa.

5.4 PRODUTO EDUCACIONAL: OS PORTFOLIOS FORMATIVOS COMO
EXERCICIO DA AUTORIA

O exercicio da construgdo de um portfdlio formativo é uma atividade perpassada
por um movimento de reflexdo das préaticas pedagogicas sobre as realidades encontradas

no contexto da sala.

A composicao de um portfolio antes servia para que o artista pudesse apresentar
suas invencionices, com 0 objetivo de oportunizar a outras pessoas a apreciagao do
trabalho de um profissional. Nos dias de hoje, a concepcao de portfélio foi ampliada e o
mesmo passou a incorporar aspectos que o configuram também como “estratégia de
formagao continua” (SA — CHAVES, 2004, p.10).

Podemos, diante do exposto, considerar o portfélio como um documento sobre
vivéncias pedagogicas construidas e realizadas por docentes em diferentes niveis de
ensino, a partir do qual podem ser elaborados novos conhecimentos, ressignificados

saberes da experiéncia e formuladas propostas educativas.
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Alarcéo (2011, p.60) o considera como “Um conjunto coerente de documentacao
refletidamente selecionada, significativamente comentada e sistematicamente organizada
e contextualizada no tempo, reveladora do percurso profissional”. Nessa perspectiva, esse
género textual vem sendo cada vez mais utilizado como recurso em momentos de
formacéo docente, pelo seu carater original, reflexivo, dialogico, dindmico, de registro,

entre outros aspectos, reunindo teoria e pratica, pelo seu carater flexivel.

A partir das reconfiguragcdes conceituais e metodoldgicas apresentadas, Sa-
Chaves (2004), passa a agregar ao termo portfolio o adjetivo reflexivo. Para essa autora,
“o portfélio reflexivo é, sobretudo, uma estratégia na qual a avaliacdo formativa
continuada e personalizada garante o refazer das aprendizagens e poténcia a sua qualidade
final percebida como produto ” (SA-CHAVES, 2004, p. 11).

Gostariamos de enfatizar que no movimento investigativo-formativo que
configura essa pesquisa, 0 produto educacional gerado foi um conjunto de portfélios
reflexivos. Para que fosse possivel a producdo desse material, as professoras foram
orientadas por intermédio de um card ilustrativo composto por alguns questionamentos,
que teve como objetivo estimular as professoras para realizagdo e sistematizacdo das
experiéncias no formato de textos (Figura 8).

Figura 8 — Card com orientacGes para a producéo do portfolio
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Fonte: Produzido pelo pesquisador (2021)
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A construgdo do roteiro sustentou-se na concepcao evidenciada por Sa-Chaves

(2005, p.9), quando reconhece o portfélio como:

[...] uma peca unica no sentido de criacdo de autor e permite 0 acesso
ndo apenas aos conhecimentos por si evidenciados, mas sobretudo aos
significados que o autor lhes atribui e as circunstancias que,
ecologicamente, configuram e permitem compreender 0 modo como
esses mesmos significados se constroem e interferem na reconfiguracéo
das suas proprias identidades.

Assim, 0s registros de sala de aulas, as agdes planejadas e desenvolvidas pelos
docentes, os contextos vivenciados, sua formacdo entre outras reflexdes reafirmam a
utilizacdo do portfolio reflexivo de professores como uma nova maneira de pensar a
formagcéo (SA- CHAVES, 2004).

A construcéo dos portfélios revelou o envolvimento dos sujeitos com a profissao

e com a formacdo, o estabelecimento de reflexdes sobre multiplos aspectos relacionados

as condicOes de formacdo, vida e trabalho que vivenciam cotidianamente, principalmente

na Educacdo Infantil. Tal questdo pode ser visualizada no excerto da apresentacdo do
portfélio da professora Cinderela, quando aponta:

Enquanto professora de educacdo infantil, ja vivenciei diversas

experiéncias, as quais me faz ser a profissional de hoje. Nesse contexto,

posso dizer que ja experienciei com turmas bem diversas, entre

fundamental a criangas bem pequenas [...]. Também trabalhei na sala

de leitura com a proposta de desenvolver nos estudantes o gosto pela

leitura, 0 que acreditamos ser a chave para potencializar o principio

de leitores fluentes, no qual vai se concretizando o processo de

alfabetizacéo. Atualmente estou coordenadora do Centro de Educagdo

Infantil Francisca Arruda de Pontes. O compromisso de coordenadora

pedagdgica vai um pouco além das experiéncias anteriores, e me da

condigdes de, juntamente com o grupo de professoras, perceber outras

nuances das varias facetas que existe na area da educacéo. Dentre
estas, vou relatar aqui (Cinderela).

O exercicio de producdo do portfolio oportunizou a retomada da trajetéria
formativa da professora Cinderela e a visualizacdo do modo como os saberes da
experiéncia vém sendo construidos e colaborando para o exercicio profissional da
professora no atual contexto, valorizando-0s enquanto construcGes histdricas, mas
compreendendo que eles podem seguir sendo ampliados e ressignificados a partir dos

desafios e das reflexdes sobre 0s mesmos.

Imbernon (2011) propde e defende a formagdo de professores/as centrada na
escola, com a pretensdo de desenvolver um espirito colaborativo entre os pares. Para esse

autor ““[...] a formacdo dos docentes converte-se em um processo de autodeterminagéo
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baseada no dialogo, a medida que se implanta um tipo de compreensdo compartilhada
pelos participantes, sobre tarefas profissionais e os meios de melhora-las [...].
(IMBERNON, 2011, p.87). E a partir desse contexto que a construcdo dos portfélios
reflexivos vai sendo materializada e o/a professor/a fortalecido/a e reafirmado/a como
profissional reflexivo que, com base na sua experiéncia e no dialogo que constréi com

seus pares, assume um papel de grande relevancia (ALARCAO, 2011).

Para realizar uma producdo de portfolio reflexivo, € importante a criatividade
docente, afim de que as acOes apresentadas revelem significados importantes para
ressignificar as praticas realizadas, construir criticas sobre o contexto formativo,
buscando a transformacéo da realidade. Entendemos, junto com Freire, que “a educagdo
¢ uma forma de interven¢ao no mundo” (2000, p.110). E essas intervengdes, vao sendo

construidas e refletidas nos portfélios formativos.

As reflexBes que foram construindo os portfélios contextualizam os fazeres
docentes das professoras. Estes por sua vez revelam o compromisso que esse coletivo
assume na educacdo das criangas. Nesse contexto, é possivel perceber algumas questdes
chaves que a maioria das professoras trouxeram para suas produgdes. “As professoras
ficaram em davida sobre qual experiéncias iriam apresentar. E acabaram por escolher as
que mais realizam no cotidiano da sala de aula. Algumas até disseram que se tivesse mais
tempo gostaria de escrever mais”. (Diario de campo, Novembro/2021). Observa-se que
ao serem oportunizadas de relatarem sobre suas acdes, descobertas e inquietacoes, as
professoras vdo sendo convidadas gradativamente construirem narrativas sobre suas
realidades.

[...] portfolio pode apresentar, paralelamente a narrativa verbal, uma
narrativa visual, permitindo nessa mutua explicitacdo tornar mais
perceptiveis os contetdos, os significados que lhes foram atribuidos e
0s sentidos que, com eles, se desenham como norteadores e
legitimadores de toda a acdo formativa. (SA- CHAVES, 2004, p.12 e
13)

Nesse contexto, as professoras construiram suas producdes a partir de relatos e
fotografias, evidenciando os seguintes aspectos:
e Os objetivos do portfdlio;
e Dimens&o lldica;
e Formacéo;
e Planejamento;

e Alfabetizacdo e Letramento na Educacéo Infantil;
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e Conclusdo.
Os excertos a seguir revelam a articulacdo de elementos distintos presentes na
reflexd@o sobre a pratica, como a descricdo / narracdo das atividades realizadas, seguidos
da reflexdo que permite visualizar os fundamentos, principios formativos, limites e

possibilidades das agoes.

Betina, ao registrar a atividade de acolhida das criancas, aponta atraves de texto

e imagem a seguinte compreensao:

Essa acolhida é fundamental na educagéo infantil, entdo todo o espago
¢ preparado “antes” da chegada das criangas. Colocamos o tapete
tatame colorido de EVA infantil, ligamos a caixinha de musica de
preferéncia com uma musica que traga relaxamento e leveza, e também
colocando as cadeiras em circulos, tudo para recepciona-los e
acontecer a roda de coversa iniciando nossa aula. Em seguida é feito
a oracao sempre mencionando o papai, a mamde, toda a familia o0s
coleguinhas e as tias. Depois convidamos as criangas a contar quantos
estdo presentes na sala incluindo as tias também e dizer o nome de cada
um, estimulando a oralidade [...]. Na minha visdo é de extrema
importéncia o acolhimento com as criangas, pois é nesse momento de
olhar uns aos outros, que elas podem se perceber e ser percebida,
valorizando a existéncia de cada um, alimenta a constru¢do do elo
entre aluno/professor fortalendo os lagos e a confianga das criangas,
de se sentir seguro em outro espaco diferente do proéprio lar, que é o
lugar mais seguro que a crianga estar. A roda de coversa nos
socializamos acontecimentos e estimulamos as crinagas a falar e a ser
ouvida.

Figura 9— Acolhimento das criangas

Fonte: Portfolio professora Betina (2021).

Na atividade registrada por Betina, verificamos o reconhecimento das criangas

como sujeitos sociais, historicos e culturais, que trazem consigo experiéncias importantes
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que revelam os diferentes elementos presentes em seus contextos de existéncia e que
interferem positiva e negativamente nas condi¢des de aprendizagem das criangas. O
exercicio do didlogo e da acolhida expressam a humanizacéo e a integralidade dos/as
educandos/as como eixos tedricos que fundamentam o trabalho das professoras que atuam

no Centro de Educacao Infantil.

A partir do registro da professora, verificamos que a producéo portfolio ndo
deve, em hipdtese alguma ser condicionada a atribui¢do de conceito avaliativo. Seu valor
esta antes relacionado a condigdo do mesmo como instrumento formativo e informativo
de um coletivo de professores que, se reconhecendo com intelectuais da educacao, lancam
reflexdes que podem iluminar percurso de outros sujeitos. Para além disso, o portfélio

oportuniza

[...] evidenciar o fluir dos processos subjacentes ao modo pessoal como
cada qual se apropria singularmente da informacéo, reconstruindo o seu
conhecimento pessoal prévio, permite ao professor/formador
compreender e intervir antecipadamente nesses mesmos processos (SA-
CHAVES, 2005, p. 9).

Observamos, a partir dos portfolios, reflexdes sobre 0 momento da roda de
conversa, que € uma das experiéncias que compdem a rotina pedagdgica. Esse momento
permite, na visao das professoras que a criancas expressem suas opinides, sentimentos e
0 que sabem sobre o tema da aula, além de se configurar como um momento de acolhida,
com mudsicas e brincadeiras. Essa compreensao, é evidenciada nos excertos do Portfélio

da professora Jasmine:
Figura 10 — Roda de conversa

3 N
C.E\. FRANCISCA ARRUDA DE PONTES ’7)

Fonte: Portfélio professora Jasmine (2021)



132

Eu percebo nesse momento, que as aprendizagens vao acontecendo de
diferentes maneiras, no qual a crianca se coloca como sujeito ativo e
expressa aquilo que sente. Eu geralmente realizo essa atividade com
auxilio de objetos, como letras, numeros, 0s nomes das criancas,
materiais concretos, brinquedos, masicas. E 0 momento de trabalhar
com a linguagem oral, percebendo o que as criangas sabem sobre o
mundo que as cercam e 0 que elas pensam sobre determinadas
situacOes. No processo de alfabetizagio é muito importante estimular
as criangas a falar, para depois trabalharmos questdes da consciéncia
fonologia (Jasmine).

Através das evidéncias, em imagem e texto, registra-se o reconhecimento dos
didlogos, vivéncias e outras tantas experiéncias formativas se apresentam nos portfolios
construidos pelas professoras, revelando o compromisso que elas tém com a educacgéo
das criancas e que se expressa em cada uma das atividades realizadas em sala de aula e
das préticas pedagdgicas construidas pelo coletivo institucional, que tem como marca a

postura politica e pedagdgica de colocar em evidencia as criangas.

Nessa perspectiva, seguimos chamando a atencdo para atividade apresentada
pela professora Emilia, que trabalha relacéo de letras e palavras por meio de um dindmica
chamada trilha do alfabeto, observa-se o trabalho com as letras de modo ludico e o
envolvimento das criangas, como demonstram os excertos do Portfélio produzido por esta

profissional:

Figura 11- Dindmica trilha do alfabeto

Fonte: Portfolio professora Emilia (2021)

A atividade que escolhi para apresentar foi a trilha do Alfabeto. [...]
Pensei nela como forma de trabalhar a nomeacdo das letras do
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alfabeto. O objetivo foi explorar formas de deslocamento no espaco
(pular, saltar), combinando movimentos, seguindo orientacfes e ao
mesmo tempo as criancas tiveram a oportunidade de ir conhecendo e
reconhecendo as letras do alfabeto. As atividades de alfabetizacéo e
letramento foram trabalhadas com cartelas com o alfabeto, dado com
0s numeros, onde as criancas eram orientadas a jogar o dado e andar
0 numero de cartela de acordo com o nimero, quando chegava a letra
0 mesmo identificava a letra, caso ndo soubesse tinha ajuda dos
colegas. Em seguida a professora indagava a crianca a falar palavras
ou nomes de colegas que se iniciavam com a mesma (Emilia).

Na atividade apresentada, podemos perceber o envolvimento das criangas, a
criatividade da professora em construir o material didatico e a dimenséo ludica sendo
colocada nas praticas de alfabetizacdo e letramento. Quando as atividades com letras,
palavras, imagens entre outras sdo trabalhadas por meio das brincadeiras, as
aprendizagens das criangas tornam-se mais significativas e ao ir se familiarizando com as
letras, as criancas vdo sendo estimuladas a escreverem seu nome, palavras pequenas e
assim, evoluindo seus niveis de escrita.

Nesse contexto, percebemos a partir dos portfélios, que as atividades de escrita
marcam fortemente a rotina das professoras, pois quase todas apresentaram atividades
relacionadas com a escrita do nome, de palavras, textos entre outros. O processo de escrita
do nome, geralmente inicia-se com dinamicas utilizando o alfabeto moével e o auxilio da
ficha modelo, que é sempre utilizada nas rodas de conversa e dindmicas com o nome das

criangas.

Muitas vezes é solicitado que a crianca escreva seu nome com o auxilio da ficha
modelo e gradativamente a professora vai incentivando para que elas possam escrever
sem olhar o modelo, mesmo que no inicio omitam algumas letras ou as coloquem fora de
ordem, mas é importante que escrevam livremente para expressar o que ja aprenderam

sobre seu préprio nome e nesse contexto realizar reflexdes sobre a escrita.

Brincadeiras com a escrita na areia, bingo das letras, alfabeto maével,
plaquinhas com nomes entre outras, fazem parte das atividades de
leitura e escrita que podemos oferecer a nossas criangas, para que
possam aprender a escrever o préprio nome sem que simplesmente
desenhem as letras, aprendendo assim a ordem correta para escrever
e que possam compreender o que escrevem (Elsa).

Pensei nela como forma de trabalhar a importancia das letras que
formam o pré-nome da criancga, incutir a importancia de reconhecer as
letras que formam a escrita do seu home. A partir dela as criangas eram
convidadas montar o nome com as letras nomeando as letras do nome,
e identificando qual a leta inicial e final do pré-nome (Ménica).



134

[...] @ montagem do nome da crianca com as letras moveis, visto que
reconhecer e brincar com os simbolos linguisticos é o ponto inicial
para as criancas adquirirem gosto pela escrita, pois Desde muito cedo
elas comecam a demonstrar interesse pelas letras que formam o seu
nome e palavras preferidas (Lelé).

Figura 12— Montagem do primeiro Figura 13— Montar a primeira letra
nome com Alfabeto Movel do nome na areia

LN “ : .
Fonte: Portfdlio professora Ménica Fonte: Portfdlio professora Elsa
(2021). (2021)

Nas reflexdes apresentadas pelas professoras podemos observar que elas
utilizam algumas estratégias para trabalhar a questdo do nome das criangas que vao desde
a roda de conversa, a dindmicas que envolvem o reconhecimento da primeira letra e da
ultima, brincadeiras com areia, entre outras. Esse contexto vai aproximando as crian¢as
da lingua escrita e despertando seu interesse para aprender cada vez mais. Todavia, €
necessario o olhar sensivel das professoras, para que possam fazer intervencGes

necessaria e significativas para o aprendizado da criancas.

Sobre esse contexto de escrita, as professoras trouxeram na suas producdes o
estudo de géneros textuais, que sdo alternativas pedagogicas importantes para trabalhar
no processo de alfabetizagdo, como por exemplo: rimas e receitas. Sobre esse contexto,
(MORALIS, 2020, p.35), afirma que “[...] nossas criangas podem refletir desde cedo sobre
as partes orais das palavras, brincando com silabas, com rimas e pensando sobre qual

relacdo aqueles pedacos orais tem com as letras que usamos para escrever”. Importante
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destacar que para se trabalhar com os géneros textuais, ndo ha necessidade de submeter

as criancas a um ensino sistematico de alfabetizacao ou treinos.

A professora Preta, trouxe reflexdes na sua producdo sobre a experiéncia
realizada com o género textual receita. Para a atividade, a professora utilizou a receita de
sala de fruta, e dividiu a experiéncia em duas etapas: a primeira predicdo do tema,
instigando as crianca a criar hipdteses sobre o assunto estudado e a segunda foi uma
atividade pratica realizada na cantina da escola, no qual as criangas foram convidadas a
produzirem uma sala de fruta.

Foi solicitado em grupo de WhatsApp que as criancas levassem uma
fruta para sala de aula. Ao chegar em sala foi orientado na roda de
conversa que cada crianga mostrasse qual fruta tinha trazido. Entdo se
iniciou uma roda de conversa sobre a importancia das frutas para uma
alimentacdo saudavel, mediante alguns questionamentos feitos: Por
que devemos comer frutas? Quais seus beneficios? Qual sua fruta
favorita? Foi apresentado um cartaz, realizando a predi¢édo sobre a
estrutura do texto e as imagens, com objetivo de saber quais as
hipGteses as criangas levantaram sobre o assunto abordado no texto. A
diante foi realizada a leitura apontada, momento que se confirma que
0 género textual estudado era receita, intitulada salada de frutas, entdo
foi questionado a funcdo da receita e se elas ja haviam visto uma
receita. Na sequéncia convidamos as criangas a fazermos uma receita
com as frutas trazidas por elas. As criangas se empolgaram muito com
a exploragdo do género textual, demostravam muito conhecimento,
pois é algo que faz parte de suas vivencias, 0 que nos leva a refletir
sobre a importancia da contextualizagdo, a importancia de
experiéncias que tragam situagdes reais de uso da linguagem. (Preta)

Figura 14— Trabalhando o género textual Receita

Fonte: Portfolio professora Preta (2021)

Essa mesma atividade foi apresentada pela professora Lelé. Interessante notar
que apesar de estarem trabalhando o mesmo género textual e a mesma receita, as duas
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professoras utilizaram estratégias diferentes para o desenvolvimento da atividade, como

pode ser visto no relato abaixo.

[...] as criancgas foram convidadas a refletir sobre o género receitae o
passo a passo para a elaboracdo de uma receita da turma. Para essa
proposta pedagdgica foram utilizados os seguintes materiais: videos e
gravuras de alimentos saudaveis, cartolina, pinceéis e lapis de colorir.
A experiéncia foi iniciada com uma roda de conversa, para que as
criangas pudessem expressar suas ideias, sensacgdes, questionamentos
e reconto de experiéncias semelhantes, assim como um video
explicativo sobre a alimentagéo saudavel. Na sequéncia foi produzida
uma lista com as frutas favoritas da turma, bem como o estudo
fonolégico do nome de cada fruta. Em seguida, as criancas
confeccionaram um cartaz com a receita de uma salada de frutas. Foi
feita a explorago do cartaz, por meio de perguntas investigativas para
familiariza-los com o género, sua estrutura e finalidade. (Lelé)

Figura 15— Trabalhando o género textual Receita

Fonte: Portfolio professora Lelé (2021)

Na atividade registrada pela professora Preta e a professora Lelé, observamos
alguns aspectos que merecem destaque, por estarem contribuindo diretamente no

aprendizado das criancas. Sao eles:

e Organizacgdo do material e planejamento;
e Estratégias metodoldgicas que tenham como base 0s niveis das criancas;

e Atividade pratica como sistematizacao das abordagens tedricas;
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e As duas turmas realizaram a atividade pratica de fazer a salada de fruta,
apesar dos desdobramentos em sala de aula serem diferentes;

e E otrabalho com a escrita de forma ludica e prazerosa.

Esses aspectos sdo importantes para a compreensao da experiéncia, do que pode
ser melhorado, acrescentado e mudado, ajustando a atividade a partir das demandas que
vao surgindo no contexto de aprendizagem. Apds esse momento de trabalhar com a
receita, a professora Preta ampliou a experiéncia e convidou as criancas a realizarem a

escrita de palavras, por meio de um dinamica elaborada por ela.

A atividade dar continuidade ao estudo do género textual receita, com
foco nas hipéteses em relacdo a linguagem escrita. Foi proposto uma
experiéncia na qual levassem as criancas a refletirem sobre a relacéo
desenho, palavra, silaba e letra. Inicialmente foram expostos no
guadro, desenhos de frutas, em seguida apresentado as criancas um
cartaz, no qual solicitava alguns comandos a serem orientados pela
professora. Adiante foi solicitado ao grupo que formasse um circulo,
ao centro foram colocadas tarjetas com nomes de frutas. A brincadeira
consistia em passa uma bola, a medida que se cantava uma musica e
ao para a musica quem estivesse com a bola teria que escolher uma
palavra (tarjeta) e associar ao desenho da fruta. Logo apds iria
desenhar a fruta, reescrever a palavra, realizar a separacdo em letras,
em silabas e com ajuda dos colegas identificar a quantidade de letras,
letra inicial e final, silabas e quantidade. Apds a brincadeira, foi
realizado a atividade proposta pelo livro didatico. (Preta)

Figura 16 — Trabalhando a Consciéncia Fonoldgica

Fonte: Portfolio professora Preta (2021)

Na atividade registrada, verificamos as estratégias que as professoras véo
construindo para da conta da imersao das criancas ao universo alfabetizador. Importante
destacar que para realizacdo dessas experiéncias, faz-se necessario a formacdo continua

e construcdo dos planejamentos pedagdgicos. Em relagdo a formagéao, percebemos nos
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relatos de algumas professoras pontos positivos e negativos que estdo presente na

formacéo continua.

Nos professoras além de um acompanhamento pedagdgico realizado
na escola, recebemos formacdo que geralmente é oferecida pela
secretaria municipal de educacdo. No contexto que vivencio a
formacdo ela me ajuda a qualificar as acGes com as criancas, mas
também me deixa confusa, pois muitas vezes a formacdo ndo é de
acordo com nossa realidade ou por vezes as formadoras cobram muitas
demandas que fogem da realidade da Educacéo das criancas (Jamine).

[...] através das formacGes recebidas do Mais Paic, com intermédio da
secretaria de educacdo do municipio, pelas formadoras da Educacéo
Infantil, percebo que em alguns momentos estas formacbes s&o
ministradas por pessoas de outros municipios. Ou seja, quando a
secretaria opta pela utilizagdo do livro didatico, sempre vem um
formador da editora orientar em uma formagdo como realizar as
experiéncias do livro, alguns desenvolvem como utilizar estas
experiéncias de acordo com a realidade do nosso publico, mas j& tem
outros formadores que nos apresentam praticas que ndo condiz com
nossa realidade, muitas vezes ndo tem nada a acrescentar (Emilia).

No contexto de formacdo continuada, o compartilhamento de
experiéncias entre professores, as formaces fornecidas pela secretaria
de Educacéo e as vivencias em sala de aula ajudaram a refletir sobre
0 processo de ensinar, nos tomarmos mais criticos, tendo em vista que,
ensinar ndo é uma receita pronta, mas um processo que envolve um
contexto diversificado, o que nos leva a analisar, selecionar e adaptar
tudo de acordo com a realidade vivida por nés (Preta).

Nas reflexdes apresentadas pelas professoras na introducéo dos seus portfélios,
podemos perceber algumas questbes que s@o apontadas por elas como marcas das

formacdes que vivenciam.

e Desarticulacdo com a realidade vivenciada;
e Pacotes de formagdo como brinde pela aquisi¢do de material didatico;
e As reflexdes sobre o ensinar;

e Adaptacdo das propostas pedagdgicas.

Esses aspectos reafirmam as contradi¢fes presentes nos momentos de formacéo,
no qual raramente as professoras sdo oportunizadas em falar das suas praticas e que
muitas vezes ficam confusas sobre as orientacdes que sdo apresentadas. Diante do
exposto, no CEI Francisca Arruda de Pontes, observa-se pelos relatos da professora
Cinderela, a preocupacdo com o planejamento pedagdgico, que ela entende como

momento de formativo.
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Nortear caminhos a partir do contexto presente € possivel apds uma
escuta atenta das necessidades do grupo que, consequentemente surge
da demanda do publico que atendemos, no nosso caso Educacéo
Infantil. Desta forma, apds a escuta, tracamos novas rotas. [...]
Chamamos este momento de planejamento, mas vai um pouco além,
pois também buscamos neste movimento, dar continuidade ao processo
formativo que é tdo necessario quanto o exercicio da préatica. Por esse
motivo nos objetivamos a trabalhar nossa escuta e olhares atentos. O
resultado desses encontros nos faz refletir a teoria, relacionada a
pratica, mas também aos alinhamentos referente a conducdo desse
processo pedagdgico orientado pela Secretaria de Educacdo. O que
ainda impacta nesse alinhamento é a preocupacao da alfabetizacdo na
Educacdo Infantil que muitas vezes precisam ser alinhadas para
acompanhar o ritmo das crianc¢as, adaptando ao contexto da escola e
das turmas. (Cinderela)

Figura 17 — Planejamento mensal

Fonte: Portfolio professora Cinderela (2021)

As reflexdes presentes nas producdes das professoras nos mostram o trabalho
que vem sendo desenvolvido junto as criangas. O espac¢o de planejamento e a organizacao
das experiéncias, somado a ludicidade e a contextos proximos da realidade das criangas
dao énfase para um contexto de aprendizagens significas. Embora em alguns pontos as
professoras relatem aspectos negativos presentes nos processos de formacéao continua dos
quais participam, elas tambem afirmam que conseguem (re) organizar suas praticas e
desenvolver o trabalho da melhor forma possivel, sobretudo com auxilio da coordenagédo

da escola.
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Na conclusdes dos portfdlios, observamos o quédo importante foi 0 movimento
de producéo, reflexdo e escrita desse dispositivo formativo tdo rico em conhecimentos,

como podemos observar nas reflexdes das professoras.

Fazer um recorte do trabalho desenvolvido ao longo de uma trajetoria
de vida na educacao sem perder o fio condutor, é falar do que se tem,
do que se acredita e do se faz com tudo isso. Desta forma, em um
trabalho pedagdgico ndo podera faltar a escuta ativa do grupo como
um todo, tanto docente, quanto discente. E planejar a partir do que se
tem, [...]. Por fim é sempre importante avaliar o que esta sendo feito,
como esta sendo feito, compreendendo o que precisa melhorar ou
reavaliar e a partir dai replanejar, mudar o curso, mudar a rota, se
necessario (Cinderela).

Realizar este trabalho foi uma experiéncia significativa para o meu
crescimento profissional. Apresentar algumas experiéncias que realizo
com as criangas me faz pensar sobre 0 compromisso e a
responsabilidade que tenho com elas. Além disso, evidenciar o contexto
de sala de aula e a relagdo que se constroem entre teoria e pratica.
(Elsa).

[...] a construgéo do portfolio me levou a refletir o quanto é importante
planejar com atencdo a elaboracéo das experiéncias antes de serem
executadas com o publico infantil. Pois cada crianga tem o seu tempo
para desenvolver suas habilidades é necessario que o professor seja
sensivel sempre contribuindo com o progresso de nossas criangas.
(Monica).

Dado o exposto sobre algumas experiéncias que envolvem praticas de
alfabetizacdo e letramento, conclui-se que cada vez mais é presente em
sala de educacdo infantil praticas que buscam desenvolver a
consciéncia da escrita por meio de elementos ludicos, porém devemos
lembrar a importancia de manter um equilibrio entre os aspectos
ligados a escrita e aspectos ligados ao desenvolvimento motor e
emocional da crianca, uma vez que ndo é funcao do ensino infantil
alfabetizar, mas sim desenvolver de forma integral crianca (Preta).

Diante 0 exposto, percebemos que o exercicio de autoria vivenciado pelas
professoras trouxe grandes significados para suas préaticas. As narrativas que o compdem
os portfélios mostram o compromisso que elas tém assumido enquanto educadoras
infantis e a importancia do movimento formativo. Por outro lado, também relatam sobre
inquietacdes, sobre o contexto da alfabetizacdo e as contradigdes presentes na formacao,
estabelecendo um percurso critico, importante para se pensar a educacgao das criangas
atualmente. Importante destacar a questdo do planejamento participativo e formativo
realizado com as professoras, que tem construido um percurso muito importante de
reorganizacdo das experiéncias orientadas pela Secretaria Municipal de Educagdo e

costurado um percurso mais significativo na realidade da escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da presente dissertacdo buscamos compreender o modo como
Programa Mais Paic afeta as praticas de alfabetizacdo e letramento realizadas em um
Centro de Educacéo Infantil de Redengdo / Ceara / Brasil.

Inspirados na pesquisa-acdo colaborativa, aproximamo-nos do lécus de
investigacdo a partir de um movimento investigativo-formativo, de natureza colaborativa,
que permitiu o contato dialégico com os sujeitos da pesquisa, culminando na construgdo
dos dados que possibilitaram a compreensdo ampla do fendmeno investigado, a0 mesmo
tempo que fortaleceu no coletivo, o processo formativo, o exercicio da escuta e do olhar

sensivel, além da vivéncia da autoria, que reafirma os/as professores como intelectuais.

Desse modo, compreendo que 0s objetivos especificos estabelecidos para este
estudo foram alcancados, mediante os processos que seguem relacionados.

Para “discutir as tensdes e contradi¢des estabelecidas entre o compromisso de
desenvolvimento integral da crianca previsto na Educacéo Infantil e as atuais politicas de
resultado existentes no Ceara”, construi dialogos reflexivos sobre a consolidagao historica
da Educacdo Infantil, que deve ser vista, como uma etapa do processo formativo a ser
desenvolvido num espaco escolar saudavel, organizado para cumprir com a articulacédo
indissociavel entre o cuidar e o educar, com o objetivo de promover experiéncias que

ajudem no desenvolvimento integral das criangas.

Com vistas de “identificar a perspectiva complementar das concepgdes de
alfabetizacdo e letramento e suas relacbes com o desenvolvimento da crianga”,
trabalhamos com as concepcdes de alfabetizacdo e letramento e suas relagdes com o
desenvolvimento infantil, apontando reflexdes sobre a importancia do/a professor
reflexivo/a e da sua formacao, no sentido de qualificar as praticas pedagogicas realizadas

com as criangas.

Para “refletir sobre o Mais Paic enquanto politica de Alfabetizacdo no Ceard,
considerando 0 modo como 0s compromissos, concepgdes, principios e valores afetam as
praticas de alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil”, dialogamos sobre os
aspectos historicos do programa e como ele tem se consolidado na educagdo do municipio

de Redencdo/Cearé/Brasil.
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E com a intencdo de “Identificar como 0s/as professores/as que atuam em um

Centro de Educacao Infantil no municipio de Redencdo / Cearad (re)organizam suas

praticas de alfabetizacdo e letramento a partir das orientagdes do Programa Mais Paic”,

foi desenvolvido o curso de formagdo com as professoras e desse modo, construido

reflexdes que possibilitaram perceber os distanciamentos entre o escrito e o vivido, além

de verificar, o quanto o programa Mais Paic tem orientado a formacéo e o planejamento

dos/as professores/as.

Na sequéncia, apresentamos alguns dos achados:

A Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo basica, € um direito da
crianga, e deve ser ofertado em creches e pré-escolas, percebendo a crianga como
sujeito ativo no processo de aprendizagem em diferentes dimensoes.
Evidenciamos, que apesar dos avancos relativos a legislacdo brasileira que
assegura Educacéo Infantil de qualidade a criancas de 0 a 5 anos de idades, ainda
percebemos 0s retrocessos que perpassam ndo sé as questbes de estrutura e
funcionamento das instituicGes, mas todo um contexto que envolve a formacéo

docente e sua atuacéo.

Importante destacar que a Educacgdo Infantil que conhecemos atualmente é fruto
de um contexto historico de lutas e reivindicacbes que objetivaram o
reconhecimento da crianga como ser que sente, pensa e age no processo de
aprendizagem e ndo mais como adulto em miniatura. E nessa perspectiva
precisamos seguir atentos/as, cercados/as de todo cuidado e zelo, para que o
atendimento das criangas ndo retroceda ao carater assistencialista que marcou a
historia desta etapa da educacdo basica e muito menos se configure como algo
dissociado da sua realidade. E necessario seguir avancando e reafirmando o
respeito as singularidades de seu publico, a cultura, modos de ver e lidar com a
realidade, entre outros aspectos fundamentais a perspectiva integral que precisa

marcar a formagao materializada nos Centros de Educagéo Infantil.

A dimensdo cognitiva é apenas uma das varias dimensdes que a criangas precisa
desenvolver e aperfeicoar, a partir das experiéncias vivenciadas na escola. Ou
seja, antes de a crianca aprender a complexidade do que € ler e escrever, ela
precisa desenvolver outras habilidades que véo lhe ajudar no contato inicial com

a lingua escrita, que dizem respeito ao uso social da lingua para comunicar-se,
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informar-se, instruir-se, orientar-se, divertir-se, aprender, conhecer outros espacos

e culturas, articulando movimentos de fruicao e de reflexao.

Ao chegar a escola, as criancas ja trazem um repertério cultural repleto de
conhecimentos que séo frutos das suas experiéncias cotidianas e que precisam ser
consideradas no processo de alfabetizacdo, para que as aprendizagens sejam
significativas. Tal perspectiva, demanda do/a professor/a apropriagéo do conjunto
de bases tedricas que sustentam os processos de alfabetizacéo e letramento que

envolvem, sobretudo, os estudos relacionados ao desenvolvimento infantil.

A formacdo docente, deve considerar os saberes da experiéncia construidos
pelas/as professoras ao longo de suas trajetdrias pessoais, formativas e
profissionais, e toma-los como ponto de partida para a problematizacdo das
praticas educativas por eles/as vividas, ampliando-as a partir dos saberes
especificos de sua area de atuacdo e dos saberes pedag0gicos que organizam a
acao docente. Este movimento, de natureza dialdgica, compreende a formacéo
como espacgo no qual cada profissional possa se colocar e apresentar aos pares as
suas demandas, angustias, desafios e superacao, de modo que, colaborativamente,
todos/as possam aprender com todos/as e definir pautas coletivas de novos
conhecimentos a serem construidos. Desse modo, o exercicio da agdo reflexiva

potencializa e qualifica o trabalho desenvolvido com as criancas.

O Mais Paic tem chegado fortemente no contexto da Educacdo Infantil e as
Secretarias Municipais de Educacdo, orientado a formacdo docente e
consequentemente sua atuacdo no contexto da sala de aula, visto que a intencéo
do programa é a melhoria dos indices de alfabetizacdo do estado do Ceara. Por
mais que reconhecamos o0s méritos do Programa ao longo de sua historia,
traduzidos ndo s6 em termos de indicadores, mas também na capacidade de
articulacdo entre a Secretaria Estadual e Municipal de Educagéo, verificamos no
mesmo uma perspectiva comum ao conjunto de politicas desenvolvidas no
contexto brasileiro, que é o teor neoliberal expresso através da perspectiva da
performatividade, competitividade, responsabilizacdo entre outros que
estabelecem a dimenséo técnica como eixo central do trabalho educativo. Tal
perspectiva gera, de um lado, a sensagdo de articulacdo entre o trabalho
desenvolvido por gestores, técnicos e educadores; e de outro, a sensacdo de

reducdo dos professores a imagem de um profissional que materializa scripts
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pensados por terceiros. Este movimento tem implicacbes negativas sobre a

autonomia dos professores e precisa ser permanentemente alvo de reflexdes.

Nos encontros formativos, foi possivel perceber o envolvimento das professoras
com a Educacao Infantil. O compromisso e a responsabilidade com essa etapa téo
importante da educacdo basica, que envolve cuidado, atencéo, afeto, educacéo e
outros aspectos que séo desenvolvidos por meio das interacdes e das brincadeiras.
Todavia, € importante destacar também as inquietacdes das professoras relativas
a alfabetizacdo na Educacdo Infantil e a formacdo que elas recebem pelo teor
prescritivo e instrumental nela presentes, pela énfase aos produtos e ndo aos
processos, e pelas marcas dos processos de responsabilizacdo que as afetam de
formas distintas, uma vez que, em Ultima instancia, sdo vistas pela sociedade

como responsaveis diretas pelo sucesso ou fracasso das criangas.

Apontamos as dificuldades encontradas na organizacdo dos materiais pedagdgicos
que dialoguem com a dimensdo ludica, fuja do “tradicional” e busquem
desenvolver na crianga sua autonomia, colocada por algumas docentes como
desafio. Para além disso, as cobrancgas e exigéncias que sao feitas no contexto do
Mais Paic, muitas vezes fogem das competéncias e dos objetivos postos para
Educacao Infantil, o que pode se configurar como retrocesso, sobretudo na
perspectiva equivocada que se gera em relacdo a Educacdo Infantil como espago
de prontiddo voltado a um processo de alfabetizacéo precoce.

Nos relatos e portfélios das professoras que atuaram como sujeitos da
investigacdo, nas turmas de infantil 2 ao 5, verificamos o desenvolvimento de
experiéncias com letras, sons, palavras e outros dispositivos pedagdgicos que
possibilitam o encontro das criangas com a lingua escrita. Porém no infantil V, as
cobrancas sdo maiores, pois é esperado que ao final do ano as criancas dessas
turmas saiam com estimulos necessarios para aprender a ler, em outras palavras,

que elas saiam lendo.

Os portfdlios reflexivos revelaram praticas pedagdgicas que utilizam o ludico
como centralidade, mas também enfatiza o trabalho com letras, palavras, silabas
e textos de modo contextualizado. E possivel perceber que a maioria das
atividades relatadas e refletidas trazem questdes de alfabetizacdo e letramento,
sendo trabalhadas de forma ludica e contextualizada. 1sso demonstra um processo

de contextualizacdo e ressignificagdo das orientacdes fornecidas nos processos de
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formacgédo vinculados ao Mais Paic, demonstrando que para ndo reduzir a
experiéncia formativa das criancas a alfabetizacdo precoce que criticamos é
fundamental um trabalho articulado entre o coletivo de profissionais que atuam
no contexto dos Centros de Educacéo Infantil em torno das concepcdes de crianca,

infancia e Educacao Infantil.

Ao longo do periodo da pesquisa, em que estudamos referenciais tedricos e
analisamos documentos importante da legislacdo brasileira que asseguram, apesar dos
retrocessos educacdo de qualidade para todos, pudemos elaborar reflexdes com as
professoras por meio do curso de extensdo, apreender a importancia da formacéo continua
dos professores para o trabalho na Educacdo Infantil em diferentes aspectos,
principalmente com as questdes de alfabetizacdo e letramento. Foi possivel, ainda,
perceber o quanto a reflexdo é importante no processo formativo docente para transformar

as praticas e qualificar melhor o trabalho a ser realizado com as criangas.

Nos caminhos trilhados para essa investigacdo, por meio das reflexdes
partilhadas pelas professoras, verificamos que a consolidacdo do processo de
alfabetizacdo, apesar de ser muito cobrado é pouco abordado nos momentos de formacao.
Esse contexto reflete, na maioria das vezes, nas praticas dos professores em sala de aula,
e pode causar frustracdes, angustias e descontentamento com a pratica alfabetizadora,
além de modos equivocados de se trabalhar com as criancas. O Mais Paic apesar de ter
toda uma articulagdo entre os municipios do estado do Ceard, um planejamento bem
elaborado, que visa a melhoria da alfabetizacdo e 0 comprometimento que 0s municipios
devem ter com a educacdo, acaba prejudicando os processos formativos. Isso porque
mesmo ndo evidenciando uma proposta de rankeamento, que muitas vezes perde de vista
0S Objetivos reais que o programa traz, percebemos que as articulagdes entre as escolas,

que deveriam ser de modo colaborativo, acabam sendo de disputa, de quem é a melhor.

Em outras palavras, a sede por resultados satisfatérios implica na qualidade do
ensino, pois muitas vezes, por conta de cobrancas externas, as professoras acabam
realizando atividades que ndo condizem com a realidade vivida pelas criancas da
Educacao Infantil, para que cheguem lendo ou aptas a leitura quando vierem a ingressar
no Ensino Fundamental. Etapas importantes da formacéo da crianca séo queimadas em
nome desse preparo. Distancia-se a compreensdo de que a aprendizagem da leitura deve

ser consequéncia do contato das criangas com a lingua escrita desde os primeiros dias de
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vida, na escola ou em outros ambientes, com profundo respeito as etapas de

desenvolvimento por elas vividas.

Portanto, torna-se necessario colocar em evidéncia a importancia do contato da
crianga com o universo alfabetador ja na Educacdo Infantil, superando, contudo, o
movimento de reproducao de praticas pedagogicas “tradicionais”, mecanicas e
descontextualizadas. Sob esse vies, vale enfatizar que o olhar reflexivo sobre a formacéo
e a pratica docente € um caminho para superacdo de interpretaces equivocadas sobre o
universo alfabetizador na Educagéo Infantil e uma forma de reconhecimento do professor

como intelectual da educacéo.

N&o se espera, no entanto, uma receita pronta, um manual de instrucdo, ou que
0s pacotes pedagogicos adquiridos pelas secretarias de educagdo consigam sanar 0S
problemas relativos a alfabetizacdo, porque isso de fato ndo vai existir. Cada realidade é
diferente, cada professor tem um jeito de atuar, as crian¢as ndo sdo iguais, logo as
aprendizagens acontecem em tempos distintos. O que deve acontecer € a compreensdo de
que ao permitir o contato das criancas com a lingua escrita desde a Educacéo Infantil, as

professoras busquem alternativas ludicas e respeite os tempos de cada uma em aprender.

Que as experiéncias formativas vividas pelos/as professores/as sejam
significativas e possam levar em consideracdo tudo que a crianca é e faz. Que os tempos
pedagdgicos ndo cologuem em lugar de centralidade exercicios de prontiddo, copias,
textos fragmentados entre outros, mas que sejam preenchidos por experiéncias que
provoquem nas criancas a curiosidade e o prazer em aprender a ler e a escrever. Nesse
contexto € de fundamental importancia a formacdo que valorize o professor enquanto
intelectual do processo formativo e ndo se reduza a um espaco de cobrancas e prestacoes

de contas.

O produto educacional dessa pesquisa, se consolidou como exercicio da autoria,
realizado pelas professoras por meio de portfélios formativos. Sua construcao possibilitou
a apresentacdo de suas praticas pedagogicas de forma refletida e contextualizada,
respeitando seus saberes da experiéncia, mas convidando, sempre, ao Seu
aprofundamento e ampliacdo. Assim, reflexdo, registro, autoria e formagéo constituem-

se como estratégias de fortalecimento da autonomia individual e coletiva.

Vivemos desafios distintos ao longo do movimento investigativo. No que diz
respeito ao contexto, iniciamos sendo surpreendidos pela chegada da Pandemia de Covid-
19 que nos afastou do cotidiano de formacéao e trabalho, demandando de cada um/a a
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aprendizagem da lida com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao para a
materializacdo de processos diversos, como orientacdo, qualificacdo do projeto de
pesquisa, desenvolvimento do movimento investigativo-formativo, composi¢do do
produto e, por fim, a defesa da dissertacdo. Demandou, também, o desenvolvimento da
capacidade de lidar com o sofrimento do outro, tendo em vista a quantidade significativa
de familias que tiveram sua estrutura abalada em decorréncia de obitos, demissdes, entre
outras tantas questdes que colocaram o cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil em
um contexto de profunda vulnerabilidade.

Outro aspecto que interferiu de forma direta no estabelecimento dos contornos
da pesquisa foi a alteracdo dos quadros de docentes por ocasido de inicio de nova gestdo
no contexto municipal que envolveu mudangas em cargos de confianca, dentre os quais
se encontram a direcdo e a coordenacgdo pedagdgica das escolas e Centros de Educacao
Infantil; demissdes de professores contratados temporariamente; admissao de professores
concursados; selecdo de novos professores para preencher os quadros e iniciar as aulas,
entre outros pontos. Por conta das mudancas, passamos alguns meses com a indefini¢cdo
de nosso proprio local de trabalho que demandou o exercicio da espera e da cautela
reflexiva necessarias para aguardar o momento certo para definir o l6cus e 0s sujeitos da

investigacao.

Outros desafios disseram respeito a pratica do registro em portfélios reflexivos
por parte das professoras. Houve receio em relacdo a agdo que envolveu questdes como
0 que registrar e 0 como registrar; 0s escritos serem vistos por outras pessoas € 0 receio
do modo como as experiéncias seriam tratadas, entre outras questdes. Tal aspecto
denuncia elementos presentes no contexto educacional brasileiro que historicamente ndo
reconhece, tampouco valoriza, o0s saberes da experiéncia, além de ndo compreender 0s/as

professores/as como intelectuais.

Os desafios apresentados sdo fatores importantes a serem pensados no contexto
de investigacGes que se inspiram na pesquisa-acao critico colaborativa. Para que elas
acontecam, precisamos: a) em termos de contexto, S30 necessarias parcerias
deliberadamente estabelecidas e garantias de continuidade no conjunto de acbes que
envolvem o coletivo; b) em termos de formacéo, € necessario o exercicio do dialogo; a
valorizagéo do/a professor/a como profissional, pessoa e intelectual que carrega consigo
uma significativa bagagem de conhecimentos e experiéncias a serem valorizadas; o

reconhecimento da escola como um lécus privilegiado de construcao de conhecimentos.
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As inquietacdes abordadas ao longo dessa dissertacdo nao se esgotam ao longo
da pesquisa. Assim, temas como alfabetizacao e suas relagdes com inclusao, ludicidade,
avaliacdo, cultura, memoria e relagdes étnico-raciais sdo possibilidades ja indicadas pelo
coletivo para continuidade do exercicio de refletir sobre a educagéo das criangas.
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“A educacado, qualquer que
seja ela, é sempre uma
teoria do conhecimento

posta em pratica”.

Paulo Freire




Sodjolto founalivo

O presente portfolio formativo, foi construido por varias professoras mtelectuais da CEI

Francisca Arruda de Pontes. Tem como objetivo apresentar uma coletanea de expenéncias
realizadas com as criancas de 02 a 05 anos da refenida instituigiio. A partir do exercicio da autoria,
que ¢ um movimento muito importante para producdo desse artefato pedagogico, podemos
perceber a nqueza de expenéncias, reflexdes, fotografias ¢ ideias que podem iluminar outras

tantas professoras,

Essa coletanea de portfolios se constitui como produto educacional, fruto da pesquisa
desenvolvida com o coletivo de professoras da CEL intitulada: O Programa Mais Paic nas praticas
de Alfabetizagdo ¢ Letramento na Educacio Infantil: Um estudo de caso em Redengdo / Ceara /
Brasil. Os portfolios se constituem como uma estratégia que procura evidenciar o fluir dos
processos subjacentes ao modo pessoal como cada professora se apropna singularmente da
informagdo. Alem de ser unico, cnativo, dinamico, vai reconstruindo o conhecimento pessoal
prévio, no qual permite ao professor compreender ¢ intervir antecipadamente nos processos

formativos.

As narrativas que compdem csse dispositivo formativo, mostram 0 compromisso que as
professoras tém assumido enquanto educadoras infantis ¢ a importincia do movimento formativo.
Mas, por outro lado, também relatam sobre inquictacdes, sobre o contexto da alfabetizacio ¢ as

contradigdes presentes na formagdo, estabelecendo um percurso critico, importante para se pensar

a educacdo das criangas atualmente.




INTRODUCAO

O presente portfolio tem como objetivo apresentar minhas expenéncias no
contexto da escola publica. Enquanto professora de educagdo infantil, ja vivencier
diversas expenéncias, as quais me faz ser a profissional de hoje. Nesse contexto posso
dizer que ja expenencicl com turmas bem diversas, entre fundamental a criancas bem
pequenas. Ja estive como formadora de professores do 1° ano, ja visitel todas as escolas

do municipio de Redengio com um projeto intitulado “HORA DO JOGO"™ em que pude

com as crangas, brincar, fazer de conta, cantar, contar, jogar, pular etc.

lambém trabalhel na sala de leitura com a proposta de desenvolver nos
estudantes o gosto pela leitura, o que acreditamos ser a chave para potencializar o
principio de leitores fluentes, no qual vai se concretizando o processo de alfabetizagdo.
Atualmente estou coordenadora do Centro de Educacio Infantil Francisca Arruda de
Pontes. O compromusso de coordenadora pedagogica vai um pouco além das
experiéncias antenores, ¢ me da condigdes de, juntamente com o grupo de professoras,
perceber outras nuances das vanas facetas que existe na area da educagdo. Dentre estas,

vou relatar aqun.




CAMINHOS DO PLANEJAMENTO

Nortear caminhos a partir do contexto presente € possivel apds uma escuta atenta das
necessidades do grupo que, consequentemente surge da demanda do publico que atendemos,

no nosso caso Educagdo Infantil. Desta forma, apos a escuta, tragamos novas rotas. - -

Estas fotos mostram a reumido mensal que ¢ um momento em que podemos levar
nossas cxpenéncias, anscios, angustias ¢ abertura para novas reflexdes. Chamamos este
momento de plancjamento, mas vair um pouco além, pois também buscamos neste movimento,

dar continmdade ao processo formativo que € tio necessano quanto o exercicio da pratica

Por esse motivo nos objetivamos a trabalhar nossa escuta ¢ olhares atentos.

O resultado desses encontros nos faz refletir a tecona, relacionada a pratica, mas
tambeém aos alinhamentos referente a condugdo desse processo pedagogico onentado pela
Secretania de Educag@o. O que amnda impacta nesse alinhamento ¢ a preocupacio da
alfabetizagio na Educagio Infantil que muitas vezes precisam ser alinhadas para acompanhar

o nitmo das criancas, adaptando ao contexto da escola ¢ das turmas.

Nesse mesmo  contexto  realizamos o
plancjamento semanal que nos permite alinhar as
experiéncias de acordo com cada turma. O encontro nos
permite também trocar ideias no que diz respeito as
metodologias das vivéncias que devem corresponder
aos campos de expeniéncias ¢ fortalecer as agdes no que
sc refere os direitos de aprendizagens que estio

presentes na BNCC.




AVALIACAO PROCESSUAL E CONTINUA: TESTE DAS 4 PALAVRAS E UMA FRASE

Cutra acio dmvo'lvid# junto a coordcnac;io
pedagogica € o teste das 4 palavras ¢ uma frase de autoria
"
de Emilia Ferreiro. O mesmo ¢ realizado com as cnangas AA.

do infantil 5 bimestralmente. Ele acontece com o objctl\o -

Na realizacdo as cnancas sdo convidadas
uma a uma para a realiza¢do do mesmo. Ao chegar
ao local cla ¢ acolhida ¢ é explicado o que ira fazer,
tendo o cuidado para que ¢la ndo sinta como um

momento avaliativo, mas como uma atividade que

devera ser feito do seu jeito.

Na realizagdo as crniangas sio convidadas uma a uma para a realizagio
do mesmo. Ao chegar ao local ela ¢ acolhida e ¢ explicado o que 1ra fazer, tendo
o cuidado para que cla ndo sinta como um momento avaliativo, mas como uma
atividade que devera ser feito do scu jeito. O resultado ¢ socializado com as
professoras, responsaveis de casa turma, que devera cnar estratégias para que a
crianga possa avangar do nivel no qual ela se encontre. Dai o envolvimento da
avahiagdo ao plancjamento. As imagens mostram niveis diferentes do processo
de escrita. Esse teste tem como ponto positivo a avaliagdo como ponto de
chegada e ponto de partida, como uma avaliagio processual ¢ continua, ou scja,
saber onde a crianga se encontra ¢ de que forma a professora precisa motivar para

que a crianga avance para o proximo nivel.

Esse mesmo teste ndo se apresenta de forma positiva quando ele é visto
apenas como ponto de chegada, em que a avaliagdo serve apenas para medir o
que a cnanga sabe sem apontar reflexdes sobre o processo e continuidade a
proposta pedagogica. Para tanto € percebido o quanto a formagdo de professores
¢ importante, para que cles possam compreender os tempos, os limites ¢ as
fragihidades de cada cnanga que vai além do contexto escolar, perpassando pelo

social, emocional, famihiar etc,




Estas fotos mostram o trabalho desenvolvido na sala de leitura, que além
de desenvolver o gosto pela leitum traz para as cniangas a compreensdo da funcio
social da escrita. As imagens mostram uma caga 20 tesouro, em que foram
distnbuidos pela escola, pista de um tesouro escondido, que ao passo que ha uma
pista, dava as cnangas dicas de onde estana a proxima pista ou de onde estava o

tesouro.

Ao final das pistas, o tesouro era um

livro dentro de balde de histonias, em que 5

as crniangas poderiam se deleitar com a

mesma, fora o encantamento  que

envolveu toda dindamica da brincadeira.
S talURLE
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Metodologia alinhada a ludicidade da ao professor a maga de encantar as
cnangas ¢ fazer com que clas aos poucos sejam inseridas no contexto leitor.
Entendendo que o aprendizado deve se da de forma atraente, envolvente e nio

como algo enfadonho ¢ sem sentido.




CONCLUSAO

Fazer um recorte do trabalho desenvolvido ao longo de uma trajetona de vida na educacgio sem

perder o fio condutor, ¢ falar do que se tem, do que se acredita ¢ do se faz com tudo 1ss0. Desta forma,
em um trabalho pedagégico ndo podera faltar 2 escuta ativa do grupo como um todo, tanto docente, quanto
discente. £ plancjar a partir do que se tem, sem esquecer 0 que os estudiosos ja disseram e/ou
comprovaram pela experiéncia ¢ pela ciéncia. Por fim ¢ sempre importante avaliar o que esta sendo feito,

como esta sendo feito, compreendendo o que precisa melhorar ou reavaliar e a partir dai replancejar, mudar

o curso, mudar a rota, s¢ necessano.

Portanto, nesse movimento de alfabetizar na Educagdo Infantil me traz mais claramente que essa
aciio deva acontecer de forma gradual, mas acima de tudo natural, em que a ludicidade seja a metodologia
principal, estimulando as criangas a ler ¢ a escrever. Em hipotese nenhuma podemos trabalhar
expenéncias alfabetizadoras que ndo fazem sentido a realidade do letramento. Pois, as expeniéncias devem
estar imersas em um contexto de significados, contnibuindo pama o seu desenvolvimento, ndo apenas no

que consiste a dimensdo cogmitiva, mas de forma integral.




PROFESSORA SIMONE FERREIRA DOMINGUES DE OLIVEIRA

INTRODUCAO

O presente portfolio visa apresentar expenéncias desenvolvidas com as cnangas do
estagdo do brincar, infantl 2. Estou sempre buscando ideias, estratégias ¢ atividades
que scjam condizentes com a idade das cnangas, para que estcjJam em um contexto de
aprendizagem significativa. Portanto, apresento a vocés algumas expenéncias
desenvolvidas que trabalham o contato, interacdo, ludicidade, linguagem, memona,

pertiencimento ¢ outras QUL‘Slﬁ'CS COm as crancas




Essa acolhida ¢ fundamental na Educacio Infantil, entdo todo o espaco é
preparado “antes” da chegada das cniangas. Colocamos o tapete tatame colondo de
EVA infantil, ligamos a caixinha de misica de preferéncia com uma musica que
traga relaxamento ¢ leveza, ¢ também colocando as cadeiras em circulos, tudo para
recepeiona-los ¢ acontecer a roda de coversa miciando nossa aula. Em seguida é
feito a oragdo sempre mencionando o papai, a mamide, toda a familia os |
coleguinhas ¢ as tias. Depois convidamos as criangas a contar quantos cstido

presentes na sala incluindo as tias também ¢ dizer o nome de cada um, estimulando
a oralidade.

Na minha visdo ¢ de extrema importincia o acolhimento com as cnangas, pois € nesse momento de
olhar uns aos outros, que clas podem se perceber ¢ ser pereebida, valonizando a existéncia de cada um, alimenta
a construgdo do clo entre aluno/professor fortalendo os lagos ¢ a confianga das criancas, de se sentir seguro em
outro espago diferente do proprio lar, que € o lugar mais seguro que a crianga cstar. A roda de coversa nos

socializamos acontecimentos ¢ estimulamos as crinagas a falar e a ser ouvida




“A VIAGEM DA SEMENTINHA, MEIO AMBIENTE”

Essa atividade escolhida for desenvolvida no dia 21 de setembro bascado
no plano pedagogico no qual cra proposto assistir o video “A viagem da
Sementinha, Meio Ambiente™ junto a turma do nfantil [I. Levamos todos ao
jardim da escola, apresentamos a natureza, as plantas, flores com o objetivo de
estimular a interagio com o meio. Além disso, proporcionamos sentimentos de
pertencimento, hiberdade, ¢ atraveés dessa expeniéncia ajudar na compreensio da
leitura do mundo, a fim de contnbuir para o desenvolvimento educacional das
cnangas, em seus aspectos fisicos, motor, cognitivo, social ¢ emocional. Os
aspectos positivos dessa vivéncia for a comunicagdo direta com a natureza, 0s
desafios encontrados, principalmente relacionados a0 medo, quando uma das

cnangas viu uma formigas.

A munha reflexdo sobre essa atividade for que, sentimentos negativos
que as criangas exteriorizam sdo importantissimo para o reconhecimento das
limitagdes ¢ singularidades de cada um naquele determinado momento. E
importante valorizar o gue a cnanga sente, controle ¢ sabe, a fim de proporcionar
a clas uma aprendizagem liberadora tornando-os participativos, questionadores,
¢ sem medo de expor seus sentimentos negativos ou positivos, direito esse, que

for negado nas escolas por muito tempo ¢ ndo podemos repetir agora.




Essa atividade for sobre pensar sobre a nogdo das vanadadas texturas ¢ tamanho: lisa, aspera, fina,
grossa, grande ¢ pequeno. Entdo fizemos um caminho a ser percomdo ¢ sentido pelas cnangas, com alguns
clementos colocados ao chdo. Elas tiveram a oportunidade de pisar, pular, manusear etc. viveram essa
experiencia de vanadas formas. Percebe-se que essa expenéncia na pratica for muito divertida ¢ prazeroza,
além de que conseguimos estimular a cunosidade e a coordenagdo motora das criangas. O objetivo for
alcangado com éxito quando percebi que a exploragdo desses elementos oferecidos as cnangas  foi uma
experiencia nova para alguns, ja que se sabe que alguns pais ndo costumam dar essa liberdade de descobrir

novas sensagdcs as criangas.

Na minha mvestigagio durante a atividade eu percebi que também
trabalhamos a arte, comecer a refletir quando elesielas no coletivo ¢
individualmente comegaram a dar vida ¢ novas formas de algo que na imaginacgio
deles tinha um sentido particular, uns associaram o proprio desenho na areia ao

papai ¢ a mamde, entre outors significados.

Essa ¢ realmente a intengdio do professor na educagdo infantil, buscar
sempre um ensino de exceléncia e através do plancjamento, formular condigdes de

um bom desenvolvimento em sala ¢ para a vida das cnangas. Vale ressaltar que a

escola nio € s0 para aprender contedos, mas o inicio de uma preparagdo para

formagdo de sujeitos autdnomos, sendo tambem um espago de construgdo de
conhecimentos, memonas ¢ descobertas significativas para as criangas, ¢ para nos

professores.




Essa atividade proposta no plano de aula do dia 9 de
novembro, era o conto  “A Galinha Ruiva™. A histona ¢ que,
a galinha para comer resolveu plantar o trigo ¢ pediu a ajuda
dos amigos, que no caso era o porco, a vaca, 0 canhorro ¢ o
pato. Mas eles lhe negaram ajuda, entdo cla fez tudo sozinha,
porem no fim acabou dividindo a comida que fo1 resultado do
scu esforgo. Para a realizacio dessa atividade covidamos as
criangas para sc direcionar a cantina da escola para preparar o
proprio cuscuz ¢ depois comer. Vale deixar agui registrado o
empenho da coordenadora Céhia que nos acompanhou, as
meninas da cantina Ana ¢ Chalyane ¢ ¢ essa parcena que faz

a educcgilo acontecer com exceléncia.

Ness atividade trabalhamos a autonomia da crianga, 0 cu ,0 outro ¢ nos ja
que todos experimentaram do cuscuz depois do trabalho realizado. O moral dessa
histéria ¢ do plano da aula na pratica é que, para que consigamos algo na vida existe
um ecsforgo ¢ a ajuda do proximo ¢ muito importante, pois ninguém consegue
construir nada sozinho. No contexto da escola 1sso nos faz refletir sobre as
parcenas que podemos fazer, entre as familias ¢ a comumidade. Eu percebi a
satisfagdo deles e o quanto for gratificante, pois, o cuscuz contemplou o paladar de
todos ¢ por ser um alimento tipicamente conhecido no Ceara, lembramos das
nossas raizes, da nossa comida ¢ da nossa cultura. A acdio falou mass forte quando
nossos{as) alunos(as) se deliciava com o cuscuz quentinho resultante do proprnio

esforgo.

A



Todas essas agdes pedagogicas realizada com as criangas ¢ partilhadas aqui estdo associadas

também as proposta da capacitagdo ofertada pelo programa™ Mais Paic™ que nos tem ajudado na nossa
atuagdo em sala de aula. A intengdo € de melhorar as agdes na sala de aula, ajudando a buscar novas
solugdes na elaboragdo dos planos a serem oferecido para os alunos. A producido desse portfolio ajudou
muito a contruir reflexdes, ¢ também me fez perceber que estamos no caminho certo para de alfabetizagio
¢ letramento. Porem é sempre bom questionar a formagdo, colocar em pauta que estamos contnbuindo
para a formag@o de seres humanos criticos reflexivos, sendo a produgdo de conhecimento importante para

o desenvolvimento da cnanga ¢ suas aprendizagem.




O presente portfolio tem como objetivo
apresentar algumas experiéncias que realizel
com a minha turma de cnancas do infantil 03,
Importante destacar que trabalhar de forma
ladica com as cnangas permite que clas soltem
sua imaginagio cnando ¢ recnando
aprendizados que dio sentido a0  seu
desenvolvimento. Mas, que muitas vezes nio ¢
uma tarcfa facil. Portanto, ¢ de¢ suma
importincia a formagdo continuada, pois cla nos
ajuda a evoluir em relacio as nossas priticas

docentes.

Nos professoras além de um acompanhamento pedagogico realizado na escola,
recebemos formacgdo que geralmente ¢ oferecida pela secretana municipal de educagdo.
No contexto que vivencio a formagdo cla me ajuda a qualificar as agdes com as
cnangas, mas também me deixa confusa, pois muitas vezes a formag¢do ndo ¢ de acordo
com nossa realidade ou por vezes as formadoras cobram muitas demandas que fogem
da realidade da Educac@o das cnangas.

Atualmente me considero uma professora pesquisadora, pois desde o micio da
pandemia venho me dedicando a melhorar minhas agdes para consegui alcancar as
criangas, ndo s0 nesse periodo, mas cu sempre gosto de inovar.

Organize1 as experiéncias de acordo com a rotina pedagogica que utihizo no
cotidiano da sala de aula que consite na acolhida com amorosidade, roda de conversa,
contagdo de histona, que geralmente livros do Mais Paic ou outras disponiveis na sala
de leitura, as praticas compatithadas com as crninagas, escrita do pré-nome, tudo 1550 a
partir da brincaderia. Essa rotina onenta a contrugdo do meu plancjamento ¢ vem
estruturada nas onentagbes pedagogica enviada pela SME de acordo com a BNCC e a
proposta do Mais Paic.



ACOLHIDA COM AMOROSIDADE: COMO GOSTO DE CHEGAR A SALA DE AULA?

A acolhida da crianca ¢ um momento muito importante, pois ¢ sua chegada
a0 ambiente da escola ¢ é um clemento fundamental na rotina do trabalho
pedagogico. Por esse motivo fazemos uma acolhida diferente onde a professora fica

na porta da sala de aula esperando as cnangas chegarem.

Cada cnanga que chega escolhe como quer ser acollida pela professora, por
meio de um cartaz que fica fixado ao lado da sala. Elas amam essa nova forma de

acolhimento, pois percebo que com a dinamica utilizadas as criangas se sentem bem

na sala.

A escola € este espago coletivo onde cnangas estabelecem interagdes com adultos e outras cniangas. Apos
acolher todas as cnangas na sala, convido clas para cantar musicas de boas-vindas, cantigas de roda ¢ musicas

dangantes, com gestos ¢ movimento para despertar as criangas para as atividades no decorrer da manha.



RODA DE CONVERSA: O QUE TEM DE NOVO NESSE DIA DE AULA?

Na roda de conversa as crangas sdo
convidadas a ecxpressar suas opmides,
sentimentos ¢ 0 que sabem sobre o tema da
aula. Primeiramente cu realizo uma chuva de
ideias, motivando as cnangas a falarem do que
sabem sobre o tema Nesse momento
conseguimos trabalhar a oralidade da crianca ¢
sua autonomia em falar do que sabe, da suas

VIVENCIas,

Eu perccbo nesse momento, que as
aprendizagens viio acontecendo  de
diferente manciras, no qual a crianga se
coloca como sujeito ativo ¢ expressa
aquilo que sente. Eu geralmente realizo
essa atvidade com auxilio de objctos,
como letras, nimeros, os nomes das

criangas, materais concretos.

E 0 momento de trabalhar com a linguagem oral, percebendo o que as criangas sabem sobre 0 mundo

que as cercam, o que ¢las pensam sobre determinadas situagdes ¢ se conhecem. No processo de alfabetizagdo

¢ muito importante estimular as cniangas a falar, para depois trabalharmos questdes da consciéncia fonologia.




A contagdo de historia ¢ um momento muito importante na Educagdo
Infantil. Desperta na crianca a sua curiosidade, estimula a imaginacio, desenvolve

a autocstima ¢ o pensamento. Além de possibilitar o contato com a leitura, que

muitas vezes a cnangas ndo tem casa, por diferentes questdes, que estdo associados
a diferentes fatores, como sociais ¢ educacionais, a contacdo de histona ajuda na
amphiagdo de vocabulano, permite as cnangas mostrarem os seus sentimentos ¢ ter

diferentes reagdes, que podem representar a visdo de mundo delas.

Em relagio as experiéncias realizadas com minha turma de infantil 3, observel o quanto as cnangas
gostam desse momento. No contexto remoto, formos orientadas pelas formadoras a trabalhar com as cnangas as
histonas que compde o acervo hiterano do Mais Paic. As histonas tem como referéncias animass, elementos da
natureza, comunidade, folclore, cultura e outros temas. A dificuldade em trabalhar esteve atrelada a questido da
exploragdo, pois nio cra possivel fazer a contextualizacio da histonia de forma coletiva, diferente da sala de aula,
que podemos discutir com as cnangas as situagdes diversas da histona. Porem importante destacar a parcena da
famiha, pois com todas as limitagdes, realizavam algumas vezes esse tipo de atividade, pois os livros eram

disponibilizados em PDF no grupo de Watsapp.




HISTORIA NA LATA: MENINA BONITA DO LACO DE FITA

No contexto presencial, recentemente trabalhel com as cnangas a histona
Menina Bonita do Laco de Fita. Como clementos para realizagdo da atividade,
utihzer uma lata, ¢ dentro dela os personagens da historna. Passer a lata no circulo
para cada cnanga observar, em scguida perguntel o que clas achavam que tinha
dentro da latinha, apos esse momento de estimulos para cuniosidade em relagdo a
historia, realizer a contagdo. Cada personagem que cu puxava fazia um suspense ¢

mudava meu tom de voz, eles ficaram tdo atentos prestando atenciio a cada gravura

que saia da latinha, cu cu pude observar as expressdes que cles faziam. Apds a
contagdo de histona, conversamos sobre a histona ¢ depois fizeram da maneira

deles o desenho da menina bonita do lago de fita, personagem central.

O contato das cnangas desde cedo com livros € importante para que clas adquiram o gosto pela leitura o
que podera lhe ajudar no processo de alfabetizagio ¢ letramento. Trabalhar no contexto ladico possibilita esse
aprendizado, mas precisamos ter muito cuidado, pois com as cobrangas pelo reconhecimento das letras, muitas
vezes deixamos de lado algumas expenéncias. Sabemos que em algumas situagdes as crniangas ndo tem esse habito
de ler em casa, 50 na escola, porém eu sempre tento realizar esse tipo de atividade que envolva as familias com

maio curdado.




O objetivo dessa atividade foi trabalhar com a escrita do nome ¢ fazer com que cada um se
reconhecesse como sujeito importante, que possul um nome gue ¢ s seu, a identidade, reconhecimento
de letras ¢ de proporcionar um mnicio de alfabetizagdo. Nessa expenéncia escrevi 0 nome em letra
maiiscula no cadermo, fiz a leitura de todas as letninhas que formam o nome da cnanga, coloquer dentro

de uma tampa vanas letras para que cle ou cla pudessem identificar as letras que formam seu nome.

Importante destacar que essa atividade precisa de muita reflexdo, tendo em vista que muitas vezes

¢ cobrado da gente que as criangas saiam do infantil 3 escrevendo seu pnmeiro nome. Porém, ¢ necessano
destacar que recebemos as cnangas com pouca ou nenhuma nogdo de escnta, sendo preciso trabalhar com
clas vanas atividades para que clas venham a aprender a pegar no lapis, coordenagdo motora, reconhecer
as letras entre outras. E uma atividades que mais tenho dificuldade em realizar, pois além de ter cnatividade
para pensar em estratégias que fujam de exercicios tracionais, ¢ preciso trabalhar de modo individual ¢
coletivo ¢ muitas vezes ndo tem como. Fora a cobranga dos pais, que desejam que as criangas escrevam

palavras a todo custo.



A minha trajetona como professora tenho aprendido que o lidico é de suma importincia para

auxihar no aprendizado das criancas, na Educagdo Infantil. Os jogos ensinam regras de convivéncias ¢
outras, despertam atengdo ¢ colaboram para que a crianga possa cnar ¢ recriar situagdes onde cla solucione

os problemas ¢ possa aprender, a partir da socializagdo ¢ comunicagio entre uma com as outras.




INTRODUCAO
Este portfélio ¢ uma atividade proposta pelo Curso de Alfabetizagdo ¢
Letramento na Educagdo Infantil. O objetivo geral € apresentar as atividades realizadas
em sala de aula na turma do Infantil Il — B, descrevendo-as através dos registros
fotograficos, do desenvolvimento ¢ seus respectivos resultados. Dentre as atividades
desenvolvidas, destaca-se a construgdo da escrita, a identificagdo das vogais, as
expressdes de sentimentos ¢ a contagdo de historia, todas vivenciadas no ambito do

espago escolar.

As agdes trabalhadas atraves das minhas praticas pedagogicas em sala de aula
permitiram uma significativa evolugdo na aprendizagem das cnangas, colaborando no

desenvolvimento de suas habilidades para ler ¢ escrever ¢ em outros aspectos.




PRIMEIRA ATIVIDADE - CONSTRUCAO DA ESCRITA

Nessa atividade, utilizou-se a caixa de arcia ¢ o
material pedagogico Mentessori que cenvolve o
desenvolvimento natural de habihidades fisicas, sociais
¢ psicologicas da cnanga. A finalidade dessa atividade
foi preparar as criangas na tentativa de estimula-las
para uma boa escrita ¢ de forma correta. Com esse
recurso também podemos trabalhar a coordenagio
motora ¢ outras atividades que fortalecam a escritac a
leitura.

SEGUNDA ATIVIDADE - IDENTIFICACAO DAS VOGAIS

A dinimica dessa atividade envolve a
participagdo das cnancas dirctamente, pois
a crianga precisa identificar a vogal inicial
de cada palavra ¢ ordena-la na vogal
commespondente.  No  decorrer  dessa
atividade, foi possivel observar que os
alunos conseguiram aprender a pronunciar
¢ reconhecer as vogais de uma mancira
rapida, pratica ¢ divertida.




TERCEIRA ATIVIDADE - EXPRESSAO DE SENTIMENTOS

Através dessa atividade educativa as cnangas podem aprender de forma lidica sobre os
sentimentos que nos cercam ¢ experimentar a demonstragdo desses sentimentos na pratica ou por
meio de desenhos. O objetivo é ajudar as criangas a conscguirem expressarem-se de forma correta
quando for necessario.

QUARTA ATIVIDADE - CONTACAO DE HISTORIA

A Contagdo de historia ¢ uma pratica ladica '
que possibilita a transmussdo de
conhecimentos ¢ estimula a imaginagdo das
criangas.

\

Através da contagdo de histona as cnangas
usam a fantasia ¢ a imaginacio para
transcrever  sua  compreensdo ou
entendimento por meio de desenhos,
pinturas ¢ colagens que auxilam no
aprendizado criando possibilidades de lidar

com um mundo o desconhecido. c«-u;.:; :..'M'

CEl FRANCISCA
Arruda de Pontes




Diante das atividades apresentadas ¢ dos resultados adquindos em cada expeniéncia realizada em
sala de aula, conclui-se que o desenvolvimento dessa proposta de trabalho for muito importante para o
aprimoramento das minhas praticas pedagogicas como professora da educagdo infantil. As expenéncias
vividas na sala de aula contribuiram para uma aprendizagem mais significativa, onde todos os
conhecimentos trazidos pelas crnangas sio considerados base para o processo de alfabetizagdo, letramento
¢ seu desenvolvimento em um contexto mais amplo. A tarefa de estar presente ¢ acompanhar cada ctapa
do desenvolvimento das criangas no espaco escolar ndo € simples, mas a cada dia tenho alcangado o meu
objetivo gradativamente junto com as criangas em scu desenvolvimento ¢ aprendizagem.




INTRODUCAO

Este portfolio tem como objetivo mostrar algumas experiéncias realizadas na
turma do Infantil [V, com a intencio de documentar minhas vivéncias em sala de aula.
Refletir sobre as expenéncias das cnangas sdo de grande importancia, o que se constitul

como um dos pontos principais do momento formativo e do plancjamento.

Nesse contexto precisamos olhar a cnanga como um ser bnincante, no qual o
ladico vai sendo de fundamental importancia no cotidiano delas na escola, pois
proporciona uma aprendizagem interativa, além de prazerosa. A crianca aprende
brincando, desenvolvendo o intelectual ¢ o social por meio das interagdes que vai

construindo com o0s jogos, os brinquedos ¢ as suas relagdes na sala de aula.

Nesse contexto, estou sempre buscando o melhor para a minha turma ¢ as
proximas que virdo. A escnita desse portfolio ¢ as formagdes contnbuem para a minha
qualificacio ¢ algumas vezes apresentam novas ideias. Nesse formagdo
especificamente, comecer a me reconhecer como uma professora pesquisadora,

resignificando as praticas pedagogicas que vou construindo na sala de aula.




NOME PROPRIO E A LETRA INICIAL

O nome proprio de uma crianca ¢ seu marco de identificagio ¢, por isso, é tdo valorizado por cla. E por

esse motivo que este trabalho gera uma relagdo de 1dentidade da cnanga consigo mesma ¢ com a escrita.

Atvidades diarias como chamadinha com a utilizacdo de fichas com os nomes escritos, auxiliam na fixagdo
¢ compreensdo das letras do alfabeto. Ao identificar seu nome ¢ observa-lo escnito em diferentes locais ¢ matenais,
a cranga, consequentemente, 0 memonza c gradativamente vai aprendendo a escrever sem uso de ficha. A partir de
entdo se micia seu relacionamento com a escrita como a representagdo da sua identidade, reconhecendo a cnanga

como alguém que ja traz uma bagagem de conhecimento construidos fora da escola e que precisam ser reconhecidos.

Brincadeiras com a escrita na arcia, bingo das letras, alfabeto movel, plaquinhas com nomes entre outras,

fazem parte das atividades de leitura ¢ escrita que podemos oferecer a nossas criangas para que possam aprender
a escrever 0 proprio nome sem que simplesmente desenhem as letras, aprendendo assim a ordem correta para

escrever ¢ que possam compreender o que escrevem.

O objetivo de se trabalhar com o nome na Educacio Infantil € fazer com que a cnanga se reconhega
COmO um sujeito Importante, que possul um nome que € 50 seu, além de propiciar a aprendizagem da escnta.

Mas que esse processo seja natural, permeado de brincadeiras ¢ aprendizados.




Nessa atividade disponibilizei encartes para as criangas realizarem a leitura de rotulos
identificando os produtos. Depois de identificar de o produto, as cnangas nomcaram as letras que
formam as palavras, ¢ realizando a leitura. Em seguida, clas tiveram a oportunidade de dialogar sobre os

seus conhecimentos em relagdo aos produto identificados.

Durante essa experiéncias com as cnangas, procurel fazer um trabalho dinamico e prazeroso,
estimulando o desenvolvimento das cnangas no processo de ensino ¢ aprendizagem de forma que se

sentissem capazes de buscar e construir o seu saber.



Realizar este trabalho foi uma expeniéncia significativa para o meu crescimento

profissional. Apresentar algumas expeniéncias que realizo com as criangas me faz pensar sobre o
compromisso ¢ a responsabilidade que tenho com clas. Além disso, evidenciar o contexto de sala
de aula ¢ a relac@o que se constroem entre teoria ¢ pratica.

Diante de todo o contexto, esta vivéncia na escola nos mostra a importancia da educacio
¢ do constante aprimoramento dos nossos conhecimentos, da necessidade da formagdo ¢ do
plancjamento bem elaborado.

Ser a educacio ndo pode transformar a sociedade, tdo pouco
sem cla a sociedade muda (Paulo Freire)




INTRODUCAO

O presente portfolio tem como
objetivo demostrar  expenéncias
realizadas em sala de aula na tuma
do infantil IV. Mostrando assim a
evolucio na claboragido das aulas ¢
dos trabalhos desenvolvidos com
as cnangas. Portanto, percepgdo,
acdo ¢ reflexdo tornam sc as
estratégias fundamentais para os
processos  cognitivos ¢ ©
conhecimento construido,
resultado das trocas ¢ das relagoes

das crniangas umas com as outras,

O Progmma MAIS PAIC
estabelece como finalidade pnimordial o aposo técnico, pedagogico, visando ampliar as
oportumdades de desenvolvimento da aprendizagem das criangas na Educagdo Infantil,
~ na ctapa mcial da Alfabetizacdo ¢ dos alunos do Ensino Fundamental | ¢ II
\ proporcionando a melhonia da qualidade da aprendizagem.

A Sccretaria Municipal de Educacio oferece uma serie de formacgio aos
professores da rede sendo essa de muitas trocas de experiéncias, idéias bnlhantes,
porém deixa a desejar quando a mesma nido disponibihiza tempo para o professor
construir os jogos ¢ materiais necessarios para desenvolver as experiéncias a serem
desenvolividas na sala de aula. Pois muitos dos professores trabalham oito horas dianas

ficando sem tempo até para plancjar a aula do dia seguinte.




TRILHA DO ALFABETO

A atividade que escolhi para apresentar for A TRILHA DO ALFABETO. Ela fo1 desenvolvida junto a
turma do infantil IV C. Pensel nela como forma de trabalhar a nomeacio das letras do alfabeto. O objetivo for
explorar formas de deslocamento no espago (pular, saltar), combinando movimentos ¢ seguindo orientagdes ¢ ao

mesmo tempo as crangas tiveram a oportumidade de ir conhecendo e reconhecendo as letras do alfabeto.

As atividades de
alfabetizacdo ¢ letramento foram
trabalhadas com cartelas com o
alfabeto, dado com os numeros, onde
as criancas eram orientadas a jogar o
dado ¢ andar o nimero de cartela de
acordo com o numero, quando
chegava a letra 0 mesmo identificava
a letra, caso ndo soubesse tinha ajuda
dos colegas. Em seguida a professora
indagava a cnanga a falar palavras
ou nomes de colegas que se

Iniciavam com a mesma.

Os aspectos positivos da atividade foram a cunosidade e participagdo das criangas, muitos conseguiram
identificar as letras ¢ outros passaram a conhecer. Sendo que ainda tem alguns aspectos que precisam ser
melhorados como um plancjamento onde as criangas possam passar por todas as cartelas, pois ndo foi possivel a
leitura de todas.

O que cu aprendi refletindo sobre essa atividade foi que as criangas foram mais participativas, cnangas

que nio participa oral, participou indo até a letra ¢ os colegas ajudaram a nomear.

A partir dela as cnangas eram convidadas a nomear as letras, citar palavras conhecidas que se inicia com

a letra o qual foi sorteado. Utilizer como matenais cartelas contendo o alfabeto.

Essa atividade for desenvolvida no patio da escola. Todas as cnangas sentadas no chao, for feito a leitura
com o grupo, uma crianga foi convidada para jogar o dado, andava até a cartela o qual era indicada por um nimero,

depors passava o dado para outra crianga a qual dava continuidade na trilha.



A atividade que escolhi para apresentar for o ditado de letras. Ela fo1 desenvolvida junto a turma do Infantil
IV C. Pensei nela como forma de trabalhar a leitura ¢ reconhecimento do alfabeto. O objetivo for fazer sondagem
sobre o conhecimento das cniangas em relagiio as letras do alfabeto. A leitura era feita na sonondade da letra inicial

da imagem.

As atividades de alfabetizacdo ¢ letramento foram trabalhadas com a leitura do alfabeto ¢ observagio ¢

percepgdo na sonoridade da leitura de imagens.

Os aspectos positivos da atividade foram observagio sobre o conhecimento das criangas. Os aspectos que
precisam ser melhorados ndo trabalhar o alfabeto completo no mesmo dia, fazer uma divisdo do alfabeto aleatono.
O que cu aprendi refletindo sobre essa atividade for que alem da sondagem que era para o professor, hoje

aprendizagem, pois as cnangas perceberam a sonondade de letras que clas ainda ndo conheciam.

A partir dela as cnangas eram convidadas a observar, wdentificar a imagem, pronunciar a palavra ¢
reconhecer a letra imcial. Unlizer como matenais o alfabeto e cartelas de bingo com letras. O passo a passo da

atividade era leitura de imagem, cada letra do alfabeto tinha imagem com a letra nicial correspondente a letra em

estudo, distribuigdo das cartelas, quando o professor sorteava a letra, observava se as cnangas que tinham a letra

marcavam, caso contrario falava a letra e a palavra de referéncia.




EXPERIENCIA COM ALFABETO MOVEL

A atividade que escolhi para apresentar for
formando palavras com o alfabeto movel. Ela for
desenvolvida junto a turma do Infantil IV C. Com cla
trabalher formacdo ¢ lertura de palavras, letra micial,
quantidade de letras. O objetivo foi fazer com que as
cnangas visualizassem as letras por meio de
brincadeiras ¢ se¢ familianzarem com o formato
delas. Esse contato ajuda na sistematizagio ¢

assimilagiio da escrita.

As atividades de alfabetizacdo ¢ letramento
foram trabalhadas com o parcamento das palavras
com as imagens, relacionando as letras a formagdo

de palavras.

Os aspectos positivos da atividade foram as
cniangas se sentiram motivadas a escrita ¢ a leitura,
realizaram a atividade proposta com mais cficacia
demonstrando interesse. Ficou alguns aspectos a
descjar como O. Refletindo sobre 2 mesma percebi
que for uma atividade produtiva ¢ que irei trabalhar
novamente em outros momentos amphando para

trabalhar a fonologia das palavras.

A partir dela as criancas eram convidadas a
fazer a lettura dos nomes dos personagens da turma
da Monica, observar ¢ montar a palavra. Utithzei
como materiais o alfabeto movel ¢ o matenal
didatico do aluno. O passo a passo da atividade foi a

indagacdo sobre quem conhecia as imagens do livro,

qual o nome?

Em seguida entreguet o alfabeto movel pedi que identificassem as letras que formavam as palavras ¢
montassem, foi feito a contagem, se tinha colegas na sala cujo nome se miciava com & mesma letra dos
personagens. Realizagio da atividade no livro.







Alfabetizagdo ¢ o Letramento caminham juntos, busca um repensar da aquisicio da lingua escrita,
baseado no alfabetizar letrando, que nido deve ser trabalhado de maneira independente na realidade da Educacao
Infantil, ja que ¢ fundamental para a vida, a formacdo ¢ o desenvolvimento do ser humano, em qualquer idade. A
alfabetizagdo ¢ a pratica da leitura de textos infantis, contos ¢ fabulas dentro ou fora da sala de aula precisa ser

estimulada pelo educador e pela familia, pois a leitura ¢ de fundamental importincia para o desenvolvimento
infantil.




~ INTRODUCAO

O presente portfohio for pensado com intuito de
refletir sobre minhas priticas pedagogicas realizadas
em sala de aula, através das formagdes recebidas do
MAIS PAIC por intermédio da secretana de
educacio do municipio. Importante destacar que
quando a secretana opta pela utihzagio do hivro
didatico, sempre vem uma formadora da editora para
orientar em uma formacdo como realizar as
experiéncias do livro, ndo sendo isso, sdo as
formadoras do municipio. Algumas desenvolvem
estratégias de como utilizar as expenéncias do livro
de acordo com a realidade do nosso pablico, mas ja

tem outros formadores que nos apresentam praticas

que ndo condiz com nossa realidade.

Fazendo uma reflexdo do periodo que venho percorrendo na educagdo infantil, as
formagdes ja contribuiram bastante com o meu desempenho em sala de aula, pois
através das mesmas tenho qualificado minhas agdes, me auxiliando a desenvolver meu
trabalho com seguranca ¢ respaldo. Sempre ¢ onentando que as expenéncias scjam
realizadas de acordo com a realidade da cnanga, ou seja, com o contexto a qual a mesma
esteja insenda.

Mas vale salientar que em algumas formagdes ¢ repassado que as experiéncias &
para ser realizada de acordo com as faixas etinas, com foco nas interagdes ¢
brincadeiras facilitando o desenvolvimento das criangas, porém em outros momentos €
solicitado atividades com o foco na leitura e escrta dos alunos. Levando o professor
desenvolver atividades com objetivos na escnita ¢ leitura das criancas na educagio

infantil.




Campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento ¢ imaginacio.

(E103EF04) Recontar historias ouvidas ¢ plancjar coletivamente roteiros de videos ¢ de encenagdes, definindo os
contextos, os personagens, a estrutura da histona.

A atividade que escolhi para apresentar foi sobre a histona
do macaco tocador de violdo.

Ela foi desenvolvida junto a turma do infantil [V-B.

A partir dela as criangas eram convidadas ao manuseio do




MONTAR O PRE-NOME COM ALFABETO MOVEL

Campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento ¢ imaginacao.

Objetivo de aprendizagem

(E103CGO5) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses ¢ necessidades em
situacdes diversas.

A atividade que escolli para apresentar for: Montar 0 nome com alfabeto movel.

Pensel nela como forma de trabalhar a importincia das letras que formam o pré-nome da crianga, incutir a

importincia de reconhecer as letras que formam a escrita do seu nome.

A partir dela as cniangas cram convidadas montar o nome com as letras nomeando as letras do nome, ¢
identificando qual a leta inicaal ¢ final do pré-nome.




TRILHA DO ALFABETO
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Campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento ¢ imaginagio.
Objetivo de aprendizagem

(EI03CGOS) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses ¢ necessidades em
situacdes diversas.

A atividade que escolhi para apresentar foi a trilha do alfabeto.




FORMACAO DE PALAVRAS COM ALFABETO MOVEL

Campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento ¢ imaginacio.
Objetivo de aprendizagem

(EI03EF09) Levantar hipoteses em relagdo a hnguagem, realizando registros de palavras ¢ textos, por meio de

cscrita espontinca.

A atividade que escolhi para apresentar foi formagdo de palavras com alfabeto movel.
Ela foi desenvolvida junto a turma do infantil IV-B.
Pensei nela como forma de trabalhar a leitura ¢ formagdo de palavras de uma lidica.
A partir dela as criangas eram convidadas utihizar o alfabeto movel montar as palavras solicitadas pela professora,
montar as palavras, em scguida trabalhar a consciéncia fonologica. Exemplo Letra imicial, letra final, total de

letras, total de consoantes ¢ total de letras nas palavras estudadas. Apos a formagdo das palavras a crianga tentaria
' ' registrar do scu jeito a palavras em estudadas.

J




Atividade que escolli para apresentar foi Letra
inicial do pré-nome.

A partir dela as cnangas eram convidadas através da
ficha com o pré - nome registrar com o dedo na arcia
a letrinha nicial do nome, levando a cnanga a
famibiarizar-se com a letra imicial do nome como
também desenvolver a coordenacio motora através

da grafia,

Pensei nela como forma de trabalhar a letra inicial
do pré-nome desenvolvendo a coordenaciio motora

fina através da escrita na arcia.
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CONCLUSAO

O curso formagdo praticas alfabetizadoras na educa¢do mfantil for um momento de muito aprendizado ¢ trocas
de expenéncias no decorrer deste percurso. Me levando refletir 0 quanto ¢ importante plancjar com atengdo na
claboragio das experiéncias antes de serem executadas com o publico infantil. Pois cada cnanga tem o seu tempo
para desenvolver suas habilidades € necessario que o professor seja sensivel sempre contribuindo com o progresso

de nossas criangas.




INTRODUCAO

Muito se discute a importancia sobre as metodologias em sala de aula, a busca
por praticas que facilitem a aprendizagem ¢ motivo de estudos ¢ pesquisa. O professor
como mediador do conhecimento estd em constante renovacgdo, visando c¢laborar
estratégias que acompanhem as transformagdes sociais, que exigem mudangas na forma
de ensinar. Desse modo, o objetivo do
portfolio € relatar praticas em sala de aula,
tendo como foco alfabetizagdo ¢ letramento

na educagdo infantil.

Iniciei minha trajetonia docente na
Educagdo infantil, no ano de 2013, nas
turmas de 3 anos, a partir de entdo, busco por
cstratégias que unam a aprendizagem ¢ o
brincar, visto que as brincadeiras sdo praticas
prazerosas que fazem parte do cotidiano
infantil ¢ podem trazer aprendizado
significativo, se forem plancjadas de forma

objetivas.

No contexto de formagio continuada, o compartilhamento de expeniéncias entre
professores, as formagdes fomecidas pela secretana de Educagdo ¢ as vivencias em sala
de aula ajudaram a refletir sobre o processo de ensinar, nos tomarmos mais criticos,
tendo cm vista que, ensinar ndo € uma receita pronta, mas um processo que envolve um
contexto diversificado, o que nos leva a analisar, selecionar ¢ adaptar tudo de acordo

com a realidade vivida por nos.

E através das formagdes que ampliamos os conhecimentos sobre as leis ¢
documentos que ornentam ¢ embasam praticas na educagdo infantil, entendendo que a
principal finalidade ¢ o desenvolvimento integral da cnanga, ¢ que os cixos
estruturantes sdo as mteragdes ¢ brincadeiras, porém também for por meto delas que
surgiram algumas iquictacdes: Por que sendo finalidade o desenvolvimento integral
da crianca, ha uma relevincia para a escrita? Sabemos que o avaliar na educagio
infantil ndo estd associado a promogido, mas a preocupagdo com o dominio do codigo

escrito, acaba forcando as praticas de escnita.




EXPERIENCIA 1 - JOGOS

A experiéncia apresentada foi realizada na turma de infantil 5, no ano de 2020 ¢ teve
como objetivo trabalhar a autonomia, ampliando a participagdo das cnangas em atividade
coletivas e individuars. A atividade for embasada na Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
que garante em scus direitos de aprendizagem: o participar ¢ o brincar, assim como o campo de
expenéncia: O eu, o outro ¢ o nods, em scu objetivo de aprendizagem “(EIO3EO02). Agir de
mancira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas ¢

limitagdes.” (BRASIL, 2017 p. 45)

Os matenais usados, jogos diversos: de
contagem , formacio de palavras, raciocinio logico ¢
coordenacao motora, foram expostos sobre as mesas,
que estavam organizadas em pares, assim a atividade
sena realizada em dupla. Foram a presentados os
matenials as cnangas, que teriam a hberdade de
escolher o jogo que mais lhe agradavassem, a medida
que mam perdendo o interesse, clas podenas esta
conversando ¢ trocando os pares. Durante a atividade
a professora ntervinha quando solicitada pelas

Crlancas,

Por meio da experiéncia, podemos observar

que as crangas constroem suas proprias regras de jogo
¢ formas de brincar, ndo sec prendendo apenas ao
proposto pelo jogo. Podemos perceber também, a
importancia do ludico no processo de construgdo do
conheccimento, vistos que as criancas mostravam
muita empolgacido, compartilhavam saberes ¢ faziam
hipoteses em relagdo aos conceitos: dentro/ fora, em
cima embaixo, pertence ou ndo pertence; letras,

formagdo de palavra, nimeros entre outros aspectos.




EXPERIENCIA 2 -GENERO RECEITA

A cxpenéncia apresentada foir desenvolvida em uma turma de
infantil 5, no ano de 2021. O Campo de expeniéncia trabalhado for: escuta,
fala, pensamento ¢ imaginagdo, tendo como objetivo- (EI03EF07) levantar
hipotese sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos,

recorrendo a estrategias de observagdo grafica ¢/ou de leitura,

Fo1 solicitado em grupo de WhatsApp que as criangas levassem uma
fruta para sala de aula, ao chegar em sala for onentado em roda de conversa
que cada cnanga mostrasse ao grupo qual fruta tinha trazido, entdo se miciou
uma roda de conversa sobre a importincia das frutas para uma alimentagdo
saudavel, alguns questionamentos forma feitos: Por que devemos comer
frutas? Quais seus beneficios? Qual sua fruta favonta? Foi apresentado um
cartaz, realizado a predi¢do sobre a estrutura ¢ as imagens, com objetivo de
saber quais as hipoteses as criangas levantaram sobre o assunto abordado no
texto. A diante for realizada a leitura apontada, momento que se confirma
que o géncro textual estudado era receita, intitulada salada de frutas, entido
fo1 questionado a fungdo da receita ¢ se clas ja haviam visto uma receita. Na
sequéncia convidamos as criancas a fazermos uma receita com as frutas

trazidas por elas.

As crnangas se¢ empolgaram muito com a exploragdo do géncro
textual, demostravam muito conhecimento, pois ¢ algo que faz parte de suas

vivencias, o que nos leva a refletir sobre a importancia da contextualizagio,

a importincia de cxperiéncias que tragam situagdes reais de uso da
linguagem. Desse modo, a pratica for maravilhosa, porém necessita de uma
reorganizacio no momento de executar a receitas tendo uma malor

participacdo das criangas como protagonistas.



A experiéncia apresentada for desenvolvida em uma turma de infantil 5, no ano de 2021.

O Campo de expenéncia trabalhado foi: escuta, fala, pensamento ¢ imaginagio, tendo como
objetivo- (EIO3EF09) levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de

palavras ¢ textos, por meio de escrita espontinea.

A atividade dar quantinudade ao estudo do género textual receita, com foco nas hipoteses
em relagdo a linguagem escnita. For proposto uma expenéncia na qual levassem as cnangas a
refletirem sobre a relagdo desenho, palavra, silaba e letra. Imicialmente foram expostos no quadro,
desenhos de frutas, em seguida apresentado as cnangas um cartaz, no qual solicitava alguns
comandos a serem onentados pela professora.  Adiante foi solicitado ao grupo que formasse um
circulo, ao centro foram colocadas tarjetas com nomes de frutas. A brincadeira consistia em passa
uma bola, a medida que se cantava uma musica ¢ ao para a misica quem estivesse com a bola tena
que escolher uma palavra (taneta) ¢ associar ao desenho da fruta. Logo apos ina desenhar a fruta,
reescrever a palavra, realizar a separacio em letras, em silabas ¢ com ajuda dos colegas identificar
a quantidade de letras, letra mnicial e final, silabas ¢ quantidade. Apos a brincadeira, foi realizado a
atividade proposta pelo hivro didatico.

A atividade ¢ uma estratégia para trabalhar a escrita de forma ladica e prazerosa, pois traz
clementos que despertam o interesse das criangas como: a musica, o jogo ¢ o desenho, 20 mesmo
tempo que leva os alunos a refletir a escrita, porém uma das dificuldades encontrada ao aplicar a
atividade em sala de aula, for 0 nimero elevado de criangas ¢ o tempo, pois acaba ficando cansativo
¢ clas perdem o interesse antes de concluir com todas as cnancas.




EXPERIENCIA 4- ROLETA ALFABETICA

A expenéncia apresentada for desenvolvida em uma turma de infantil 5, no ano de 2021. O Campo de

expeniéncia trabalhado for: escuta, fala, pensamento ¢ imaginagdo, tendo como objetivo- (EIO3EF09) levantar

hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras ¢ textos, por meio de escrita espontinea.

As criangas adoraram a experiéncia, -

a maloria ndo apresentou dificuldades em

 relacionar a letra ao desenho.  Através da
experiéncia exposta, podemos refletir como
devemos usar os jogos como recurso de
aprendizagem, visto que atraem a atengdo das
criangas ¢ podem ser confeccionados com
\ materiais reciclados ¢ em parceria com delas,
' que podem ajudar na coleta dos materiais.
Uma outra possibilidade sena trocar as letras
pelas silabas.

A cxpeniéncia trabalha a letra inicial de forma divertida e
dindmica, levando as cnancas a nomearem as letras do
alfabeto. Em um circulo, foi colocado ao centro a roleta do
alfabeto, ¢ mostrado cartelas com desenhos identificados
pelas cnangas. Em seguida, realizado a leitura do alfabeto ¢
depois explicado o funcionamento do jogo, que consistia em

cantar uma misica ¢ passa a bola, so terminar a cantiga quem
estivesse com a bola em mios rodana a roleta ¢ de acordo
com a letra sorteada, o aluno wdentificana o desenho miciado
com a letra




A expenéncia apresentada for desenvolvida em uma turma de infantil 5, no ano de 2021. O Campo de
expenéncia trabalhado foi: escuta, fala, pensamento ¢ imaginacio, tendo como objetivo- (EIOZEF09) levantar

hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras ¢ textos, por meio de escrita espontinca.

Para a expenéncia, for utihzado o jogo caga a nma do MAIS- PAIC, afim de melhor organizar a atividade,
as cnangas foram convidadas a formarem um circulo. Ainda em busca de deixar o jogo mais dinamico e prender
a atengdo dos alunos, for utilizada uma bola. Logo no inicia do jogo, foi revisado o conceito de nmas para as
criangas ¢ apos repassadas as istrugdes do jogo, que aconteceria da seguinte forma: o professor dina um nome
de uma das cnangas ¢ jogana a bola, cla tentaria pegar sem deixa-la cair, se conseguisse, a aluno escolheria um
desenho ¢ tentaria nmar comas imagens presentes na cartela. A experiéncia for surpreendente, a maiona dos
alunos conscguiram associar 0 som final das imagens, ¢ os que tiveram dificuldades foram ajudados pelos

colegas ¢ professor.

A pratica for encantadora, ao perceber a percepgdo das cnangas em relagdo aos sons, refletimos sobre a
importincia das nmas no desenvolvimento fonologico das cnangas, clas sentem-se desafiadas, o que estimula
¢ motiva as suas descobertas. O jogo de caga- nmas ¢ maravilhoso, um excelente material pedagogico
encontrado na escola, porém sua espessura ¢ quantidade de pegas dificultam o uso em sala, visto que as turmas

sd0 numerosas, dessa forma ao joga-lo € necessana uma adaptagdo.



CONCLUSAO

Dado o exposto sobre algumas expenéncias que envolvem praticas de alfabetizagio ¢
letramento, conclut-se que cada vez mais ¢ presente em sala de educagdo infantil praticas que buscam
desenvolver a consciéncia da escnita por meio de clementos ladicos, porém devemos lembrar a
importancia de manter um  equilibnio entre os aspectos ligados a escrita ¢ aspectos ligados ao
desenvolvimento motor ¢ emocional da cnianga, uma vez que nio ¢ fungdo do ensino infantil alfabetizar,

mas sim desenvolver de forma integral cnanga.




INTRODUCAO

Pode-se dizer que o portfolio sc assemelha a um diario, pois esta ferramenta
permite registrar a atuacdo ¢ anotagdes das atividades do professor em sala de aula por
meio de fotos, videos ou relatonos escntos. Os materiais bem estruturados ajudam os

professores a fazer analises mais seguras do desempenho dos alunos ¢ das dificuldades

encontradas na sala de aula, ¢ a melhorar as praticas de ensino na vida diana. Segundo
Rosaura Soligo o portfolio: “E um instrumento essencial para o plancjamento
pedagogico. A partir do conhecimento sobre o0 que os alunos sabem ou ndo, é possivel
plancjar uma proposta de ensino de mator qualidade, mais bem ajustada as necessidades

do aluno ¢ potencialidades do professor”.

As atividades de alfabetizaciio ¢ letramento foram trabalhadas com. ..




TRABALHANDO O NOME COM AS LETRAS MOVEIS

A atividade que escolhi para apresentar for 4 montagem do nome da crianca com as letras moves, visto que
reconhecer ¢ brincar com os simbolos linguisticos € o ponto nicial para as criangas adquinrem gosto pela escnita,
pois Desde muito cedo clas comegam a demonstrar interesse pelas letras que formam o seu nome ¢ palavras preferidas.
Com esse proposito, a expeniéncia for desenvolvida junto a turma no periodo de ensino remoto por meio do aplicativo

de whatsapp, onde as cnangas tinham os familiares como instrutores.
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Essa atividade for pensada como forma de trabalhar a percepgdo das cnangas quanto ao formato ¢ as
diferengas entre as letras, a fim de facilitar a identificagdo para a escrnita ¢ da mais autonomia aos pequenos, uma vez
que, a utihzagdo de objetos lidicos e divertidos no processo de alfabetizagio, na educagio infantil, serve de incentivo

ao aprendizado das cniangas, funcionando como facilitadores para a concentracdo ¢ a memorizagdo das letras que

compde 0 seu nome.

Com 1sso o objetivo da atividade proposta era despertar o interesse pelas letras de forma divertida ¢
descontraida, trabalhando a percepgdo da escrita, a exploragdo ¢ a composigdo das palavras do seu proprio nome, bem
como a memonzacdo da escrita grafica. Para a realizagdo da atividade, os mateniais necessanos cram as letras movers
¢ a ficha nominal da cnanga. A experiéncia iniciava-se com as criangas realizando a montagem do seu nome com as
letras movess sem o uso da ficha. Na sequéncia, apos a montagem, a crianga devena fazer a reflexdo da escrita, desta
vez fazendo uso da ficha nominal para fazer comparagdes com a montagem do nome. Ex: quais letras faltaram?
quantas letras a mais? os espacos entre as palavras? ¢ etc. Como aspecto positivo pode-se dizer que a maiona das
cnangas conscguiu realizar a devolutiva da expenéncia. Quanto aos aspectos que precisam ser melhorados, acredito
que ndo scja necessarno, pois a proposta pedagogica ja esta bem estruturada. Entretanto, o que cu aprend: refletindo
sobre essa atividade foi que por meio das devolutivas remotas ndo era possivel perceber se as criangas realizavam o

passo a passo da atividade da maneira correta ou se clas realmente faznam essa reflexdo apos a montagem do seu

nome.



A atividade que escolhi para apresentar for um jogo realizado com as criangas em sala de

aula desenvolvido junto a turma para ajuda-las a desenvolverem habilidades hnguisticas imiciais.
Essa proposta pedagogica foi pensada como forma de trabalhar os sons das palavras, onde as

cniangas pudessem brincar com as palavras de um modo gostoso ¢ prazeroso

O objetivo for trabalhar a consciéncia de ortogratia ¢ de fonemas, que sdo essencialmente

0s sons que compdem as palavras. A partir dela as criancas eram convidadas a formar dois grupos

para a realizagdo da pratica. Utilizer como matenial fichas com gravuras de animais, fita adesiva,

tapete, quadro branco ¢ pincéis.

A atividade miciou-se com a formacdo de dois
grupos, onde as proprias cnangas escolhiam seus
companheiros, as fichas foram orgamzadas no tapete

dividido a0 mei1o com uma fita, pois cada grupo ficana

com um lado. Em uma caixa for colocada as outras
gravuras correspondentes as fichas dispostas no chio
que por sua vez fazem par nmando umas com as outras.
Cada grupo 1a sorteando as gravuras ¢ nmando com as
outras mmagens dispostas no tapete. Venceria quem

conscguisse combinar corretamente as gravuras pelo

som final nmando as imagens. Nessa expenéncia os
aspectos positivos foram o engajamento ¢ participagio
das cnancas, demonstrando muita motivacio na
participagdo da brincadeira. Os aspectos que precisam
ser melhorados poderiam ser com grupos menores com

as cnangas organizadas em espagos diferentes.

O que cu aprendi refletindo sobre essa atividade foi que
nesse sentido, praticar palavras que nmam em voz alta é divertido ¢
colabora para que as cnancas entendam melhor os significados das

palavras. E 1sso permite uma compreensdo mais ampla da linguagem.




A partir dessa cxpenéncia, as cnangas foram
convidadas a refletir sobre o género receita ¢ o passo a
passo para a claboracdo de uma receita da turma. Para essa
proposta pedagogica foram utilizados os scguintes
materiais: videos ¢ gravuras de alimentos saudavers,
cartolina, pincéis ¢ lapis de colonir. A experiéncia foi
miciada com uma roda de conversa, para que as criangas
pudessem  expressar  suas  ideias, m
questionamentos ¢ reconto de expenéncias semelhantes,

assim como um video explicativo sobre a alimentacio
sauddvel. Na scquéncia foi produzida uma lista com as
frutas favoritas da turma, bem como o estudo fonologico do
nome de cada fruta. Em scguida, as crangas
confeccionaram um cartaz com a receita de uma salada de
frutas, Foi feita a exploragio do cartaz, por meio de
perguntas investigativas para familianizi-los com o género,
sua estrutura ¢ finalidade. Ao final as cnancas foram
convidadas a trazer uma fruta de sua preferéncia ¢

juntamente com os colegas realizar a preparagdo da receita. NSy S—— =
- O aspecto postivo da atividade se deu no

engajamento ¢ na participagio dos pequenos na
- realizag@o das priticas pedagogicas. Ja os aspectos
que precisam ser melhorados, sdo em relagiio a deixar
as cnangas livres para fazerem uso de determinados
utensilios de cozinha. Com essa experiéncia foi
possivel refletir acerca do protagonismo das criancas,
deixar que tomem iciativas ¢ participem de todas as
partes do processo: medu os ingredientes, cortar,




CONCLUSAO

O portfolio ¢ uma ferramenta de muita importincia que auxilia o professor a realizar a avaliagdo dos aprendizados
das cnangas de educagdo infantil, uma vez que fornece uma visdo geral e detalhada desse processo. Alem de
explicar 0 caminho percomdo ¢ indicar o proximo passo, também pode ser usado como bissola para os
professores refletirem sua pratica ¢ buscar apnmoramento das suas propostas pedagogicas.




CONSIDERACOES FINAIS

A construcio desse portfolio formativo oportunizou que as professoras pudessem apresentar suas acdes
didaticas e refletir sobre elas. As narrativas evidenciam que as professoras vAo desenvolvendo atividades que possam

contribuir nos processos de alfabetizacio e letramento, sem deixar de lado a dimensio ludicas.

O processo reflexivo desenvolvido durante a formacio, contribuiu para que as professoras qualificassem as
praticas realizadas com as criancas e compreendendo aspectos importantes que atravessam o universo alfabetizador.
Fo1 a partir desse olhar mais critico e sensivel que as narrativas foram dando espaco para construir novos significados

para as acdes didaticas, no intuito de construi para aprendizagens significativas das cniancas.

Por fim, esse material apresenta um conjuntos de atrvidades que, de modo refletida lacam luzes para que outros

docentes possam se inspirar e construir conhecimentos com base nos relatos descritos e vivenciados pelas professoras.



