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RESUMO

O necessario debate sobre questdes de género apresenta-se como contribuicdo para a
legitimacdo de estudos sobre mulheres, conferindo-lhes que os espagos académicos
potencializem o seu papel de colaboracdo em lutas contrahegemonicas, problematizando o
carater natural, social, bioldgico e cultural sobre as desigualdades ainda presentes no mundo
contemporaneo. No contexto da Educacdo Matematica, € pertinente aprofundar conhecimentos
e praticas sobre o campo de estudos relativo as relagdes entre mulheres e homens na sociedade,
inclusive como forma de superar a sua imagem de disciplina engessada da area de Ciéncias
Exatas e da Terra. A presente pesquisa traz uma investigacdo ocorrida no contexto de realidade
escolar de professoras/es de Matematica em uma escola de Ensino Médio, localizada no
municipio de Aracoiaba — CE, na busca de refletir sobre suas concepgdes acerca da tematica de
género. O objetivo da presente pesquisa consistiu em investigar as concepcdes de professoras/es
sobre género no ambito do ensino da disciplina, a fim de propor um produto educacional que
possa contribuir com a tematica nas aulas de tal componente curricular. A pesquisa, de natureza
qualitativa, foi desenvolvida pelo método de estudo de caso. Foram coletados dados das/os
professoras/es atraves de questionarios, sendo os mesmos analisados através da técnica de
analise de conteudo, com base em Marconi e Lakatos (1999), Gil (2002), Chaer, Diniz e Ribeiro
(2011) e Bardin (1977). Em relacéo ao referencial tedrico, Souza e Fonseca (2009, 2010), Louro
(1995), Godoy et al. (2020) aprofundaram a importancia de se discutir género; Garnica e Souza
(2012), D'Ambrosio (1986) potencializam o entendimento sobre Educagdo Matematica; Gomes
(2007), Abramowicz; Rodrigues e Cruz (2011), Candau (2011) e Walsh (2013) trouxeram
contributos ao dialogarem sobre diversidade e interculturalidade critica, dentre outras/os. Como
produto educacional, sdo apresentadas sequéncias didaticas, fundamentadas em Zabala (1998)
e em Sa e Garritz (2014), elaboradas a partir dos resultados da pesquisa, que apontaram a
necessidade de materiais formativos sobre a tematica, a fim de que ela seja reafirmada no
curriculo, pois ainda é necessaria a sensibilizacdo sobre a importancia da valorizacdo da figura
feminina nos espacos escolares, assim como a equidade de condi¢bes para contribuir com essa
demanda social. Por fim, concluimos ressaltando a importancia de relacdes dialdgicas, de
(re)conhecimento dos saberes, das experiéncias/vivéncias e dos fazeres docentes de forma a
contribuir com as demandas de género no ambito da realidade escolar de Matematica.

Palavras-Chave: Género. Educacdo Matematica. Curriculo. Professores/as.



ABSTRACT

The necessary debate on gender issues presents itself as a contribution to the legitimacy of
studies on women, granting them that academic spaces enhance their collaborative role in
struggles against hegemonic issues, problematizing the natural, social, biological and cultural
nature of women. inequalities still present in the contemporary world. In the context of
Mathematics Education, it is pertinent to deepen knowledge and practices on the field of studies
related to the relations between women and men in society, including as a way to overcome
their image of a plastered discipline in the field of Exact and Earth Sciences. This research
brings an investigation that took place in the context of the school reality of Mathematics
teachers in a high school, located in Aracoiaba - CE, in an attempt to reflect on their conceptions
about the theme of gender. The objective of this research was to investigate the conceptions of
teachers about gender in the context of teaching the discipline, an end of proportion an
educational product that can contribute to the theme in the classes of such a curricular
component. The research, of a qualitative nature, was developed using the case study method.
Data from teachers were collected through questionnaires, which were analyzed using the
technique of content analysis, based on Marconi and Lakatos (1999), Gil (2002), Chaer, Diniz
and Ribeiro (2011) and Bardin (1977). Regarding the theoretical framework, Souza and
Fonseca (2009, 2010), Louro (1995), Godoy et al. (2020) deepened the importance of
discussing gender; Garnica and Souza (2012), D'Ambroésio (1986) enhance the understanding
of Mathematics Education; Gomes (2007), Abramowicz; Rodrigues and Cruz (2011), Candau
(2011) and Walsh (2013) brought contributions to the dialogue on critical diversity and
interculturality, among others. As an educational product, didactic sequences are presented,
based on Zabala (1998) and on S& and Garritz (2014), elaborated from the results of the
research, which indicated the need for training materials on the subject, so that it is reaffirmed
in the curriculum, as it is still necessary to raise awareness about the importance of valuing the
female figure in school spaces, as well as the equality of conditions to contribute to this social
demand. Finally, we conclude by emphasizing the importance of dialogical relationships,
(re)cognition of knowledge, experiences/experiences and teaching practices in order to
contribute to gender demands in the context of the Mathematics school reality.

Keywords: Gender. Mathematics Education. School curriculum. Teachers.
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1 INTRODUCAO

A sociedade, em diversos espagos-tempos, apresenta como demanda, e questiona
simultaneamente, as diferentes formas de contribuicdo da Matematica e o papel do ensino desse
componente curricular na educacdo frente a realidade em que estd inserida (MEYER,
CALDEIRA E MALHEIRQOS, 2011).

O percurso académico no ensino superior de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e
Matematica (CNeM), com habilitacdo especifica em Matematica, na Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), situada no estado do Ceara,
curso vinculado ao Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza (ICEN), permitiu vivéncias em
um ambiente marcadamente intercultural, oportunizou maior aprofundamento de reflexdes e
inquietagBes no campo da Educacdo Matemaética, onde as especificidades, interculturalidade e
diversidade presentes no ambiente académico da UNILAB contribuiram decisivamente como

motivacao para problematizar as realidades em gue estou inserido e em atuacéo.

1.1 Percurso Formativo

Foi no contexto de dinamizacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), da UNILAB, fomentado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que a insercdo na condicdo de Bolsista de Iniciacdo a Docéncia
(BID), em nivel loco-regional, em dois Subprojetos distintos, Ensino de Ciéncias e Formagéo
de Professores; Ensino de Ciéncias, Diversidade(s) e Cidadania, permitiu refletir de forma
critica sobre as relagbes existentes no processo de ensino e de aprendizagem do cotidiano
escolar da educacdo basica, bem como problematizar sobre curriculo, trocas de saberes e de
temas transversais, em um movimento de desdobramentos para a promoc¢do de uma
aprendizagem significativa, interdisciplinar e intercultural com e para as/os sujeitas/os
envolvidas/os no processo.

O PIBID, apesar das acentuacdes e objetivos distintos caracteristicos de cada projeto,
emergiu no dinamismo das escolas com elementos da Diversidade, contemplando, inclusive,
debates e reflexdes sobre Género. Merece destaque, também, os espacos e convivios da
UNILAB, ja que as experiéncias e vivéncias com as nacionalidades timorenses, guineense,
angolana, caboverdiana, sdotomense, mogambicana, preservam valores referentes a diferenca,

equidade, relacdes culturais, geograficamente deslocados no tratamento sobre Género.
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A participagdo no evento académico Coloquio Luso-Afro-Brasileiro de Questdes
Curriculares, ocorrido na cidade africana de Praia, em Cabo Verde, permitiu o convivio de
uma semana com realidades sociais e educacionais diferentes das postas pelas midias, inspirou
sobre diversidade, interculturalidade e sobre o movimento de Africa ensinando a gente.

Outras vivéncias que tive foram oriundas do engajamento no movimento estudantil,
comissdes de construcdo de espagos e documentos universitario, Centro Académico (CA) do
Curso, Conselho de Entidades e Base (CEB), que, em suas bandeiras e lutas, sempre ressaltou
a necessidade de garantia das paridades entre nacionais, género e internacionais.

A curiosidade frente ao dinamismo do curriculo e dos sistemas educacionais
diferenciados também foi manifestada na época que realizei intercdmbio académico na
graduacdo, no periodo de 2012 a 2013, via Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI),
vinculado a CAPES, que permitiu cursar disciplinas no Departamento de Matematica, de
Fisica e na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade de Coimbra,
em Portugal. Isso foi de grande valia por ter oportunizado visitar e conhecer a realidade de
algumas escolas portuguesas daquela cidade.

Também me encontrei com a temética de Género na participacdo do Circuito
Intercultural e Vivéncias em Educagédo de Jovens e Adultos (CIVEJA), curso formativo para
docentes de EJA da Regido do Macico de Baturité, acdo de extensdo da UNILAB, que
contemplou, em suas duas edi¢des, Educacdo ao longo da vida, cultura e diversidade,
cidadania, saberes e praticas, direito humano, potencialidades humanizadoras, inclusdo social
entre outros. Recentemente, a experiéncia de participar da elaboracdo do Documento
Curricular da EJA - Ensino Médio - do Ceard, para a Area de Matematica (Bolsista Aprender
para Valer da Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico -
FUNCAP, vinculado a Secretaria de Educacao do Estado do Ceard — SEDUC, 2021).

Durante o percurso académico da graduacdao, também ocorreram dois marcos que
contemplavam questfes de Género nos espacos da UNILAB, e que s6 me fizeram sentido de
sua importancia depois de um tempo, o projeto de extensdo “Meninas e Jovens do Maci¢o do
Baturité, descobrindo a Ciéncia”, de 2015, e a formagdo de um Coletivo das Mulheres
Africanas da UNILAB, de 2014, que foi consolidado apds um conflito da comunidade
académica estudantil, com o objetivo de reafirmar a diversidade e a pluralidade contidas na
Universidade. Houve, também, um marco na historia e politica de Acarape — CE, que foi a
eleicdo de 3 (trés) vereadoras mulheres para o legislativo municipal, 2021-2024.

A minha experiéncia no exercicio da docéncia ocorreu antes da conclusao da graduacéo,

com a atuacdo como professor na rede municipal de Matematica do Ensino Fundamental 11,
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da cidade de Acarape, no estado do Ceara, de 2016 a 2019, sendo que, em 2017, a experiéncia
foi como Formador de Professoras/es de Matematica e Ciéncias do Fundamental Il pela
Secretaria de Educacdo daquele Municipio. Isso, simultaneamente com a finalizacdo da
Graduacdo, forneceu subsidios importantes para compreender aproximacbes e
distanciamentos entre a teoria e a pratica, num exercicio de necessaria ressignificacdo entre os
contextos educacionais repassados pelo ensino superior e a realidade vivenciada no cotidiano
escolar, compassos e descompassos frente ao curriculo e a temas transversais.

A oportunidade de experienciar a docéncia no Ensino Médio se iniciou no ano de 2019,
em uma escola regular, na cidade de Aracoiaba, no estado de Ceara. Estava, agora, em um
espaco novo, e com 0 compromisso de necessaria adaptagdo de praticas para o novo publico-
alvo na docéncia, ao passo que as curiosidades e davidas sobre o cotidiano escolar tomaram
novas proporcdes, desafios e estimulos para a carreira profissional, elemento primordial para
a presente pesquisa.

As motivacdes para a presente dissertacdo tém um dialogo direto com as vivéncias do
meu percurso formativo, e por isso busca-se reflexdes em Goodson (2015, p. 13), quando
afirma que o “[...] estudo da vida das pessoas insere-se num contexto mais amplo das relacées,
conveniéncias e provisdes sociais”, fazendo mengdo ao perfil agregador das experiéncias
pessoais e profissionais; complementado por Sacristan (1995, p. 65), que concebe a
profissionalidade docente como “[...] expressao da especificidade de atuagdao dos professores
na préatica, ou seja, o conjunto de atuacGes, habilidades, conhecimentos, atitudes e valores
ligados a elas, que constituem a pratica especifica de ser professor”.

A afinidade referente aos estudos que contemplam o processo de ensino e de
aprendizagem, elementos importantes na concepgao de curriculo e a insercdo de Género, foram
se tornando elementos de inspiracdo e motivacdo para pesquisas e aprofundamento de
discussbes que podem e devem contribuir para a Educacdo e inevitavelmente possibilidades
de contribuicdes e/ou novos rumos para a concepcao de curriculo e das praticas educativas,
ndo numa perspectiva de receitas prontas, mas no sentido de ampliar as problematizacdes, as
reflexdes e assim elencar possibilidades que permitam contributos mais efetivos de acordo

com as especificidades, as demandas para cada realidade.
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1.2 Objeto de Estudo e Estado do Conhecimento

Portanto, a presente proposta foca, especificamente, na concep¢do docente sobre a
necessidade da tematica de Género na Educacdo Matematica na Escola de Ensino Médio Almir
Pinto (EEMAP). Influenciados por Castro e Carvalho (2016), acreditamos que o processo de
ensinar pressupde a necessidade de uma intencéo educacional interligada & construcdo de um
corpo de conhecimento mais fortificado para transformacéo e aperfeicoamento do educando,
sentidos e significados, mecanismos capazes de ndo engessar 0 campo de atividades, e por isso
a necessidade das relacdes e interagfes com 0s aspectos sociais, sobre diferencas.

A realizagdo de um Estado do Conhecimento utilizando as palavras-chaves Género e
Matematica na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD),
com importante destaque para os quantitativos nas duas Gltimas décadas (2001 — 2021). O
movimento de filtragem na plataforma BDTD oportunizou identificar potencialidades e
lacunas para contribuir com a presente dissertagéo.

Em destaque, apontou trabalhos como Lima (2011), ao apresentar que a posic¢do da/do
sujeita/o docente repercute na relacdo das alunas com a Matematica a luz dos conceitos de
Género, silenciamento discursivo e curriculo oculto; Casagrande (2011), que verificou como
acontecem as relacbes de Género nas aulas de Matematica de 5% a 82 séries do ensino
fundamental, aponta sobre as meninas serem silenciadas e se auto silenciarem diante da classe
e do/a professor/a; Fernandes (2006) constatou que, apesar dos avancos das mulheres em
varias areas do conhecimento, ainda persistem, no campo profissional na docéncia de
Matematica, 0s preconceitos e praticas associadas as relacdes de dominagdo de Género,
dificultando, inclusive o acesso e a inser¢do da mulher nesta area.

Souza (2020) problematiza como o processo de generificacdo da Matematica esta sendo
produzido nos discursos das professoras de Matematica de uma Universidade, nos discursos
das Licenciadas, percebendo a invisibilidade do Género presente nas questdes abordadas, as
mulheres seguirem afirmando o padrdo masculino e também refor¢ando o perfil Matematico,
sendo ele visto como neutro, puro e verdadeiro; Rosenthal (2018) partiu de coletas de
narrativas de vida de cientistas pesquisadoras universitarias de varios ramos das Ciéncias da
Natureza e da Matematica e prop0s reflexdes acerca do que se pode fazer para colaborar para
uma educacdo mais igualitaria, incluindo potenciais a¢Ges que incentivem meninas a se
interessarem pelas Ciéncias e as mulheres a permanecerem profissionalmente nesse campo.

Em mestrado profissionalizantes e profissionais, percebeu-se uma lacuna sobre a

tematica, com pouquissimos trabalhos em que os produtos educacionais potencializam Género
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sobre a Educacdo Matematica, e essa invisibilidade de producGes no nivel de formacédo é
inquietante ao se pensar que questdes de Género e de mulheres estdo téo invisibilizadas como
sujeito e como objeto de estudo.

Ao cursar as disciplinas do Mestrado, fortificou-se a percepcao da relagédo intrinseca
entre Curriculo e Avaliagdo, e mesmo sendo uma pesquisa que permeia as discussdes sobre
concepgdo docente e curriculo, a sua analise precisa de suporte inerente da area de avaliacao,
a fim de ter as condicGes necessarias para se desenvolver a investigacdo e perceber o seu
processo constitutivo.

Insere-se, nesse contexto, a pesquisa intitulada: Género e Educacdo Matematica no
curriculo do Ensino Médio: concepcdes de professoras/es, que tem a perspectiva de dialogar
com as relacdes das praticas educativas de Matematica e as orientacdes curriculares em um
processo investigativo, de reflexdes e de contribuicdo para sujeitas/os integrantes e atuantes
na Educacdo Basica.

Espera-se que o presente estudo possa contribuir efetivamente com o saber experiencial
de professoras/es e com os desafios da pratica escolar, potencializando a conducéo do processo

educativo de forma ainda mais critico-reflexiva.

1.3 Arquitetura da Pesquisa

A presente pesquisa tem sua centralidade na conexdo entre concepcdes docentes e
curriculo, especificamente nas relagdes entre Género e Educacdo Matematica a partir das/os
profissionais do quadro de matematicas/os do Ensino Médio da escola mencionada, pesquisa
essa desenvolvida no municipio de Aracoiaba, no Estado do Cear4, devido se configurar em um
laboratdrio inicial — socioeducacional - de experiéncias docentes em Ensino Médio na trajetéria
profissional.

Nesse processo de lapidagéo da ideia de pesquisa centralizada na questdo de Género, a
partir dos argumentos e motivacOes ja abordados até aqui, 0 objeto-problema da pesquisa
convergiu para a seguinte questdo: em que medida questdes de Género sdo trabalhadas no
ambito da Educacdo Matematica no Ensino Médio?

O curriculo escolar e, especificamente, o ensino de Matematica, tem manifestado
preocupacdes com questdes da aprendizagem desse componente. E fato que os profissionais
docentes séo solicitados a contribuir e mudar essa realidade, no entanto, dialogar sobre as
demandas sociais e temas transversais tornam-se igualmente de muita importancia. Tais

evidéncias acerca da educagédo bésica e, em especial, do Ensino Médio, s&o captadas a partir
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da experiéncia docente desenvolvida por mim na referida instituicdo educacional, no periodo
de 2019 a 2021.

O objetivo geral da presente pesquisa consiste em investigar as concep¢des de
professoras/es de Matematica do Ensino Médio, de uma escola de Aracoiaba — CE, sobre
Género no ambito do ensino da disciplina, a fim de propor um produto educacional que possa
contribuir com a temaética nas aulas de tal componente curricular. Os objetivos especificos,
contemplam:

@ Discutir aspectos histdricos e conceituais acerca da tematica de género na educacéo
e, especificamente, no &mbito da Matematica;

@ Investigar como a tematica de género esta presente no ambito da atuacdo de
professoras/es de Matematica do Ensino Médio da escola objeto de estudo;

® Elaborar um produto educacional, no formato de Sequéncias Didaticas, que
possibilite trabalhar com questdes de Género na Educacdo Matematica.

O delineamento da presente pesquisa tornou-se possivel através do embasamento em
uma solida literatura acerca da tematica de Género e as possibilidades da contribuicdo da
Matematica, a exemplo de Souza e Fonseca (2009, 2010), Louro (1995), Godoy et al. (2020),
Martinelli (2014), entre outras/os.

Utilizou-se um questionario com 23 questdes, das quais 14 mapearam o perfil de
identificacdo e formacdo das/os sujeitas/os pesquisadas/os. Seis questdes foram objetivas,
utilizando a escala Likert como forma de dimensionar o nivel de acordo ou desacordo com 0s
guestionamentos propostos sobre género, e 05 questdes foram subjetivas para apreender mais
detalhes sobre determinados questionamentos. Os achados do percurso investigativo serdo
desenhados a partir da organizagdo desta dissertacdo em quatro capitulos, além da introducao e

conclusdo.

1.4 Organizacao das SecOes

A introducdo, considerada o capitulo inicial, traz um panorama geral do estudo,
conectando experiéncias e vivéncias, motivagdo e estimulos, justificativas proporcionadas no
encontro com o tema, além da questdo problema, objetivos e o desenho da investigacdo do
autor.

No capitulo seguinte, intitulado de “A tematica de Género e a Educacdo Matematica:

um percurso de abordagens conceituais”, traz-se 0 percurso tedrico do trabalho e discussdes
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conceituais, com intuito de sustentacdo das ideias e um panorama da literatura vigente, a fim
de termos maior nitidez e possibilidades para os achados a partir de eixos e conceitos chaves.

O terceiro capitulo demarca os procedimentos metodologicos, detalhando o aporte para
0 desenvolvimento da pesquisa e 0s elementos necessarios para 0 percurso investigativo. O
quarto capitulo por sua vez contempla os resultados e discussdes, onde apresenta-se a coleta de
dados e triangula-se com as contribuicfes do debate tedrico, a fim de melhor compreender os
elementos surgidos no percurso investigativo, suscitando e refletindo sobre os caminhos
demonstrados pela literatura e surgidos na proposta de pesquisa.

O quinto, intitulado “Produto Educacional”, objetiva conceituar esse elemento
obrigatorio nos Mestrados Profissionais, além de apresentar a proposta de sequéncias didaticas
como contributo e incentivo a necessaria insercdo da tematica de Género para a Educacgéo
Matematica.

As consideracOes finais sintetizam os achados, apontando a compreensdo de alguns
elementos, instigando novos rumos e complementos da pesquisa, mas principalmente a
ampliacdo do debate sobre Género numa sociedade que busca constantemente direitos iguais

para todas/os.
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2 A TEMATICA DE GENERO E A EDUCACAO MATEMATICA: UM PERCURSO
DE ABORDAGENS CONCEITUAIS

“Digam ao povo brasileiro que 0 meu sonho era ser escritora,
Mas eu ndo tinha dinheiro pra pagar uma editora.”.

Carolina Maria de Jesus

O movimento de conectar saberes exige uma visdo total de seus espacos-tempos para se
deixar nitida a compreensdo de possibilidades. O intuito deste capitulo inicial é apresentar uma
abordagem conceitual contemplando os eixos Género, Cotidiano Escolar e Educacéo
Matematica para se fazer compreender o desenho do percurso investigativo escolhido no
desenvolvimento da presente pesquisa, resultado das inquietacdes estimuladas na trajetoria
pessoal e profissional em Educacéo.

Falar de género nos sugere sobre os sonhos paralisados, adiados, abandonados para
cumprir um papel/lugar ditado pela sociedade. Nesse sentido, Carolina Maria de Jesus

representa um grupo onde a situacdo de vulnerabilidade socioecondmica retardou sonhos.

2.1 Género: elementos contextuais e conceituais

Para iniciar a discussdo € preciso relatar sobre a experiéncia particular de inseguranca
sobre a abordagem do tema no inicio da profissdo docente, inclusive confundido conceitos e
abordagens entre Género e Orientacdo Sexual. Sujeitos que atuam na esfera educacional, linha
de frente nos processos de ensino e de aprendizagem, lidam cotidianamente com um publico-
alvo de criancas e jovens e, por este motivo, precisam exercitar a formacao continua — o trabalho
docente, seu conhecimento e desenvolvimento profissional e reflexivo (LIMA, 2001) - da
diversidade de tematicas que se exigem e que surgem na interacdo dos/nos espacos educativos.

Os recortes de noticias apreendidas de midias recentes fazem parte da importancia sobre

argumentacdes, sensibilizacdes e reflexdes acerca da tematica de Género na sociedade:

A presenca das mulheres na ciéncia, no entanto, sempre esbarrou em
preconceitos e no machismo de uma sociedade que insiste em delegar um
lugar especifico as mulheres (LIMA, 2019).

Jaqueline Goes [..] é uma das pesquisadoras responsaveis pelo
sequenciamento do genoma do coronavirus no Brasil. O grupo liderado por
ela e pela pesquisadora Ester Sabino, diretora do Instituto de Medicina
Tropical (IMT) da Universidade de Sdo Paulo (USP), chamou atencdo pela
rapidez: os cientistas conseguiram analisar 0 material genético em pouco
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menos de 48 horas, ao lado do Instituto Adolfo Lutz e de pesquisadores da
Universidade de Oxford (BORGES, 2020).

Trabalhar, dar conta das tarefas domésticas, e cuidar dos filhos. A dupla ou
mesmo tripla jornada sempre fez parte da rotina de muitas mulheres que sdo
profissionais e donas de casa. No entanto, a pandemia do novo coronavirus
mostrou que, para elas, ter filho e um emprego, a0 mesmo tempo, € ainda mais
desafiador (SANCHOTENE, 2020).

A menina foi estuprada pelo tio, que passou a ser investigado pelas
autoridades pelo caso. Ele a estuprava desde os seis anos de idade. [...] A
familia da vitima sofreu forte pressdo para que nao houvesse interrupcao da
gravidez. Dezenas de pessoas foram a casa da avé da menina. Politicos e
religiosos também tentaram interferir nos Gltimos dias (BAHIA NOTICIAS,
2020).

Quando os primeiros paises comecaram o isolamento, a ONU Mulheres
langou um alerta mundial, advertindo autoridades politicas, sanitérias e
organizagdes sociais sobre a forma como a pandemia da Covid-19 e o
isolamento social poderiam afetar as mulheres - tanto através da sobrecarga
de trabalho como através do incremento dos indices de violéncia doméstica e
diminuicdo de acesso a servicos de atendimento (CAMOLI; CANTO, 2020).

A selecdo de noticias apresentada nos indaga sobre a igualdade de condicdes e de
oportunidades, sobre a necessidade do debate, sobre respeito e valorizagdo de mulheres,
manifestacOes que devem pertencer a todos/as, independente de identidade de género, pois
confirma-se diariamente os casos de intolerancia, de machismo, e de violéncia que devem estar
nas agendas de combate, uma vez que o grupo das mulheres, constantemente e historicamente,
tem sido inferiorizado e condicionado a subalternizag&o.

Iniciamos a reflexdo trazendo a conceituacdo presente no documento brasileiro dos

Parametros Curriculares Nacionais:

O conceito de género diz respeito ao conjunto das representacdes sociais e
culturais construidas a partir da diferenca bioldgica dos sexos. Enquanto o
sexo diz respeito ao atributo anatdmico, no conceito de género toma-se o
desenvolvimento das nog¢des de “masculino” e “feminino” como construc¢do
social. O uso desse conceito permite abandonar a explicacdo da natureza como
a responsavel pela grande diferenga existente entre 0s comportamentos e 0s
lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenca
historicamente tem privilegiado os homens, na medida em que a sociedade
ndo tem oferecido as mesmas oportunidades de inser¢ao social e exercicio de
cidadania a homens e mulheres. Mesmo com a grande transformacdo dos
costumes e dos valores que vem ocorrendo nas Ultimas décadas, ainda
persistem muitas discriminagdes, por vezes encobertas, relacionadas ao
género (BRASIL, 1998, p. 321-322).

Arroyo (2015) conceitua a subalternizacdo atrelada ao uso do conhecimento

hegemdnico como parametro de classificacdo dos outros numa concepcdo de inferiores,
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excluidos. Compreende-se, assim, que uma diversidade de grupos, de coletivos sociais, étnicos,
raciais, dos trabalhadores em seus movimentos, ndo se reconhece em categorias classificadas
como inexistentes, sub-humanos, desiguais.

Para Gramsci (1999), a superacdo da condicdo de subalternidade requer a construcao de
novos modos de pensar socialmente e coletivamente, potencializar a elaboracdo de uma
concepgdo de mundo critica e coerente, extremamente necessaria para suplantar o senso comum
e tornar as classes subalternas capazes de produzir o movimento contra hegemonico.

A definicdo que Souza e Fonseca (2010) fazem sobre Género torna-se conceito e eixo

importante da presente pesquisa:

Sob a denominagdo “Estudos de Género”, ou “Relacdes de Género”, designa-
se um campo de estudos relativo as relagdes entre mulheres e homens, nos
quais o conceito de género tem sido utilizado por diferentes grupos de
pesquisa, em uma variedade de “tramas teéricas que foram sendo articuladas
no conceito (SOUZA; FONSECA, 2010, p 17-18).

As autoras Souza e Fonseca (2010), alinhadas com os estudos de Louro (1995), revelam
inicialmente a motivacdo estratégica do conceito de Género como contribuicdo para a
legitimacdo de estudos sobre mulheres, conferindo-lhes um carater mais académico e menos

militante, inscrevendo-se ndo apenas o social, mas também o bioldgico, a cultura e a natureza.

De forma detalhada, a explanagéo de Louro (1995):

Uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos ndo somente
gue os sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado, dindmico
(portanto ndo dado e acabado no momento do nascimento, mas sim construido
através de praticas sociais masculinizantes e feminizantes, em consonancia
com as diversas concepgOes de cada sociedade); como também nos leva a
pensar que género é mais do que uma identidade aprendida, é uma categoria
imersa nas instituicBes sociais (0 que implica admitir que a justica, a escola, a
igreja etc. sdo "generificadas”, ou seja, expressam as relacGes sociais de
género). Em todas essas afirmac@es esta presente, sem dlvida, a ideia de
formacado, socializacdo ou educacgdo dos sujeitos (LOURO, 1995, p. 103)

Compreende-se, assim, a partir dos destaques de Louro (1995), a constituicao gradativa
do género atraveés das praticas sociais, contemplando as dimensdes de formacéo, socializagao e
educacdo das/os sujeitas/os. Outra defini¢do interessante de género, apoiada em Pierre Bourdieu,
(1995) é inferida por Scott (1995):
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[...] género é um elemento constitutivo das relagdes sociais fundadas sobre as
diferencas percebidas entre os sexos e também um modo primordial de dar
significado as relacBes de poder. Para ela, essas duas proposicGes estdo
intrinsecamente relacionadas. As mudangas na organizagdo das relacGes
sociais correspondem sempre a mudancas nas representacdes de poder, mas a
direcdo da mudanca ndo segue necessariamente um dnico sentido (SCOTT,
1995, p. 28).

Percebe-se assim, em Scott (1995), o quanto as relacbes de poder sdo elemento
primordial para as diferencas percebidas entre os sexos nas relacBes sociais. Relaciona-se,
ainda, com Ridgeway e Smith-Lovin, (1999), que concebem género como um sistema de
préticas sociais inserido na sociedade, que define e constitui as pessoas como diferentes, de
forma socialmente significativa, em que se organiza relagdes de desigualdade, baseando-se em
tais diferencas.

Para Joan Scott (1990, p. 14), sua propria definicdo de género é “um elemento
constitutivo de relacdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, e 0
género ¢ um primeiro modo de dar significado as relagdes de poder”.

Por sua vez, o autor Santos (2008, p. 355-356) manifesta sua visdo a respeito da
tematica:

A nocéo de género como uma diviséo social real¢a a ideia de que as diferencas
de género sdo predominantemente de origem social e estrutural, de modo que
0 homem, como uma categoria, possui mais poder social do que a mulher,
também como uma categoria. A identidade de género estrutura a experiéncia,
0 sentido dado ao mundo e as expectativas dos outros. As relacdes de género,
no entanto, ao representarem desigualdades inscritas nas estruturas da
sociedade, existem igualmente fora dos modos pelos quais as pessoas
categorizam homem e mulher.

Também é apontado por Santos (2008), em panorama mundial, que a desigualdade de
género no trabalho e na renda manifesta-se em praticamente todos os paises e que o fator
disparidades de renda entre homens e mulheres tém se intensificado nas investiga¢des de cunho
econémico e sociologico.

A Unesco (2018) trata sobre educacdo de meninas e mulheres em ciéncias, tecnologia,
engenharia e matematica e expressa que a educacdo e a igualdade de género sdo partes
integrantes da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, aprovada em 2015 pela
Assembleia das Nagdes Unidas e, por isso, argumenta que, a partir da perspectiva dos Direitos
Humanos, todas as pessoas séo iguais e devem ter oportunidades iguais, incluindo para estudar
e trabalhar na area de sua escolha. Uma informacao importante mostra que a maior preocupagéo

¢ a baixa participacéo e o baixo rendimento das meninas na educacgéo:
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Apesar das melhorias significativas ocorridas nas Gltimas décadas, a educacdo
ainda ndo é universalmente disponivel, e as desigualdades de género ainda
persistem. Uma grande preocupacdo em muitos paises diz respeito ndo
somente a quantidade limitada de meninas que frequentam a escola, mas
também aos caminhos limitados para aquelas que conseguem entras nas salas
de aula. Apesar das melhorias significativas conquistadas nas Ultimas décadas,
a educacdo ainda ndo esta disponivel de forma universal, e as desigualdades
de género sdo generalizadas, muitas vezes em detrimento das meninas. Fatores
socioculturais e econdmicos complexos e inter-relacionados dificultam as
oportunidades que as meninas tém de frequentar a escola, a qualidade da
educacgdo que recebem, os estudos que realizam e, finalmente, as carreiras e
0s caminhos de vida que seguem (UNESCO, 2018, p. 84).

Santos (2008) aborda, ainda, sobre a desigualdade de género referente ao setor
econémico no Brasil, e manifesta que marcadamente a situacdo da mulher no mercado de

trabalho categoriza-se em dois tipos de fatores:

Os fatores de continuidade expressam-se na concentracdo das mulheres em
empregos de menor remuneracao no setor de servicos e particularmente no
segmento informal e mais desprotegido do mercado de trabalho. De outro
lado, como expressdo de mudancas, aumentou a participagdo de mulheres em
ocupacBes ndo-manuais de melhor remuneracdo, em cargos de comando,
profissdes de prestigio e mesmo como proprietarias de negdcios no comércio
e em servigos (SANTOS, 2008, p. 360)

Os conceitos apreendidos na literatura dividiram cenario com um panorama
geral/universal acerca de discussdes sobre Género. A seguir traremos sua demarcacao e

aspectos legais na Educacdo.

2.2 Bases e dispositivos da legislacdo educacional brasileira: interface com a diversidade
e género

Para a compreensdo e reafirmacdo da importancia de insercdo da tematica de Género
nos espacos educativos e, em especial, nas instituicdes educacionais, realizou-se um estudo em
documentos e parametros legais da Educagdo para vislumbrar os espagos garantidos.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagdo Nacional Brasileira, datada do ano de
1996, nédo explicita a especificidade da tematica que nos propomos nesta pesquisa, no entanto,
0s Artigos 26 e 27, que tratam sobre Curriculo na Educacdo Basica, nos sugerem uma

interpretacdo de possibilidades:
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Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. [...]

8§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
0 estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. [...]
8 40 O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia. [...]

Art. 27. Os contetidos curriculares da educacao basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

I —a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il — consideragdo das condi¢bes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

111 — orientacdo para o trabalho;

IV — promocéo do desporto educacional e apoio as préaticas desportivas
ndo-formais (BRASIL, 1996, p. 10-11).

Destaca-se do trecho selecionado o conceito de elementos diversificados, das
caracteristicas da sociedade, realidade social e politica, das contribuicBes para a formacéo do
povo brasileiro, que sdo elementos que ndo especificam a importancia de insercdo da tematica
de género, porém, implicitamente, compreendemos que tais elementos ndo podem
desconsiderar a importancia e contribuicdo das mulheres na histdria do pais.

Ao se pensar na esfera da educacdo, identificam-se politicas publicas relacionadas a
insercdo da perspectiva de género em documentos legais a partir da Constituicdo de 1988,
resultado de fatos e lutas histéricas do movimento feminista, retomadas/reafirmadas nos
Parametros Curriculares Nacionais para a educagédo do Brasil, por exemplo.

Os Parametro Curriculares Nacionais (PCN’s), datados do ano de 1998, reafirmam a
importancia da constituicdo da identidade dos sujeitos, diretrizes que orientam sobre a
autonomia e compromisso dos sistemas de ensino e das escolas sobre a inser¢do de mecanismos
de formulacdo e implementacdo de politicas, da organizacdo do curriculo e das situacdes de
aprendizagem em sintonia e coeréncia com os valores estéticos, politicos e éticos que inspiram
a Constituicdo e a LDB, organizados sob trés consignas: sensibilidade, igualdade e identidade.

O trecho dos PCN’s referente a sensibilidade, a seguir, traz elementos para reflexdes:

Como expressao de identidade nacional, a estética da sensibilidade facilitara
0 reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural brasileira e das
formas de perceber e expressar a realidade prépria dos géneros, das etnias e
das muitas regides e grupos sociais do Pais. Assim entendida, a estética da
sensibilidade é um substrato indispensavel para uma pedagogia que se quer
brasileira, portadora da riqueza de cores, sons e sabores deste Pais, aberta a
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diversidade dos nossos alunos e professores, mas que ndo abdica da
responsabilidade de constituir cidadania para um mundo que se globaliza, e
de dar significado universal ao conteudo da aprendizagem (BRASIL, 1998, p.
63).

Percebe-se que a especificidade e 0s detalhismos dos PCN’s sdo mais nitidos, apesar de
muito amplos para compreensdo, ao referir as importancias dos elementos de valorizacéo,
diversidade, realidade prépria dos géneros e dos varios grupos sociais do pais. Compreendemos
objetivos pautados na contextualizacdo e do movimento de agregar realidades e vivéncias dos
sujeitos educativos com foco na aprendizagem escolar e em sua (re)significacdo, “baseada na
experiéncia espontanea, ela pode — e deve — questionar os dados desta Ultima: os problemas
ambientais, 0s preconceitos e estere6tipos, os contetdos da midia, a violéncia nas relacGes
pessoais, 0s conceitos de verdadeiro e falso na politica, e assim por diante” (BRASIL, 1988, p.
83).

Potencializando, ainda, a dimensdo da Estética da Sensibilidade, concebida como
contribuicdo no combate a repeticdo e a padronizacdo caracteristica dos processos educacionais
tradicionais (Brasil 1998, p. 101), ela é capaz de estimular “ a criatividade, o espirito inventivo,
a curiosidade pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de identidades
[...], acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as
formas ludicas e alegoéricas de conhecer o mundo [...]”.

Encontramos nos PCN’s os Temas Transversais, conteudos que ndo pertencerem a
nenhuma disciplina especifica, mas que necessitam perpassar todas. Foram criados a partir do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido em 1999, os quais ndo constituem uma
imposicdo de contetdo, embora sejam fundamentais a serem ministrados nas escolas. As
instituicGes educacionais tém autonomia para elaborar seus proprios planos de ensino dos temas
mencionados.

O Ministério da Educacdo definiu os Temas Transversais que contemplem uma
abordagem de valores referentes a cidadania: Etica, Satide, Meio Ambiente, Orientaco Sexual,
Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural, garantindo, inclusive, que os sistemas de ensino
possam incluir outros temas que julgarem de relevancia social para sua comunidade e realidade.

Lopes (2004), em suas discussdes acerca de politicas de curriculo, fala sobre o
necessario estabelecimento de sintonia com as interpretacées contemporaneas da cultura, o que
no remete a refletir de forma critica sobre os PCN’s. Sobre as politicas curriculares, a autora

afirma que:
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[...] ndo se resumem apenas aos documentos escritos, mas incluem os
processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos
e por multiplos sujeitos no corpo social da educacao. Sao producgdes para além
das instancias governamentais. 1sso néo significa, contudo, desconsiderar o
poder privilegiado que a esfera de governo possui na produc¢do de sentidos nas
politicas, mas considerar que as praticas e propostas desenvolvidas nas escolas
também sdo produtoras de sentidos para as politicas curriculares (LOPES,
2004, p. 111-112).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) da Educacdo Brasileira, datadas do ano
de 2013, tratam a Transversalidade conectada com a Interdisciplinaridade. Essa Gltima é
concebida como uma prética, abordagem tedrico-metodoldgica, que possibilita a primeira numa

vertente de redes de conhecimento e de aprendizagem.

A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo
disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da agdo
didatico-pedag6gica mediada pela pedagogia dos projetos tematicos. Estes
facilitam a organizacao coletiva e cooperativa do trabalho pedagégico, embora
sejam ainda recursos que vém sendo utilizados de modo restrito e, as vezes,
equivocados (BRASIL, 2013, p. 28).

As DCN’s apresentam a Transversalidade como elemento necessario para a préatica
educativa, por potencializar aprendizagens de conhecimentos sobre a realidade, na realidade e
para a realidade, considerando a competéncia de estimular problematizagdes, interrogacdes e
reflexdes entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas.

Percebe-se que no que tange as propostas de Temas Transversais, embora seja elencado
tema sobre Orientacdo Sexual, ndo é contemplada de forma explicita a temética de Género,
porém ha a reafirmacdo de autonomia dos espacos educativos para se incluir outros temas que
dialoguem com a realidade escolar.

Em outros trechos das DCN’s, encontrou-se, na se¢do dedicada ao Projeto Politico
Pedagogicos das escolas e sua representatividade de viabilizar ensino democratico para todos,

com qualidade social, que

§ 3° A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural,
ambiental, as questdes de género, etnia e diversidade cultural que compdem
as agOes educativas, a organizacdo e a gestdo curricular sdo componentes
integrantes do projeto politico-pedagdgico, devendo ser previstas as
prioridades institucionais que a identificam, definindo o conjunto das a¢des
educativas préprias das etapas da Educacdo Basica assumidas]...] (BRASIL,
2013, p. 48)
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Referente as condigdes para a organizacdo curricular da proposta pedagdgica das
instituicOes de Educagéo Infantil, encontrou-se que o “combate ao racismo e as discriminagdes
de género, socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexédo e
intervencdo no cotidiano [...]” (BRASIL, 2013, p. 89). Um dos principios que merece atencéo
e respeito afirma ser necessario construir <V —novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relacbes de dominagdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2013, p. 98).

E validada a importancia dos direitos civis nas DNC’s, fazendo menc&o ao respeito
pelos direitos do individuo garantidos pela legislagdo de cada pais, historicamente

fundamentado com o trecho:

A luta pelos direitos civis baseou-se, historicamente, na luta pela igualdade,
perante a Lei, de todas as camadas da populacdo, independente de origem
social, credo religioso, cor, etnia, género e orientacdo sexual. Assim, a
educacédo é um direito civil por ser garantida pela legislagdo brasileira como
direito do individuo, independente de sua situacao econémica, social e cultural
(BRASIL, 2013, p. 105).

O Plano Nacional de Educacdo — 2014 a 2024 - trata a Formacdo Continuada para
Professoras/es ao falar sobre a necessidade de formacgédo permanente docente, com um constante
aperfeicoamento por meio de cursos de carga horaria minima de 80 horas, e menciona areas
especificas importantes, dentre elas Género e Diversidade Sexual, inclusive apresentando dados
coletados entre docentes no Brasil de que, em 2013, cursos dessa area nao alcancaram 1,0%
entre as/os pesquisadas/os. (BRASIL, 2014).

Na Resolucéo de n° 3, de 21 de novembro de 2018, responsavel por atualizar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), observamos o Art. 27, que se refere a
proposta pedagogica das unidades escolares que ofertam esse segmento de ensino, orientando

considerar a

[...] promocdo dos direitos humanos mediante a discussdo de temas relativos
a raca e etnia, religido, género, identidade de género e orientacdo sexual,
pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como praticas que contribuam para
a igualdade e para o enfrentamento de preconceitos, discriminagdo e violéncia
sob todas as formas (BRASIL, 2018, p. 14).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, € um documento

contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta época, foi construido com
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contribuicOes coletivas em todo o Pais e contempla dez competéncias gerais para a Educacao
Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizacdo dos projetos de vida individuais
e a continuidade dos estudos, com marco alem dos curriculos, influenciando a formacéo inicial
e continuada dos educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliac@es e 0s
exames nacionais.

Tal documento da BNCC para o0 Ensino Médio, em si, ndo traz maiores destaques as
questdes de género, e na sua analise encontramos pequenos trechos, muitas vezes implicitos, e
na maioria concentrados na area de Humanas, em competéncias que fariam pouca mencéo a

reafirmacédo da necessidade de se discutir género:

Outras unidades temaéticas poderdo ser organizadas, reunindo tanto as
habilidades definidas nesta BNCC quanto outras que sejam necessarias e que
contemplem especificidades e demandas proprias dos sistemas de ensino e
escolas. No entanto, é fundamental preservar as ideias basicas desta BNCC
referentes a articulagdo entre os varios campos da Matematica, com vistas a
construcdo de uma visdo integrada de Matematica e aplicada a realidade;

S&o amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre 0s grupos de
estudantes definidos por raca, sexo e condigdo socioecondmica de suas
familias;

[...] devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituigdes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes;

[...] de forma particular, um planejamento com foco na equidade também
exige um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos [...];

[...] dessa maneira, reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a
formagé&o e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbélica;

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral usando dados
coletados ou de diferentes fontes sobre questdes relevantes atuais, incluindo
ou ndo, apoio de recursos.;

(EM13MAT306) Resolver e elaborar problemas em contextos que envolvem
fendbmenos periddicos reais, como ondas sonoras, ciclos menstruais,
movimentos ciclicos, entre outros, e comparar suas representacbes com as
fungdes seno e cosseno, no plano cartesiano, com ou sem apoio de aplicativos
de algebra e geometria.;

(EM13MAT316) Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos, que
envolvem célculo e interpretacdo das medidas de tendéncia central (média,
moda, mediana) e das de dispersdo (amplitude, variancia e desvio padrao).
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[...] ao explorar variadas problematicas proprias de Geografia e de Historia,
prevé que os estudantes explorem diversos conhecimentos préprios das
Ciéncias Humanas: nocdes de temporalidade, espacialidade e diversidade (de
género, religido, tradicdes étnicas etc.); conhecimentos sobre os modos de
organizar a sociedade e sobre as relagbes de producdo, trabalho e de poder,
sem deixar de lado o processo de transformacédo de cada individuo, da escola,
da comunidade e do mundo;

[...] situacBes de trabalho colaborativas [...] Nucleos de estudos: desenvolvem
estudos e pesquisas, promovem foruns de debates sobre um determinado tema
de interesse e disseminam conhecimentos por meio de eventos — seminarios,
palestras, encontros, coloquios —, publicacdes, campanhas etc. (juventudes,
diversidades, sexualidade, mulher, juventude e

trabalho etc.).

No ano de 2019, os Temas Transversais ampliaram seus alcances e foram, efetivamente,
assegurados na concepcdo de curriculos e orientados para que contemplem os Temas
Contemporaneos Transversais (TCT’s), esperancando que o0s estudantes possam entender
melhor e refletir no cotidiano sobre a utilizacdo do préprio dinheiro, os cuidados com a salde,
0 uso das novas tecnologias digitais, os cuidados do planeta em que vivem, entender e respeitar
aqueles gque sdo diferentes, identificar seus direitos e deveres.

Foram atualizados/ampliados para quinze, distribuidos em seis macro areas tematicas:
Ciéncia e Tecnologia, Educacdo Ambiental, Educacdo para o consumo, Trabalho, Educacéo
Financeira, Educacéo Fiscal, Saide, Educagdo Alimentar e Nutricional, Vida Familiar e Social,
Educacdo para o Transito, Educacdo em Direitos Humanos, Direitos da Crianca e do
Adolescente, Processo de Envelhecimento, respeito e valorizacdo do ldoso, Diversidade
Cultural, Educacédo para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais
Brasileiras (BRASIL, 2019, p. 13).

O Estado do Ceara, com o referencial de histérico de regime de colaboragdo e de
avancgos educacionais, e seus municipios, com o lema da aprendizagem de cada estudante na
idade certa, desenvolveu, durante o ano de 2019, um processo participativo para a construcéo
de um documento curricular que atendesse sua realidade e que fosse referéncia para as suas
escolas da educagéo bésica.

Assim, apresentaram em 2020 o resultado desse processo de construgdo conjunta,
envolvendo 0s municipios, gestores (as), professores (as), estudiosos (as) e muitos (as) que tém
na educagéo o processo por exceléncia, denominado de Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC). Ele objetiva caminhos para que o curriculo das escolas cearenses seja vivo e
prazeroso, com perspectiva de assegurar aprendizagens essenciais e indispensaveis aos

educandos.
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Na secdo referente a Temas Integradores com abordagem transversal, dedica-se, nas
paginas de 116 a 120, sensibilizar e apontar a importancia da Tematica de Género, justificando
que:

[...] faz-se necessario e urgente que a escola assuma o debate em torno da
tematica identidade, respeito e autonomia no ambito das suas atividades
cotidianas, que ultrapassem os limites dos cuidados com as estatisticas
exigidas nas avaliagbes. E urgente a efetiva ressignificacdo das relacdes
humanas e sociais, acenando as possibilidades da construcdo de uma
sociedade mais justa, inclusiva, democratica, participativa e ndo violenta
(CEARA, 2020, p. 120).

Apresentados 0s marcos regulatérios educacionais do pais e do Ceara, dedicaremos a

préxima secdo as reflexdes e ao debate sobre a sociedade e o cotidiano escolar.

2.3 Sociedade e Género

Ao se pensar em sociedade e Género ndo se pode deixar de referir a importéncia de
Simone de Beauvoir, a exemplo de sua obra O segundo sexo (1949), com contribuicbes da
autora que se dedicou em sua trajetoria a reescrever os proprios limites da teoria social e
filosofica, conectando, inclusive, tais saberes com outras areas, objetivando a necesséria
emancipacdo para a condi¢do feminina na sociedade.

Michelle Perrot também questionava sobre a visao estereotipada de mulher submissa na
sociedade, inclusive em seus estudos sobre os excluidos da historia (1992), ironiza a Eva dos
registros biblicos, que em vez de cometer, induziu ao crime — pecado, e por isso ha de se
considerar a mulher como génio maligno do homem.

Para Pedro (2011), dados do Seminério Internacional Fazendo Género 9 - 2010, ajudam
a situar o campo de estudos, Género, no Brasil e, principalmente, na historiografia. O evento
mencionado que ocorre a cada dois anos, tendo comecado em 1994, traz reflexdes para a
sociedade através da interdisciplinaridade, reunindo especialistas e interessados que discutem
ndo somente relacdes de Género, mas feminismo, mulher, mulheres etc.

No ano de 2020, um estudo analitico da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT),
Agéncia da Organizacdo das NacOes Unidas (ONU), afirmou sobre a falta de progresso na
igualdade de género no mercado de trabalho. A agéncia apresentou dados de uma amostra de
115 paises, onde se aponta que a desigualdade no local de trabalho é caracterizada na diferenca
de salarios entre homens e mulheres, na categorizacdo de cargos desempenhados e em

oportunidades com foco na faixa etaria de juventude.
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Com base no relatério do World Economic Forum (Férum Econémico Mundial), a
especialista Wentzel (2016), analisou os dados das diferencas de oportunidades para homens e
mulheres em 144 paises. O estudo divulgado no ano de 2016 argumentava que no ritmo
apresentado a época seriam necessarios 95 anos para que mulheres e homens atingissem
situacdo de plena igualdade no Brasil.

A entrevista de Wentzel (2016) a British Broadcasting Corporation (BBC) no Brasil -
provedor mundial de noticias em lingua portuguesa e agéncias de noticias, destaca o dado do
estudo que mostra o Brasil na 79?2 posicao no ranking global de 2016 da igualdade de géneros,
comparando tal dado com a edicéo de 2015, onde havia ficado na 852 posi¢do, uma pontuagédo
insignificante se comparado a um panorama geral.

A especialista ainda problematiza e indaga sobre incoeréncia, uma vez que se considera
a populacdo feminina mais educada e saudavel que a masculina, o Brasil poderia rapidamente
reequilibrar a relacdo de desigualdade entre homens e mulheres se adotasse politicas publicas
compromissadas com esta questdo (WENTZEL, 2016).

Trazendo para o centro do debate as consequéncias da pandemia mundial do Covid-19,
que inevitavelmente vem impactando o Brasil desde 2020, com certeza os dados apresentados
por Wentzel (2016), na perspectiva do estudo do Forum Econdémico Mundial, terdo uma
regressao e, consequentemente, uma ampliacdo no quantitativo de anos necessarios para que o
pais atinja a situacdo de plena igualdade de género em relacdo as oportunidades de insercao no
mercado de trabalho.

As orientacBes da Unesco externam que as escolas devem ser locais onde os estere6tipos
sdo eliminados e néo reforgados, validando que as instituicbes educacionais possam oferecer
aos estudantes as mesmas oportunidades de acesso a métodos de ensino e curriculos livres de
estereodtipos, proporcionando orientacGes académicas ausentes de influéncias preconceituosas
e/ou de desvalorizacdo. (UNESCO, 2004).

Reis e Gomes (2009) alertam sobre a necessidade de a escolas assumirem o papel de
agentes de mudanca, deixando definitivamente de lado praticas pedagdgicas que néo
contemplem os debates sobre as desigualdades e a discriminacdo, a valorizacéo e a necessaria
ressignificacdo do cotidiano escolar, a prioridade perpassa a insercdo e o cultivo dos principios
basicos de igualdade. A defesa das autoras faz mencdo a repercussdo de que auséncias e
silenciamentos de tematicas de género, de estereGtipos no contexto da cidadania, fogem do
objetivo da construcdo de uma sociedade mais justa.

As mulheres, recorrentemente inferiorizadas no que tange as relacdes de género, bem

como os simpatizantes da luta e que levantam a bandeira em ato de resisténcia, devem ampliar
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0 alcance e conscientizacdo. Corroborando com Tortato e Carvalho (2010), devem
responsabilizar-se de constantemente trabalhar conceitos, nogOes, construcbes e
desconstrucbes, compreendendo a quantidade de tempo e demanda necessaria, mas
compreendido como um esfor¢o conjunto de concretizar na préatica as defini¢des nas orientacdes
ou legislagBes. E preciso aproximar a escola e os constituintes de sua comunidade, incentivar
que participem com contribuices, socializando e compartilhando as abordagens de
especialistas e suas construgdes teoricas.

As informacdes e noticias abordadas na presente secdo caracterizam uma marcacéo forte
sobre uma sociedade que se apresenta predominantemente machista, ocupando varios espacos,
levando e trazendo tal visdo. O espaco escolar apresenta-se como meio de reproducéo social e
acaba fazendo com que a realidade, dentro e fora, e vice-versa, reflita essas questfes
pertencentes a sociedade, reafirmando que na escola encontram-se muito presentes as
diferencas de Género.

Mesmo ao se pensar em uma escola dindmica, que tenta alcancar o ritmo da sociedade
gue se modifica constantemente, elencando e mudando de prioridades, ainda se tem praticas
que discriminam meninos e/ou meninas, ainda se tém comemoracgdes que deixam muito claro
o0 papel de cada um/a (homem e mulher); a sociedade e a escola acabam abarcando, as vezes
sem o devido tratamento, questdes de género dentro do seu cotidiano.

Araljo (2005) discorre sobre o fato de que 0 mundo das mulheres faz parte do mundo
dos homens:

[...] pode-se dizer que 0 movimento das mulheres, assim como 0 movimento
dos homens, é resultado das condicGes histéricas decorrentes das grandes
transformacdes sociais, econdmicas e culturais iniciadas no século XVII. O
capitalismo, na sua evoluc¢do, enfraqueceu o patriarcado e, a medida que o
poder paterno declinava, as mulheres foram ocupando espaco na esfera
publica, tanto para atender as necessidades do mercado de trabalho quanto da
prépria familia, uma vez que o homem ja ndo dava conta do seu papel de
provedor. Com a necessidade de trabalhar — seja para complementar a renda
familiar, seja por realizacdo pessoal —, a mulher se defronta com novas
guestdes, como o controle contraceptivo diante da deciséo de ter ou néo filhos,

e a necessidade de dividir tarefas e responsabilidades, na esfera domestica
(ARAUJO, 2005, p. 49-50).

As reflexdes apresentadas por Araujo (2005), em sintonia com Torrdo Filho (2005), nos
fazem constatar que a vida social é organizada de forma concreta e simbélica a partir do Género,
os elementos ligados a poder nas conexdes de relacBes entre 0s sexos; por isso a necessidade
de compreender como se dao as relagdes, complexas, presentes na interacdo humana e em suas

transformacoes de espagos-tempos.
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Toneli (2012), por sua vez, relata que as posi¢des ocupadas por homens e mulheres,
jovens e idosos, sdo proporcionais as diferenciacfes referentes as mudangas contextuais
relativas ao tempo histérico, a classe, a etnia, dentre outros elementos/fatores. McCall (2001,
p. 58), afirma a importancia de se dar énfase as preocupacdes referentes as proporcfes de
“niveis crescentes e elevados de desigualdade entre as mulheres, por classe e raca, ao lado da
énfase atual na desigualdade de género [...]”.

Torrdo Filho (2005, p. 140) questiona a contrariedade estabelecida atualmente como
liberagdo para os géneros, onde se concebe “a emancipacdo do homem e da mulher, seria
simplesmente liberar alguns aspectos masculinos da personalidade das mulheres (trabalho,
producdo cientifica, competicdo, esportes) e alguns (mas nunca todos) femininos da
personalidade do homem (afeto, paternidade responsavel, cuidados da casa, beleza)”.

Sendo assim, a escola no sistema educacional, concebida como um ambiente formador
e transformador permeado por valores sociais, morais e éticos, precisa problematizar e
conscientizar sobre tais aspectos, potencializar; ser espaco de construcdo social e das multiplas
relacBes de sujeitos; reproduzir critica, reflexiva e problematizadora na/da vida em sociedade.

Em debates de literaturas que abordam a equidade de condi¢des humanas e consideram
diferentes oportunidades entre sujeitos e seus grupos pertencentes, é preciso referir os sobre 0s
contributos para o povo, na época das gestdes presidenciais, no Brasil, de Lula (2003-2010) e
Dilma Rousseff (2011-2016), representantes do Partido dos Trabalhadores (PT). Crozatti
(2016) aponta o aprofundamento das politicas publicas com vistas a reducdo da desigualdade
social, com atencéo especial no governo Lula.

Santos (2015) também estimula um debate para reflexdes de que um dos aspectos mais
notaveis das mudancas sociais ocorridas no pais, desde a implementacéo de politicas publicas
direcionadas (era do PT), diz respeito a diminuicdo das desigualdades entre grupos, com forte
crescimento da renda, principalmente entre as camadas historicamente menos privilegiadas.
Entre os grupos mencionados é preciso situar as mulheres, que muitas vezes assumem 0
papel/chefia de familia. A exemplo do Programa Bolsa Familia e do Minha Casa Minha Vida,
surge uma possibilidade de condic¢des dignas na convivéncia humana, aumentando o leque de
alternativas para minimizar a diferenciagdo de oportunidades, mais capaz de projetar

emancipacdes e melhores espagos de conquistas sociais.
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2.4 Diversidade e Interculturalidade

A esfera educacional tem como seu elemento estruturante o curriculo, que orienta 0s
passos do processo de ensino e de aprendizagem, bem como representa o perfil do publico-alvo
que a instituicdo de ensino atende. Os curriculos e praticas escolares que incorporam uma Visao
de Diversidade em sua educagdo se aproximam de forma potente da pluralidade humana,
cultural e social, pois tal experiéncia faz parte dos processos de socializacdo, de humanizacao
e desumanizacdo (GOMES, 2007).

A autora Gomes (2007) define Diversidade a partir do ponto de vista cultural:

[...] a diversidade pode ser entendida como a construcéo histdrica, cultural e
social das diferencas. A construcao das diferencas ultrapassa as caracteristicas
bioldgicas, observaveis a olho nu. As diferencas sdo também construidas pelos
sujeitos sociais ao longo do processo historico e cultural, nos processos de
adaptagdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das relagdes
de poder (GOMES, 2007, p. 17).

Candau (2011) compreende o termo diferenca inerente a cada individuo que o
particulariza e utiliza a definicdo de que se refere as caracteristicas fisicas, sensoriais, cognitivas
e emocionais. Ao se pensar no chdo da escola, apreende-se como elementos de Diversidade os
ritmos, os estilos cognitivos, modos de aprender e os proprios tracos de personalidade,
considerados primordiais para 0s processos de aprendizagem e igualmente para a construcéo de
estratégias pedagdgicas.

As autoras Abramowicz; Rodrigues; Cruz (2011) definem que:

A diversidade, portanto, tem se caracterizado como uma politica universalista
de maneira a contemplar o todo, todas as formas culturais, todas as culturas,
como se pudessem ser dialogadas, trocadas, a diversidade é, portanto, o campo
esvaziado da diferenga. Este campo da diversidade também de alguma
maneira é esvaziado, ndo pela diferenga, mas pela desigualdade. Ha
desigualdades irreconciliaveis, seja de poder, seja das classes sociais, mas isto
é obscurecido. Portanto, ha muitas maneiras de esvaziar aquilo que sdo
diferencas que € o contrério da construgdo identitaria, pois cabe as diferengas:
borra-las. Em relacdo a diversidade supde-se que a troca se realiza entre
homens livres e iguais, o que sabemos ndo existe (ABRAMOWICZ;
RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 93-94).

Ao se pensar nas praticas de convivéncia e interagdo com o meio, ndo ha limitagéo de
convivio apenas com uma padronizacdo de pessoas, caracteristicas ou comportamentos, e
mesmo que houvesse, existe uma diferenciacdo entre os sujeitos, por mais simples que se

pareca. Gomes (2007) defende que é no contexto das relagcbes sociais que se constroi
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conhecimento, valores, representacdes e identidades, que sdo ressignificados na interagéo
continua entre o ser humano e o meio. A autora define o acontecer humano como uma
experiéncia que considera a interacdo com a sociedade e culturas e que ndo se caracteriza
somente pela unidade do género humano, mas, sobretudo, pela riqueza da diversidade.
(GOMES, 2007).

Os espacos escolares sdo essenciais para se trabalhar o respeito pela diversidade. Em
sintonia com Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011), ndo é o bastante reconhecer o direito as
diferencas identitarias, mas é essencial o movimento de se intensificar as diferenciacdes, incita-
las, cria-las, produzi-las.

Ao pensar na diferenca, que é inerente aos seres e suas relacdes, precisamos
problematizar os vestigios da colonialidade e nessa perspectiva se debrucar em Walsh (2013),
que fala das contribuicGes das pedagogias decoloniais e questiona sobre de que forma a ideia
de raca, e género, tm se constituido como instrumentos centrais na colonialidade do poder
resistido na atualidade. Sobre o compromisso de inserir e valorizar a epstemologia de grupos
invisibilizados e/ou desvalorizados, a autora nos sugere “[...] atacar as condigdes ontologicas-
existenciais e de classificacdo racial e de género; incidir e intervir em interromper, transgredir,
desencaixar e transforméa-las de maneira que superem ou desfacam as categorias identitarias
[...]” (WALSH, 2013, p. 55).

A frase célebre de Boaventura de Sousa Santos (1997), “as pessoas tém o direito a serem
iguais quando a diferenca os inferioriza; e tém o direito de serem diferentes quando a igualdade
0s descaracteriza”, nos mobiliza para a ideia de transformacéo de escola trazido por Sarlo
(1999), a fim de que a mesma possa se tornar um espaco de critica cultural, de modo que 0s
sujeitos educativos possam desempenhar o papel de critico(a) cultural, na perspectiva de que se
contribua para uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que combata as
desigualdades.

Para Candau (2008), o Multiculturalismo pode ser considerado em duas vertentes; o
descritivo, que assume configuracdes diferenciadas de acordo com o contexto historico, politico
e sociocultural; ou prescritivo, em perspectiva interventiva, ndo simplesmente como um dado
da realidade, mas com um dinamismo de atuagéo, intervencao, transformacéo de sociedade. A
autora se situa em (2008, p. 51) “[...] um multiculturalismo aberto ¢ interativo, que acentua a
interculturalidade, por considera-la a mais adequada para a constru¢cdo de sociedades,
democriticas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade”.

Para entendermos as questdes de género no ambito da Matematica, tematica a que se

propde a presente pesquisa através da concepcdo docente, & necessario apoiar-se na
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Interculturalidade e, principalmente, na vertente critica. Vivemos em um contexto intercultural,
contexto esse que diz respeito a diferentes sujeitos, seres, cosmologias, etnias, que se
relacionam, que dialogam e que, por isso, exige uma educacdo que efetivamente dé conta de
abarcar as diferencas, mas no sentido de valoriza-las.

O conceito de interculturalidade, por sua vez, é definido por Walsh (2009a, p. 41) como
“[...] conceito e pratica, processo e projeto [...] que significa, em sua forma mais geral, o
contato e intercambio entre culturas em termos equitativos, em condig¢des de igualdade™.

D’Ambroésio (2005) afirma que a interculturalidade vem se intensificando ao longo da
historia da humanidade, pois a interrelacdo no encontro entre sociedades — sistemas culturais e
0 movimento de exposi¢cao mutual, estardo sujeitas a uma dindmica de interagdo que produz um
comportamento intercultural que se manifesta nos mais variados grupos sociais.

Candau (2012) aborda e defende uma educacdo para a negociacao cultural, que apesar
das diferenciagdes e conflitos caracteristicos das relacdes de poder se prop8e a constituir um
projeto comum que contemple os diferentes grupos socioculturais. Define-se, assim, como foco
da interculturalidade critica, a dialogicidade estabelecida entre os diferentes grupos sociais e

culturais.

[...] questionar as diferengas e desigualdades construidas ao longo da historia
entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, de orientagdo
sexual, religioso, entre outros. Parte-se da afirmagdo de que a
interculturalidade aponta a construcdo de sociedades que assumam as
diferencas como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir
relacbes novas, verdadeiramente igualitirias entre os diferentes grupos
socioculturais, o que supfe empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados (CANDAU, 2012, p. 127).

Catherine Walsh (2016) anuncia a interculturalidade critica como um processo de
relagdo, comunicacdo e aprendizagem, interrelacionando culturas a partir de condigdes de
respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Considera um intercdmbio entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes empenhados no desenvolvimento de
um novo sentido entre elas na sua diferenca; caracterizando-se como um espago de negociacao
e traducdo, onde as desigualdades e relacdes de poder da sociedade sdo reconhecidas e
confrontadas.

Candau (2016) defende a perspectiva da interculturalidade critica como concep¢édo de
educacdo intercultural. A autora destaca a necessidade de as praticas educativas aprofundarem-

se em interculturalizar a escola, o curriculo e a sala de aula.
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A transformacdo epistémica apoia-se, assim, no respeito a alteridade, na mudanca
politica e em um novo exercicio da cidadania que atendera a um Estado plurinacional (WALSH,
2009), a partir do reconhecimento das multiplas e heterogéneas reacdes das populacdes e dos
sujeitos subalternizados a colonialidade do poder.

Ao sermos indagados constantemente sobre justificar o porqué de se considerar o outro,
o diferente, nos posicionamos em expressar que as diferengas sdo constituintes dos seres
humanos e que precisam ser valorizadas; sujeitos precisam ser valorizados em sua esséncia e
ndo subalternizados por conta de raca ou de género. Nesse viés, temos como aporte a
interculturalidade critica, que vem como uma forma de se trabalhar questes de género dentro
da escola.

Macedo (2006) acredita numa perspectiva curricular que se apresente como um espaco-
tempo em que se encontram diversificados/interligados os discursos da ciéncia, da nagéo, do
mercado, 0s saberes comuns ou nao, as religiosidades e tantos outros.

O curriculo é indispensavel para promover uma educacdo diferenciada/ressignificada e,
como diz Pinar (2003), o principal objetivo do curriculo escolar é promover a compreensdo
relacionando inevitavelmente o conhecimento académico, a sociedade, a cultura, a
autoformacao individual e 0 momento histérico situado.

Silva (2015) reafirma que curriculo é relagcdo de poder, é documento de identidade e
menciona os contributos do autor Paulo Freire para a teorizacdo curricular através dos
guestionamentos de o que € ensinar? E o que significa conhecer? Séo instrucbes concebidas
através da concepc¢éo da educacao problematizadora de Freire.

Os relatos de Alves (2006) fazem mencéo que os conceitos de curriculo sdao um dos mais
controversos de todos os que se investigam na atualidade, em educagdo. Para o autor “as
diversas aproximacoes tedricas permitem analisar, de maneira critica, 0s processos de desenho,
implementacdo e gestdo curricular desde o nivel micro — a aula, até ao macro — a totalidade do
sistema educativo” (ALVES, 2006, p. 161).

As acdes no ambito educacional recaem sobre a possibilidade dos envolvidos nas
unidades de ensino refletirem sobre muitos assuntos, inclusive em relagdo as exigéncias do
curriculo, predominantemente com vestigios tradicionais, demandas, e as atuais praticas frente
a um sistema diversificado entre o homem e 0 meio que seja capaz de proporcionar

conhecimentos.
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2.5 Conexdes: Educacdo Matematica e Género

A Educacdo Matematica € um campo em que se pensa tal componente em situacGes de
ensino e de aprendizagem. O seu objeto é potencializado de forma interdisciplinar com as mais
variadas areas do saber, partindo do entendimento que o educador matematico transita por
muitas areas — Educacdo, Antropologia, Sociologia, Psicologia, Filosofia, Historia, dentre
outras - e cenarios com dominio de diversas teorias e vivéncias (GARNICA E SOUZA, 2012).

Considera-se, assim, a definicdo dos autores Garnica e Souza (2012, p. 18) para a
presente pesquisa, na medida em que afirmam que “a Educacdo Matematica é uma prética social
e a comunidade que a produz, que nela atua, que sobre ela reflete, que a sistematiza, volta-se
para compreender a Matematica em situagdes de ensino e de aprendizagem”.

Os primordios da concepcdo de contetido para a aprendizagem sao dotados de teorias
tradicionais em que a prépria visdo do curriculo dava énfase a conceitos simplesmente
pedagdgicos de ensino e aprendizagem voltados prioritariamente a economia e a eficiéncia dos
sujeitos que estavam sendo preparados na escola.

Para o componente da Matematica também n&o foi diferente, havia uma preocupacgao
excessiva com o treino de habilidades e mecanizacdo de processos, que ndo necessariamente
voltavam-se para a compreensdo dos contetdos. Entre as décadas de 60 e 70, o ensino de
Matematica no Brasil, assim como em outros paises, foi sendo influenciado por um movimento
de renovacdo que ficou conhecido como Mateméatica Moderna, que mesmo assim ainda
carregava preocupacdes excessivas com formalizagdes, distanciando-se das questdes praticas
(BRASIL, 1998).

A Educacdo Matematica organiza-se como um campo de ensino e de pesquisa ha
algumas décadas, e no seu &mbito do ensino permite se pensar na Matematica como disciplina
escolar de modo mais amplo do que o da transmiss@o de conhecimentos, pois integra processos
formativos de sujeitos em contextos escolares. Nesse sentido, sugere articulagbes com outras
areas do saber, a exemplo da Pedagogia, Sociologia, Antropologia, Histéria e outros
conhecimentos. Pode-se considerar que a Educacdo Matematica vem contribuindo para
aprofundar conhecimentos e praticas que envolvam a formacgao humana nas suas relagdes com
0 conhecimento matematico, buscando novos sentidos para a formacao docente e discente em
todos os niveis (ZAIDAN et al., 2010).

O campo de ensino, Educagdo Matematica, fornece elementos que podem contribuir
para as inquietacdes e o0s debates sobre a prépria composicdo de curriculo, referente a

consolidacdo e ampliacdo de conceitos através de novas extensoes, representaces ou conexdes
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com outros conceitos, considerando o conhecimento prévio dos educandos na construgdo de
significados, as suas vivéncias praticas, suas interacdes sociais imediatas, numa perspectiva de
um tratamento escolar que aproveite e ressignifique a riqueza de contetdos proveniente da
experiéncia pessoal.

Compreende-se que as indagagdes referentes aos curriculos de Matematica sdo
permeadas de tensbes e por isso aceita contribui¢des da Educacdo Matemaética por apresentar-
se como sendo uma concepcao ampla voltada para a compreensdo da Matematica em situacdes
de ensino e de aprendizagem, que abarca diversas tematicas, a saber: “[...] o estudo de
curriculos, a formacdo de professores, a criacdo e analise de situagdes didaticas, as
potencialidades metodolégicas da modelagem matematica, a Historia da Matematica como
recurso para o ensino dessa ciéncia, a resolugdo de problemas [...]” entre outros (GARNICA,;
SOUZA, 2012, p. 19).

Contribuindo com as indagacGes, argumenta-se que trabalhar essas questfes na escola,
especificamente no campo da Matematica, é revisitar a trajetoria tedrica de Género e perceber
que ela se apresenta como uma problematica na sociedade, no cotidiano escolar, na
interculturalidade, e assim ser necessario delimitamos um percurso para a considerar enquanto
uma forma de se pensar novas formas de trabalho e de praticas educativas menos
discriminatorias.

Sabe-se do embate historico entre as areas de Ciéncias Exatas e Ciéncias Humanas,
como também o papel masculino dentro da primeira e a supremacia masculina que ainda existe,
validada por dados estatisticos de atuacao na area das exatas. Diante da problematica de Género,
discrepéncia na sociedade e na escola, cabe indagar o que falta para interligar o compromisso
educacional e social com a Educagdo Matematica.

Moura (2012) nos convida a direcionar o olhar para a area de Ciéncias Exatas e da Terra,
especificamente referindo a conteddos de Matematica. Ele constata sua importancia e
permanéncia como patriménio cultural porque, de alguma forma, contribuem para solucionar
problemas relevantes na sociedade e em seu convivio.

Em dados estatisticos presentes no estudo “Decifrar o codigo: educacdo de meninas e
mulheres em ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica (STEM)”, publicado pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2018),
verifica-se que apenas 35% dos estudantes do mundo em areas de STEM (Science, Technology,
Engineering, and Mathematics) sdo mulheres.

Para a pesquisadora em relacfes de género, trabalho e familia da Universidade Federal

Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Moema de Castro, as mulheres que atuam principalmente na
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ciéncia encaram muitas barreiras, e faz parte deste bloqueio o impedimento de que alcancem
cargos de poder, resultando na permanéncia masculina nestas posicGes. As mulheres estdo mais
propicias a assedios, alem de atribuicdo dos cuidados da casa e das pessoas, ainda considerados
como responsabilidades unicamente de mulheres, o que faz com que desigualdades sejam
perpetuadas.

Tem-se construido argumentacdes de como as questdes de Geénero atravessam a
Matematica. Os recortes de abordagem nos mostram desde os matematicos mais famosos até o
quantitativo de estudantes que se formam anualmente no Brasil em cursos de Matematica, como
também o quantitativo de professores que lecionam nas escolas, apresentando um panorama de
ambito educacional muito masculino.

Como representacdo do que temos discutido no decorrer deste estudo, apresentamos
dados de Ingressantes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica e o
de Licenciatura em Matematica da UNILAB, vinculados ao Instituto do qual o Programa de
Pds-Graduacao no qual se insere a presente pesquisa se vincula na instituicao.

Os dados sistematizados objetivam apresentar o acesso as vagas — perfil de entrada, mas
ndo se considera os elementos adversos que puderam ocasionar a nao permanéncia de

matriculas. Por isso se apresenta quantitativos do ingresso académico.



Quadro 01: Quantitativo de ingressantes no Curso de Ciéncias da Natureza e
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Matematica (CNeM) - por Habilitacdes - Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza

(ICEN) - UNILAB, por periodo letivo de ingresso

Periodo letivo de

ingresso Matematica Biologia Fisica Quimica Total
2011.1 16 10 03 07 36
2011.2 15 12 05 03 35
2012.1 00 01 00 00 01
2012.2 17 00 07 11 35
2013.1 20 09 03 00 32
2013.3 31 02 01 03 37
2014.1 26 05 02 03 36
2014.2 00 00 00 00 00
Total de
ingressantes 125 39 21 27 212

Fonte: Pro-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD/UNILAB, 2021.

O Quadro 01 ilustra o quantitativo de entrada de estudantes do Curso de Licenciatura

em Ciéncias da Natureza e Matematica — que encerrou o processo de permissdo de

entradas/matriculas no ano de 2014, Ele tinha um carater interdisciplinar, pois metade do

periodo do curso, denominado de tronco comum, capacitou 0s estudantes nas quatro disciplinas

para atuacdo docente no ensino Fundamental | e na outra metade as/os discentes escolheram

uma disciplina especifica para habilitagdo no Ensino Médio. Dos quantitativos apresentados,

onde se consta 212 ingressantes, serdo detalhados no quadro 02 o quantitativo de mulheres.

Destacamos, ainda, a escolha formativa sobre a area especifica de Matematica das/os

estudantes deste curso, onde mais da metade, do seu total de ingressantes, escolheram esta

habilitacdo, 125. A outra habilitacdo com maior quantitativo de escolha foi a de Biologia, com

39 estudantes optando, seguido de Quimica e Fisica, que quantificaram 27 e 21,

respectivamente, nas escolhas em habilitacao.
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Quadro 02: Quantitativo de ingressantes no Curso de Ciéncias da Natureza e
Matematica (CNeM) - Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza (ICEN) - UNILAB,
por periodo letivo de ingresso

. . . Ingressantes do Ingressantes do Total de
Periodo letivo de ingresso S . :
sexo feminino sexo masculino ingressantes

2011.2 20 15 35
2012.1 01 00 01
2012.2 16 19 35
2013.1 08 24 32
2013.3 16 21 37
2014.1 09 27 36
2014.2 00 00 00

87 125 212

Total de ingressantes

Fonte: Pré-Reitoria de Graduacdo - PROGRAD/UNILAB, 2021.

O Quadro 02 detalha o quantitativo de estudantes por ingressantes do sexo feminino e

ingressantes do sexo masculino. No registro percebe-se o maior quantitativo de mulheres

ingressantes na entrada referente ao ano inicial de funcionamento da UNILAB (2011.1 e

2011.2), 17 e 20 respectivamente, onde a Ultima entrada, desse ano, foi a Unica vez no historico

do Curso que o numero de ingressantes do sexo feminino superou a entrada de ingressantes do

sexo masculino, diferenciando em cinco sujeitas a mais que sujeitos. Observa-se, ainda, que nas

entradas de 2012.2 e 2013.3 apresentaram numeros significativos de ingressantes mulheres em

CNeM, 16 estudantes, embora ndo ultrapassaram os quantitativos de discentes do sexo

masculino das mesmas entradas.

No panaroma geral de CNeM, ingressaram 87 mulheres de um total de 212 ingressantes

do Curso. Como tém-se delimitado nesta pesquisa o estudo na Area de Matematica, 0 Quadro

03 especifica o0 segundo ciclo do curso de CNeM, referente a habilitacdo em Matematica.
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Quadro 03: Quantitativo de ingressantes no Curso de Ciéncias da Natureza e
Matematica (CNeM) — com Habilitacdo especifica em Matematica - Instituto de Ciéncias
Exatas e da Natureza (ICEN) - UNILAB, por periodo letivo de ingresso

Periodo letivo de ingresso Ingressant_es_ do Ingressantes_do _ Total de
sexo feminino Sexo masculino ingressantes
2011.1 07 09 16
2011.2 08 07 15
2012.1 00 00 00
2012.2 07 10 17
2013.1 05 15 20
2013.3 13 18 31
2014.1 07 19 26
2014.2 00 00 00
Total de ingressantes ar 8 125

Fonte: Pré-Reitoria de Graduac¢do - PROGRAD/UNILAB, 2021.

O Quadro 03 apresenta 0s guantitativos apenas da habilitacdo especifica, opcdo por
Matematica das/os estudantes do Curso de CNeM. Aproveitando o quantitativo apresentado no
Quadro 01, onde exp6s-se 125 ingressantes que optaram pela especificidade da Matematica no
curso de CNeM, estdo especificados por entrada e por sexo tais quantitativos no Quadro 03.

Em registro, apenas na estrada 2011.2 tivemos um quantitativo maior que o masculino
na escolha pela habilitacdo em Matematica no CNeM, e apenas a diferenca de uma estudante.
No historico desta escolha pela habilitacdo em Matematica, 0 quantitativo de ingressantes
masculino sempre supera 0 quantitativo de ingressantes do sexo feminino.

Sobre o total de ingressantes na habilitacdo, dos 125 apenas 47 sdo do sexo feminino,
sendo que esse nimero ndo se aproxima nem da metade do total de ingressantes no histérico do
curso.

A partir do ano de 2015, foram ofertados cursos de Licenciaturas, no ICEN, de forma
separada, ou seja, 0 CNeM e seu carater interdisciplinar de formacéao para Fundamental 11, além

da formacéo em especifica para o Ensino Médio, deixaram de receber ingressantes. Os novos
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cursos foram de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e Matematica, ofertados
separadamente como antes referido, ou seja, ingressantes com formacao especifica do inicio ao
fim dos novos cursos para suas atuacées em Fundamental 11 e Médio.

O Quadro 04 apresenta dados referentes a Licenciatura em Matematica do
ICEN/UNILAB, sendo especificadas as entradas (ano de ingresso) das/os estudantes, o total e

a especificidade entre sexo feminino e masculino, como temos abordados até aqui.

Quadro 04: Quantitativo de ingressantes no Curso de Licenciatura em Matematica -
Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza (ICEN) - UNILAB, por periodo letivo de

ingresso
Periodo letivo de Ingressantes do sexo Ingressantes do Total de
ingresso feminino sexo masculino Ingressantes
2015.1 20 22 42
2016.1 10 23 33
2016.2 01 02 03
2017.1 14 38 52
2018.1 17 26 43
2019.1 10 16 26
2019.2 00 01 01
2020.1 17 34 51
2020.2 00 02 02
Total de ingressantes 89 164 253

Fonte: Pro-Reitoria de Graduacdo - PROGRAD/UNILAB, 2021.

Ao longo dos 6 anos de existéncia do curso de Licenciatura em Matematica na UNILAB
— Quadro 04, constatou-se 253 discentes ingressantes/matriculados. Desse quantitativo,
observa-se 164 homens e 89 mulheres. Esse € mais um dado que corrobora o fato que o ambito
das Ciéncias Exatas ainda é caracteristico de supremacia masculina. Se nas entradas de 2015.1

e de 2019.1 os numeros entre mulheres e homens pareceram mais ou menos similares, observa-




49

se nos outros anos uma discrepancia significativa, muitas vezes dobrando o nimero da entrada
de homens se comparado ao de mulheres no Curso.

Em comparacdo historica, compreendemos que mais mulheres estdo se matriculando
nos cursos da Area de Ciéncias Naturais e de Ciéncias Exatas e da Terra, entretanto, essa
realidade ainda é incipiente porque essas matriculas ainda sdo muito pequenas diante do
quantitativo de homens e até de professores que atuam na area, ndo sé no Ceard, como também
no pais/mundo.

Dado esse avango ha a necessidade ainda mais de trazer essas questdes de Geénero,
principalmente para mulheres, que estdo tentando se inserir, como forma de estimular a ndo
desistirem, desconstruir o ndo acreditar na capacidade feminina de atuar porque a maioria séo
homens e por isso manifestar e reafirmar a necessidade de se trabalhar Género.

Numa proposta de investigacdo referente a pratica de professores frente as demandas
curriculares de Matematica, no cenério da producdo de conhecimento percebe-se um
quantitativo expressivo, sinalizando cada vez mais a importancia de se intensificar a discussdo
de Género, como apontado em trabalhos elencados no Estado do Conhecimento realizado no
inicio da presente pesquisa.

Um marco importante para a questdo de Género na Matematica foi a realizacdo das duas
primeiras edi¢oes do “Congresso Internacional de Mulheres Matematicas como eventos
satelites do ICM em 2010 e 2014, e que culminaram na cria¢cdo do Committee for Women in
Mathematics (CWM) da International Mathematical Union (IMU) em 2015” (BRECH, 2018,
p. 01).

A autora Brech (2018), em sua obra de titulo sugestivo “O “Dilema Tostines” das
Mulheres na Matematica, men¢do a um famoso comercial da década de 1980, em que um
discipulo pergunta ao mestre se a marca de bolachas vendia mais porque era fresquinha ou era
fresquinha justamente por vender mais, aborda isso para expor sua opinido sobre o sistema que
se retroalimenta, para pensar que os fatores que afastam mulheres da carreira se intensificam,
se enraizam de tal forma que, quanto mais masculina seja a comunidade, mais masculina ela
tenda a ser.

Brech (2018) ainda argumenta que mais dificil do que constatar a existéncia da
disparidade de género é entender, refletir e problematizar suas causas, em movimentos
necessarios de propor acdes que tornem a comunidade, de fato, mais inclusiva para as mulheres.

E importante destacar iniciativas nacionais, como o Encontro Brasileiro de Mulheres
Matematicas, que visa estimular a inclusdo e permanéncia das mulheres na carreira cientifica

em Matematica. A programacgdo do encontro prioriza palestras cientificas de alto nivel,
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apresentacdes de jovens pesquisadoras, sessdes de tutoria, apresentacOes de posteres e mesas
redondas objetivando a valorizacéo, habilidades e capacidades da figura feminina (INSTITUTO
DE MATEMATICA PURA E APLICADA - IMPA, 2019).

Araujo (2018) apresenta dados de que a sub-representacdo de mulheres na area de
Ciéncias Exatas, Tecnologia, Engenharia e Matematica (CETEM) é fendbmeno mundial e fator
preocupante para a ciéncia. A autora sugere reflexdes criticas sobre a discrepancia de género
na area de CETEM, em particular um olhar sobre a Matematica, para iSSO & preciso
compromisso e ser sensivel as suas causas, desafios e as iniciativas necessarias para diminui-
la.

Ao se pensar em fases ou faixa etaria sobre a fragilidade das presengas femininas no
espaco da area de exatas, Aradjo (2018) nos revela que a discrepancia de género na Matematica
brasileira pode ser observada ainda antes do ingresso no ensino superior. Considerando 0s
multiplos fatores e a complexidade que contribuem para esta constatacdo, destaca-se que 0s
esteredtipos culturais tém um peso forte nessa equacao, uma vez que a sociedade brasileira em
geral impde papéis sociais bastante distintos a homens e mulheres, bem como traz expectativas
muito diferentes nesta relacao.

Maia Janior (2016), ao expressar que a desigualdade entre os géneros sempre se
apresentou como barreira a ser ultrapassada, considera como resultado de seus estudos que o
insuficiente conhecimento, a falta de metodologias especificas e o pouco desenvolvimento de
praticas pedagdgicas voltadas para os docentes de Matematica no tocante a abordagem das
questdes de Género e Diversidade na Escola continuam sendo um intolerante ato de omissao, e
aponta como caminho 0 movimento necessario de construcgdo e reflexdes sobre a tematica.

Os autores Godoy et al. (2020), enfatizam que a Matematica pode ser estratégica para
gue a ndo-neutralidade de curriculos escolares se manifeste, colocando em movimento acdes
de contra conduta as relacGes de poder. Defendem que a partir da experiéncia investigativa a
constatacdo de que aulas e livros de Matemética podem e devem discutir temas relacionados a
género, subvertendo a légica conservadora, fortemente enraizada em parcela da sociedade
brasileira.

Martinelli e Nogueira (2014), apresentam a experiéncia do projeto “Matematica e
Diversidade: relagdes possiveis”, que refere-se a implementacdo de Unidade Didatica
desenvolvida em formacéo, onde se objetivou a oferta de atividades matematicas com uma
proposta metodoldgica que possibilite a interdisciplinaridade entre as tematicas Género e
Diversidade Sexual, Diversidade Etnico-racial, Educacéo Indigena e Educagio do Campo e 0s

conteudos para docentes matematicos das séries 7° e 9° anos de Ensino Fundamental. Foi
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verificado o que os sujeitos manifestaram sobre as reais dificuldades a serem vencidas e que ha
necessidade de empoderar-se do conhecimento para lidar com a diversidade existente no espago
escolar.

Numa vertente de abordagem sobre Inclusao e diversidade humana: desafio das politicas
educacionais curriculares, Dalfior et al. (2015) afirmam que a escola ndo é neutra e que trabalhar
com o tema género e diversidade € muito importante na sala de aula, sendo que o racismo e
preconceito ndo estdo so na cor, mas também na classe social, na cultura, origem e em outros
fatores que nos rodeiam.

De maneira mais geral, Oliveira (2013) relata que a busca pela compreenséo dos fatores
que levam a melhoria da educacao tem colocado o/a professor(a), prioritariamente, como o/a
principal responsavel pela tarefa educativa e, consequentemente, por seus resultados,
deslocando o foco das estruturas e das relacGes sociais que envolvem o contexto escolar.

Abarcamos que tal problemética ndo pode ser atribuida apenas como tarefa para os/as
professores/as, no entanto afirmarmos que espagos educativos sdo ambientes de transformagéo
social, e isso ndo deixa davidas de que se precisa potencializar a escola. Melo (2009, p. 392)
¢ enfatico ao afirmar que “demarcar nesse territorio as contradi¢des, as polémicas e as
possibilidades de didlogo € um exercicio desafiador, que ndo se faz sem dores ou choros, mas
que enseja muita felicidade e aprendizagens™.

Pimenta (2012) defende que profissionais docentes construam permanentemente seus
saberes-fazeres a partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca
no cotidiano. A autora ainda enfatiza a compreensdo do ensino como realidade social, e 0
despertar da capacidade de investigar a prépria atividade de tal forma a constituirem e
transformarem seus saberes-fazeres docentes, ou seja, uma constante reflexdo sobre a prética.

Para Azzi (2012), o professor, na heterogeneidade de seu trabalho, esta sempre diante
de situacBes complexas para as quais deve encontrar respostas que dependem da capacidade e
da habilidade de leitura da realidade e, também do contexto, pois pode facilitar e/ou dificultar
a sua pratica. Em suma, as respostas do professor traduzem-se na sua forma de intervencéo
sobre a realidade em que atua: a sala de aula.

A percepcdo de muitos desafios que envolvem o processo de ensino e de aprendizagem
s&0 uma constante no cenario educacional. E neste cenario que existe um elemento portador de
tensdes, considerado um artefato dindmico, o curriculo. O curriculo deve ser um ponto de
referéncia, mais do que um documento a seguir, que contemple a diversidade dos seres.

A seguir, no proximo capitulo, serdo debatidas questdes metodoldgicas que nortearam

a pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“Nos todos nao podemos ser bem-sucedidos
quando metade de nos é retida”.

Malala Yousafzai

Em educacdo, o planejamento e o compromisso dos sujeitos educacionais s&o
primordiais para se efetivar a qualidade no processo de ensino e de aprendizagem. Malala
Yousafzai, importante ativista paquistanesa que lutou pela liberacdo dos estudos para as
mulheres em seu pais, nos faz refletir, no trecho que abre o presente capitulo, sobre a
desconstrucdo do pensamento da sociedade e a quebra de padrdes para dar visibilidade a
igualdade de direitos. Nesse sentido, o presente capitulo visa detalhar os procedimentos
metodoldgicos que foram escolhidos para pesquisar a questdo e Género no ambito da percepcao

docente de Matematica na escola EEMAP, l6cus de estudo da presente dissertacao.

3.1 Caracterizagdo da Escola e Localizacéo

A Escola de Ensino Médio Almir Pinto (EEMAP), lécus da presente pesquisa, localiza-
se na cidade de Aracoiaba, no estado do Ceara. Foi fundada em 12 de outubro de 1953. Os
recursos estaduais utilizados para sua construcdo foram captados pelo prefeito da cidade, na
época Raimundo de Freitas Costa, juntamente com o deputado Almir dos Santos Pinto,
concretizacdo do grupo escolar na sede do municipio (Projeto Politico Pedagdgico — PPP,
2020).

O municipio de Aracoiaba estd localizado na mesorregido do Norte Cearense e na
microrregido de Baturité, distante cerca de 86 km da capital Fortaleza. O municipio completa,
em 2021, 131 anos de emancipacao politica e de acordo com o censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) de 20107, possui 26.405 habitantes.

A EEMAP, como toda escola de Ensino Médio cearense, tem como Orgdo Mantenedor
a Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara (SEDUC) e é assistida pela Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educacio — CREDE 082, responsavel pelas escolas dos 13

municipios que constituem a Macrorregido 6 — Macico de Baturité®.

1 Néo foram encontradas fontes com a quantidade de habitantes atualizada.

2 A sigla significa Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacio, o nlcleo 08 é responsavel pelo
Macico de Baturité, assumindo responsabilidades pelas escolas estaduais, agem diretamente com os professores,
coordenadores e demais atores da educa¢do do estado em atividades nas unidades de ensino.

3 E uma das Macrorregides de planejamento do estado do Ceara, composta por treze municipios e que tem suas
caracteristicas socioecondmicas monitoradas para implementacdo de politicas publicas. Lei complementar n® 154
do ano de 2015 (IPECE, 2017).



53

A regido do Macico de Baturité abriga o municipio de Aracoiaba e mais 12 municipios.
Tal divisdo politica é referida pelo Instituto de Pesquisa e Estratégia do Ceara (IPECE),
afirmando o objetivo de obter um planejamento mais eficaz e para um maior aperfeicoamento
na aplicacdo dos recursos destinados aos territorios; € justificada, assim, essa nova
regionalizacdo para o estado do Ceara, dentre a qual inclui o Macicgo de Baturité, composto por
esses municipios.

Segundo o PPP (2020), a primeira turma de admissao na escola ocorreu no ano de 1955,
e a primeira direcdo da escola ficou a cargo da professora Maria Risoleta Guimardes Lopes,
porém o Grupo Escola Almir Pinto somente transformou-se em escola de 1° Grau no ano de
1972, com turmas autorizadas até a 82 série, e para esta modalidade iniciou-se por alguns anos
0 método convencional de ensino, a posteriori, na década de 80, foi implantado o Sistema de
Telensino.

O nome atual da instituicdo de ensino, com oferta do nivel de ensino do 2° grau, ou seja,
Ensino Médio como nomeado pela LDB, passou a existir com o decreto datado de 14 de junho
de 1985, através da numeracdo 17.239, sob o reconhecimento n°® 961/86, nomeada oficialmente
como Escola de 1° e 2° graus Almir Pinto, a época funcionando com os cursos de Administracdo
e Normal, e atualmente sua nomeacao corresponde a Escola de Ensino Médio Almir Pinto (PPP,
2020).

No ano letivo de 2021, foram realizadas 473 matriculas de estudantes para o Ensino
Médio Regular, divididas em 13 turmas, das quais especifica-se quatro turmas de 1° anos; cinco
turmas de 2° anos e quatro turmas de 3° anos, funcionando nos turnos da manhd e da tarde. A
escola oferta a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Médio, embora no ano
mencionado ndo tenha ocorrido abertura de matricula para esta modalidade.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a instituicdo tem o compromisso de
atuacdo pautado na busca pela exceléncia da educacdo, considerando valores, concepcdes,
principios e crengas presentes nos mais variados grupos de sua comunidade escolar, que dizem
respeito ao futuro do/a homem/mulher e da sociedade, em sua melhor maneira de adquirir,
transmitir e produzir conhecimentos capazes de orientar a caminhada cotidianamente (PPP,
2020).

E importante destacar que o documento PPP reforca sobre a finalidade da educagéo de
“criar, entre as pessoas, vinculos sociais que atendam aos anseios colocados pela sociedade e
que, a0 mesmo tempo, respeitem a cultura e a diversidade, responsabilizando-se pelo pleno

desenvolvimento do ser humano em todas as suas dimensdes” (PPP, 2020, p. 09).
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No tocante ao processo de aprendizagem, destaca-se que:

O processo educacional deve contemplar um tipo de ensino e aprendizagem
que ultrapasse a mera reproducgao de saberes “cristalizados” e desemboque em
um processo de producgdo e de apropriacdo de conhecimento e transforma-lo,
possibilitando, assim, que o cidaddo se torne critico e que exerca a sua
cidadania, refletindo sobre as questfes sociais e buscando alternativas de
superacdo da realidade (PPP, 2020, p. 07-08).

Marcadamente, nos escritos do PPP (2020), percebe-se uma preocupacdo em garantir
uma gestdo democrética através de principios orientadores, como uma educacdo que tenha
como finalidade criar, entre os sujeitos, vinculos sociais que atendam aos anseios colocados
pela sociedade e que, a0 mesmo tempo, respeitem a cultura e a diversidade, sendo responsavel
pelo pleno desenvolvimento do ser humano em todas as dimensdes, inclusive a inser¢do do
estudante no mercado de trabalho.

Como missao da escola, identificou-se: “garantir educacéo basica com equidade e foco
no sucesso da aprendizagem”. E mencionado, ainda no PPP (2020), que a teoria pedagogica
que melhor se aplica a realidade local corresponde a teoria sociocultural, aproximando-se por
diversas vezes o alinhamento com a Pedagogia de Paulo Freire. E relatado ainda sobre a
importancia de se saber trabalhar com as diferencas, da necessidade de reconhecé-las, aceitando
que para conhecer a si mesmo € preciso conhecer o outro. Apreende-se, assim, a visao de uma
ética e uma cultura da diversidade que mostra no dever de educar o ser humano numa
perspectiva multicultural, capaz de ouvir, prestar atencdo no diferente e de respeita-lo.

E destacado ainda no PPP (2020, p. 09) que “[...] a escola precisa conhecer e analisar o
meio em que vive, sua clientela e tracar metas baseadas na realidade social dos sujeitos da
aprendizagem para que consiga cumprir bem o seu papel”, numa busca incessante para a
construcdo de uma sociedade justa e fraterna.

A instituicdo reafirma que, numa perspectiva educacional, sua diversidade de aspectos
ndo pode ser analisada separadamente, por diversos fatores, seja fisico ou social, visto que na
escola nada acontece de forma isolada ou desvinculada. Sendo assim, denominam questdes
pedagdgicas aquelas a¢bes que estdo relacionadas mais diretamente com a aprendizagem do
estudante, que sdo: curriculo escolar, planejamento, metodologia e avaliagao.

De acordo com o documento escolar, o elemento Curriculo é considerado a espinha
dorsal do processo educativo, pois é nele que estdo delimitadas as disciplinas a serem
trabalhadas. E explicitado que ele deve ser fruto de uma ampla discussdo entre todos os

segmentos que compdem a escola, reconhecendo inclusive que agdes deste nivel ndo sdo faceis
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de serem postas em prética, uma vez que, apesar de grandes avangos no campo, a conjuntura
escolar traz muitos resquicios de autoritarismo vivido pela escola tradicional (PPP, 2020).

Em afirmativas do documento PPP (2020) é posto que um curriculo educacional é
formado por disciplinas do nucleo comum nacional e uma parte diversificada, que € escolhida
pelo proprio estabelecimento de ensino de acordo com a sua realidade, com as peculiaridades
regionais e, nessa perspectiva, apontando uma perspectiva de que o curriculo deixa de ser um
rol de matérias ou grade escolar para ser um pacto celebrado entre todos aqueles que estdo
envolvidos com o processo educacional de uma determinada comunidade.

Os desafios frente ao curriculo sédo reafirmados no trecho:

Todavia, mesmo diante das dificuldades apresentadas, o curriculo da Escola
de Ensino Médio Almir Pinto resguarda as obediéncias a legislagdo em vigor,
e visa contemplar a formacdo do homem em suas dimensdes cognitivas,
afetivas e psicomotoras, buscando desenvolver um ser humano integral ao
exercicio da cidadania (PPP, 2020, p. 13).

O elemento Planejamento é concebido como um processo sistematico de continua
tomada de decisGes, que se estende pelas fases de preparacdo, execucdo e avaliacdo. Um
movimento indispensavel para que se tenha éxito nas atividades atraves da qual se elabora
propostas de trabalho, define-se metas, visualizam-se objetivos e expectativas a serem
alcancadas, bem como avalia as atividades anteriormente praticadas e tragam novos rumos para
0 caminho do processo de ensino e de aprendizagem, a fim de proporcionar uma aprendizagem
mais significativa (PPP, 2020).

A distribuicdo de planejamento € estruturada, no PPP (2020), da seguinte forma:

Atualmente, cada professor tem 30% da carga horéaria dedicado ao
planejamento das a¢Bes, distribuida em 3 momentos, a saber: 1°. Planejamento
de 4rea, quando se retinem os professores [...] da Area de Ciéncias da Natureza
e Matematica todas as quintas-feiras; 2°. Planejamento individual, parte da
carga horaria para planejar as aulas, quando o docente precisa decidir
procedimentos e/ou metodologia especifica para ministrar os conteidos na
turma; e 3°. Planejamento coletivo, quando todo o corpo docente se reine para
estudar, socializar informes e realinhar as a¢des da escola (PPP, 2020, p. 14).

Embora tal documento informe referéncia a 30% da carga horéaria, observou-se que na
verdade refere-se a um terco de planejamento, sendo assim a porcentagem correta é de 33, 33%
de acordo com os parametros educacionais vigentes, e que necessita de atualizacdo no

documento analisado da escola.
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A metodologia aplicada na escola de EEMAP objetiva formar cidadaos capazes de atuar
com competéncia e dignidade na sociedade. Portanto, tem sua pratica educacional firmada na
linha sociocultural, pelo entendimento de que a escola, na perspectiva de construcdo da
cidadania, deve assumir a valorizacdo da cultura de sua propria comunidade e, a0 mesmo
tempo, buscar ultrapassar limites. Também buscam desenvolver a¢des educativas que visem a
formacao de cidaddos autbnomos, criticos e, principalmente, participativos, utilizando para esse
fim uma postura pedagdgica centrada na perspectiva do estudante como sujeito de seu
conhecimento (PPP, 2020).

Sobre o elemento da avaliacdo da aprendizagem, é posto que 0 processo envolve uma
diversidade de instrumentos e situacdes, em consideracdo as concepc¢des educativas de
curriculo, de ensino e de aprendizagem, avaliando-se atitudes, valores, habilidades,
conhecimentos, (conteudos), assim possibilitando comparar os resultados obtidos e refletir de
forma critica sobre o processo de aprendizagem em diferentes contextos, sob véarias dpticas e
referenciais “[...] assumindo carater diagndstico, formativo, continuo, sistematico, que tenha
foco na interpretacdo qualitativa da aprendizagem e que seja atribuido notas ao estudante,
levando-se em conta suas atitudes e procedimentos, além da andlise da aprendizagem dos
contetdos aplicados no cotidiano” (PPP, 2020, p. 14).

E defendido pela instituicio que a educac&o é fruto da interacio entre sujeitos, agindo
sempre de forma ativa e reflexiva sobre o mundo, a fim de modificar a realidade, tem por
finalidade criar, entre as pessoas, vinculos sociais que atendam aos anseios colocados pela
sociedade e que, a0 mesmo tempo, respeitem a cultura e a diversidade, sendo responsavel pelo
pleno desenvolvimento do ser humano em todas as dimensdes. O homem n&o deve adequar-se
a realidade, mas deve modifica-la para atender as suas necessidades, e sobre os fatores que se
precisa corrigir, como fragilidades, é apontado no PPP a evasdo no turno vespertino,
principalmente pelo trabalho infanto-juvenil e a gravidez na adolescéncia.

E mencionado no documento que desde de 2020 a escola sofreu mudangas em seu
sistema de ensino em decorréncia da incidéncia do virus do Covid-19 e, por isso, precisou se
adequar a uma nova rotina de quarentena, auséncia fisica nas salas reais e criar salas virtuais de
aprendizagem, tanto para os estudantes, como para 0s momentos de planejamento/formacoes
virtuais com os professores, orientados pelo Parecer do Conselho Estadual de Educacao (CEE)
299/2020, o qual estabelece estratégias remotas de ensino e valida as atividades domiciliares,
adaptando e remodelando o vinculo com a escola (PPP, 2020).

No documento do PPP 2020, encontrou-se mencdo a tematica de Género com

referéncias ao papel das mulheres na area de humanas, inclusive sobre sua posi¢do no mercado
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de trabalho; de forma superficial aparece a Matematica, referendada como contetido do segundo
semestre de anos letivos com o trecho: “Dia do Municipio, Dia do Estudante, Cientistas
Negros/as, Mulheres e silenciados” (PPP, 2020, p. 108).

As duas Unicas pesquisas encontradas no percurso investigativo na plataforma BDTD
referentes a escola l6cus EEMAP, a nivel de P6s-Graduagdo, foram a de Martins (2009), com
0 objetivo de compreender o conjunto das experiéncias formativas de docentes da primeira série
do Ensino Médio da referida escola com a leitura e como eles a ressignificam em seu trabalho
pedagdgico, e a de Leite (2015), que investigou o processo de formacdo continua dos
professores do Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT), no contexto das reformas do Ensino
Médio.

Sendo assim, considera-se pertinente a presente pesquisa como forma de também
contribuir com a temaética de Género e Matematica na EEMAP, que se tém apresentado como

um laboratério investigativo importante para a Educacéo.

3.2 Universo da pesquisa

Academicamente, nas discussfes sobre metodologia do trabalho cientifico, define-se
que 0 universo, ou populacdo, equivale ao conjunto de elementos que possuem
caracteristicamente 0 objeto do estudo, enquanto a amostra, ou populagdo amostral,
corresponde a uma parte do universo escolhido, selecionada a partir de um critério de
representatividade (VERGARA, 1997).

O universo da pesquisa corresponde as/aos professoras/es de Matematica que atuam na
escola de Ensino Médio EEMAP, do municipio de Aracoiaba, que tém vinculo empregaticio
com o Estado do Ceara, especificamente da Regido do Macico de Baturité, que sdo
assistidos/orientados pela CREDE-08, com suas impressdes e vivéncias referentes ao curriculo
de Matematica, especificando as demandas referentes a questdo de Género, bem como o
dinamismo carateristico na (re)construcao de praticas durante/para o periodo letivo.

A escolha pelas/os sujeitos pesquisadas/os se justifica pelos seguintes motivos:

a) por ser no ciclo do Ensino Médio, onde se intensifica o conhecimento matematico
mais elaborado/abstrato, as demandas do préprio curriculo (construido), frente a sociedade —
Universidade e Mercado de Trabalho e por esses motivos reforcar a importancia da tematica de

Género;
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b) a Matematica, por ser minha area de formacg&o/atuagdo, e a minha primeira atuacéo
em Ensino Médio, especifica nessa escola j& mencionada na pesquisa, 0 que caracteriza o
ambito do Mestrado Profissional;

¢) a existéncia de formacdes continuadas propostas pela Coordenacdo de Area da escola
ou pela Crede-08 com encontros semanais, onde se reinem as/os professoras/es de Matematica
do Ensino Médio da Macrorregido, formando espacos de insercdo e de (re)construcdo de
saberes.

d) a partir do pensando da Matematica e do seu carater tradicional, a motivacao surge
pelo desejo de identificar, através da investigacao, se a teméatica de Género esta contemplada
neste componente e nas praticas docentes.

A EEMAP, atualmente, contabiliza em seu quadro 05 (Cinco) docentes de Matematica,
dos quais 03 (trés) possuem vinculacdo docente efetiva e 02 (dois) com vinculacdo temporaéria.
Desse total, categoriza-se 02 (dois) exercendo a funcdo de cargo de gestdo e 03 (trés) em

exercicio da docéncia em sala de aula. Nessa realidade mencionada, duas sdo mulheres.

3.3 Natureza da pesquisa e método

Fontelles et al. (2009) e Praca (2015) tecem di&logos acerca dos procedimentos técnicos
adotados em pesquisa cientifica, e contribuem nas reflexdes sobre qual técnica utilizar para
obter os resultados previstos e imprevistos em processos investigativos, dando destaque para as
técnicas basilares para o inicio do percurso; a pesquisa bibliografica que investiga material ja
publicado, como, por exemplo, livros, periddicos, fotos, documentos, cartas etc.; a pesquisa
documental, que se assemelha a pesquisa bibliografica, mas que refere-se a pesquisa em
documentos que ndo receberam tratamentos analiticos.

Conforme Marconi e Lakatos (1999), a pesquisa bibliografica em fontes primarias e
secundarias abrange toda a bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicacdes avulsas, até meios de comunicacdo orais. A pesquisa documental, por sua vez, esta
restrita a documentos, escritos ou nao, que podem ser feitos no momento ocorrido do fenémeno,
ou depois.

Ao pensarmos no tipo de metodologia utilizada com mais frequéncia em pesquisas de
natureza social e cultural com anélise de fendmenos complexos e especificos, encontra-se como
principal possibilidade os métodos qualitativos. Esses descrevem uma relagdo entre o objetivo
e o0s resultados que ndo podem ser interpretadas através de numeros, os fendmenos sao
analisados indutivamente (FERNANDES, 2009).
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A definicdo manifestada por Alonso (1998) considera a pesquisa qualitativa como uma
abordagem com implica¢des na amplia¢do da compreensdo, tanto do campo de analise mediante
um metodo que reconstrua as acdes dos atores dos sistemas sociais, como também do campo
do ndo-verificavel, do interpretavel, considerando os sentidos postos.

De acordo com Rodrigues (2007), os métodos de uma investigacao referentes a coleta
de dados geralmente incluem técnica de elaboragdo e avaliacdo de entrevistas, observacao,
questionario contendo perguntas abertas, perguntas fechadas e de multiplas escolhas e
formularios, a escolha e adaptacdo do pesquisador baseia-se no tipo de pesquisa a ser realizada.

Compreendendo o objeto de estudo e 0s objetivos tragados na presente investigacao,
anuncia-se a pesquisa cientifica do tipo de campo devido seu intuito de basear-se na coleta de
fendmenos que ocorrem na realidade indagada (RODRIGUES, 2007).

O autor Vergara (1997) orienta que a pesquisa de campo é um tipo de investigacao
empirica que deve ser realizada no l6cus do fendmeno indagado ou que dispbe dos elementos
necessarios para explica-lo, podendo inclusive adotar-se entrevistas, aplicacdo de questionarios,
testes e observacao participante ou no.

Para Gil (2002), a pesquisa de campo tem sido utilizada por varias areas do saber, como
Sociologia, Educacdo, Saude Publica, Administracdo entre outras, por propor estudos de grupo
ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interagdo entre seus

componentes. O autor detalha sobre a tematica que:

[...] procura muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a
distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo determinadas variaveis.
Como consequéncia, o planejamento do estudo de campo apresenta muito
maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam
reformulados ao longo da pesquisa (GIL, 2002, p. 53).

Os estudos nos trazem que a pesquisa de campo é particularmente poderosa para estudar
questdes que ainda ndo sdo bem entendidas (LOURDES, 1992), e que sua preocupacao também
é com o movimento de descri¢do, mas a énfase maior é colocada na profundidade e ndo na
precisao, inclusive Kantner (2003) descreve as possibilidades de se obter um aprofundamento
dos objetivos, necessidades e atividades dos sujeitos.

Algumas literaturas trazem que a analise qualitativa é menos formal do que a analise
guantitativa, pois nesta ultima suas etapas sdo consideradas relativamente simples. Também
abordam que o estudo de campo apresenta suas fragilidades, principalmente por sua

efetivacdo exigir mais tempo do que um levantamento, e por normalmente os dados serem
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coletados por um unico pesquisador, aponta-se 0s cuidados necessarios ao subjetivismo na
andlise e interpretacdo de seus resultados (GIL, 2002).

Sobre o0 alcance com a pesquisa de campo Gil (2002) traz que:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo €
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de
estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana.
Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da observagao direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
suas explicacbes e interpretacbes do que ocorre no grupo. Esses
procedimentos séo geralmente conjugados com muitos outros, tais como a
andlise de documentos, filmagem e fotografias (GIL, 2002, p. 53).

O autor ainda complementa que nesse tipo de pesquisa € importante que o
pesquisador tenha tido uma experiéncia direta com a situacdo de estudo, que permaneca o
maior tempo possivel na comunidade, pois a imersdo na realidade é necessaria para que se
possa entender as regras, 0s costumes e as convencfes que regem O grupo estudado,
inclusive como vantagem seus resultados costumam ser mais fidedignos. Pela participacao
do pesquisador, torna-se maior a probabilidade de os pesquisados oferecerem respostas
mais confiaveis (GIL, 2002).

Portanto, em linhas gerais e conectados entre si, “tanto 0s métodos quanto as técnicas
devem adequar-se ao problema a ser estudado, as hipOteses levantadas e que se queria
confirmar, e ao tipo de informantes com que se vai entrar em contato” (MARCONI,
LAKATQOS, 1999, p.33).

Compreende-se uma pesquisa denominada como Estudo de Caso, e por isso Gil (2002)
nos traz nitidez ao referir que consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos,
de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento.

Na visdo de Stake (2007), o estudo de caso apresenta-se como um sistema delimitado e
contempla a unidade e a globalidade simultaneamente. Dedica-se em aspectos que s&o
relevantes para uma determinada problemaética temporal, para permitir uma visdo mais clara

dos fendmenos por meio de uma descri¢do densa.

3.4 Instrumento de coleta de dados

O autor Gil (2002) explana que os estudos de campo requerem a utilizagéo de diversos
instrumentos de pesquisa, especificados desde formularios, questionarios, entrevistas e até

escalas de observacéo.
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Mundialmente, entre os anos 2020 e 2021, varias mudancas e necessarias (re)adaptacoes
ocorreram nos espagos sociais, inclusive no cotidiano escolar em decorréncia da Pandemia do
Covid-19. As interacdes entre os sujeitos passam a ocorrer de forma virtual para se evitar
contato, contagio e aglomerag6es (0s espacos escolares adotando aulas remotas — momentos
sincronos e assincronos), portando, a presente pesquisa, apresentando-se flexivel na construcao
durante a vigéncia do Curso do Mestrado Profissional, também foi sendo moldada de acordo
com as condi¢fes que 0 momento exigia.

Definiu-se, assim, o questionario, disponivel no apéndice A, como instrumento de coleta
de dados e sua aplicacdo de forma on-line através de formularios do Google, acompanhando o
novo panorama virtual da realidade educacional em tempos de Pandemia do Covid-19.

Mota (2019, p. 373) contribui informando que “o Google Forms ¢ um aplicativo que
pode criar formularios, por meio de uma planilha no Google Drive. Tais formularios podem ser
questionarios de pesquisa elaborados pelo prdprio usuario [...]. E um servigo gratuito, basta
apenas ter uma conta no Gmail”. Dessa forma os envios podem ser feitos virtualmente e os
dados ficam armazenados, podendo ser acessados de qualquer equipamento com internet.

Na defini¢do de Gil (2002, p. 114), o questionario apresenta-se como “um conjunto de
questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado”, compreendendo que enquanto
instrumentos de indagacdes tal técnica possibilita a obtencdo de informacdes e pontos de vistas
dos sujeitos da pesquisa, inclusive suas esperas, crencas, sentimentos, desejos, pretensoes,
expectativas e suas vivéncias/experiéncias (GIL 2002).

Os autores Chaer, Diniz e Ribeiro (2011), em seus estudos sobre a técnica do
questionario na pesquisa educacional, nos afirmam que tal instrumento, utilizado de forma
correta, apresenta-se como um poderoso instrumento para captacdo de informacdes, capaz de
garantir o anonimato, que é elemento indispensavel na pesquisa ética, bem como garante
uniformidade, facilidade na padronizacdo de dados e apresenta custos razoaveis para sua
aplicagdo sem influenciar sua qualidade.

Parasuraman (1991) aponta a importancia de questionarios na pesquisa cientifica,
especialmente nas ciéncias sociais, justamente por sua funcdo de gerar os dados necessarios
para se atingir os objetivos definidos no percurso investigativo.

O questionario aqui empregado foi composto por questdes subjetivas e objetivas
relacionadas a questdo de Género na escola, sendo as seis primeiras inspiradas em Barbosa
(2016). As objetivas serdo trabalhadas a partir da escala Likert.

Tais questionamentos dizem respeito ao objetivo principal, que é investigar as

concepcdes de professores de Matematica do Ensino Médio, de uma escola de Aracoiaba — CE,
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sobre Género no ambito do ensino da disciplina, a fim de propor um produto educacional que

possa contribuir com a tematica nas aulas de tal componente curricular.

3.5 Analise e interpretacdo de dados

Para analisar questdes relativas a Género na Educacdo Matemaética é importante que
diversas técnicas sejam empregadas. Compreendendo a diversidade de técnicas como
possibilidades para a realizacdo de estudos de campo para coleta de dados, especialmente na
vertente educacional, justifica-se que nesse tipo de pesquisa 0s procedimentos de analise
geralmente permeiam a qualitativo (GIL, 2002).

Ao propor uma investigacdo, compreende-se a definicdo do processo como uma
sequéncia de acbes necessarias com relacdo aos dados, a exemplo de sintese, categorizacéo,
interpretacdes critico-reflexivas e a sistematizacdo de seus resultados, pois Gil (2002, p. 133)
reafirma que a “analise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0S pressupostos tedricos
que nortearam a investigacao”.

E importante falar da categorizacdo porque, na visdo de Gil (2002), corresponde ao
movimento complexo de organizacdo dos dados de modo que o pesquisador analise de forma
critica sobre as decisGes e conclusbes para a pesquisa, e por isso as categorias podem ser
consolidadas a partir do referencial tedrico da pesquisa. Inclusive o autor revela sobre a
complexidade de se definir essas categorias, manifestando a importancia de revisitar varias
vezes 0 material obtido da coleta, e apenas com seguranca sobre o conteddo para interligar
conexdes com o referencial teorico.

E caracteristica da pesquisa com abordagem qualitativa a flexibilidade e dinamismo das
categorias, pois geralmente sdo compostas pelo movimento de reanalises e alteragcdes de forma
a representarem um panorama mais abrangente e significativo (GIL, 2002). O autor ainda
defende que enquanto a analise é responsavel por organizar os dados, a etapa seguinte, também
extremamente importante e diferente da anterior, € a interpretacdo, pois objetiva investigar o
sentido mais amplo das respostas a partir de um referencial e saberes obtidos/estudados.

Assim, reafirma-se que o procedimento investigativo referente aos dados se fundamenta
na abordagem qualitativa, pois na analise dos dados estardo presentes os valores, a visdo de
mundo do pesquisador e dos pesquisados, configurando-se numa dimenséo qualitativa, assim
abordada por Gil (2008):
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[...] os procedimentos analiticos sdo principalmente de natureza qualitativa. E,
ao contrario do que ocorre nas pesquisas experimentais e levantamentos em
gue os procedimentos analiticos podem ser definidos previamente, ndo ha
férmulas ou receitas predefinidas para orientar os pesquisadores. Assim, a
andlise dos dados na pesquisa qualitativa passa a depender muito da
capacidade e do estilo do pesquisador (GIL, 2008, p. 175).

Compreende-se, assim, que o valor de um estudo de campo exige-se de sua interpretagéo
um esforco de abstracdo, e uma necessaria quebra de barreiras, ultrapassando assim os dados,
numa tentativa de sistematizar as possiveis explicacfes, configuracdes e fluxos de causa e
efeito, reanalisando a literatura e os dados iniciais coletados. Logo, do estudo de campo espera-
se que seja capaz de acrescentar algo ao ja conhecido, e que sua validade e seguranca
investigativa o torne capaz de levantar novas questdes ou hipdteses a serem consideradas em
estudos futuros.

Diante do exposto, a metodologia empregada aqui utilizou-se da anélise de conteldo,
conceituada por Mozzato e Grzybovski (2011, p. 734) como “um conjunto de técnicas de
andlise de comunicagdes, que tem como objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura
dos dados coletados™. Os autores compreendem suas possibilidades de permitir uma visdo mais
ampla, para além da influéncia positivista que sofre, sua relevancia e potencialidade é destacada
pelo compromisso de que os pesquisadores “trabalnem com o método de forma coerente, ética,
reflexiva, flexivel e critica, além de considerarem seriamente o contexto e a histdria nos quais
a pesquisa se insere” (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011, p. 745).

Bardin (1977) tem dedicado em muitas de suas obras a analise de contetdos e em sua

visdo a concebe como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Sobre o objetivo da técnica, Chizzotti (2006) aborda que se trata de compreender
criticamente o sentido das comunicagdes, conteudos manifesto ou latente, significacOes
explicitas ou ocultas, ratificado por Flick (2009) como um dos procedimentos classicos para
andlises de material textual.

Na visdo de Franco (2008, p. 12), a mensagem analisada pode inclusive ser “verbal (oral

ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”. E ao tratar
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dos cuidados necessarios na utilizacéo da técnica para producédo de inferéncia, Campos (2004)

alerta que:

[...] produzir inferéncia, em analise de conteldo significa, ndo somente
produzir suposic¢des subliminares acerca de determinada mensagem, mas em
embasa-las com pressupostos tedricos de diversas concepgcbes de mundo e
com as situacdes concretas de seus produtores ou receptores (CAMPQOS, 2004,
p. 613).

Em complementos do autor, “[...] € uma importante ferramenta na conducdo da analise
dos dados qualitativos, mas deve ser valorizado enquanto meio e ndo confundido como
finalidade em um trabalho cientifico” (CAMPOS, 2004, p. 614).

Sintetiza-se tal composicéo de definigdes sobre redobrar os cuidados para que ndo se
faca compreensdes espontaneas dos dados coletados. Os cuidados devem permear a criticidade
na vigilancia dos dados e, por essa razdo, 0 compromisso de busca das inferéncias para a
atribuicdo compromissada de significados (MENDES; MISKULIN, 2017).

3.6 Aspectos éticos da pesquisa

A pesquisa realizada cumpriu os principios ético-cientificos estabelecidos pela
Resolucdo CNS 510, de 07 de abril de 2016, que estabelece as normas aplicaveis a pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais.

Os fins académico-cientificos afirmam a garantia, aos participantes do estudo, do pleno
exercicio de direitos e total confidencialidade. A coleta de dados e sua anélise foram tratados
com o devido rigor ético, conforme a referida resolucéo.

Para isso, utilizou-se o Termo de Consentimento para participantes maiores de 18 anos,
Termo de Autorizacdo da Escola e a Declaracdo de Sigilo, ambos elaborados em linguagem

clara, objetiva e acessivel, especificando a justificativa e objetivos do estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

“A histdria sozinha cria esteredtipos, e o problema com estere6tipos
é que ndo é que eles ndo sdo verdadeiros, mas que eles séo incompletos.
Eles fazem a historia se tornar uma unica historia”.

Chimamanda Ngozi Adichie

O presente capitulo apresenta os dados coletados, a discussdo sobre os achados e o
mapeamento do perfil das/os pesquisados. A epigrafe de Chimamanda Adichie nos faz refletir
sobre a incompletude e o perigo da historia Unica. Contra isso, espera-se que as relagdes entre
Género e Educacdo Matematica possam verberar equidade na sociedade, nos espacos escolares

e em seu curriculo.
4.1 Mapeamento das/os Professoras/es da escola

Como jé dito anteriormente, a EEMAP possui 02 (duas) mulheres e 03 (trés) homens
integrando o quadro de profissionais docentes em Matematica. Desse total, categoriza-se 02
(dois) exercendo a funcdo de cargo de gestdo e 03 (trés) em exercicio da docéncia em sala de
aula. Sobre o regime de trabalhos das/os sujeitas/os pesquisadas/os nesta institui¢cdo de Ensino,
temos 01 homem no cargo de Direcdo, 01 Mulher no cargo de coordenacio de Area de Ciéncias
da Natureza e Matematica, e referente as regéncias em sala de aula, 01 (uma) mulher e 02 (dois)
homens. A figura 01 detalha a faixa etéria destes profissionais:

Figura 01: faixa etaria docente

® 20a30anos
® 31 a40anos
41 a 50 anos
@® Mais de 50 anos

60%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

O grafico da Figura 01 ilustra que 03 (trés) profissionais docentes possuem faixa etaria
de 31 a 40 anos — 60%, e 02 (dois) profissionais faixa etaria de 41 a 50 anos de idade — 40%.
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Ao se pensar no tempo de docéncia, os achados da pesquisa nos proporcionaram detectar que
referente a trajetoria profissional, 04 (quatro) profissionais apresentam mais de dez anos de

profissdo e 01 (um) profissional que possui de seis a dez anos de tempo de docéncia.

Figura 02: regime de trabalho docente na Instituicdo de Ensino EEMAP

@® Efetivo(a)
® Temporario(a)
@ Tercerizado(a)

=

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

De acordo com a figura 02, temos 03 (trés) profissionais de Matematica possuem
vinculacdo de regime de trabalho efetivo e 02 (dois) possuem vinculacdo temporaria. Destes,
dois (02) docentes com regéncia em sala de aula efetivos, dos quais uma é do sexo feminino e
um do sexo masculino, e ainda um (01) professor com regéncia em sala de aula, temporario.
Em cargos de gestdo nessa escola contabiliza-se 01 (um) efetivo e 01 (uma) temporaria.

A figura 03 detalha dados especificados para o0 tempo de servico na instituicéo
pesquisada:

Figura 03: tempo de servico docente na Instituicdo Educacional EEMAP

® Menos de 1 ano
® 1aSanos

® 62a 10 anos

@ Mais de 10 anos

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.




67

Os dados ilustrados na Figura 03 mostram 03 (trés) profissionais que ja atuam
especificamente na Escola de Ensino Médio Almir Pinto (EEMAP) h& mais de dez anos, e 02
(dois) profissionais que atuam na EEMAP de seis a dez anos.

O quadro a seguir detalha as formacgdes das/os pesquisadas/os. Além das graduacdes,
todas/os possuem cursos a nivel de Pds-graduacdo Lato Sensu, e um professor possui, em
andamento, Pos-graduacdo Stricto Sensu.

Quadro 05: perfil formativo docente na EMMAP

. duacs P6s-Graduacéo a
Respondente Graduacéo FOS_G raduacao a nivel de Stricto
nivel de Lato Sensu
Sensu
Professor/a 01 Licenciatura em | Gestdo Escolar
Matematica
Professor/a 02 Licenciatura em | Ensino da
Matematica Matematica
Professor/a 03 Licenciatura em | Matematica e Fisica;
Ciéncias da Natureza
com Habilitacdo em | Coordenacéo
Matematica e Fisica | Pedagdgica e Gestdo
Escolar (em
andamento)
Professor/a 04 Formacao de | Matematica; Mestrado
Professores de Profissional em
Ensino Fundamental; | Gestédo Escolar Matematica -
(em andamento) PROFMAT (em
Licenciatura em andamento)
Matematica
Professor/a 05 Licenciatura em | Gestdo Escolar
Matematica

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Inicialmente, questionou-se em quais espa¢os da trajetoria formativa foram abordados
e/ou discutidos assuntos sobre Género. A Figura 04 ilustra trés respondentes, que afirmaram a
abordagem apenas na Graduacéo, e dois respondentes externaram gue em nenhum dos espacos

formativos houve discussé@o sobre género.
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Figura 04: espacos que na trajetoria formativa foram abordados e/ou discutidos
assuntos sobre Género

Graduagho 3 (60%:)

Pés-Graduagao (Especializagio
. U(0%)
Mestrado, Doutorado)

Cursa’s de Aperfeicoamento

y 0(0%)

If‘l Mmoo

Cursos de Formacdes Continuas

f 0 (0%)
(Municipal, Reglonal, Estadual

Curso/s de Extenséo

(Fromovidas por Unlversidades

Nenhuma das opgles 2(40%)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

Detalhando reflex6es acerca das Especializacdes — Pos-graduacdo a nivel Lato Sensu,
no Quadro 05, quatro sujeitas/os especializaram-se na area de Gestdo e Coordenacao Escolar,
duas/dois, de forma aprofundada na &rea, cursaram especializacdes de Matematica e Fisica, e
como a Figura 06 nos indica, nessas formacdes continuadas ndo se discutiu a tematica. Nos
chama a atencdo que mesmo a/o sujeito que se especializou em Ensino da Matematica também
ndo tenha tido acesso a metodologias ou a debates que contribuissem com a emergéncia social
do lugar de género como iguais condicgdes de direito.

Com a especificacdo de que dentre as/os respondentes existe apenas um cursando Pds-
graduacdo a nivel de Stricto Sensu, iniciada recentemente, os dados coletados até aqui ndo nos
permitiram analise e interpretacdo sobre a presenca ou ndao do debate de género sobre esse
Curso.

Em perspectiva, embora nao tenha sido coletado os anos de conclusdo das formacdes
das/os professores pesquisadas/os, esperou-se que tais Cursos pudessem terem sido atualizados
a partir da aprovacao, de 2015, da Assembleia das Nagdes Unidas, no que tange a Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel, referente a intensificacdo e necessario debate sobre
educacao de meninas e mulheres em ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica, bem como

sobre a igualdade de género.

4.2 Docéncia e Género

Questionou-se ao quadro docente de Matematica da EEMAP se concordava com a

afirmativa de que meninos s@o melhores na aprendizagem matematica do que as meninas.
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Figura 05: questionamento sobre a afirmativa de que meninos séo melhores na
aprendizagem matematica do que meninas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente

@ Nem discordo & nem concordo
@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

A figura 05 ilustra que trés docentes de matematica discordam totalmente da afirmativa,
enquanto dois docentes responderam que nem discordam e nem concordam.

A figura 6, por sua vez, retrata a visdo das/os docentes sobre a crenca de que socialmente
ocorre mais expectativas em relacdo aos meninos, do que as meninas. Como resultado, obteve-
se que duas/dois respondentes concordam sobre tal expectativa social, duas/dois discordam

parcialmente e um/a respondente discorda totalmente sobre esta questao.

Figura 06: questionamento sobre socialmente ocorre mais expectativas em relacédo aos
meninos, do que as meninas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parciaimente

@ Nem discordo e nem concordo
® Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

O espelho de respostas constatado nas figuras 05 e 06 nos faz resgatar Gramsci (1999),
e as reflexdes sobre superacgéo da condicdo de subalternidade. Atualizar-se em dados estatisticos
e ampliar a concepgdo de mundo critica e coerente, onde se existe a equidade de condigdes entre

mulheres e homens, e para isto a necessidade de (re)construgcdo de novos modos de pensar
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socialmente, inclusive para que, exercendo a docéncia, este debate e esta sensibilizacdo ocorram
dentro da sala de aula. Sobre isso, Louro (1995) alerta sobre a importancia de praticas que se
constituam gradativamente de questdes de género, a fim de reafirmar e valorizar a educacéo

das/os sujeitas/os sociais.

4.3 Educagdo Matematica, Curriculo e Género

A figura de n° 07, a seguir, ilustra as respostas sobre o questionamento, na concepc¢ao
docente, se a tematica de Género esta presente no curriculo de matematica escolar ou no Plano
de Ensino da EEMAP.

Figura 07: presenca da tematica de Género no curriculo de Matemética escolar ou no
Plano de Ensino da EEMAP

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente

Nem discordo e nem concordo
@® Concardo
@ Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

Sobre o questionamento da Figura 07, obteve-se como resultado que dois/duas
profissionais discordam totalmente que exista a tematica de Género no curriculo de Matematica
ou no Plano de Ensino utilizado na EEMAP. Duas/dois respondentes, diferente das/os
primeiras/os docentes, ja acreditam e mencionaram sobre concordar e concordar totalmente
com a presenca da tematica no curriculo ou no plano utilizado na EEMAP. A/O ultima/o
respondente, por sua vez, nem discordou e nem concordou que exista a teméatica nos materiais
da escola.

A analise documental da presente pesquisa revelou que maiores contribui¢cdes sobre
género se encontram na se¢do do PPP referente a area de Humanas, no entanto, de forma
superficial. Na Gltima atualizacdo de conteudos programaticos de Matemaética a que se teve

acesso, incluidas no proprio PPP, encontrou-se, de forma superficial, no contetdo do segundo
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semestre, o trecho: “Dia do Municipio, Dia do Estudante, Cientistas Negros/as, Mulheres e
silenciadas/os”.

De acordo com a diversidade de respostas, dois elementos nos indagam sobre a analise,
primeiramente que a tematica realmente € invisibilizada e que necessariamente precisa ser
potencializada e reafirmada para que ndo passe despercebida pelas/os docentes.
Compreendendo o livro didatico como principal instrumento de aporte em sala de aula,
problematizamos, também, embora esse elemento ndo tenha feito parte da analise da presente
investigacdo, que € evidenciado que a tematica também néo se apresenta de forma demarcada
no material como deveria, do contrério, as afirmativas docentes sobre a existéncia de género no
curriculo teriam sido unanimes.

Ao pensarmos na tendéncia de Educacdo Matematica, reafirma-se a necessidade de se
inserir e/ou potencializar elementos que podem contribuir para as inquietacdes e os debates
sobre a propria composicao de curriculo (GARNICA; SOUZA, 2012), e na perspectiva de
Zaidan et al. (2010), aprofundar conhecimentos e préaticas que envolvam a formagdo humana
nas suas relacbes com o conhecimento matematico.

E importante referir que as/os respondentes foram denominados nesta pesquisa como
Prof. 01, 02, 03, 04 e 05 de forma sequenciada por simbolizar a ordem em que responderam o
questionario e como forma de preservar a identidade nominal de cada um/a.

Solicitou-se, no questionério, a justificativa sobre a presenca ou ndo de género no
curriculo ou plano de ensino escolar, opinido representada na Figura 07, e obteve-se como
respostas:

Prof. 01: o ensino, seja de Matematica ou de qualquer outra area, é oferecido
para seres humanos (pessoas).

Prof. 02: a escola trabalha projetos no qual envolvem todas as areas.
Prof. 03: na nossa escola é mais trabalhado este tema na area de humanas.

Prof. 04: ndo faz parte das discussdes curriculares e planos de ensino.

E importante referir que a/o respondente Prof. 05 se omitiu na maioria dos
guestionamentos de caréater subjetivo, e por isso, respeitando a decisdo, justifica-se, assim, na
presente andlise, a auséncia do mesmo em alguns trechos da investigacéo.

AJO respondente de n° 01 defende uma postura, nesse aspecto, por um ensino por igual
ofertado para seres humanos. Compreendendo a necessidade da equidade, ao inves de

igualdade, é preciso destacar que as condi¢Ges e oportunidades sdo diferentes para cada
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realidade. A literatura de Gramsci (1999) alerta sobre a construcdo de novos modos de pensar
socialmente e a necessidade do movimento contra hegemonia. Argumentamos, também, a luz
de Ridgeway e Smith-Lovin, (1999), compreendendo que socialmente se organizam relacdes
de desigualdade baseando-se na propria diferenca de género.

As/Os docentes n° 02 e 03 mencionaram sobre a Pedagogia de Projetos e sugestionaram
como se a tematica tivesse maior aproximagdo com a area de Humanas. Primeiramente é preciso
relembrar sobre a transversalidade e seus temas contemporaneos, que descritos nos PCN’s,
especificam que existem conteudos que nao pertencerem a nenhuma disciplina especifica, mas
que necessitam perpassar todas para compreender a diversidade e realidade social, garantia de
direitos e condicOes de equidade, considerando a competéncia de estimular problematizacdes,
interrogacoes e reflexdes.

Multiplos sdo os saberes e os fazeres compreendendo a diversidade dos seres que
compdem a sociedade. A afirmativa e pensamento da/o respondente sobre género ter uma maior
aproximacdo com a area de Humanas precisam ser superados, pois nos proprios PCN’s temos
a orientacdo de concretizacao da interdisciplinaridade, intencionada a superar um ensino e uma
aprendizagens fragmentadas. Japiasstu (1976) afirma que € um processo em que ha
interatividade matua, um dialogo entre as disciplinas através de um eixo comum de saber, todas
as disciplinas que participam do processo devem influenciar e ser influenciadas umas pelas
outras, haja vista restabelecer a unidade do conhecimento, religando fronteiras.

AJ/O docente de n° 04, por sua vez, externou a afirmativa de que a tematica ndo esta
contemplada nas discussdes curriculares e nem do plano de ensino. 1sso nos faz refletir sobre o
que nos fala as orientagdes da Unesco (2004), que considera a escola com a funcéo de fomentar
curriculos livres de estere6tipos e auséncias de desvalorizagcdo, promulgando a diversidade e a
necessaria equidade de oportunidades.

O questionamento a que se refere a Figura 08, foi direcionado sobre a opinido das/os
respondentes sobre a insercdo da temética de Género no cotidiano escolar, no curriculo de
Matematica e pensado para as esferas local, regional, nacional e mundial, ou seja, considerando
tais realidades.

Conforme o ilustrado na Figura 08, visualiza-se um/a respondente que concordou
totalmente, duas/dois respondentes que concordaram, um/a docente nem concordou e nem
discordou e um/a Ultimo/a respondente expressou que discorda totalmente. Vejamos o grafico

a seguir:
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Figura 08: a insercao da temética de Género na escola EMMAP

@ Discordo totalmente
@ Discordo parclalmente

Nem discordo & nem concordo
@® Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

Sobre o grau de concordancia proferido por trés respondentes acerca da necessaria
insercdo de género na Escola EEMAP, interpretamos como vontade de serem, de fazerem parte
de acdes de mudancas, inclusive como sugere Reis e Gomes (2009), que a escola e suas/seus
sujeitas/os devem estimular debates que contemplem sobre desigualdades, discriminacéo e
valorizagédo de grupos subalternizados.

O posicionamento de duas/dois dos questionadas/os manifestando discordarem
totalmente e sobre ndo concordarem e nem discordarem perante a insercao da tematica de
género na Escola EEMAP nos sinaliza sobre opinides divergentes ao que temos levantado sobre
a importancia de explicitar e considerar o pablico feminino com os elementos necessarios para
alcangar os patamares historicamente masculinos e injustos. Inclusive, ndo ter uma opinido
formada sobre o assunto reproduz auséncias e silenciamentos, o que certamente diverge do
movimento de construcdo de sociedade mais justa (REIS; GOMES, 2009).

Ao solicitar respostas sobre a justificativa referente a resposta ao questionamento da
Figura 10, assim se posicionaram as/os docentes da escola quanto a insercdo de género na
instituicao:

Prof. 01: desnecessario. O ensino é um bem promovido para os individuos, e
ndo para homens e/ou mulheres.

Prof. 02: o ensino académico necessita de trabalhar a realidade, vendo a
evolucdo do mundo real.

Prof. 03: trabalhar este tema é de extrema importancia, eu sempre amei
matematica, mas sempre fui minoria entre 0s matematicos.

Prof. 04: é pertinente a discussao sobre esta temética para desmistificar a ideia
que a Matematica é uma disciplina preferencialmente para homens.
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As respostas apreendidas nesse questionamento, das/os respondentes Prof’s. 02, 03 e
04, demonstram uma positividade no reconhecimento da importancia de valorizagao da figura
feminina. Em especial a/o de n° 02, que reflete sobre as demandas sociais, € isso € um primeiro
passo para inserir e potencializar género em suas praticas, corroboramos com McCall (2001),
ao afirmar da importéncia de se dar énfase as preocupacdes referentes as propor¢des de niveis
crescentes e elevados de desigualdade social.

Em lugar de fala, a Prof. 03 se reconhece pertencente ao grupo em que se apresenta
como minoria frente ao numero elevado de matematicos do sexo masculino. Aqui € reforcado
0 posicionamento da respondente sobre o carater de importancia em se trabalhar o tema nas
praticas docentes. Esse reconhecimento é confirmado na manifestacdo da publicacdo da Unesco
(2018), em que constatou que a porcentagem de estudante do sexo feminino é de apenas 35%
nas areas Ciéncias, Tecnologia, Engenharia e Matematica. Inclusive, os esforcos, neste estudo,
sdo os de compreender os estimulos e a valorizagdo feminina na educacdo basica. Nesta
experiéncia de pesquisa no ensino médio, buscamos combater a constatacao de Aradjo (2018)
sobre a discrepancia de género na Matematica brasileira, observada ainda antes do ingresso no
ensino superior, considerando os multiplos fatores e a complexidade que contribuem para esta
constatacao.

E importante o trecho de fala da/o Prof. 04, referente a desconstrucio da Matematica ser
masculina, pois reflete o que Brech (2018) nos alerta sobre os fatores que afastam mulheres da
carreira, que se intensificam, se enraizam de tal forma que, quanto mais masculina seja a
comunidade, mais masculina ela tenda a ser, e por isso a necessaria reflexao e problematizacéo
para que se proponha acfes que tornem a comunidade, de fato, mais inclusiva para as mulheres.

De forma subjetiva, também se solicitou ao/aos docentes que, a partir das experiéncias,
das vivéncias e de praticas educativas, pudessem informar em que conteudo ou Unidades
Tematicas se insere, ou € possivel inserir, Género na Educacdo Matematica? Inclusive se

possivel exemplificando. Obteve-se as seguintes respostas:

Prof. 01: ndo insiro. Ndo faco segregacdo. Estou a servico das pessoas,
respeitando a individualidade de cada um.

Prof. 02: qualquer contetido, dependendo da metodologia aplicada-
estatistica, probabilidade, porcentagem etc.

Prof. 03: estatistica, conjunto numéricos, matematica financeira;

Prof. 04: estatistica, funcédo, conjunto.
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AJO Prof. 01 argumenta que a insercao de género nas préaticas pedagdgicas seria um ato
de segregacdo. Contra-argumenta-se que o intuito do estudo da presente pesquisa é dar
visibilidade e equidade de direitos para a categoria feminina, inclusive atendendo discussdes a
nivel nacional e mundial. Para Aradjo (2018), ao apresentar dados de que a sub-representacéao
de mulheres na rea de Ciéncias Exatas, Tecnologia, Engenharia e Matematica (CETEM), esse
é um fenbmeno mundial e um fator preocupante para a ciéncia, trazendo reflexdes criticas sobre
a discrepancia de género. Outra iniciativa é a do Instituto de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA) na promocédo do Encontro Brasileiro de Mulheres Matematicas, que visa estimular a
inclusdo e permanéncia das mulheres na carreira cientifica em Matematica.

AJO Prof. 02, em sua resposta, ja traz uma aceitacdo e se coloca de forma a projetar as
possibilidades da insercdo. Mesmo historicamente com o carater de disciplina engessada, as/os
respondentes 02, 03 e 04, em maioria, manifestaram que conteddos ou Unidades Tematicas
como Probabilidade e Estatistica, Porcentagem e Matematica Financeira concentram as
possibilidades de inserc&o de género, sendo ainda elencados Conjuntos e Funcéo.

Compreendendo a importancia da Insercdo, motivacéo e objetivo da presente pesquisa,
também se questionou as/aos docentes sobre que conteddo ou Unidades Tematicas teriam

dificuldades de inserir género na Educacdo Matematica. Obteve-se as seguintes respostas:

Prof. 01: ndo é dificuldade. E desnecessario.
Prof. 02: Funcdes.
Prof. 03: Fungbes/ nimeros complexos.

Prof. 04: Nimeros Complexos e Polinémios.

A/O Prof. 01 reafirma o seu posicionamento de ser desnecessaria a inser¢do de género
nas aulas de Matematica. A referéncia de Maia Janior (2016) apresenta a desigualdade entre 0s
géneros como barreira a ser ultrapassada, e que a abordagem das questdes de Género e
Diversidade na Escola continuam sendo um intolerante ato de omissdo, sendo necessario um
caminho de construcéo e reflexdes sobre a tematica.

Na literatura utilizada para a presente pesquisa, destaca -se a enfatizacdo de Godoy et
al. (2020), que a Matematica pode ser estratégica para que a ndo-neutralidade de curriculos
escolares se manifeste. Colocando em movimento agdes de contra conduta as relagdes de poder,
voltamos a refletir sobre os vestigios da colonizacdo e 0 necessario movimento de

Decolonialidade dos saberes, dos fazeres e de pensamentos.



76

As/Os Prof. 02, 03 e 04, por sua vez, reconhecem que teriam dificuldades
prioritariamente em conteddo como Funcbes e Numeros Complexos, sendo visualizados,
também, Polinbmios entre a listagem de dificuldades, o que dialoga com Maia Junior (2016),
explicitando sobre a falta de metodologias especificas e 0 pouco desenvolvimento de praticas
pedagogicas voltadas para os docentes de Matematica no tocante a abordagem das questdes de
Género e Diversidade na Escola. O presente achado sdo as pistas necessarias para o produto
educacional proposto na presente pesquisa, a concep¢do docente e as demandas manifestadas
sdo temas geradores necessarios para a contribuicdo em ensino e formacao docente.

Para finalizar o questionario, indagou-se as/aos respondentes sobre o que seria
necessario para potencializar ou efetivar o trabalho com género no processo de ensino e de

aprendizagem de Matematica. Assim se posicionaram as/os docentes da EEMAP:

Prof. 01: ndo vejo necessidade.
Prof. 02: evolucéo politica.

Prof. 03: formagdo de professores/oficinas de inclusdo/ debate sobre o tema
/ inclusdo na proposta pedagogica da escola.

Prof. 04: sempre levar estas discussfes para a sala de aula e ouvir nossos
alunos e a opinido deles em relacdo a esse assunto.

Como forma de argumentar sobre o posicionamento da/o Prof. 01, que ndo vé a
necessidade de potencializar ou efetivar o trabalho com género no processo de ensino e de
aprendizagem de Matematica, contribui-se resgatando os estudos de Godoy et al. (2020), que
em sua experiéncia investigativa ressalta a importancia de que aulas e livros de Matematica
podem e devem discutir temas relacionados a género, subvertendo a lIdgica conservadora,
fortemente enraizada em parcela da sociedade brasileira. Em sintonia, ainda, com Dalfior et al.
(2015), a escola néo € neutra e trabalhar com o tema género e diversidade é muito importante,
pois preconceito ndo estdo sO na cor, mas também na classe social, na cultura, origem e em
outros fatores que nos rodeiam.

A/O Prof. 02, ao tratar sobre evolucdo politica, nos remete & politicas publicas
relacionadas a insercao da perspectiva de género em documentos legais a partir da Constituicéo
de 1988, resultado de fatos e lutas historicas do movimento feminista, inclusive previstas nos
PCN’s, onde sugere-se problematizar a realidade social e politica das contribuigdes para a
formacéo do povo brasileiro, que sdo elementos que nao especificam a importancia de insercdo

da tematica de género, porém, implicitamente, compreendem a importancia das mulheres na
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historia do pais. Sobre isso, Crozatti (2016) e Santos (2015) defendem o aprofundamento das
politicas publicas com vista a reducdo da desigualdade social, e a implementacdo de politicas
publicas direcionadas a diminuicdo das desigualdades entre grupos.

A manifestacdo da/o respondente ao levantar demandas como formacéo de professores,
oficinas de inclusdo, debate sobre o tema e a inclusdo efetiva na proposta pedagogica da escola,
é reforcada por um elemento constatado na presente pesquisa, representado no grafico da Figura
05, onde temos uma escassez da discussdao de género em espacos formativos, iniciais e
continuados, na experiéncia do lécus investigado. Tal demanda precisa ser assumida pelas
instituicdes responsaveis socialmente por cursos formativos, de aperfeicoamento, de extenséo,
e inclusive ser inserida e potencializada em cursos responsaveis por formacdo inicial de
Matematica e das demais areas, a exemplo da experiéncia de Martinelli e Nogueira (2014) e
sua proposta metodoldgica sobre a interdisciplinaridade entre as tematicas Geénero e
Diversidade Sexual, Diversidade Etnico-racial, Educacéo Indigena e Educacio do Campo e os
contetidos para docentes matematicos.

O contetido presente na resposta da/o Prof. 04 nos remete sobre a importancia de se
diagnosticar conhecimentos prévios e as proprias demandas sociais de sala de aula, propor e
estimular problematizacdes e sensibilizacbes referentes a género, assim como ouvir 0
pensamento e opinido das/os estudantes, e por isso Pimenta (2012) defende que profissionais
docentes construam permanentemente seus saberes-fazeres a partir das necessidades e desafios

gue o ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

“FEles combinaram de nos matar,
mas nés combinamos de ndo morrer”.

Conceicéo Evaristo

Pensar em um produto educacional que ajude a ndo morrer, ajude a resistir, como
expressado no trecho de fala de Conceicdo Evaristo e na sua importante biografia de romancista
que resistiu, que nasceu em uma familia de vulnerabilidade econémica e venceu sendo a
primeira de sua casa a conseguir um diploma universitario, concomitantemente ajudando sua
mae e sua tia com lavagem de roupas, € um desafio que precisa acompanhar as mudangas sociais
e seu dinamismo reldmpago caracteristico.

Os esforgos, neste capitulo, sdo os de contribuir e dar apoio a curriculos e a docentes de
Matematica, assim como relembra-las/os que em suas préaticas docentes a Matematica da vida
precisa valorizar e trazer para o debate a figura feminina dentre as teorias e célculos
caracteristicos da area de Ciéncias Exatas e da Terra. Para isso, apresenta-se um produto
educacional no formato de Sequéncias Didaticas, concebidas para contribuir e interligar Género
e Matematica, reflexo, inclusive, das informacgdes coletadas pelas/os respondentes do
questionario que usamos na pesquisa. Assim, o Produto Educacional (PE) apresentado neste
trabalho configura-se numa ferramenta que visa inserir, otimizar e potencializar o trabalho

docente frente a tematica de Género na Educacdo Matematica.

5.1 Mestrado Profissional e o produto educacional.

E comum o embate de conflitos ideoldgicos entre Mestrados Académicos e Mestrados
Profissionais. A natureza de argumentacdes precisa levar em consideracdo as especificidades,
0 publico-alvo, as oportunidades dedicadas aos sujeitos em busca da carreira académica, 0
respeito as suas particularidades, entre outros.

Em documentos oficiais da CAPES, Documento Orientador de APCN Area 46 — Ensino,

encontramos a principal distin¢do entre as modalidades de Mestrado:

“No Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico, o
mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado
em condig0es reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato
artesanal ou em protdtipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia
didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de
video-aulas, um equipamento, uma exposicao, entre outros. A dissertagao/tese
deve ser uma reflex&o sobre a elaboracgéo e aplica¢do do produto educacional
respaldado no referencial tedrico metodologico escolhido” (BRASIL, 2019,
p. 15).
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Percebe-se em Brasil (2019) a conexao necessaria entre a proposta de pesquisa, o arsenal
tedrico metodologico adotado, o movimento critico reflexivo, os achados concentrados na
dissertagdo final e a escolha do Produto Educacional (PE). E preciso referir que a Pos-
Graduacdo stricto sensu para Mestrado e Doutorado na modalidade de profissionalizante é
renomeado para a nomenclatura de profissional entre os anos de 2011 e 2013.

Prioritariamente concentrado na area de Ensino, a perspectiva de formacao stricto sensu
Profissional tem sido valorizada, ao passo em que se firma a consolidagdo cada vez mais
fortificada como modalidade de cursos. Rizzatti et al. (2020) orientam sobre a necessidade de
cuidados para que a producdo intelectual, na forma de PE, e no processo de reflexdo critica
sobre a sua escolha e producéo, possa problematizar e contribuir com a Educacéo Bésica.

E nitido que a finalidade da pds-graduacdo stricto sensu Profissional se dedica a
Pesquisa de PE de forma a contribuir e atender as demandas sociais, especificamente com
prioridade para a educacdo basica, por isso, diferentemente da modalidade académica, 0s
sujeitos ingressantes precisam desenvolver um PE com aplicabilidade em um contexto real, e
com uma diversidade de formatos (RIZZATTI et al. 2020).

A Portaria n°® 389, de 23 de margo de 2017, detalha sobre o mestrado e doutorado
profissional no ambito da pds-graduacdo stricto sensu, objetivando a relevancia social,
cientifica e tecnologica dos processos de formacdo profissional avancada, e também o
necessario estreitamento das relacdes entre as universidades e o setor produtivo, em seu Art. 2°

nos traz:

(...) Il - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas e
de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou local; 111
- promover a articulagdo integrada da formacdo profissional com entidades
demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficicia e a eficiéncia das
organizagdes publicas e privadas por meio da solugdo de problemas e geragdo e
aplicacdo de processos de inovacdo apropriados (...) (PORTARIA N° 389, DE 23 DE
MARCO DE 2017).

A experiéncia do Programa de Po6s-Graduacdo Educacdo e Docéncia, Promestre, da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, relatado por Zaidan, Reis e
Kawasaki (2020), afirma que os produtos educacionais produzidos pelo(a)s mestrando(a)s tém
se apresentado as institui¢cbes educacionais como recursos didaticos.

O Mestrado Profissional precisa interligar o desenvolvimento de produtos e/ou técnicas
e 0 movimento de compreender as praticas docentes de forma mais reflexiva. Com vinculo na

area de metodologias de ensino, objetiva formar docentes capazes de elaborar inquietacdes e
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investigacdes que emergem de sua prética (RIZZATTI et al. 2020).
Os autores D’ Ambrosio e Lopes (2015) especificam as necessarias conexdes entre um

produto educacional e o profissional docente:

As acgdes de subversao responsavel do professor e do pesquisador, em suas
atividades profissionais diarias, decorrem do desafio que lhes é apresentado
em mdltiplas situacBes para as quais ndo encontram respostas pré-
estabelecidas. Para fazer-lhes face, tém de pOr em movimento um
conhecimento profissional construido ao longo de sua carreira, que envolve
elementos como origem social, politica e cultural, bem como aspectos de foro
pessoal e contextual. Em seu desempenho profissional, os professores e 0s
pesquisadores precisam mobilizar ndo so teorias e metodologias, mas também
suas concepgdes, seus sentimentos e seu saber-fazer (D’AMBROSIO;
LOPES, 2015, p. 4).

Espera-se que o PE seja o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de
uma atividade de pesquisa apresentar potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido
desenvolvido e aplicado para fins de avaliacdo, prioritariamente, com o publico-alvo a que se
destina, deve ser elaborado com o intuito de responder a uma pergunta/problema oriunda do
campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo
(BESSEMER; TREFFINGER, 1981).

A proposta para esta pesquisa aqui apresentada, com base no GT de Producdo Técnica
da CAPES (2019), ampliando, portanto, a tipologia ja descrita no documento de Area, é uma
Sequéncia Didatica. De acordo com as defini¢bes do Grupo de Trabalho (GT) de producéo

técnica da CAPES:

O produto ¢ algo tangivel “o resultado palpavel de uma atividade docente ou
discente, podendo ser realizado de forma individual ou em grupo”; SERVICO
“¢ um conjunto de operagoes/atividades, cujo resultado ¢é intangivel e onde o
prestador e o cliente devem estar presentes durante a execucéo do servigo. O

Servigo pode ser realizado de forma individual ou em grupo” (CAPES. GT de
Producdo Técnica, 2019, p. 16).

A proposta de PE nédo se configura e nem deve ser vista como receitas prescritivas
capazes de serem acriticamente reproduzidas por outros docentes. A funcdo de um PE
desenvolvido em determinado contexto sdcio-histérico é servir de produto interlocutivo a
professores e professoras que se encontram nos mais diferentes contextos do nosso pais
(RIZZATTI et al. 2020).
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5.2  Sequéncias Didaticas como produto educacional

A ideia da criagdo de Sequéncias Didaticas (SD’s), produto educacional da presente
pesquisa, vem ao encontro ao carater da Matematica ter caracteristica geralmente tradicional,
com dificuldade de proporcionar um curriculo com visdo mais ampla frente as tematicas
necessarias de serem abordadas no cotidiano escolar.

A partir das leituras realizadas e das constatacdes de que a Educacdo Matematica e a
prépria formacdo da area permeiam um meio extremamente masculino e sexista, onde as
mulheres tém pouco espaco, propde-se SD’s que otimizem as praticas, mas que também
qualifique o trabalho sobre questdes de género na escola, tendo como ponto de partida as
problematicas dos elementos de sala de aula, e as dificuldades em insercdo apontada pelas/os
professoras/es da presente pesquisa.

Os principais pilares que tratam dos fendmenos relativos ao ensino e a aprendizagem
em matematica nos Ultimos anos caracteriza-se exatamente pela identificacdo nesse processo
de trés polos: o conhecimento, a/o professor e a/o estudante (CAMARA, 1997).

Autoras/es normalmente se utilizam de outros termos, como, por exemplo, sequéncias
de ensino, unidades didaticas ou mesmo atividades préaticas. Considera-se, neste trabalho, que
as Sequéncias Didaticas (SD’s) sdo planejamentos de ensino constituintes do processo
educativo, a ligacdo estreita entre 0s conhecimentos epistemologico e pedagdgico, tendo como
uma caracteristica sua elaboracdo em suporte ao processo de ensino e de aprendizagem, em
outras palavras, como instrumento de fortalecimento das relac@es entre a teoria veiculada nos
cursos de formacdo de professoras/es e as préaticas desenvolvidas. (CAVALCANTI; RIBEIRO;
BARRO, 2018).

Apoiando-se, também, em S& e Garritz (2014), ao compreenderem a constituicdo de
atividades sequenciadas a partir do contetdo curricular definido por objetivos de ensino e um
contexto didatico inspirado na investigacdo educativa e na experiéncia docente, em definicao
de SD, o autor Zabala (1998) a compreende como um conjunto de atividades estruturadas de
forma ordenada, que articulam e se conectam para cumprir a realizacdo de objetivos
educacionais, como pré-requisito é necessario planejamento prévio das etapas e légica em sua
construcdo, para uma aprendizagem significativa.

A referéncia de Pais (2008) nos traz que uma sequéncia didatica é constituida por um
determinado numero de aulas planejadas e analisadas previamente, tendo como alvo a
observagdo das situacbes de aprendizagem envolvendo conceitos previstos. O uso da

estruturacdo em sequéncias didaticas, tendo com aporte a Teoria das Situagdes Didaticas, pode
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mostrar-se como importante ferramenta de uso didatico e metodoldgico em sala de aula (PAIS,
2011).

Nesse contexto, uma SD deve ser entendida como instrumento de fortalecimento das
relacOes, teoria e préaticas, desenvolvidas em sala de aula. Zabala (1998), sobre as relacfes
estabelecidas, defende que elas sirvam para a compreensao de seu valor educacional, bem como
das mudancas e inser¢éo de atividades que melhorem a aprendizagem das/os educandos.

Para Libaneo (1998), a atividade principal da/o profissional do magistério € o ensino,
que consiste em dirigir, organizar, orientar e estimular a aprendizagem escolar das/os
estudantes, em funcdo da conducgdo do processo de ensinar, de suas finalidades, modos e
condicBes que se mobilizam os conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos.

O autor concebe a didatica como uma disciplina que estuda os objetivos os conteudos,
0s meios e as condicdes do processo de ensino, tendo em vista as finalidades educacionais que
sdo sempre sociais; ela se fundamenta na Pedagogia e por isso € uma disciplina pedagdgica
(LIBANEO, 1998).

Conectou-se, assim, as SD’s com a Didatica da Matematica. Considerada como um
aspecto da educacdo matematica mais geral, é a arte de conceber e conduzir condicdes que
podem determinar a aprendizagem de um conhecimento matematico por parte de um sujeito,
que pode ser qualquer organismo envolvido nessa atividade. Um evento didatico se torna um
conjunto de fatos que podem ser interpretados a respeito da evolugdo de uma situacdo didatica
(D’AMORE, 2007).

O termo “Didatica da Matematica”, por sua vez, surgiu no contexto francés no inicio da
década de 1980, no qual representa a area da pesquisa educacional da Matematica. No Brasil,
o termo pode ser confundido com a disciplina didatica no ensino de matematica (GIORDAN,
GUIMARAES E MASSI, 2011). Tais autores, em debate sobre Ciéncias da Natureza e
Matematica, afirmam que o foco central do processo educativo no qual se fundamentou a
preparacdo das atividades pesquisadas e em geral o papel da SD é ser instrumento metodoldgico
para que os objetivos educacionais sejam alcangados.

Zabala (1998), em analise do processo educativo, defende a realizagdo atraves de uma
perspectiva processual que considere: fases de planejamento, aplicagéo e avaliacdo. Para Coll
(2009), as acbes educativas precisam partir de consideracbes sobre a natureza social e
socializadora do ensino, permitindo trocas entre o carater social do conhecimento e a pratica

educativa.



83

5.3  Metodologia do produto educacional

A proposta das Sequéncias Didaticas, como ja mencionado, visa somar nas questdes,
nos debates, nas dificuldades sobre a insercdo/potencializacdo das questdes de Género na
Educagdo Matematica.

O problema de pesquisa abordado na presente investigacdo dialoga com os achados
oriundos da concepcéo docente das/os sujeitas/os da pesquisa, pensado para contribuir com uma
educacdo de perspectiva decolonial, considerando a figura feminina na Matemaética e
adentrando mais espacos no interior das escolas, e em especial na disciplina de Matematica.

Acredita-se que a partir do processo de planejamento pedagogico sera mais facil
conceber ideias, inclusive aperfeicoar as SD’s propostas, perguntas e debates
problematizadores de cunho critico reflexivo junto aos estudantes, assim como sua insercdo
efetiva, inclusive nas aulas tedricas, em exemplos e exercicios, e em um novo olhar inclusive
sobre o0 material do livro didatico, que pode ser problematizado junto com as/os estudantes
sobre como coloca a figura feminina.

E por isso que a criacdo dele foi pensada visando sua disponibilizagio para docentes da
escola e para outros espacos profissionais da educa¢do compromissados em inserir e efetivar as
questdes de género no debate social e na Educacdo Matematica.

Destinado, inicialmente, para professoras/es do Ensino Médio, ndo desconsiderando
contribuicbes para a atuacdo docente no Fundamental II; as sequéncias didaticas foram
elaboradas objetivando contribuir com fragilidades e dificuldades para que as praticas possam
agregar simbologia, sentidos e significados nas préaticas docentes de Matematica e género.

As trés SD’s desenvolvidas para este trabalho foram estruturadas com elementos como
Tema, Unidade Tematica, Competéncias e Habilidades da BNCC, tempo de Execucdo,
Conteudo e Objetivo da Aula, Atividade de verificagdo sobre o tema, Metodologia, Avaliacdo
e Recursos. Tais elementos séo propostos a partir do que tem sido exigido nas realidades
escolares como Plano Estruturado e suas adaptacfes para o periodo pandémico, que foram
Plano de Atividades Domiciliares (PAD) e o Plano de Execucgéo Curricular (PEC).

As SD’s tematizam: Género e Historia da Matematica: personalidades; Género e
Mercado de Trabalho, e Género em Ciclos: Seno e Cosseno no Plano Cartesiano, disponiveis
em anexo, sdo divididas em tempos pedagdgicos e seus respectivos tempos de duracao.

As SD’s seguiram pressupostos das Metodologias Ativas (MORAN, 2015; DIESEL,
SANTOS BALDEZ e NEUMANN MARTINS, 2017), como storytelling, ou contacdo de
historias; aprendizagem baseada em problemas e sala de aula invertida, pensadas e elaboradas
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tendo como aporte, além do livro didatico, a utilizacdo de videos, referéncias tedricas e sites
especificos de pesquisas sobre género ou que interliguem 0s conceitos necessarios para a
sensibilizacdo da tematica.

Objetivando propiciar uma aprendizagem significativa, buscou-se iniciar as sequéncias
com questdes introdutorias e situages-problema voltadas para que as/os discentes pudessem
expressar e discutir seus pensamentos e suas vivéncias. A avaliacdo é proposta com base em
Luckesi (1999, p. 56), que afirma que “a avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicéo a
respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforméa-lo”. O produto educacional encontrasse

no Apéndice B desse trabalho.



85

6 CONCLUSAO

O presente trabalho, que visou investigar as concepgdes de professoras/es do ensino
meédio sobre género na disciplina de Matematica, mobilizou conceitos para que tivéssemos
condicdes de representar o l6cus escolhido, a Escola de Ensino Médio Almir Pinto, localizada
no municipio de Aracoiaba — CE.

Para alcancarmos os achados apresentados no presente trabalho, foi indispensavel o
movimento de discussdo dos aspectos historicos e conceituais acerca da tematica de género na
educacdo e, especificamente, no &mbito da Matematica, pois somente assim, foi possivel a
compreensdo de posicionamentos, de atitudes, das visdes sobre as praticas docentes e seus
posicionamentos diversos sobre a aceitacdo ou sobre a necessidade de insercéo de tal temética
no dmbito da disciplina.

O grupo de docentes pesquisadas/os caracterizou-se por ter uma ampla trajetéria de
experiéncia na profissdo, inclusive com vinculagdo na escola lécus da pesquisa superior a seis
anos. Entretanto, ndo apresentaram unanimidade sobre suas percepcdes acerca de género e sua
forma desigual entre os sexos masculino e feminino na matematica.

A partir do mapeamento de perfil destas/es docentes, em especial no aspecto formativo,
detectarmos que a maioria destas/es profissionais ndo teve acesso sobre a importancia de se
discutir género, especialmente na formacdo inicial em Matematica e, curiosamente, nem em
formagdes continuadas. 1sso nos fez compreender alguns posicionamentos manifestados e
sinalizou, principalmente, que Instituigdes do Ensino Superior, em especial em seus cursos
vinculados a Area de Ciéncias Exatas e da Terra, precisam cumprir seu papel frente a sociedade
e suas demandas, inclusive o compromisso de inserir-se na Agenda 2030 para 0
Desenvolvimento Sustentavel da Unesco sobre educacdo de meninas e mulheres em ciéncias,
tecnologia, engenharia e matematica, a fim de expressarem e defenderem que a educacgéo e a
igualdade de género sdo partes integrantes das oportunidades na sociedade.

Detectou-se, ainda, que documentos e agOes da escola, a exemplo do PPP, grade
curricular de contetdo e projetos contemplam a tematica de género, muito embora passe
despercebido e sem a necessaria énfase de valorizacdo, refletidas inclusive quando as/os
respondentes ndo proferiram com seguranca se na realidade da escola I6cus se trabalha ou se
discute o assunto. Inclusive, uma das respostas afirmou que a area de Humanas seria a mais
efetiva em contribuir com a tematica, o que nos faz refletir sobre a necessidade de que cada

disciplina ou area assuma tais responsabilidades, inclusive adotando a interdisciplinaridade e a
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transdisciplinaridade, necessérias para que a Matematica possa, de fato, contemplar e contribuir
com as discussdes sociais pertinentes.

De uma maneira geral, as/os sujeitas/os pesquisados foram a favor de que a tematica de
género perpasse suas praticas pedagogicas, embora aquela/e denominado de Prof.01 foi sempre
elemento de atengdo durante as analises por trazer um discurso de ndo segregacdo, afirmando
que o processo de ensino deve ser pautado para individuos de um modo geral, sem
especificidades. O pensamento da/o Prof. 01 é reproduzido em varias esferas sociais e é por
esse motivo que a presente pesquisa faz um alerta sobre a invisibilizacdo da figura feminina,
sua desvalorizagao social, inclusive no mercado de trabalho, compreendendo para a mudanga
disso 0 necessario processo de decolonialidade dos saberes, fazeres, do proprio ser, de seus
pensamentos e agoes.

Foi possivel, nessa investigacao, compreender que a tematica de género esta inserida de
forma ainda superficial, sem os necessarios aprofundamentos no ambito da atuacdo de
professoras/es de Matematica do Ensino Médio da escola objeto de estudo; encontrou-se
elementos que ndo atendem especificidades como a importancia e a contribuicdo das mulheres
na historia social. Mesmo contando com um quadro de professoras/es de Matematica com
formacao a nivel de graduacgdo e pds-graduacao latu senso, dentre os quais até um em inicio da
pos-graduacao strict sensu, suas trajetdrias formativas ndo contemplaram tal tematica, como
constatado no mapeamento do perfil, ou seja, quase ndo tiveram acesso essas discussdes e, por
isso, a constatacdo de fragilidades de préaticas que verdadeiramente possam contribuir com o
debate de género.

Ao debrucar sobre Educacdo Matematica e tudo que se propde tal tendéncia matematica,
reafirmou-se que sua demanda precisa ser assumida pelas instituicdes responsaveis socialmente
por cursos formativos, de aperfeicoamento, de extensdo e inclusive ser inserida e potencializada
em cursos responsaveis por formacao inicial de Matematica e das demais areas. Isso foi,
inclusive, apontado por uma/um das/os respondentes, de que para potencializar ou efetivar o
trabalho com género no processo de ensino e de aprendizagem de Matematica € preciso a
formagéo de professoras/es, oficinas de incluséo, intensificar debates sobre o tema e a incluséo
na proposta pedagdgica da escola.

A partir das concepcdes das/os educadoras/es, por meio de suas experiéncias, das
vivéncias e de praticas educativas, existem conteudo ou Unidades Temaéticas com possibilidade
de insercdo de Género na Educacdo Matematica, como em Probabilidade e Estatistica,

Porcentagem e Matematica Financeira, ainda sendo elencado, Conjunto.
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Compreende-se como contribuicdo da presente pesquisa, ao detectar contetido ou
Unidades Tematicas que as/os docentes tinham dificuldades de inserir género na Educagéo
Matematica, as areas de Funcdes e Nimeros Complexos, como também Polindmios. Também
fez parte dos esforcos da presente Dissertacéo a elaboracao do produto educacional no formato
de Sequéncias Didaticas, que possibilitam trabalhar género na Educacdo Matematica.

A investigacdo trouxe elementos cruciais para se entender as limitagdes encontradas. A
trajetdria investigativa seguiu 0s passos da problematica manifestada, conseguindo cumprir 0s
objetivos a que se destinou. O trabalho desenvolvido reforca a importancia de que a tematica
de género seja colocada nas agendas como prioridade da educacdo, avancando a limitacéo de
acOes pontuais, contextualizando e dialogando sobre a diferenca social que invisibiliza muitas
vezes a figura feminina.

Por fim, reafirma-se a necessidade de producdo de materiais formativos sobre a
temaética, a fim de que ela seja ressaltada no curriculo, pois ainda é necessaria a sensibilizacdo
sobre a importancia das mulheres nos espacos escolares, assim como politicas de incentivo de
conquistas por mais espaco de atuacdo e de equidade de condicBes para contribuir com essa
demanda social. Concluimos ressaltando a importancia de relacdes dialdgicas, de
(re)conhecimento dos saberes, das experiéncias/vivéncias e dos fazeres docentes de forma a
contribuir com as demandas de género no &mbito da realidade escolar de Matematica.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE

QUESTIONARIO
Caro(a),

A pesquisa de Dissertacdo do discente Assis Anderson Ribeiro da Silva, vinculada ao Mestrado
Profissional em Ensino e Formagdo Docente: Género e Educacdo Matematica no Curriculo do
Ensino Médio: concepcles de professoras/es, orientada pela professora Dra. Kaé Stoll
Colvero, ora em desenvolvimento, objetiva investigar as concepcdes de professores de Matematica do
Ensino Médio, de uma escola de Aracoiaba — CE, sobre Género no ambito do ensino da disciplina, a fim
de propor um produto educacional que possa contribuir com a tematica nas aulas de tal componente
curricular. Por este motivo, requer a aplicagdo do presente questionario, que visa mapear o perfil docente
da escola e coletar informacdes sobre a materializacdo da teméatica de Género no curriculo de
Matematica.

Agradecemos desde ja a sua aceitacdo e disponibilidade em participar da pesquisa.

| IDENTIFICACAO
01. Qual a sua Faixa Etaria?
( )20a30anos ( )3lad0anos ( )4lab50anos ( ) Maisde 50 anos

02. Qual o seu Género?
() Masculino ( ) Feminino ( ) Prefiro ndo dizer

03. Qual o seu cargo nesta Instituicdo de Ensino?
( ) Diretor/a () Coordenador/a de Area
() Professor/a () Professor/a Coordenador/a de Area—PCA

04. Qual o seu regime de trabalho nesta Instituicdo?
( )Efetivo () Temporario  ( ) Terceirizado

05. Quanto tempo de Experiéncia Docente vocé tem?
( )Menosdelano ( )lab5anos ( )6al0anos ( ) Maisde 10 anos

06. Quanto tempo de servico nesta Instituicdo Educacional vocé tem?
( )Menosdelano ( )labanos ( )6alOanos ( ) Maisde 10 anos

FORMACAO

07. Qual o seu maior grau de formagdo?
( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado () Doutorado ( ) Pdés-Doutorado
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08. Qual/Quais sual/s Graduacao/6es completa/s?

09. Possui alguma Graduagéao incompleta? Qual/Quais?
10. Qual/Quiais sua/s Especializa¢cdes completa/s?

11. Qual/Quais sua/s Especializa¢des incompleta/s?

12. Qual seu Mestrado completo?

13. Qual seu Mestrado incompleto?

14. Em sua trajetoria formativa, em quais espacos foram abordados e/ou discutido
sobre Género?

) Graduagéo

) P6s-Graduagdo — Especializacdo, Mestrado, Doutorado, Pds-Doutorado

) Curso/s de Aperfeicoamento Técnico

) Cursos de Formag6es Continuas (Municipal, Regional, Estadual, Nacional)

) Curso/s de Extensdo (Promovidos por Universidades)

) Nenhuma das opcdes

AN AN AN AN S

QUESTAO 15: Vocé concorda com a afirmativa de que os meninos sio melhores na
aprendizagem matematica do que as meninas?

) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

) Nem Discordo e Nem Concordo
) Concordo

) Concordo totalmente

L e N N T

QUESTAO 16: Vocé acredita que socialmente ocorre mais expectativas em relacdo aos
meninos do que com as meninas?

) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

) Nem Discordo e Nem Concordo
) Concordo

) Concordo totalmente

N N e
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) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

) Nem Discordo e Nem Concordo
) Concordo

) Concordo totalmente

A~ AN AN~

) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

) Nem Discordo e Nem Concordo
) Concordo

) Concordo totalmente

~ AN AN~
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APENDICE B

PRODUTO EDUCACIONAL
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1 APRESENTACAO

Prezadas/os professoras/es, vimos, por meio deste, apresentar o produto educacional
resultado da pesquisa em dissertacdo “Género e Educacdo Matematica no curriculo do ensino
médio: concepcdes de professoras/es”, do Mestrado Profissional em Ensino e Formacéo
Docente, com vinculo integrado entre as instituicbes da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFCE), sob a orientacdo da professora Dra. Kaé Stoll Colvero.

As Sequéncias Didaticas (SD’s) sobre Educagdo Matematica e Género para o Ensino
Médio tem como objetivo sugerir, a vocés, docentes do componente, SD’s em unidades
teméticas de Matematica, contemplando habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com a insercdo de género em praticas pedagogicas capazes de dialogar de forma
interdisciplinar e intercultural, considerando a diversidade dos seres, da sociedade e do mundo,
suas potencialidades e suas especificidades.

A presente Coletanea conta com 03 (trés) Sequéncias Didaticas abrangendo praticas que
fomentam a valorizacdo de género e estimulam debates e reflex6es na Matematica orientando
a acdo docente. Este produto educacional visa subsidiar praticas pedagogicas, numa logica de
necessarios dialogos sobre equidade de género na sociedade, em qualquer ano do Ensino Médio,
uma vez que as habilidades escolhidas de acordo com a BNCC estdo presentes do 1° ao 3° ano.

Nao se compreende que as SD’s aqui apresentadas sejam consideradas como receitas
prontas ou engessadas, mas sim como contribui¢des empenhadas no compromisso educacional
e social, que podem sem ampliadas, melhoradas, inclusive a incentivar a construcdo de outras
praticas pedagogicas que gerem outras SD’s com 0 mesmo objetivo, inclusive para outros niveis
e modalidades de ensino.

Nosso esforco refere-se a socializacdo de género inserida nas agendas de prioridade da
educacdo, avancando a limitacdo de acbes pontuais, contextualizando e dialogando sobre a
diferenga social que invisibiliza muitas vezes a figura feminina, constatada a necessidade de
materiais formativos e orientadores sobre a tematica para reafirmagéo no curriculo.

Esperamos que o presente material possa contribuir com suas praticas.

Maos a obra!



2 INTRODUCAO

Apontado por Santos (2008), em panorama mundial, a desigualdade de género no
trabalho e na renda manifesta-se em praticamente em todos os paises, nos permitindo refletir
que as diferencas de género sdo predominantemente de origem social e estrutural, de modo que
0 homem, como uma categoria, possui mais poder social do que a mulher, e por isso é necessario
0 movimento de combater as desigualdades inscritas nas estruturas da sociedade.

As autoras Souza e Fonseca (2010), alinhadas com os estudos de Louro (1995), ilustram
a motivacao estratégica do conceito de género como contribuicdo para a legitimacao de estudos
sobre mulheres, garantindo ndo apenas o social, mas também o bioldgico, a cultura, a natureza,
e por isso a intencdo do presente produto educacional diz respeito em inserir a temética na
Educacdo Matematica.

As Sequéncias Didaticas (SD’s) sdo planejamentos de ensino constituintes do processo
educativo, a ligacdo estreita entre os conhecimentos epistemologico e pedagdgico, tendo como
principal caracteristica sua elaboracdo em suporte ao processo de ensino e de aprendizagem.
Em outras palavras, podem ser entendidas como instrumento de fortalecimento das relagdes
entre a teoria veiculada nos cursos de formacdo de professores e as praticas desenvolvidas
(CAVALCANTI; RIBEIRO; BARRO, 2018).

O plano de aula € um roteiro de cada aula. Libaneo (1993) o compreende como
instrumento que sistematiza todos os conhecimentos, atividades e procedimentos em que se
pretende realizar numa determinada aula, tendo em vista 0 que se espera alcangar como
objetivos junto aos discentes; as SD’s, por sua vez, sdo exploradas em atividades seguidas,
muitas vezes elevando o grau de dificuldade.

Sé e Garritz (2014), compreendem a constituicao de atividades sequenciadas a partir do
contetdo curricular definido por objetivos de ensino e um contexto didatico inspirado na
investigacdo educativa e na experiéncia docente, que em conjunto pretendem otimizar o
processo de ensino e de aprendizagem. Em sintonia, Méheut e Psillos (2004) defendem o
desenvolvimento de sequéncias ao envolver a integracdo do conteddo didatico com contetido
cientifico, abarcando dimensdes praticas, sociais e técnicas.

Justifica-se a ideia de inserir género em praticas educativas de Matematica resgatando
0 que preconiza a Unesco (2018), ao enfatizar sobre educagdo de meninas e mulheres em
ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica, e quando expressa que a educagéo e a igualdade
de género sdo partes integrantes da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel,
aprovada em 2015 pela Assembleia das Nagdes Unidas. Por isso a argumentacéo de que, a partir



da perspectiva dos Direitos Humanos, todas as pessoas sdo iguais e devem ter oportunidades
iguais, incluindo para estudar e trabalhar na area de sua escolha. Afinal, a maior preocupacao é
a baixa participacdo e o baixo rendimento das meninas na educacdo, e a necessidade de
estimular acdes para vencer as desigualdades de género ainda existentes.

Nasce, assim, o presente Produto Educacional como contribuicéo para a problemética

encontrada sobre a necessaria inser¢do de género na Matematica.



3 ELEMENTOS CONSTITUINTES DA SEQUENCIA DIDATICA

Partimos do principio de que Sequéncia Didatica (SD) é um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, e exploradas em atividades seguidas,
sequenciadas. Compreende-se, assim, que um plano de aula se encontra inserido dentro de uma
sequéncia didatica por normalmente ser representado por uma aula Unica, avulsa, sendo essa a
principal diferenca se comparado a SD.

Em definicdo de SD, o autor Zabala (1998) a compreende como um conjunto de
atividades estruturadas de forma ordenada, que se articulam e se conectam para cumprir a
realizacdo de objetivos educacionais. Como pré-requisito é necessario planejamento prévio das
etapas e logica em sua construg@o para uma aprendizagem significativa. “As sequéncias podem
indicar a funcdo que tem cada uma das atividades na constru¢cdo do conhecimento ou da
aprendizagem de diferentes conteidos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma
delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhe atribuir”. (ZABALA, 1998, p. 20).

Para entendermos a insercdo de Género no ambito da Matematica, temética a que se
propGe o presente produto educacional, € necessario apoiar-se na Interculturalidade e,
principalmente, em sua vertente critica. Vivemos em um contexto intercultural, contexto esse
que diz respeito a diferentes sujeitos, seres, cosmologias, etnias, que se relacionam, que
dialogam e que, por isso, exigem uma educagdo que efetivamente dé conta de abarcar as
diferencas, mas no sentido de valoriza-las.

O conceito de interculturalidade é definido por Walsh (2009, p. 41) como “[...] conceito
e pratica, processo e projeto [...] que significa, em sua forma mais geral, o contato e intercdmbio
entre culturas em termos equitativos, em condi¢des de igualdade”. Candau (2011) compreende
o0 termo diferenca inerente a cada individuo que o particulariza e utiliza a definicdo de que se
refere as caracteristicas fisicas, sensoriais, cognitivas e emocionais. Ao se pensar no chao da
escola, apreende-se como elementos de diversidade os ritmos, os estilos cognitivos, modos de
aprender e os proprios tragos de personalidade, considerados primordiais para 0s processos de
aprendizagem e igualmente para a construgdo de estratégias pedagogicas.

A Educacdo Matemética € um campo da Matematica em que se pensa tal componente
em situacbes de ensino e de aprendizagem. O seu objeto é potencializado de forma
interdisciplinar com as mais variadas areas do saber, partindo do entendimento que o educador
matematico transita por muitas areas — Educacdo, Antropologia, Sociologia, Psicologia,
Filosofia, Histdria, dentre outras - e cenarios com dominio de diversas teorias e vivéncias
(GARNICA E SOUZA, 2012).



Para Libaneo (1998), a atividade principal da/o profissional do magistério é o ensino
que consiste em dirigir, organizar, orientar e estimular a aprendizagem escolar das/os
estudantes, em funcdo da conducdo do processo de ensinar, de suas finalidades, modos e
condicdes que se mobilizam os conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos.

O autor concebe a didatica como uma disciplina que estuda os objetivos 0s conteldos,
0s meios e as condig¢des do processo de ensino, tendo em vista as finalidades educacionais que
sdo sempre sociais; ela se fundamenta na Pedagogia e por isso é uma disciplina pedagogica
(LIBANEO, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) da Educagao Brasileira, datadas do ano
de 2013, tratam a Transversalidade conectada com a Interdisciplinaridade. Essa ultima é
concebida como uma pratica, com abordagem tedrico-metodoldgica, que possibilita a primeira

numa vertente de redes de conhecimento e de aprendizagem. Assim,

A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo
disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da agdo
didatico-pedag6gica mediada pela pedagogia dos projetos tematicos. Estes
facilitam a organizacdo coletiva e cooperativa do trabalho pedagdgico, embora
sejam ainda recursos que vém sendo utilizados de modo restrito e, as vezes,
equivocados (BRASIL, 2013, p. 28).

Conectou-se, assim, as SD’s com a Didatica da Matematica. Considerada como um
aspecto da educacdo matematica mais geral, € a arte de conceber e conduzir condi¢des que
podem determinar a aprendizagem de um conhecimento matematico por parte de um sujeito,
que pode ser qualquer organismo envolvido nessa atividade. Um evento didatico se torna um
conjunto de fatos que podem ser interpretados a respeito da evolugdo de uma situacao didatica
(D’AMORE, 2007).

O termo “Didatica da Matematica”, por sua vez, surgiu no contexto francés no inicio da
década de 80, no qual representa a area da pesquisa educacional da Matematica. No Brasil, 0
termo pode ser confundido com a disciplina didatica no ensino de matematica (GIORDAN,
GUIMARAES E MASSI, 2011). Autores em debate sobre Ciéncias da Natureza e Matematica
afirmam que o foco central do processo educativo no qual se fundamentou a preparacao das
atividades pesquisadas e, em geral, o papel da SD é ser instrumento metodologico para que 0s
objetivos educacionais sejam alcangados.

A ideia da criacdo de Sequéncias Didaticas (SD’s), produto educacional da presente

pesquisa, vem ao encontro ao carater da Matematica ter caracteristica geralmente tradicionais



e com dificuldade de proporcionar um curriculo com visdo mais ampla frente as tematicas
necessarias de serem abordadas no cotidiano escolar.

A partir das leituras realizadas e das constatacfes de que a Educacdo Matematica e a
prépria formacdo da area permeiam um meio extremamente masculino e sexista, onde as
mulheres tém pouco espaco, propdem-se SD’s que otimizem as préticas, mas que também
qualifiquem o trabalho sobre questdes de género na escola, tendo como ponto de partida as
problematicas dos elementos de sala de aula, e as dificuldades em insercdo apontada pelas/os
professoras/es que participaram da pesquisa desenvolvida na dissertagéo.

Uma SD deve ser entendida como instrumento de fortalecimento das relacdes, teoria e
praticas desenvolvidas em sala de aula. Zabala (1998), ao falar sobre as relac6es estabelecidas,
defende que as mesmas sirvam para a compreensao de seu valor educacional, bem como das
mudancas e insercédo de atividades que melhorem a aprendizagem das/os educandos.

Acredita-se que a partir do processo de planejamento pedagdgico serd mais facil
conceber ideias, inclusive aperfeicoar as SD’s propostas, com perguntas e debates
problematizadores, de cunho critico e reflexivo junto aos estudantes, assim como sua inser¢ao
efetiva, inclusive nas aulas tedricas, em exemplos e exercicios, e em um novo olhar, também,
sobre o material do livro didatico, que pode ser problematizado junto com as/os estudantes
sobre como coloca a figura feminina.

E por isso que a criacdo desse produto educacional foi pensada, visando sua
disponibilizacdo para docentes da escola e para outros espacgos profissionais da educacgdo
compromissados em inserir e efetivar as questdes de género no debate social e na Educacao

Matematica.



4 ORGANIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A proposta das Sequéncias Didaticas, como ja mencionado, visa somar nas questdes,
nos debates, nas dificuldades sobre a inser¢do/potencializacdo das questdes de Género para a
Educagdo Matematica.

Os principais pilares que tratam dos fendmenos relativos ao ensino e a aprendizagem
em matematica nos ultimos anos caracteriza-se exatamente pela identificacdo de trés polos: o
conhecimento, a/o professor e a/o estudante (CAMARA, 1997).

A partir dos achados oriundos da concepgdo docente, de sujeitas/os participantes da
nossa pesquisa, pensamos nessas sequéncias didaticas a fim de contribuir com uma educacéo
de perspectiva decolonial, considerando a figura feminina na Matematica e adentrando mais
espacos no interior das escolas, e em especial na disciplina de Matematica.

Zabala (1998), em analise do processo educativo, defende a realizacdo de uma
perspectiva processual que considere fases de planejamento, aplicacdo e avaliacdo. Para Coll
(2009), as acbes educativas precisam partir de consideracdes sobre a natureza social e
socializadora do ensino, permitindo trocas entre o carater social do conhecimento e a pratica
educativa.

A referéncia de Pais (2008) nos ambientaliza que uma sequéncia didatica é constituida
por um determinado nimero de aulas planejadas e analisadas previamente, tendo como alvo a
observacdo das situacdes de aprendizagem envolvendo conceitos previstos. O uso da
estruturacdo em sequéncias didaticas, tendo com aporte a Teoria das Situa¢des Didaticas, pode
mostrar-se como importante ferramenta de uso didatico e metodoldgico em sala de aula (PAIS,
2008).

Destinadas, inicialmente, para professoras/es do Ensino Médio, ndo foram
desconsiderados seus usos em outros segmentos e modalidades; as sequéncias foram elaboradas
objetivando contribuir com fragilidades e dificuldades para que as praticas possam agregar
simbologia, sentidos e significados nas praticas docentes de Matematica e género.

As trés SD’s desenvolvidas para este trabalho foram estruturadas com elementos como
Tema, Unidade Tematica, Competéncias e Habilidades da BNCC, tempo de Execucdo,
Conteldo e Objetivo da Aula, Atividade de verificagdo sobre o tema, Metodologia, Avaliacéo
e Recursos. Tais elementos s@o propostos a partir do que tem sido exigido nas realidades
escolares como Plano Estruturado e suas adaptacfes para o periodo pandémico, que foram
Plano de Atividades Domiciliares (PAD) e o Plano de Execucéo Curricular (PEC).

As SD’s seguiram pressupostos das Metodologias Ativas (MORAN, 2015; DIESEL,



SANTOS BALDEZ e NEUMANN MARTINS, 2017), como storytelling, ou contacdo de
historias; aprendizagem baseada em problemas e sala de aula invertida, pensadas e elaboradas
tendo como aporte, além do livro didatico, a utilizacdo de videos, referencias tedricos e sites
especificos de pesquisas sobre género ou que interliguem 0s conceitos necessarios para a
sensibilizacdo da tematica.

Pensadas para aplicagdo em mais de uma aula, e por isso reafirmadas como sequéncias
ao inveés de plano de aula, algumas delas pressupdem aulas iniciais de Matematica teorica, para
que a continuidade possa permitir as conexfes com género. Sua divisdo feita em tempos
pedagogicos estimam a duracdo de cada acdo pedagdgica pertencente a sequéncia.

Objetivando propiciar uma aprendizagem significativa, buscou-se iniciar as SD’s com
questdes introdutdrias e situacdes-problemas voltadas para que as/os discentes pudessem
expressar e discutir seus pensamentos e suas vivéncias. A avaliacdo é proposta e inspirada a
partir de Luckesi (1999, p.56), que afirma que “a avaliagdo pode ser caracterizada como uma
forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de
posicao a respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo”.

O autor nos chama a atencéo, ainda, para o fato de que, ao abordar ““a avaliagdo como
sendo um julgamento de valor”, ela ndo pode se esgotar em si mesma, mas significar o ponto
de partida para compreender a realidade e o objeto avaliado e refletir sobre ele, para que entdo
seja realizada a tomada de decisdo (LUCKESI, 1999).

A seguir, as Sequéncias Didaticas de Género e Educacdo Matematica:
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Sequéncia Didatica 01

Tema

Género e Historia da Matematica: personalidades.

Unidade Tematica

Historia da Matematica

Competéncia

ESPECIFICA 2: articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de acoes

(BNCC) para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis, com base na analise de problemas de urgéncia social, como os voltados a
situacdes de salde, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do trabalho,
entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens proprios da Matematica.

Habilidade

Matematica Correspondéncia ndo encontrada.

(BNCC)

Tempo de 04 aulas em dois dias distintos

Execucéo

Contelido/Objeto | Historia da Matematica: Personalidades Femininas

de Conhecimento

Obijetivo da Aula

Sensibilizar, construir conhecimento e argumentacdes acerca de género na area de
Matemaética e na sociedade.

Atividade de Quais mulheres tém contribui¢cGes na Matematica? Por que é tao dificil ter informacoes
Verificacao sobre elas?
Metodologia Tempo Pedagdgico | (20 min.): Inicialmente a turma sera organizada em semicirculo e

apos o/a professor/a apresentar o Tema e 0 Objetivo da Aula, dara inicio a roda de dialogo
através da Atividade de Verificagcdo, onde a mediacdo docente se fard necessaria acerca
de: quais mulheres tém contribuicdes na Matematica ou nas Ciéncias? Por que é téo dificil

ter informacoes sobre elas?

Tempo Pedagogico Il (20 min.): sera apresentado, através de slides e datashow, ou
atraves de material impresso confeccionado pelo/a professor/a, as mulheres que mudaram
0 mundo na Matematica e nas Ciéncias (sugestdo nos materiais e no link de referéncia),
também devera ser realizado um processo de escuta sobre (re)conhecimento, davidas e

curiosidades estudantis.

Tempo Pedagdgico 111 (60 min.): a turma sera dividida em 4 grupos (internamente, em
cada grupo, as/os estudantes podem se subdividir para a realizagdo da atividade proposta),

onde cada um confeccionara em sala o mural das personalidades femininas com o material
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disponibilizado pela/o docente. Cada grupo apresentard o material referente sobre duas
personalidades que constaram na aula expositiva e/ou no material disponibilizado. Ao final
da aula, cada grupo obtera o nome de um filme sobre a temética. Informado os critérios de
avaliacdo, ficardo encarregados de apresentar uma narrativa sobre as cenas e as impressoes
sobre as personalidades femininas presentes no filme, fazendo uma ligacdo com o atual
contexto social.

Filmes:

Grupo 01: The Fisherman’s Diary (O diario de um pescador)

Grupo 02: Hidden Figures (Estrelas além do tempo)

Grupo 03: Faces Of Women In Mathematics (Rostos de mulheres em Matematica)
Grupo 04: A Prova (Proof)

Tempo Pedagdgico IV (20 min.): para introduzir as apresentacdes das equipes e gerar
reflexGes para a aula, o/a docente iniciara expondo um trecho do livro “Quarto de despejo:
diario de uma favelada”, da autora Carolina Maria de Jesus (sugestdo: os trechos 15 e 16,
de julho de 1955, presentes no Capitulo 01, e em seguida a apresentacdo do livro escrito

pela autora)

Tempo Pedagogico V (80 min.): a partir da metodologia storytelling, ou contacdo de
histdrias, as/os estudantes apresentardo, de forma criativa e livre, em 20 minutos, através
das narrativas suas impressoes sobre o filme assistido pelo grupo, considerando o processo

de memorizacéo inerente ao ser humano, referente aos elementos do filme.

Avaliacdo

Verificar a sensibilizacdo, compreensdo gradativa, reconstru¢cdo de conhecimento e
argumentacdes acerca de género na area de Matematica e na sociedade.
Avaliar os debates, participacdo individual e interacdo grupal sobre a sequéncia de

atividades propostas.

Materiais/Recursos

Quadro branco, pinceis, impressos e fotocopias, notebook, Datashow, cartolinas, folhas de

papel oficio, pinceis atbmicos, colas, fita gomada, celulares, internet.

Link - 10 Mulheres matematicas que mudaram o mundo:
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https://netnature.wordpress.com/2019/03/07/10-mulheres-matematicas-que-mudaram-o-

mundo/

Filmes:

Grupo 01: The Fisherman’s Diary (O diario de um pescador)

Grupo 02: Hidden Figures (Estrelas além do tempo)

Grupo 03: Faces Of Women In Mathematics (Rostos de mulheres em Matematica)
Grupo 04: A Prova (Proof)

Livro:

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada

Link Extra - Mulheres na Ciéncia:

https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2017/03/10-grandes-mulheres-da-

ciencia.html

Fonte: elaborado pelo Autor, 2021.



https://netnature.wordpress.com/2019/03/07/10-mulheres-matematicas-que-mudaram-o-mundo/
https://netnature.wordpress.com/2019/03/07/10-mulheres-matematicas-que-mudaram-o-mundo/
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2017/03/10-grandes-mulheres-da-ciencia.html
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2017/03/10-grandes-mulheres-da-ciencia.html
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Sequéncia Didatica 02

Tema

Género e Mercado de Trabalho

Unidade Tematica

Probabilidade e Estatistica

Competéncia
(BNCC)

ESPECIFICA 2: articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de acoes
para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis, com base na analise de problemas de urgéncia social, como os voltados a
situacdes de salde, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do trabalho,
entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens proprios da Matematica.

Habilidade
Matematica
(BNCC)

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral usando dados coletados ou de
diferentes fontes sobre questdes relevantes atuais, incluindo ou ndo, apoio de recursos
tecnoldgicos, e comunicar os resultados por meio de relatério contendo graficos e
interpretacdo das medidas de tendéncia central e da disperséo.

Tempo de
Execucéo

03 aulas em dois dias distintos

Contedo/Objeto
de Conhecimento

Coleta de dados, organizacdo, construcdo de graficos, interpretacdo e registro das
informagdes sobre Género e sociedade em diferentes fontes de dados.

Objetivo da Aula

Problematizar, a partir da leitura de graficos e tabelas, a diferencga entre mulheres e homens
na sociedade, bem como observar elementos como mercado de trabalho, cargos, diferenca
salarial, preconceito, invisibilidade, inferiorizac&o, assédio.

Atividade de A distribuicdo entre mulheres e homens nas realidades pesquisadas tem a mesma

verificacdo proporcao? As oportunidades sao iguais? Como poderiamos solucionar essa problematica
social?

Metodologia Tempo Pedag6gico | (50min.): apds explanacdo tedrica sobre gréficos e tabelas, seus

elementos bases, leitura e dados, esta aula sera voltada para a revisao do contetdo e de
orientacdo para a atividade que permeia a metodologia de Aprendizagem baseada em
problemas. A turma sera dividida em grupos e orientada a fazer pesquisa/ coleta de dados
em fontes de internet, podendo utilizar os links sugeridos pela/o docente ou outra fonte.
Cada grupo tera um subtema especifico sobre género e Mercado de trabalho, orientado
pela/o docente (a exemplo de mercado de trabalho, cargos, diferenca salarial, preconceito,
invisibilidade, inferiorizacdo, assédio). Informados os critérios de avaliacdo, cada grupo
tera autonomia de apresentar a pesquisa e coleta de dados, bem como a leitura de graficos
de forma criativa e, ao final, propor solucdes para as problematicas apresentadas na

atividade de verificacdo da aula: a distribui¢céo entre mulheres e homens nas realidades




14

pesquisadas tem a mesma propor¢do? As oportunidades sdo iguais? Como poderiamos

solucionar essa problematica social?

Tempo Pedagdgico Il (60 min): Para introduzir as apresentacdes das equipes e gerar
reflexGes para a aula e contextos sociais, o/a docente iniciard expondo o texto ‘“Nao,
mulheres ndo sdo o sexo fragil”, de Patricia Herman. Em seguida, iniciam-se as

apresentacdes e a/o docente deve sistematizar as solucfes apresentadas por cada equipe.

Tempo Pedagdgico 111 (20 min): a/o docente deve apresentar o mapeamento de registros
das formas de solucionar a problematica apresentados por cada equipe, mediar os diadlogos
e as reflexBes sobre as iniciativas resolutivas trazidas por cada contribuicdo sobre as

eficcias e as necessarias mudancas de pensamentos e de habitos sociais.

Avaliagéo

Verificar a aprendizagem baseada em problemas, sentindo sobre a motivagao das/os
estudantes sobre autonomia e criatividade no trabalho proposto.

Verificar a sensibilizacdo, compreensdo gradativa, reconstrucdo de conhecimento
(matemaético e social) e argumentacGes acerca de género na area de Matemaética e na
sociedade, além de avaliar os debates, participacdo individual e interacdo grupal sobre a

sequéncia de atividades propostas.

Materiais/Recursos

Quadro branco, pinceis, impressos e fotocopias, notebook, Datashow, cartolinas, folhas de
papel oficio, pincéis atbmicos, colas, fita gomada, celulares, internet.

Links
Texto - Ndo, mulheres nédo sdo o sexo fragil:
https://hypescience.com/nao-mulheres-nao-sao-0-sexo-fraqil/

Graéficos sobre Género no IBGE:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01784 informativo.pdf

Fecundidade no Brasil:
https://www.youtube.com/watch?v=0ymHhJp7QaA&t=12s

Violéncia contra mulher no Brasil:
https://headtopics.com/br/a-viol-ncia-contra-a-mulher-no-brasil-em-cinco-qr-ficos-
4622508

https://www.ipea.gov.br/retrato/pdf/190215 tema d a violenca contra mulher.pdf



https://hypescience.com/nao-mulheres-nao-sao-o-sexo-fragil/
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101784_informativo.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=OymHhJp7QaA&t=12s
https://headtopics.com/br/a-viol-ncia-contra-a-mulher-no-brasil-em-cinco-gr-ficos-4622508
https://headtopics.com/br/a-viol-ncia-contra-a-mulher-no-brasil-em-cinco-gr-ficos-4622508
https://www.ipea.gov.br/retrato/pdf/190215_tema_d_a_violenca_contra_mulher.pdf
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Lei Maria da Penha:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2006/Lei/L11340.htm

Diferenca salarial entre homens e mulheres:
https://epocanegocios.qglobo.com/Vida/noticia/2017/09/7-graficos-que-explicam-
desigualdade-de-genero-no-mundo.html

https://www.cnnbrasil.com.br/business/mulheres-ganham-19-menos-que-homens-no-
topo-diferenca-e-de-mais-de-30/

https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2021/03/4910122-distancia-entre-
homens-e-mulheres-no-mercado-de-trabalho-atinge-recorde.html

Assédio:
https://jr.jor.br/2021/05/01/mulheres-enfrentam-assedio-no-mercado-de-trabalho/

https://omomento.org/mulher-mercado-de-trabalho-e-assedio/

Fonte: elaborado pelo Autor, 2021.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11340.htm
https://epocanegocios.globo.com/Vida/noticia/2017/09/7-graficos-que-explicam-desigualdade-de-genero-no-mundo.html
https://epocanegocios.globo.com/Vida/noticia/2017/09/7-graficos-que-explicam-desigualdade-de-genero-no-mundo.html
https://www.cnnbrasil.com.br/business/mulheres-ganham-19-menos-que-homens-no-topo-diferenca-e-de-mais-de-30/
https://www.cnnbrasil.com.br/business/mulheres-ganham-19-menos-que-homens-no-topo-diferenca-e-de-mais-de-30/
https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2021/03/4910122-distancia-entre-homens-e-mulheres-no-mercado-de-trabalho-atinge-recorde.html
https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2021/03/4910122-distancia-entre-homens-e-mulheres-no-mercado-de-trabalho-atinge-recorde.html
https://jr.jor.br/2021/05/01/mulheres-enfrentam-assedio-no-mercado-de-trabalho/
https://omomento.org/mulher-mercado-de-trabalho-e-assedio/
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Sequéncia Didatica 03

Tema

Género em Ciclos: Seno e Cosseno no Plano Cartesiano

Unidade Tematica

Algebra

Competéncia

ESPECIFICA 3: utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus

(BNCC) campos — Aritmética, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e
Estatistica —, para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucOes
propostas, de modo a construir argumentacdo consistente.

Habilidade (EM13MAT306) Resolver e elaborar problemas em contextos que envolvem fenémenos

Matemaética periddicos reais, como ondas sonoras, ciclos menstruais, movimentos ciclicos, entre

(BNCC) outros, e comparar suas representacées com as fungdes seno e cosseno, no plano
cartesiano, com ou sem apoio de aplicativos de &lgebra e geometria.

Tempo de 03 aulas em dois dias distintos

Execucéo

Conteldo/Objeto | Func@es (Seno e Cosseno): dialogos com periodos e ciclos.

de Conhecimento

Objetivo da Aula

Reconhecer o0 seno, 0 cosseno em movimentos ciclicos e fazer correlagdo com elementos
da sociedade, mundo e com os seres, em especial as caracteristicas femininas.

Atividade de Compreendendo elementos da vida em ciclos, como tém sido tratado os ciclos femininos
verificacdo perante a sociedade?
Metodologia Tempo Pedagédgico | (50 min.): apds a revisdo da explanacdo tedrica sobre o Plano

Cartesiano e as Funcbes Seno e Cosseno, seus elementos bases e caracteristicas
ciclicas/periddicas, as/os estudantes serdo orientados a apresentarem a conexdo existente
entre os saberes das Ciéncias, as aproximacdes entre o ciclo dos seres vivos e o ciclo
menstrual e as fungdes mencionadas. A turma serd dividida em grupos e orientada a
pesquisar, estudar ou revisar sobre o ciclo dos seres vivos e o ciclo menstrual e
confeccionar um mapa conceitual interdisciplinar nomeado de Ciclos da Vida, com

aspectos da Biologia e da Matematica das tematicas propostas.

Tempo Pedagogico Il (85 min.): para introduzir as apresentacdes das equipes e gerar
reflexdes para a aula sobre diferentes contextos sociais, o/a docente iniciard expondo a

midia e letra de musica “Nao Precisa ser Amélia”, de Bia Ferreira. Em seguida, iniciam-
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se as apresentacOes e a/o docente deve registrar as consideracOes sobre as apresentacdes
de cada equipe.

Tempo Pedagdgico 111 (15 min): a/o docente deve apresentar as consideracdes, pontos
fortes e pontos a melhorar de cada equipe, mediar os didlogos e as reflexdes sobre as

iniciativas.

Avaliacéo

Verificar a aprendizagem baseada nas capacidades dos elos de ligagdes sugeridos entre
periodos, ciclos e as caracteristicas especificas do ensino das fun¢es Seno e Cosseno,
além da autonomia e criatividade no trabalho proposto.

Verificar a sensibilizacdo, compreensdo gradativa, reconstrucdo de conhecimento
(matematico e social) e argumentacGes acerca de género na area de Matematica e na
sociedade, além de avaliar os debates, participacdo individual e interacdo grupal sobre a
sequéncia de atividades propostas.

Materiais/Recursos

Quadro branco, pinceis, impressos e fotocopias, notebook, Datashow, cartolinas, folhas de
papel oficio, pincéis atbmicos, colas, fita gomada, celulares, internet.

Links:
Ciclos de vida de animais e plantas:
https://www.youtube.com/watch?v=GdW13FJvY VI

Ciclo menstrual:

https://www.youtube.com/watch?v=y5E6X3VKT ¢

Funcéo periddicas de seno e cosseno
https://www.youtube.com/watch?v=0FL rx63SduE

Na&o precisa ser Amélia
https://www.youtube.com/watch?v=eafn3B5KVI1&t=25s

Links extras:
Cota ndo é esmola:

https://www.youtube.com/watch?v=0QcQlaoHajoM &t=5s

Mulheres Negras:



https://www.youtube.com/watch?v=GdW13FJvYVI
https://www.youtube.com/watch?v=y5E6X3VKT_g
https://www.youtube.com/watch?v=OFLrx63SduE
https://www.youtube.com/watch?v=eafn3B5KVII&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=QcQIaoHajoM&t=5s

18

https://www.youtube.com/watch?v=AhrtaOZtXBlI

Fonte: elaborado pelo Autor, 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=AhrtaOZtXBI

19

5 CONSIDERACOES

O presente Produto Educacional apresenta-se como uma concretizacdo das
possibilidades de se inserir género em aulas de Matemaética. As Sequéncias Didaticas aqui
apresentadas surgiram a partir do necessario dialogo sobre equidade de Género na sociedade e
nos espagos escolares.

Espera-se que o material aqui concentrado possa contribuir com as préaticas pedagogicas
docentes. A realizacdo das atividades pode inspirar outras possibilidades, sugestionando,
inclusive, o aperfeicoamento do trabalho com a temética a partir dos modelos apresentados.

Considerando os espacos educacionais como o local onde estudantes passam a maior
parte de suas vidas, inclusive por se apresentarem como reflexo fiel da sociedade e mundo,
sugere-se que a Matematica possa ser instrumento para a equidade de género, valorizacdo e
combate de preconceitos, a fim de que os direitos e possibilidades para Mulheres possam ser
visibilizados de acordo com sua importancia, e que possamos promover reflexdes e

sensibilizacdes sobre o potencial feminino hoje e sempre.
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FILMES

1) MIDIAS UTILIZADAS NAS SEQUENCIAS DIDATICAS

FISHERMAN'S
DIARY

Sintese — Filme 01: Ekah (Faith Fidel), uma menina de 12 anos, é inspirada pela historia da
mais jovem Vencedora do Prémio Nobel da Paz: Malala Yousafzai. Agora estd determinada a

ir para a escola em uma vila de pescadores onde a educacdo de uma menina é considerada um
tabu.

Sintese Filme 02: Enquanto os EUA disputam com a Russia o envio do primeiro homem ao
espaco, a NASA encontra em um grupo de matematicas afro-americanas o talento que foi
responsavel pelas maiores operacfes na histéria dos EUA. Baseado na historia real de trés
dessas mulheres, conhecidas como “computadores humanos”, o longa mostra como foi o
lancamento do astronauta John Glenn em érbita. Dorothy Vaughn, Mary Jackson e Katherine
Johnson superaram preconceitos de racas de género e se transformaram em heroinas.
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Sintese Filme 03: Em fevereiro de 2018, mulheres matematicas de todo o mundo responderam
a uma chamada para clipes em que eram solicitadas a se apresentar. O resultado inclui 146
clipes de 243 mulheres matematicas de 36 paises diferentes e falando 31 idiomas diferentes.
Apoiado pelo Comité para Mulheres em Matematica da Unido Matematica Internacional.

Sintese Filme 04: Catherine (Gwyneth Paltrow) abdicou os estudos, a diversdo e entregou sua
vida para cuidar do pai doente de esclerose. Robert (Anthony Hopkins) é um brilhante
matematico que escreveu centenas de manuscritos e teorias inovadoras. Os dois viveram
isolados por varios anos, até que Robert morre e ndo recebe a visita de nenhum familiar no
funeral. Mesmo sem nem ter terminado a faculdade, Catherine exibe uma surpreendente
habilidade com os nimeros.



