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Lamento Oculto de um Surdo

“Quantas vezes eu pedi uma Escola de Surdo e vocé achou melhor uma
escola de ouvinte. Varias vezes eu sinalizei as minhas necessidades e vocé as
ignorou, colocando as suas ideias no lugar. Quantas vezes eu levantei a méo
para expor minhas ideias e vocé ndo viu. SO prevaleceram 0s seus objetivos
ou vocé tentava me influenciar com a histéria de que a Lei agora é essa... e
que a Escola de Surdo néo pode existir por estar no momento da "Inclusao”.
Eu fiquei esperando mais uma vez... em meu pensamento...Ser Surdo de
Direito é ser "ouvido"... é quando levanto a minha méo e vocé me permite
mostrar o melhor caminho dentro de minhas necessidades. Se vocé, Ouvinte,
me representa, leve 0s meus ensejos e as minhas solicitacdes como eu
almejo e ndo que vocé pensa como deve ser. No meu direito de escolha,
pulsa dentro de mim: Vida, Lingua, Educa¢do, Cultura e um Direito de ser
surdo. Entenda somente isso!” (SHIRLEY VILHALVA, 2004).



RESUMO

O presente trabalho apresenta a histdria de vida e formacao de um professor surdo, discente
do Mestrado em Ensino e Formagdo Docente, do Programa Associado de P6s-Graduagdo em
Ensino e Formacdo Docente da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB e do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara —
IFCE. Na perspectiva de valorizar a cultura surda, seus sujeitos, suas historias de vida e lutas,
tracamos como objetivo geral compreender a constituicdo da identidade de um
professor surdo, a partir das narrativas e dos processos formativos vivenciados ao longo de
sua vida. A pesquisa possui uma abordagem qualitativa com método (auto) biografico, em que
0 sujeito (auto) narra seu processo de formacdo. O estudo apresenta a (trans)formacéo de um
menino surdo em professor, a fim de dar oportunidade de vez e voz para que revele suas
vivéncias, dificuldades, possibilidades, vitorias, seus aprendizados, além de valorizar a cultura
e a identidade surda.

Palavras-chave: professor surdo; autobiografia; identidade.



ABSTRACT

The present work presents the life history and formation of a deaf teacher, student of the
Master's Degree in Teaching and Teacher Training, of the Associate Graduate Program in
Teaching and Teacher Training at the University of International Integration of Afro-Brazilian
Lusofonia — UNILAB and of the Ceard Federal Institute of Education, Science and
Technology — IFCE. From the perspective of valuing deaf culture, its subjects, their life
stories and struggles, we outline as a general objective to understand the constitution of the
identity of a deaf teacher, based on narratives and training processes experienced throughout
their lives. The research has a qualitative approach with a (self) biographical method, in
which the subject (self) narrates his training process. The study presents the (trans)formation
of a deaf boy into a teacher, in order to give him a chance to speak and reveal his experiences,
difficulties, possibilities, victories, his learnings, in addition to valuing deaf culture and
identity.

Keywords: deaf professor; autobiography; identity.
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1. INTRODUCAO

O objeto de estudo deste trabalho tem como eixo principal falar sobre a trajetoria
formativa de um menino surdo que se tornou professor. A pretensdo é apresentar um pouco
sobre a minha historia de vida, desde o nascimento até a vida adulta, aléem de contar como foi
que a minha familia descobriu a minha surdez e como lidaram com isso, 0 meu contato com a
Libras e a minha formac&o inicial na educacdo bésica e superior, assim como da minha
socializagdo com outras pessoas ouvintes e surdas. Tudo isso, atraveés da pesquisa
(auto)biografica, que € um método utilizado para fazer uma arguicao ou analise de sua propria
historia de vida, enquanto sujeito atuante e pertencente a uma determinada identidade social e
cultural.

Podemos entender que a pesquisa autobiografica € uma descricdo narrativa sobre a
trajetdria de vida da propria pessoa, que detalha e descreve acontecimentos nos quais o autor é
0 proprio protagonista. Como sujeito surdo, produzir uma narrativa por meio da escrita e
organizacdo de um produto educacional - video documentario, sobre a minha historia de vida
é bastante desafiador, pois esta posta a incumbéncia de trazer relatos extremamente delicados
acerca da minha trajetoria, além de fatos que contribuiram significativamente para o meu
crescimento pessoal e profissional.

Neste sentido, relatar sobre a cultura e identidade surda em que estive intrinseco toda a
minha vida é contar de forma o mais natural possivel sobre as historias sofridas por pessoas
gue também nasceram com surdez em outras épocas. Quando paramos para pensar o passado
historicamente relatado, ndo estd muito distante do presente mencionado, nesta parte
introdutoria do trabalho. Digo isso, porque sofri também com algumas pessoas duvidando da
minha capacidade e competéncia, entdo, ser julgado em razdo da condi¢do de surdo é muito
doloroso. Por isso, justifico que a pessoa surda, muitas vezes, se depara com o estereotipo de
incapacitado, como ser incompleto e deficiente, trazendo a evidéncia que o sujeito surdo ndo
estava de acordo com o padréo da sociedade.

O produto, video documentario, foi por nds escolhido para apresentar a descricao
narrativa da pesquisa (auto)biografica. Nele, sdo mostrados detalhes sobre a minha trajetoria.
Esperamos que, no futuro, o contetdo do trabalho possa servir de inspiragdo para o publico
surdo lutar ainda mais por mudancas de forma igualitaria.

Logo, este trabalho dissertativo surgiu pelo interesse em relatar um pouco sobre a

minha vida enquanto sujeito surdo, ressaltando a sorte de ter nascido em uma boa familia, que
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lutou por mim desde o descobrimento da minha condic¢do de um bebé surdo, como fazem até
os dias de hoje. Por isso, a justificativa é baseada em relatar a historicidade da minha
trajetdria de vida, abordando fatos e acontecimentos que ocorreram e contribuiram para minha
formacdo académica. Atualmente faco parte do quadro efetivo dos professores do Instituto
Federal do Ceara - IFCE, 0 que no meu ponto de vista € um ganho positivo, tanto no pessoal
quanto no profissional, por ser uma realizacdo de um sonho.

Assim, o problema da pesquisa consiste em focar na tematica sobre 0 meu processo
inclusivo e formativo na educacgéo basica e superior, tendo como ideia principal uma narrativa
historica descritiva sobre a minha vida, do nascimento até 0 momento atual, através de video
documentério, entrevistas com pessoas que passaram na vida pessoal e profissional, e nas
contribuicdes que esse trabalho de conclusdo do mestrado pode contribuir para melhorar o
trabalho no acompanhamento e atendimento de pessoas surdas em suas respectivas atividades
profissionais e pessoais.

No que se refere aos objetivos, o objetivo geral da pesquisa € compreender a
constituicdo da identidade de um professor surdo, a partir das narrativas e dos processos
formativos vivenciados ao longo de sua vida. Para tanto, os objetivos especificos sdo: 1)
compreender a importancia da construgdo dessa identidade, no tocante a educacdo informal e
formal; 2) refletir acerca das discussdes do ensino do aluno surdo nos anos iniciais e na
educacéo superior; e, 3) investigar sobre as dificuldades enfrentadas ao longo desses anos, na
vida pessoal e profissional do sujeito surdo.

A presente dissertacdo esta organizada em seis se¢fes. A primeira corresponde a
introducdo, na qual tratamos do tema da pesquisa e dos objetos de estudo do trabalho. Na
segunda secdo, apresentamos a metodologia do trabalho, na qual realizamos uma
contextualizacdo sobre a pesquisa (auto)biogréafica e os trabalhos de pesquisadores da area.

Na terceira secdo discorremos sobre a historica da educacdo dos surdos no Brasil,
citando as leis, no tocantes a educacdo de surdos, implementadas ao longo desse percurso
historico no Brasil, com destaque para seus avancos e desafios.

A formacdo de professores é tematizada na quarta se¢do. Nela, registramos nossas
reflexdes acerca dessa formacdo, dos desafios encontrados ao longo da caminhada e as
possibilidades existentes no percurso. Ja na quinta secdo, destacamos a formacgdo de um
professor surdo: narrativas autobiograficas sobre deficiéncia auditiva e a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).



14

O estado da arte com todo o levantamento bibliografico sobre a tematica em tela é
discutido na sexta secdo. Ao passo que o produto educacional — video documentario é

apresentado na sétima secdo. E, em seguida, as consideracGes finais como ultima secéo.
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2. METODOLOGIA

A presente dissertacdo caracteriza-se como uma pesquisa pautada na abordagem
qualitativa, dado que seu objetivo estd centrado no aprofundamento da compreensdo do
percurso formativo de seu autor e das experiéncias por ele vividas como aluno com surdez no
curso de Mestrado em Ensino e Formagdo Docente do Programa Associado de Pds-Graduagéo
em Ensino e Formagdo Docente UNILAB - IFCE. Em geral, opta-se por esse tipo de
abordagem quando o objetivo é entender e compreender a causa, 0 porqué de determinados
comportamentos.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com um mundo de
significados, motivos, valores, atitudes etc., o que “[...] corresponde a um espago mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 22). Concentra-se em um modo
subjetivo de resolucdo de problemas que ndo podem ser apresentados estatisticamente por
meio de tabulacGes etc., e uma de suas grandes vantagens € considerar aprendizagens,
sentimentos, atitudes, opinides, experiéncias, 0 que resulta na valorizacdo de aspectos
emocionais, sociais e intelectuais dos sujeitos.

Tendo em vista a abordagem qualitativa, neste estudo, a opcéo foi trabalhar com
método denominado como pesquisa (auto)biografica. Trata-se de um método que nos permite
investigar qualitativamente, a partir de narrativas autobiograficas, 0 modo como o sujeito faz
a sua leitura de mundo. Esse método possibilita-nos compreender e entender nossos
sentimentos, experiéncias, interacdes e percepc¢des no contexto em que estamos inseridos.

Desenvolver uma pesquisa em contexto autobiografico impde ao pesquisador o desafio
de saber se colocar na zona de fronteiras, pois este, é o tipo de pesquisa fronteirico, em que se
¢ o proprio e principal objeto de pesquisa, na qual seus “materiais” sdo memdrias e vivéncias.
Esse tipo de esforgo exige do pesquisador releituras detalhadas da histéria de vida e,
moralmente, cobra do individuo que saia da cena de pessoalidade para se engajar no perfil de
investigador da prdpria historia, de modo mais neutro possivel e em constante contraposto.

Esse distanciamento ¢ necessario para que o pesquisador realize releituras sobre “ser
surdo”, paralelamente ao meio social que tanto o influenciou na formagéo enquanto surdo e
docente. Convém salientar que essa formacdo deve ser compreendida detalhadamente,

destacando-se como 0 sujeito a obteve mediante as circunstancias vividas ao longo de sua
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existéncia. Conforme expde Passeggi (2016), esse modo de operar torna-se vital para que o
trabalho se solidifique na ciéncia.

A pesquisa (auto)biografica consiste, portanto, em um estudo do sujeito na sua
singularidade e, a0 mesmo tempo, nas suas relagbes com o mundo exterior. Trata-se de
narrativas reflexivas sobre representacdes de “ser surdo” na histéria e na cultura. Adotar esse
tipo de método é voltar-se ao processo de construcdo, temporalidade, experiéncias e
conhecimentos, sem desconsiderar a ciéncia humana.

De acordo com Leonel e Segatto (2013):

Na autobiografia, todas as experi€ncias provém do que foi “plenamente
vivido”. Considera-se, portanto, que, a diferenca entre a autobiografia
convencional ou de ficcdo esta, especialmente, entre o autor viver e
experimentar o que relata (LEONEL; SEGATTO, 2013, p. ).

Ao escrever uma autobiografia, o sujeito se despe, mostrando sua trajetéria de vida
marcada por lutas e dificuldades, ao mesmo tempo em que abre vertentes para que outros
sujeitos surdos se engajem militantemente na luta pela disseminacdo da lingua de sinais e pelo
fortalecimento da comunidade surda. A escrita de si traz, em sua esséncia, caracteristicas

autobiograficas e é fortemente marcada pelas memdrias:

[...] que buscam retratar a reestruturacdo de acontecimentos relacionados a
vida do memorialista, demonstrando aspectos inerentes ao contexto em que
as ag¢Oes foram vividas e contadas, por isso o “flagrante social”, além de ter
como objetivo prestar um servico aos leitores vindouros (SOUSA, 2016, p.
53).

As narrativas sdo um percurso que o ser humano trilha para encontrar o outro, € um
ato de afetar e ser afetado pelos relatos acerca do movimento identitario. Além disso, o
pesquisador deve constantemente recobrar sua autoridade no que diz respeito a contar
historias com absorc¢des as experiéncias do outro.

Sendo assim, o processo metodoldgico pelo qual optamos possibilita a exposigdo sobre
a vida com suas singularidades e subjetividades no que concerne ao sujeito-objeto e aos
lugares de reconhecimento que se formam em que o narrador se perceba como construtor de

um sentimento de si proprio.
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Passeggi (2010) destaca que:

[...] a reflexividade autobiogréfica é mediadora da consciéncia histérica das
aprendizagens e promotora de inflexdes enriquecedoras para o sujeito no
mundo da vida. Quero crer que compete a cada um debrucar-se sobre sua
historicidade para compreender como védo acontecendo 0S processos de
transformacao permanente: os das representacdes de si e do outro, e os das
representacdes das coisas nas paisagens e o0 das paisagens sobre as coisas
(PASSEGGI, 2010, p. 126).

Dessa forma, a escolha do método se deu pela possibilidade de realizar um didlogo
significativo, uma andlise e uma discussdo acerca da formacéao de professores surdos, a partir
da minha trajetoria de formacéo até o ensino superior.

A analise dos dados € realizada a partir de orientacdes e sistematizacdo de um
protocolo de registro nos seguintes passos: 1) descricdo dos dados a partir dos documentos
analisados; 2) entrevistas; leitura e identificacdo de similaridades, divergéncias e
contradicdes.

Conforme Ventura e Cruz (2019):

[...] o fenémeno a ser investigado é a vida das pessoas, que se expressa na
forma de narrativas de vida e (auto)biografias. E no afa de captar toda a
complexidade possivel do fenbmeno narrativo, o sujeito pesquisador se pde a
coletar dados, langando méo dos recursos mais variados, a fim de capturar a
multiplicidade comunicativa deste ser que se expressa e dialoga. Feito isso,
constrdi novas narrativas acerca das experiéncias que Ihe foram transmitidas
(VENTURA,; CRUZ, 2019, p. 432).

Logo, a funcionalidade e a significacdo terdo seus formatos como parte do trabalho,
tornando-se uma acdo reflexiva da formacdo e da pratica docente, cujas categorizacoes
culminardo no videodocumentario, o qual, entendemos, sera algo enriquecedor para a
comunidade surda. A utilizacdo de imagens em video coopera com a narrativa escrita,
possibilitando fortemente aproximacdo real das experiéncias percorridas como surdo e
professor, em razéo da escrita do portugués — idioma cujo estatuto € de segunda lingua para 0s
surdos - ndo ser capaz de transmitir, muitas vezes, as emocdes e a dindmica que um video

possibilita a esse grupo.
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Desta forma, o trabalho mostra aos surdos a importancia da lingua de sinais e favorece
a todos aqueles que lerem e assistirem ao videodocumentario, posto que muitos dos que
compdem essa minoria linguistica tiveram sua propria voz, por longo tempo, silenciada em

um mundo composto majoritariamente por ouvintes.
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3. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

A presente secdo tem por objetivo apresentar uma breve narrativa historica sobre a
surdez no Brasil. O intuito nessas linhas ndo € descrever minuciosamente a trajetoria da
surdez no pais, mas o de levar em consideracdo alguns avangos, mesmo que a passos lentos,
em relacdo a evolucdo histdrica que foi sendo implantada ao longo dos anos e que contribuiu

para a educacao inicial das pessoas surdas.

3.1 NARRATIVA HISTORICA SOBRE A SURDEZ NO BRASIL

Até o ano de 1500 néo existia educacdo formal no Brasil, e mesmo com a entrada dos
portugueses no pais, ainda perdurou, por varios anos, a desorganizacao instrucional. Foi em
meados de 1548, com a chegada da Companhia de Jesus, que tinha a frente o padre Inacio de
Loyola, que se iniciou, em terras brasileiras, um processo de organizacdo educacional, tendo
sido os jesuitas 0s responsaveis por essa estruturacao.

Segundo Almeida (2014):

Inicialmente, os objetivos da Companhia Jesuitica fundamentavam-se em
catequizar a partir do catecismo brasilico, constituido pelos sete
sacramentos, 0s dez mandamentos, oracdes do Pai-Nosso e Ave-Maria e dos
pecados veniais e mortais; e educar os indios, ensinando as primeiras letras
(em portugués e tupi), como também a propagacéo da concepcao de mundo
da civilizacéo ocidental cristda (ALMEIDA, 2014, p. 119).

Na época, a Europa ja estava passando por uma revolucao de ordem religiosa chamada
de protestantismo. Nesse sentido, era de interesse dos jesuitas formar uma nova ordem
religiosa no Brasil por meio da educacéo. Os jesuitas, por sua vez, tinham um método criado
por eles e denominado Rattio Studiorum®. De acordo com Mori e Sander (2015), o manual,

escrito entre os anos de 1551 e 1559:

! No final daquele século, em 1599, foi publicado por um padre italiano o Ratio Studiorum, que viria a ser o
manual educativo “oficial” dos jesuitas, adotado em todos 0s seus colégios. Disponivel em
https://cfvila.com.br/blog/2019/08/23/um-pouco-de-historia-da-docencia-no-brasil-ratio-studiorum/. Acesso em
23 fev. 2021.
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[...] apresenta uma coletdnea de metodologias, instru¢fes pedagogicas e
informac®es, cuja finalidade era de organizar, unificar e planejar os estudos
da Companhia de Jesus, para os jesuitas docentes. Os jesuitas pretendiam
salvar as pessoas onde tinham suas institui¢des tinha alcance mundo afora,
conforme o texto da Rattio. Os soldados de Jesus, como eram denominados,
objetivavam inclusive retomar a cidade de Jerusalém, em nome da religido
(MORI; SANDER, 2015, p. 04).

Com a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil pelo Marqués de Pombal, por volta
do ano de 1578, o método dos jesuitas, o Rattio Studiorum, passou a ndo ser mais aplicado no
sistema de ensino ofertado pela coroa no Brasil colonia. Desse periodo em diante, perduraram
durante anos, outras tentativas de escolarizacdo brasileira. No entanto, a educacao s6 passou,
de fato, a ser pensada com a vinda da familia real para o pais, em 1808.

Nessa trajetdria dos avancos no cenario educacional brasileiro, € interessante

relembrar os primeiros modelos de educacgdo para o primario: as Escolas Normais.

As escolas normais existem no Brasil desde o século XIX. A primeira delas
foi criada em 1830, em Niterdi, sendo pioneira na América Latina e, de
carater publico, a primeira de todo o continente, ja que nos Estados Unidos
as que entdo existiam eram escolas particulares. Pelo menos uma dezena
dessas escolas foi criada até 1881 (ROMANELLI, 2010, p. 167).

Além dessas, destacou-se a criacdo do Pedagogium, em 1890, segundo a autora, de
curta duracdo que deveria ter funcionado como centro de pesquisas educacionais e museu
pedagdgico. As primeiras escolas normais existentes no Brasil tinham a funcdo de preparar
professores para ensinar as primeiras letras nas escolas e em grupos escolares que havia na
época. Nesse periodo, nem sequer se pensava em uma educac¢do voltada para as pessoas das
classes mais pobres do pais, e menos ainda para as pessoas surdas. Stock (2015) relata que:

A historia dos surdos no Brasil é marcada por muitos sofrimentos, mudancas
e conflitos. Apesar de ter poucos registros que comprovem relatos da historia
dos surdos, sabe-se que na Antiguidade, eram considerados ora como deuses,
ora como pessoas diabdlicas que precisavam ser punidas por ndo falarem
oralmente. Além disso, eram denominadas pessoas incapazes, ndo humanas.
N&o eram incluidos entre os cidaddos, ndo lhes era permitido casar e ter
heranca na familia, muito menos tinham direito a educacdo (STOCK, 2015,

p. 5).
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Nos anos de 1822 a 1889, periodo Imperial no Brasil, houve grandes avangos em
relacdo a educacdo brasileira para a elite. Nessa trajetoria historica, ocorreram 0s primeiros
modelos de educacdo voltados para surdos. O primeiro foi pensado por um ouvinte, 0
Imperador que tinha interesse pessoal, pois sua irmé, a princesa Isabel, tinha um filho surdo e
0 marido n&o ouvia muito bem.

Dessa forma, a pedido do Imperador do Brasil, Dom Pedro I, um professor francés
chamado Eduard Huet, que também era surdo, chegou ao Rio de Janeiro no ano de 1855. No
dia 26 de setembro de 1857, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos foi fundado por Huet.
Atualmente a instituicdo leva o nome de Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES.
Sobre a criagdo e Fundagdo do INES, Mori e Sander (2015) apontam que:

[...] quando a Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, denominou-o ‘Imperial
Instituto de Surdos-Mudos’ (...), 0 artigo1l9 do Decreto n° 6.892 de 19-03-
1908, mandava considerar-se o dia 26 de setembro como a data de fundacao
do Instituto, o que foi ratificado pelos posteriores regulamentos, todos eles
aprovados por decretos. Inclusive o Regimento de 1949, baixado pelo
Decreto n°® 26.974, de 28-7-49 e o atual, aprovado pelo Decreto n° 38.738, de
30-1-56, (publ. No D.° de 31-1-56), referindo a denominagdo de ‘Instituto
Nacional de Surdos-Mudos’ (...) Tal institui¢do viu seu nome modificado
recentemente pela Lei n° 3.198, de 6-7-57 (publ. No D.° de 8-7-57), para
‘Instituto Nacional de Educacao de Surdos’ [...] (MORI; SANDER, 2015, p.
9).

A citacdo acima explica um pouco sobre o INES, as mudancas ocorridas mediante a
criacdo de leis, decretos e regulamentos, datando o periodo de cria¢do e fundacao.

Ainda sobre a educacdo de surdos, segundo Stock (2015, p. 6), “Huet utiliza, na
educacdo dos surdos no Instituto, a linguagem escrita, o alfabeto manual e a lingua de sinais
Francesa, misturando-a com a Lingua de Sinais utilizada pelos surdos brasileiros. Em 1861,
deixa o Instituto”. Esse instituto servia como uma espécie de asilo somente para meninos
surdos.

Em termos de funcionalidade para a educacgdo dos surdos, havia modalidade de curso

que, segundo Carvalho e Nobrega (2015):

(...) tinha a duracdo de seis anos e era oferecido a alunos dos dois sexos, na
idade de sete a dezesseis anos. A disciplina "Leitura sobre os L&bios" estaria
voltada apenas para os que apresentassem aptiddes a desenvolver a
linguagem oral. Havia uma selecdo e, consequentemente, trabalho
diferenciado para os que ndo tivessem condicbes de ser oralizados
(CARVALHO; NOBREGA, 2015, p. 3).
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No que diz respeito a educacgdo dos surdos no Brasil, a histdria discorre que, nos anos
que sucederam, houve avangos e retrocessos, a exemplo da criacdo, em 1873, do Instituto
Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos. Esse instituto foi concebido por Flausino José
da Gama, aluno do instituto. O material era uma espécie de dicionario para surdos (STOCK,
2015). Por outro lado, o instituto j& vinha passando por um declinio em relacdo a sua
existéncia. Além disso, a sua autonomia, que costumava ser baixa, quase ja ndo existia mais.

O Estado passou a interferir muito nos métodos de educacdo do instituto. Nesse
mesmo periodo, iniciaram-se varios movimentos de luta para que a educacdo dos surdos
passasse a ser oralista, para que, assim, eles pudessem comegar a falar. Carvalho e Nobrega
(2015, p. 3-4) ressaltam que [..] “os surdos deveriam aprender a Lingua Francesa,
independentemente de qual identidade o surdo se assemelhava”. Ou seja, o surdo brasileiro
que frequentava o instituto devia aprender a falar Francés e ndo o Portugués, ou qualquer
outra lingua materna com a qual a pessoa surda tivesse relacéo.

Um dos retrocessos em relacdo a educacdo dos surdos no Brasil e no mundo foi o
congresso de 1880, realizado em Mil&o, na Italia, no qual participaram 182 pessoas. A historia
relata que, em sua maioria, 0s participantes eram quase todos ouvintes, oriundos dos seguintes
paises: Inglaterra, Itdlia, Suécia, Russia, Canadd, Estados Unidos, Bélgica, Franca e
Alemanha. No evento, foram discutidos assuntos pertinentes a educacdo dos surdos e ao
método de ensino que estava sendo aplicado aos surdos, como discorre Stock (2015):

No Congresso é questionada a melhor educacgdo para os surdos: o Oralismo
ou a Lingua de Sinais. Na hora da votacdo, na assembleia geral, os
professores surdos ndo tém o direito de votar, sdo negados e excluidos. 164
votantes ouvintes posicionam-se a favor do oralismo puro e somente 5, dos
Estados Unidos, sdo a favor da Lingua de Sinais. O método oralista puro
vence. Nos Estados Unidos a Lingua de Sinais persiste, mas na Europa,
varios paises optam pelo ensino do Oralismo puro nas escolas. Com isso,
muitos professores surdos s&o demitidos, ficando somente os professores
ouvintes (STOCK, 2015, p. 7).

Como os professores surdos foram excluidos da votacdo e o método oralista venceu, a
educacdo dos surdos que, apesar de a passos lentos, vinha caminhando, sofreu prejuizo. O
ocorrido no congresso de Mildo deixou perplexos muitos educadores e simpatizantes, que
eram favoraveis a educacdo gestual para a pessoa com surdez, ou seja, por meio da lingua de
sinais.

De um modo geral, com essa situacdo ocorrida no congresso em 1880, muitos surdos

passaram a ser excluidos de seus processos educativos e, consequentemente, do mercado de
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trabalho, voltando a serem vistos como deficientes que serviam para serem objetos de
pesquisas para a Medicina, pois na época a surdez era vista como uma “anormalidade”, um
defeito biolodgico no desenvolvimento do ser humano. Sendo assim, com o intuito da busca
pela cura, a educacgdo dos surdos, uma educacéo oralista, passou a ser encarada como médico-
clinica. Em decorréncia disso, as escolas, as salas de aulas tornaram-se espagos de segregagdo
para os excluidos em tratamentos para se obter a cura para a surdez. No Brasil, nos anos
posteriores ao evento ocorrido em Mildo, até meados de 1889, conforme Mori e Sander

(2015), observa-se 0 seguinte cenario:

[...] no Brasil, os anos de 1888 quando é assinada a Lei Aurea — da libertagio
dos escravos, e em 1889 quando é constituida a Republica no pais, os surdos
em sua educacgdo passam a ser escravizados diante dos ditames do oralismo,
sendo-lhes muitas vezes, atadas suas mdaos para Se comunicarem
visualmente, obrigando a se manifestarem através da oralidade. Vemos
dissonante estes dois lados, de um a liberdade, democracia e a evolucdo
politica e social do Brasil, de outro a escraviddo, a ditadura e o retrocesso na
educacéo de surdos (MORI; SANDER, 2015, p.7).

Muitos surdos relatam terem vivenciado alguns modelos de ensino, em certas escolas
da atualidade, que se assemelhava a esse método de educacéo oralista, implantado nas escolas
de antigamente, tendo em sua base curricular a comunicagdo verbal entre surdos e ouvintes
como a forma correta de ensino e de aprendizagem para surdos. E valido sublinhar que a
lingua gestual foi, durante expressivo tempo, um simbolo de represéalia e castigo.

As primeiras escolas criadas diretamente ligadas a educacdo dos surdos no Brasil foi
iniciativa de pais de criangas surdas. Em 1929, na cidade de S&o Paulo, fundou-se o Instituto
Santa Terezinha e, em 1954, também em S&o Paulo, o Instituto Educacional Sdo Paulo —
IESP. Vale ressaltar que o INES, na época, era o Unico Instituto Federal, de acordo com Choi
et al. (2011). Nos anos de 1930 a 1960, o Brasil passa por grandes transformagdes no
processo de organizacdo da educacdo nacional que transcorrem conforme as mudancas no
cenario politico brasileiro.

O Manifesto da Educacdo Nova, em 1932, foi um dos simbolos de luta por grandes
transformagdes em prol da melhoria e da qualidade do ensino no pais. O ponto principal da
discussao era pensar um modelo de educacdo nacional. Acreditava-se que, havendo melhorias
no método de ensino, o aluno seria mais participativo e ativo em seu processo de
aprendizagem, tornando-se um sujeito responsdvel pela constru¢do do seu proprio

conhecimento, sendo conduzindo a desenvolver um pensamento mais reflexivo, autbnomo,
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critico e democratico. Nas palavras de Mori e Sander (2015, p. 10), “O manifesto reivindicava
uma visao democratica e cidadd, de valores eternos como a honestidade, a verdade, o respeito,
a responsabilidade”.

Dessa forma, os anos de 1950 significaram uma grande evolucgdo no tocante ao ensino
para surdos, como também foi um periodo em que aconteceram grandes mudancas no sistema

de ensino publico brasileiro. A esse respeito, Rodrigues, Gontijo e Drago (2020) afirmam:

A década de 1950 foi fundamental para a descentralizacdo na educacéo de
surdos. Juntamente ao projeto de modernizagdo do Brasil, implementado
pelo Governo Federal, com o objetivo de alfabetizar o surdo, o INES
empreendeu um grande esfor¢co com vistas a formagdo de professores para
atuar nos Estados brasileiros. Duas a¢des, a Campanha para Educagdo do
Surdo Brasileiro e o Curso Normal para Professores de Surdos, foram
fundamentais para inserir a pessoa surda na vida econdmica e social do pais
(RODRIGUES, GONTIJO; DRAGO, 2020, p. 145).

Assim, o ensino no INES teve um grande salto nesse periodo, tornando-se um
consideravel elemento na organizagdo do sistema educacional, sendo um fator importante no
desenvolvimento do pais, pois parcela consideravel das pessoas surdas que se formavam no
Instituto passou a entrar no mercado de trabalho e a contribuir para a economia do pais.
Apesar de a lingua de sinais ter sido banida no mundo, e, no caso da educacdo dos surdos no
Brasil, no ano de 1911, o oralismo puro haver sido implantado nas disciplinas ministradas no
INES, de acordo com Stock (2015):

[...] o INES utiliza a lingua de sinais como lingua de instrucdo até 1957,
quando Rimola de Faria Doria, juntamente com a sua assessora Alpia Couto,
proibe a lingua de sinais, oficialmente, na sala de aula. No método oralista, a
Lingua de Sinais é totalmente banida, por considerar-se que atrapalha o
ensino da comunicacéo oral e da leitura labial (STOCK, 2015, p. 7).

Exatamente no ano de 1957, Ana Rimola de Faria Doria torna-se a primeira mulher a
assumir a direcéo do Instituto de Educacdo de Surdos, e logo de inicio ela proibe a Lingua de
sinais. Para Rodrigues, Gontijo e Drago (2020, p. 145), “Os estudos evidenciaram que a
principal preocupacdo de Ana Rimola era ensinar as criangas surdas a falar, pois, sem essa
capacidade, ndo haveria a comunicacdo e, consequentemente, a crianca surda teria
dificuldades em se desenvolver de forma saudavel e segura.”

Mais uma vez, percebemos que as pessoas, mesmo sabendo e entendendo sobre a

correta metodologia de educacdo e ensino para as pessoas surdas, quiseram impor suas
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vontades aos surdos, certas de que, de fato, sabiam o que era melhor para surdos, como foi 0
caso da professora Ana Doria. Embora, ha vérios anos trabalhando nesse seguimento de
educacdo para surdos, entendia que os surdos deveriam ter um desenvolvimento educacional,
claro que imposto pela sociedade, igual ao das demais pessoas.

Vimos que a educacdo oral imposta pela sociedade foi considerada, por muito tempo, a
forma correta de comunicacdo entre os surdos. Ainda no tocante a essa populag&o, na historia
relatada por muitos, no entanto, as décadas de 1960 e 1970, sdo consideradas como um
periodo ditatorial, um dos piores momentos em relacdo a educacdo, economia, saude, lazer,
entre outros.

E importante ressaltar que, no Brasil ditatorial, as pessoas ndo podiam se manifestar em
busca de seus direitos, muitas foram presas, torturadas e exiladas, inclusive educadores
brasileiros, cantores e a imprensa, que ndo podiam fazer nada que representasse agravo aos
militares.

Ao longo dos anos, a educacdo dos surdos vem sofrendo alteragdes em relacéo a sua
organizacdo, propondo uma nova visdo para muitos educadores, assim como mudando o
pensamento de muitos professores sobre a metodologia de ensino oralista ndo ser o melhor
método de ensino para o desenvolvimento na capacidade de comunicagdo das pessoas surdas.
Essas mudangas favoreceram a compreensdo de que essa metodologia de ensino estava
ultrapassada, o que a levou ao seu fracasso.

Desse modo, depois de quase 100 anos de proibicdo do uso da lingua de sinais, a sua
volta se da de forma gradativa, sendo disseminada por varios paises. Isso cria cenario para que
passem a ser aplicadas duas metodologias de ensino dirigidas ao publico surdo: a
comunicacéo oral total e a lingua de sinais. Mesmo assim, no dizer de Stock (2015):

Esse método misto é muito criticado por varios autores que alegam
problemas com a mistura de duas linguas a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa porque fica, assim, o Portugués sinalizado, denominado também
de Bimodalismo. Na visdo desses autores o0 método € inadequado visto que a
Lingua de Sinais tem gramatica prépria (STOCK, 2015, p. 8).

No caso do Brasil, nas décadas de 1980 e 1990, os alunos surdos que estudavam no
INES no Rio de Janeiro, eram oriundos de vérias regides e sempre praticavam, as escondidas,
a lingua de sinais. Quando voltavam para suas respectivas casas, continuavam falando em
linguas de sinais. Assim, na maioria do territério nacional brasileiro, a Libras ja estava

difundida, sendo praticada e gesticulada por surdos e ouvintes. Diniz (2010) ressalta que:
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Por volta de década de 1980, retornou o foco da importancia da Libras no
ensino gracas a pesquisas linguisticas e pedagdgicas. Na década de 1990, em
funcdo da necessidade de melhorar a qualidade do ensino na sala de aula do
INES, surgiu a profissédo de monitor surdo para ser mediador na transmisséo
e no processo de ensino-aprendizagem entre professor ouvinte e alunos
surdos (DINIZ, 2010, p. 22).

A LIBRAS como a primeira lingua da comunidade surda também tem suas
metodologias de ensino estudadas. Na literatura, 0 método entendido como o mais adequado
da abordagem comunicativa é a linguagem focal, que pode propiciar um melhor processo de

ensino-aprendizagem na lingua de sinais. Stock (2015) esclarece que:

A Libras € a lingua natural da comunidade Surda brasileira, considerada
como um povo com uma cultura e lingua prépria que ainda sofre opressédo da
sociedade majoritaria que impde um padrdo. A Libras é considerada pela
FENEIS a lingua materna dos surdos e € amplamente divulgada na sociedade
e nas instituicGes de ensino. Foram anos de luta para conseguir legaliza-la
como segunda lingua oficial no Brasil (STOCK, 2015, p. 9).

O Brasil, como uma grande nacdo, traz em sua diversidade cultural varios povos que

falam outras linguas, conforme destaca Oliveira (2009):

Para compreendermos a questdo é preciso trazer alguns dados: no Brasil de
hoje sdo falados por volta de 215 idiomas. As nagdes indigenas do pais
falam cerca de 180 linguas (chamadas de autéctones), e as comunidades de
descendentes de imigrantes outras 30 linguas (chamadas de linguas
aldctones). Some-se a estas ainda as linguas de sinais, com destaque para
LIBRAS, lingua brasileira de sinais, e para linguas afro-brasileiras ainda
usadas nos quase mil quilombos oficialmente reconhecidos no Brasil.
Somos, portanto, um pais de muitas linguas, plurilingue (OLIVEIRA, 2009,
p. 20).

Em relacdo ao contexto sociolinguistico brasileiro, a histéria deixa clara a quantidade
de pessoas brasileiras que dominam um idioma diferente do Portugués. No caso da lingua de
sinais, ndo seria diferente. Existem povos indigenas que vivem em reservas de aldeias
indigenas que falam a lingua de sinais urubu-Kappor Libras, por exemplo? (CRISTIANO,
2018). E essa ndo deixa de ser uma forma de comunicagdo nativa entre os povos Tupi-
guarani, que tem essa forma de comunica¢do como sua primeira lingua materna.

Ressalta-se que, nos ultimos anos, no Brasil, houve grandes mudangas no processo de

incluséo das pessoas surdas nas escolas regulares. Em 1987, foi criada a Federacdo Nacional

2 https://www.libras.com.br/urubu-kaapor.
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de Educacdo e Integracdo dos Surdos, a FENEIS®, que intensificou a luta pela implantacéo e
melhoria da Libras na educacao dos surdos nas escolas regulares de ensino no pais.

3.2 AS POLITICAS DE INCLUSAO PARA SURDOS POS CONSTITUICAO FEDERAL
DE 1988

No periodo entre 1980 e 1990, o Brasil transitou por transformacdes no sistema
politico, abandonando uma era de regime totalitrio, rumo a uma politica partidaria de
redemocratizacdo nacional. Vale destacar, no entanto, que nesse periodo uma grande crise
econémica mundial atinge varios paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, inclusive o
Brasil, influenciando significativamente as politicas educacionais.

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) trouxe em seus artigos varias mudangas no
tocante a educacéo e, em especial, a educacao dos surdos. No artigo 205 da CF, 1é-se que: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Ao tratar do desenvolvimento pleno da pessoa, consideram-se também as pessoas
surdas. Nesse sentido, a lei existe para que possamos nos resguardar e lutar pela garantia da
qualidade na educacdo no tocante ao processo de ensino e aprendizagem igualitario e
inclusivo para os surdos. Além do mais, o Art. 208, em seu inciso I, ressalta sobre o direito
que as pessoas com deficiéncia tém, isso inclui as pessoas surdas, em ter uma educacao de
qualidade e, de preferéncia, que seja nas escolas publicas regulares de ensino (BRASIL,
1988).

Mesmo com todas as orientacdes previstas na CF/1988, a educacdo para as pessoas
surdas, de fato, s6 alcangcou mais conquistas recentemente, quando o povo surdo e educadores
engajados na causa passaram a fazer movimentos em Brasilia e em outros espacos, na busca
de serem cada vez mais reconhecidos e respeitados como um povo com lingua e identidade

proprias, assim como afirmam Mori e Sander (2015):

A democracia ficou mais concreta e também na area da educacdo especial e
nos movimentos surdos passou a ocorrer uma maior participacdo de todos,
com o interesse e do apoio de todos a tornar a acessibilidade e a incluséo
uma realidade. Isto se refere as proprias pessoas com deficiéncia. Eles

® Filiada & Federac&o Mundial dos Surdos, a Federagdo Nacional de Educagéo e Integragdo dos Surdos (Feneis) é
uma entidade filantrépica sem fins lucrativos de apoio a Comunidade Surda. Disponivel em
https://www.libras.com.br/feneis. Acesso em 04 mar. 2021.
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mesmos “arregacam as mangas” ¢ vao discutir suas possibilidades, seus
sonhos e direitos (MORI; SANDER, 2015, p.11).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, reestrutura o ensino e a educacdo assume uma identidade autdnoma. O dispositivo deixa
claro que o Distrito Federal, Estados e Municipios precisavam de uma preparacdo para
atender e trabalhar com a educacdo especial em sua plenitude, nas trés modalidades de
educacdo: Educacao Infantil - como primeira etapa da educacgéo basica; Ensino Fundamental;
e a Educacdo Superior. A LDB 9.394/1996 traz os artigos 4°, 58, 59, 59 e 60, os quais tratam
sobre direitos e garantias da igualdade e condi¢fes de oportunidades para o desenvolvimento
do aluno surdo em seu processo educacional. Apesar da existéncia desse dispositivo legal, a
luta da comunidade surda por uma educacdo que realmente considere as reais necessidades
dessa populacdo ainda persiste em todos os niveis de educacéo.

Prosseguindo com a historicidade, no contexto atual, duas leis merecem ser
mencionadas por ter contribuido significativamente para a evolugdo da educacdo dos surdos.
A primeira foi a Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, ela “estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas deficientes ou com
mobilidade reduzida”. O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, é o segundo
documento importante a ser destacado, o qual, regulamenta o ensino da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, como meio legal de

comunicacdo e expressdo da comunidade surda do Brasil. Para Mori e Sander (2015):

A promulgacdo desse Decreto foi um passo notavel na histéria da educacéo
dos surdos no Brasil, e coloca nosso pais a frente de muitos paises
desenvolvidos, devido a visdo e pratica modernas de respeito, de incluséo e
acessibilidade, como o mundo exige nos dias de hoje (MORI; SANDER,
2015, p. 12).

A referida lei trouxe a LIBRAS como um direito da comunidade surda, dispondo em
seu Art. 4° sobre a obrigatoriedade de sua inclusdo nos cursos de formacdo de Educacgéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, tanto em nivel médio quanto em nivel superior,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

Na atualidade, a obrigatoriedade da inclusdo da LIBRAS como disciplina nos cursos
de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério trouxe consigo a
problematica do despreparo de professores para o ensino da matéria, bem como a da escassez

de profissionais formados na area de LIBRAS, como perceptivel:
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No processo de inclusdo dos surdos na escola regular ocorre a falta de
formacdo adequada dos professores e demais profissionais para trabalhar
com os alunos surdos e ndo tém o conhecimento acerca de Libras. Diante
disso, os educadores surdos requerem uma educagdo bilingue, atualmente o
método mais defendido entre os pesquisadores de Educacdo dos Surdos. A
Lingua de Sinais é a lingua instrucdo como primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa € a segunda lingua (L2) na modalidade escrita (STOCK, 2015, p.
08).

Ademais, conforme destaca Rossi (2010), os professores sdo despreparados para o
ensino de Libras. Por isso, hd uma tendéncia a focalizar a correspondéncia de vocabulério
entre 0s sinais e a palavra falada em Lingua Portuguesa, o que demonstra um
desconhecimento da estrutura da LIBRAS.

Oliveira, Chiote e Xavier (2012), por sua vez, analisaram o processo de apropriacao de
conhecimentos sobre a Libras em curso de formacéo de professores, focando, especialmente,
0s aspectos que interferem nos processos de ensino em aulas ministradas por professor surdo
e nos percursos de aprendizado de estudantes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e Letras-Inglés. Durante a pesquisa, os autores verificaram a complexidade dessa
interacdo, a partir das concepcdes e imagens que os alunos fazem da surdez e da Libras, fator
que interfere nos processos interativos, bem como na apropriacdo do conhecimento sobre a
linguagem.

Para Stock (2015):

Muitos pensam que a lingua de sinais é uma simples expressao gestual da
lingua portuguesa, mimica e gestos soltos. Atualmente ha estudos
desenvolvidos no campo da fonologia, da morfologia, da sintaxe e da
semantica e pragmatica. Ainda ha alguns estudos com a sociolinguistica,
linguistica do texto e andlise do discurso assim como toda outra lingua
falada, a diferenca é que a lingua de sinais € visual-espacial (STOCK, 2015,
p.58).

Sdo varias as discussdes sobre a LIBRAS. Mas, de fato, o que é a LIBRAS? Para
Gesser (2009), é uma lingua com sistema linguistico proprio e independe de outras linguas,
para ser falada ou expressada. A LIBRAS ndo € somente expressada na comunidade surda,
ela ¢é falada e interpretada entre os membros desse grupo. E, por conta disso, existe a figura do
profissional que é tradutor e intérprete de LIBRAS.

A Lei Brasileira de Inclusdo, mais conhecida nacionalmente como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, foi criada no ano de 2015, porém, s6 veio a ter funcionalidade em janeiro de

2016. A referida lei reuniu varias normas que, somadas a outras leis ja criadas e citadas
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anteriormente, fortaleceu a possibilidade de promover e assegurar a igualdade de acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncias nas escolas publicas e universidades, como
também seus direitos sociais e de cidadania na forma da lei, contribuindo para a incluséo
dessas pessoas em outros ambientes.

Outra lei que também agregou beneficios em relagdo ao desenvolvimento da pessoa
surda em Vvarios contextos foi a Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010, a qual criou e
regulamentou a profissdo de intérprete de Libras, profissional que, no Brasil, até o inicio do
século XXI, era visto como um trabalho de carater voluntario. A lei tratou de organizar a real
funcdo dos profissionais intérpretes de Libras na educacdo bésica e superior, a fim de tornar
mais dindmico o trabalho desse profissional, e, principalmente, cuidou para que o intérprete
de Libras passasse a ser mais valorizado e respeitado nos espagos educacionais formais e
informais.

Ademais, nesta secdo, apresentamos o histdrico da educacgéo de surdos no Brasil. E, de
forma concisa, organizamos cronologicamente a diversidade de leis e decretos que
propiciaram avancos e mudancas a vida social e educacional da pessoa com surdez. Ja na

secdo subsequente, focalizamos a formacao de professores para o ensino de surdos.



31

4. AFORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE SURDOS:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Nesta secdo apresentamos uma discussao relativa a formacao de professores e ao seu
preparo para lidar com o aluno surdo no ambiente educacional. Além disso, tratamos da
relacdo entre a educacédo inclusiva e a realidade das escolas publicas, destacando que parte
delas permanece priorizando um ensino centrado na metodologia tradicional, impedindo,
assim, que os alunos sejam estimulados a refletir e a discutir acerca do conhecimento
compartilhado, principalmente o aluno com surdez.

Nesse sentido, € a defesa das escolas bilingues para surdos, com a recente criacdo de
cursos de pedagogia bilingue para a formacdo de professores, tem se constituido uma
importante questdo no cenario educacional atual na escola. Sobre a abordagem educacional
bilingue € proposto o acesso do surdo a trés linguas: a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS,
Linguas escrita agramatical como lingua de instrucdo, e a oficial do pais, como segunda
lingua que, no contexto brasileiro, diz respeito a apropriacdo do portugués escrito, objetivo
importante por apresentar uma organizacao estrutural decorrente de sua modalidade gestual-
visual-espacial (FERNANDES, 2003).

Ademais, é importante o reconhecimento de que pressupdem a respeito da construcdo
equivocada acerca da LIBRAS como mero recurso comunicacional e/ou pedagdgico. Da
condicdo de lingua, a LIBRAS € fundamental, pois é necessaria no intermédio em situacdes
dialdgicas, didaticas, além de préaticas sociais que possibilitem a constituicdo das pessoas
surdas (GIROTO; BERBERIAN; SANTANA, 2014).

Logo, para que o aluno surdo conclua a modalidade da educacdo basica em condicéo
de igualdade com o aluno ouvinte € necessaria a comunicacao em Libras. Frente a esses
objetivos, € possivel presumir que a Libras precisa ser assumida, portanto, na perspectiva
bilingue, desde a educacéo infantil, como primeira lingua e como lingua de instrucdo, alem do
aprendizado do portugués escrito. Nesse sentido, o Decreto n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005),
em seu artigo Art. 22, incisos | e Il, previu a educacao bilingue.

Na atualidade observamos que a LIBRAS estd se tornando cada vez mais
reconhecida, deixando cada vez mais clara a importancia de incluir o ensino da lingua de
sinais nas Universidades e em outros seguimentos escolares. De acordo com o decreto

n°5.626 de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo 3° descreve que:
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A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicGes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Acreditamos que ¢é de cunho relevante a Libras como disciplina obrigat6ria nos cursos
de Licenciaturas e Bacharelados nas Universidades e Institutos, uma vez que sera visivel a
comunicacgdo e a interacdo que as pessoas surdas passardo a ter com as pessoas ouvintes.
Ainda sobre o decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, o documento ressalta sobre a
importancia de deixar claro que os cursos de licenciaturas que habilitam professores
formadores sdo: curso normal de nivel médio, normal superior que € o pedagdgico, pedagogia
e 0 de educacédo especial. Todos esses cursos preparam 0s professores para o magistério. O
decreto também menciona que a Libras como disciplina curricular nos demais cursos de
graduacdo e profissionalizante € ofertada de forma optativa (BRASIL, 2005).

Porém, por mais que as universidades nos cursos de licenciaturas preparem o0s
professores para lidarem com as questdes relacionadas a educacdo inclusiva nas escolas,
poucos sdo os docentes que tém familiaridade com a LIBRAS. E, em decorréncia disso,
sentem-se inseguros para trabalharem quando se deparam com um aluno surdo em sala de
aula.

Segundo Silva et al. (2007):

Estudos realizados na Ultima década do século XX e inicio do século XXI,
por diversos autores e pesquisadores oferecem contribuicdes a educagédo de
alunos com surdez na escola comum ressaltando a valorizagdo das diferengas
no convivio social e o reconhecimento do potencial de cada ser humano
(SILVA, et al., 2007, p. 13).

Para muitos professores, a educacgdo dos surdos consiste em uma tarefa que exige cada
vez mais dos educadores. Nesse sentido, entendemos que é fundamental que os docentes
busquem estudar e pesquisar acerca das possibilidades de educagdo para esse publico.
Também ¢ indispensavel que os profissionais reflitam acerca dos desafios e do papel que as
escolas ocupam na vida politica e social das pessoas com surdez. Nas palavras de Silva et. al.
(2007):

Estudar a educagdo escolar das pessoas com surdez nos reporta ndo s6 a
questdes referentes aos seus limites e possibilidades, como também aos
preconceitos existentes nas atitudes da sociedade para com elas. As pessoas
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com surdez enfrentam indmeros entreves para participar da educagdo
escolar, decorrentes da perda da audicdo e da forma como se estruturam as
propostas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser
prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo,
sdcio-afetivo, linguistico e politico-cultural e ter perdas consideraveis no
desenvolvimento da aprendizagem (SILVA, et al., 2007, p. 13).

E notdrio que, em pleno século XXI, ainda ocorrem muitos descasos com relagéo a
educacdo dos surdos nas escolas de ensino regular. Infelizmente as pessoas, quando se
deparam com uma pessoa surda na escola, ainda Ihe direcionam um olhar preconceituoso ou
de espanto por ndo conseguirem interagir com o surdo e, por vezes, por ndo acreditarem que
uma pessoa com surdez tem capacidade cognitiva de desenvolvimento como qualquer outro
individuo.

Diante desse cenario, é imprescindivel que os surdos estejam cada vez mais inseridos
no espaco social, para que possam interagir com outras pessoas. E, nesse ponto, a politica de
educacéo para a inclusdo de pessoas surdas e com outras deficiéncias nas escolas contribui, de
fato, para a construgdo de uma sociedade justa e igualitaria para todos.

A questdo da formacdo de professores e do ensino escolar nos remete a uma visdo
diversificada da realidade social dos alunos surdos, exigindo-nos reflexdes sobre as praticas
educativas atuais para trabalhar a inclusdo dentro das escolas. Para Vieira-Machado e Lopes
(2016, p. 648), “[...] Na atual conjuntura, a formagdo docente delineia-se com estratégia
precisa na constituicdo de um corpo de professores interessados e sensibilizados nessa politica
e vem responder a uma urgéncia historica”. Ou seja, € importante que professores, na
condi¢do de educadores, estejam dispostos a permanecerem sempre no processo de incluséo
de surdos nas escolas e no seu pleno desenvolvimento, no tocante ao ensino-aprendizagem,
pois, para conseguir se desenvolver, o sujeito precisa estar ativo e ser participativo em relacao
ao seu processo educacional.

Conforme ressalta Nunes (2001):

[...] a importancia de se considerar o professor em sua prépria formacao,
num processo de auto-formacédo, de reelaboragdo dos saberes iniciais em
confronto com sua prética vivenciada. Assim seus saberes véo-se
constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica. Essa tendéncia
reflexiva vem-se apresentando como um novo paradigma na formagéo de
professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e
profissional dos professores e das instituicGes escolares (NUNES, 2001, p.
30).
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Dessa forma, devemos refletir acerca do trabalho desenvolvido e o0 que estamos
procurando para nossas vidas, assim como qual é a finalidade de nossa qualificacdo enquanto
profissionais, pois é a partir dessas experiéncias que adquirimos autonomia intelectual e
pessoal, aprendendo a nos envolver com o contexto social, cultural e, 0 mais importante, com
a situacdo real de cada aluno em sua individualidade, sendo ele surdo ou ouvinte.

Conforme ja apontamos, h& despreparo por parte dos professores ouvintes para
lidarem com o aluno surdo, o que foi verificado na pesquisa realizada por Lima, Souza e
Bruce (2013). Ao final do estudo, os autores concluiram que essa relagcdo precisa primar pela
aceitacdo das diferencas individuais, compreendendo o aluno com surdez a partir de seus
préprios referenciais e vivéncias. E, de fato, é importante que os professores levem em conta
que os alunos surdos ja vém do seio familiar com certo conhecimento de mundo e de
convivéncia, como também os saberes ja adquiridos contribuem para um bom desempenho
para sua formacé&o escolar e social no mundo no qual estéo sendo inseridos.

Portanto, é necessario que os educadores tenham uma boa formagao, por meio da qual
possam ter acesso a conhecimentos didatico-pedagdgicos, e que sempre estejam dispostos a
buscarem novas formas de aprendizagem e estratégias pedagdgicas que contribuam para o
ensino e para o desenvolvimento dos alunos surdos nas escolas. Como nos lembram Silva et.
al. (2007):

As préticas pedagogicas constituem o maior problema na escolarizagéo das
pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar essas praticas para que 0S
alunos com surdez, ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da
leitura e da escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhes imp&e, mas
principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-los (SILVA, et al.,
2007, p. 21).

Para os autores é importante que o ensino da LIBRAS, desde os anos iniciais, seja
desenvolvido a partir da acdo-reflexdo e da interagdo professor-aluno, de forma que um
aprenda com o outro. Assim, ambos contribuem para que a aprendizagem se dé de forma
dindmica, sempre visando a inclusdo escolar das pessoas surdas e ndo a exclusdo.

Nessa perspectiva, 0s espacos de educagdo formal devem sempre estar preparados e
capacitados para receberem a pessoa surda. Parte significativa dos pesquisadores que se

dedicam a questdo da surdez, como é o caso de Quadros (2008), acreditam que:

A crianca precisa ter contato com adultos surdos. A presenca de surdos
adultos apresenta grandes vantagens dentro de uma proposta bilingue.
Primeiro a crianga, tdo logo tenha entrado na escola, é recebida por um
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membro que pertence a sua comunidade cultural, social e linguistica; assim,
ela comeca a ter oportunidade de criar a sua identidade. Segundo essa
crianga comeca a adquirir a sua lingua natural (QUADROQOS, 2008, p. 30).

Defende-se a ideia de que a interagdo entre as pessoas da mesma comunidade surda
resulta em um melhor desempenho no ambiente de aprendizagem educacional. Por outro lado,
acredita-se também que a relacdo com pessoas ouvintes afeta ou influencia o desenvolvimento

ou a condi¢do um do outro. Entdo, ambas as convivéncias sao necessarias.
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5. AFORMACAO DE UM PROFESSOR SURDO: NARRATIVAS
AUTOBIOGRAFICAS SOBRE DEFICIENCIAS AUDITIVA OU SURDEZE A
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Neste primeiro momento, disserto sobre a minha trajetdria, contando sobre quem sou,
quando me descobri surdo, como foi a convivéncia em familia e com os outros, o periodo
escolar e a minha trajetéria no ensino superior como aluno dos cursos de licenciatura em
Letras-Libras, Sistemas de Informacdo, Tecnologia em Processamento de Dados, na
Especializagdo em Libras e no Mestrando em Ensino e Formagdo Docente, do Programa
Associado de Pos-Graduacdo em Ensino e Formacao Docente da UNILAB e do IFCE.

N&o basta somente falar do que sou e onde estou hoje. E necessario que eu me debruce
sobre a minha historicidade e construa uma paisagem autobiografica, a fim de compreender
como meus processos de transformacdo e formagdo pessoais e profissionais ocorreram e

ocorrem.

5.1 SOBRE MINHA TRAJETORIA DE SUJEITO SURDO

O texto dessa secdo, em que eu, Geraldo Venceslau de Lima Junior trato da minha
trajetoria, ndo passou por qualquer revisdo de linguagem. Os registros, feitos em Lingua
Portuguesa, refletem exatamente a relacdo que, como mestrando, desenvolvi na minha
segunda lingua, ao longo do percurso na educacdo formal.

O autor responsavel por essa dissertacao, é surdo, cearense, porque primeiro colégio
S&o Vicente aceita inclusdo infantil 1,111, IV e V barreira profunda professores falta
comunicacdo ensinar ndo conseguiu aprender nada problema as pessoas alunos conversam
pouco depois minha mde nome Darci procurar outro colégio ndo aceita inclusdo vezes
outros nem nenhum demora encontra colégio Manuelito aceita inclusdo serie 1 @ a 42 prova
simples ajudar professores ndo conhega falta cultura surda e identidade surda depois
Colégio Filippo Smaldone aula especial surdos proibido Libras foca oral sofre dificil depois
sair entro ex - colégio cecoop serie 5% a 82 problema barreia que falta interprete de Libras
dificil meu amigo surdo nome Fabio Luiz oral-visual ajudou comigo tambem ex-
colegio coopefor 12 e 22 ensino médio outro ex-colégio Sdo Paulo 3% ano ensino médio igual
interprete de Libras, estudo pratica material de vestibular depois entro prestou o vestibular
para o curso de Tecnologia em Processamento do Dados, no UNICE (Unido Cearense das

AssociacOes de Ensino Superior — UNICE.) - Educacéo Superior - em Fortaleza. 3 anos 12,
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a 4?2 Semestre, porque havia a dificil barreira da falta de intérprete de Libras quando chega
novo interprete de Libras comeca 5% a 62 semestre até final. Tenho de reforcar que eu lia e
estudava todos dias, mas sem muito éxito, pois falta entender que objetivo professor escrever
de pincel branco do quadro, ja fazer critica professor oral a fala precisa pincel
desenha e mas escreve contetdo limite, porque pratica programador codigo visual
compreender, além de comecar sempre atrasado. Reclameicom o diretor, informei
ndo aceitar que o intérprete de Libras demorasse/ chegasse atrasado. Tive, entao,
a ideia de ir a outra instituicdo procurar um/a intérprete. Encontrei uma profissional na FIC/
(Centro Universitario Estacio do Ceard.). Essa intérprete passou a atuar na sala de aula em
que eu estudava. Para a escrita da Monografia, contei com o auxilio de minha colega mocga,
especialmente no tocante as normas da ABNT. Ocorre que eu havia produzido um TCC
“agramatical” e, por essa razdo, precisei submeté-lo a analise de uma especialista, que
realizou os ajustes de ordem linguistica e formais. Vencida esta etapa, matriculo-
me no curso Bacharelando em Sistema de Informacéo, na FIC (Centro Universitario Estacio
do Ceara.) Ali contei com intérprete de Libras tem pronto todos interprete de Libras explica
com professores entendo claro pratica adaptado prova atividades os todos dias.

Outro curso poés-graduacdo Educacdo Distancia - EAD em Especializacdo em Libras
tem Dvd’s dentro tem Interprete de Libras disciplinas os todos dias, como meu ex — trabalho
funcionario terceirizado na Secretaria de Trabalho Desenvolvimento de Social — STDS moca
funcionario servidora experiéncia Artigo TCC ajudou comigo ela ja faz artigo de TCC todos
certo formando especializacdo mas barreiro problema TCC agramatical as pessoas nao tem
interprete de Libras dificil ajuda, reforca estou lendo estudar(especializacdo). Ja fui
primeiro ex — trabalho em Instrutor de Libras percebi compreendo experiencias ensino
Libras tempo 7 anos no CURSO OTIMO (IPREDE Instituto da Primeira Infancia). Outro
meu trabalho pouco falta comunicacdo as pessoas funcionarios no STDS nada conversamos
porque problema comunicac¢do 0s povos ndo conhegcam cultura surda e identidade surda
como falta acessibilidade de Libras tempo 5 anos eu pedi demissdo aqui depois entro
trabalho novo outro empresas DELL de Computer tem acessibilidade as pessoas tem
interprete de Libras, visual-especial, etc dentro informética cargo Testado de Software outro
cargo programador tempo 3 anos, depois vou fazer entrar inscricdes depois faz prova de
vestibular a aprovado 42 Lugar o curso de Letras Libras de EAD, na Universidade Federal
de Paraiba — UFPB, no ano de 2011, no primeiro semestre.

Essa expectativa de cursar a graduagdo vinha em sua visdo de trabalhar futuramente

como professor de Lingua Brasileira de Sinais — Libras comega estudo disciplina varios
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importante Letras aprender bom ao ser aprovado nessa graduacgéo, participou em todas as
disciplinas inseridas nessa faculdade, quanto Monografia de TCC minha amiga Vanessa
Teixeira (Professora e Libras no UNILAB) ajudou fazer digitar monografia escrever mim
digitando agramatical monografia pesquiso ICES, Outro escola surda, etc. No ponto de vista,
essas disciplinas fizeram maximizar a compreensividade no que se tratava nesse ramo
linguistico. Todavia passou-se por dificuldades, pois nessas disciplinas trabalhava-se
bastante com a segunda lingua, a lingua portuguesa. Esse foi 0 ponto que fez com que o autor
procurasse explanar a importancia do uso da Libras. Os professores tutorias, com qual
trabalhavam com seus alunos via distancia, foram altamente compreensivos com o
desempenho e limitac&o desse sujeito surdo, durante seus trabalhos e provas académicas.

A cada presenca que o aluno surdo comparecia em Ceard, para fazer suas
apresentacdes, muitas das vezes era barreirada, os demais alunos ouvintes ndo tinham
nenhuma base e noc¢éo da Lingua de Sinais, com que fez o pesquisador sentir-se frustrado e
angustiado, pois era o Unico surdo matriculado nessa graduacdo. Era preciso que tivesse
pelo menos algum percentual de alunos que soubessem lidar com a Lingua Brasileira de
Sinais, porém foi contraditério. Passados muito ja fui perder muito 50 vezes prova o
concurso publico qualquer lugar tenho lutar estudar muito perder vezes muito porque
barreiro impossivel o concurso publico tem interprete de Libras mas problema prova objetivo
portugués diferente linguas com L2 ndo aceita concurso publico mas dificil, outro tenho
reforca estudar o concurso publico UFERSA 12 fase passa concurso dissertacdo(agramatical
aceita lingua) quase perder 2% prova didatica , outro UFRN 12 fase passa concurso
dissertacdo(agramatical aceita lingua) 2% prova didatica passa 32 fase quase perder
memorial , outro IFCE ja faz prova dissertacao quase perder 12 fase porque acontecer doente
muito perdei. Outro de novo refor¢ca muito estudar quando UFCG ja fui primeiro passar o
concurso publico todo certo ponto aprovado quando entro trabalho no UFCG ndo tem
interprete de Libras como minha amiga Adriana(ouvinte) Professora de Libras ajudou
comigo depois ela ja explica cultura surda e identidade surda as pessoas alunas entendem,
Eu sozinho possivel ensino estratégia pratica de Libras atividades alunos ouvintes
comunicacao linguas de sinais conseguiu que atividades treinamos depois 0s alunos ouvintes
assistir a prova videos Libras, etc, Alguns barreira falta comunicagdo as pessoas servidores
na setores se depende possivel digitando projeto de eventos que pedi modelo ne professora

Adriana, ja aprendo modelo como sem interprete de Libras 2 anos. Uma vez que,
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O sujeito, na condicdo de autor de sua prépria historia, ao biografaria entra
em transacao consigo préprio, com 0s outros, 0s contextos, suas historias e
experiéncias formadoras. Esse movimento remete o autor a empoderar-se,
como dimensdo individual e coletiva, através de sentidos e significados que
estabelecemos a nossa vida e as nossas narrativas cotidianas (SOUZA;
VICENTINI; LOPES, 2018, p. 18).

Eu pedi coordenacéo de Monitores/Extensdo vai criar edital de Monitoria de Libras 2
vagas primeiro Josefa j& saber simples Libras 1 anos , j& ensino muito sinais com dela de
Josefa Pereira auxilia de Interprete Simples melhor ajudou mim depois de novo edital
monitoria ja ensino muito varios sinais Andressa Rodrigues 2 anos e Edinaldo simples Libras
6 meses, Gabriela melhor Libras 2 anos, Gabriela Cavalcanti simples Libras 1 ano, Maria
Thereza simples Libras 4 meses, Jordana 6 meses simples Libras, depois nova chega Natalia
Diniz interprete de Libras acompanha para mim sempre ajudamos depois 6 meses nova
chega Janai Erica interprete de Libras comeca desenvolvimento palestra eventos, etc. Minha
esposa reclamar estudar o concurso publico para mim, descobri criar edital de IFCE o
concurso publico vou fazer inscri¢cdes a IFCE estudo muito todos dias madrugado quando ja
fui passar o concurso publico a 18?2 lugar no IFCE demora 2 anos quando IF chama comigo
vacancia atualizar novo trabalho comeca continuamente. Passado ja ex- temporaria 3 anos
escola surdo no ICES experiéncia metodologia adaptado Libras os alunos surdos como
lingua com L1 cabeca visual importante método de Linguas de Sinais.

Sabe-se que a temporaria € um método de aprendizagem indispensavel a um
profissional que deseja estar preparado para enfrentar os desafios de uma carreira, com a
oportunidade de transformar alguma coisa no que se pode aproveitar e a parte teorica,
conhecer a realidade do dia-a-dia, no que o académico escolheu para exercer. A medida que
0 académico tem contato com as tarefas que a temporaria lhe proporciona, comeca entdo a
assimilar tudo aquilo que tem aprendido e até mesmo aquilo que ainda vai aprender
teoricamente. Sabe-se que pedagogicamente o aprendizado é muito mais eficaz quando €
adquirido por meio da experiéncia. Temos muito mais retengdo ao aprendemos na préatica do
que ao que aprendemos na pratica visual e escrita. Objetivo metodologia foca gramatica de
Lingua de Sinais importante Lingua significacdo varios com Libras alunos surdos
necessarios visuais dentro portugueses escrita adaptada na escola surda. A pesquisa
etnogréfica consiste na pratica das observaces sistematizadas de campo, relatos, entrevistas
e outros tipos de procedimentos, utilizando-se muito de narracao, descricdo, interpretacéo e
compreensdo, sendo estes processos aplicados a analise do objeto de estudo com vistas a

conduzir suas investigagdes.
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Os estudos referentes ao ensino de Libras metodologia como segunda lingua para
ouvintes ainda estdo em expansdo, portanto, espera-se que 0s resultados encontrados
contribuam para os outros estudos relacionados a tematica em tela. Tenho vontade fazer o
mestrado objetivo metodologia com alunos surdo/ouvintes na Escola , Universidades penso
projeto temas organizar depois ja fui para UFAL — Macei6 - Alagoas ir prova Libras gravar
perder, outro para UERN &rea ENSINO ja fui prova dissertacdo perder também para UFC
area Linguistica perdi proficiéncias INGLES mas limite dificil depois passo prova
dissertacdo também entrevista no UNILAB — Redencdo - Ceara porque aceita agramatical
portugués com L2, depois ainda estudo o mestrando. Porque pesquiso area ensino importante
Universidade e escola metodologia adaptador Linguas de Sinais as pessoas necessarias
método avaliado ensino os alunos porque comunicacdo 0s povos que escola inclusédo
relacionado exportacdo possivel desenvolvimento objetivo cultura linguas comunicacao.

Porque jéa fui ex - trabalho temporéario 3 anos ensino metodologia adaptado disciplina
Libras dentro gramatica de Libras modalidade as pessoas dependam surdos reforca ou limite
estratégia método vai comecar as pessoas surdos atividades de Libras pratica percebam
especiais-visual importante Linguas de Sinais no Instituto Cearense a Educacdo o surdo —
ICES. J& fui experiencia ensino as pessoas alunos ouvintes diferente ndo conhecam cultura
surda identidade surda agramaticais linguas de Sinais como teoria lingua cultura surda,
necessarios pratica Libras comunicacdo importante as pessoas surdas a variagao.

Ja fui ex-servidor de professor de Libras no UFCG campus cajazeiras — PB quantos 4
anos tempos trabalho ensinar disciplina Libras 12 licenciaturas e dois bacharel em medicina
e Enfermeira optativo Libras, os alunos ouvintes bom muito mas ndo conhegam cultura surda
e identidade surda porque interior na Cajazeiras — PB a lugar diferente os povos nem admitir
porque linguistica de Linguas de Sinais importante necessarios aproveita foca disciplina
Libras a pessoas se interesse que aprender Linguas de Sinais prética e teoria depois pessoal
empregar trabalha professor metodologia de alunos surdos na Escola publica ou privado
Urbana e Rural objetivo inclusdo de pessoas de deficiéncias precisa Linguas de Sinais
comunicacao alunos no colégio. Dois Janai e Natalia Diniz Interprete de Libras ajudamos
comigo ensino alunos todos dias, outro juntamos Nozangelica lutamos no INCLUIR as
pessoas deficiéncias importante.

Atualiza Trabalho no IFCE professor de Libras ensino curso extensdo,
licenciatura, etc metodologia de Libras com L2 as pessoas alunos ouvintes comparam ex-
ufcg alunos diferentes os povos se interessem Libras dificil s6 disciplina Libras aproveita

certificacdo, mas ndo compreender linguas de Sinais complicador falta comunicagéo como se
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acontecer ensina errado evitar necessidade melhor estudamos depois conseguiu comunicagao
dialogo com alunos importante. Porque gosto de computador de Gréficos, design Graficos e
design Web, mas né@o consigo procurar empresas nao aceita pessoas em deficiéncias que falta
comunicacdo dificil chefe, funcionarios preconceito deficiéncias auditivos ndo conquistar
empresas problema, outro vou entrar primeiro o concurso publico professor de Libras
trabalha no Universidade de Federal vacéncia atualizar trabalho no IF.

Porque empresas despreza pessoas em deficiéncias auditivo as pessoas problema preconceito
para mim. Ainda Estudante de Mestrado de UNILAB drea ensino disciplinas tem interprete de
Libras, Sinara professora orientadora também Kaline professora coorientadora e tem preocuparam
problema limite agramatical dissertacdo ajudam comigo tenho fazer disserta¢do coisa todos dias,
porque Sinara tem ainda preocupa todos dias barreira se conheg¢a agramatical linguistica cultura
surda comigo dificil Kaline ja conhega cultura surda lingua com L1 como redacgdo de dissertagdo,
margo aconteceu corona virus aula suspeita, como virtual de Google Meet reunidGo orientagdo com

acessibilidade.
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6. O ESTADO DA ARTE: O QUE DIZEM AS PESQUISAS

O presente estudo justifica-se pela possibilidade de lancar luz sobre a incluséo dos
surdos no contexto da Universidade. Procurou-se privilegiar a construcdo da identidade do
surdo, enfocando a trajetoria de vida e formacéo a partir de como esses sujeitos vivenciam e
se constituem docentes em meio as praticas formativas e aos desafios que se apresentam.

Temos como objetivo identificar evidéncias cientificas sobre o uso de glossarios
terminologicos no ensino e aprendizagem de estudantes surdos no Ensino Superior,
publicadas entre os anos de 2011 e 2020, das bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes - BDTD, Brasil Scientific Electronic Library Online - SciELO,
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, O Centro de
Informacdes sobre Recursos Educacionais - ERIC, Rede de Revistas Cientificas da América
Latina e Caribe, Espanha e Portugal - REDALYC e Repositdrio Digital Gallaudet University.

Os glosséarios terminoldgicos, Libras, educagdo bilingue e estudantes surdos, no
interim de marco a junho de 2020, nos idiomas portugués, inglés, espanhol e Libras.
Inclusive, ndo h4, glossarios terminologicos em LIBRAS, ao menos no material coletado para

este estudo.

6.1 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES

O presente mapeamento manifesta a Lei n® 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005, que
marcam a obrigatoriedade da insercédo/inclusdo da LIBRAS no ensino superior, concretamente
nas licenciaturas, e elegemos como descritores de buscas: a) inclusdo; b) surdos e c) ensino
superior. Tais descritores foram utilizados de forma associada, como uma espécie de equacao
matematica. Ressaltamos que essa correlacdo foi mediada pelos booleanos (Portugués:
inclusdo AND surdos AND ensino superior OR inclusdo de surdos no ensino superior.
English: inclusion AND deaf AND university education OR inclusion of deaf people in
higher education) AND e OR na intencdo de encontrar mais trabalhos relativos a pergunta
central.

Para tanto, utilizamos a analise bibliografica dos trabalhos cientificos extraidos do
Portal de Periddicos da CAPES, Google Académico, e BDTD.

A selegdo seguiu conforme explicitado na Figura 1. Além disso, todo esse percurso foi

compartilhado e discutido com outro pesquisador, assim como esta descrito no Diario de
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bordo, registro que pode auxiliar outros pesquisadores a navegarem pela mesma rota, caso

seja de seu interesse.

Figura 1 - Esquema do percurso investigativo

ESCOLHA DAS BASES DE DADOS E
DESCRITORES.

—I Registro dos Estudos iniciais I
|

i eman | [Pt

publicacio
(2015-2020) — Leitura dos resumos

. | |Estudos do tipo rev:sz"inl
—_For titulo de literatura

' —Leitura na integra

Fonte: Elaboracdo do autor (2021).

Nessa perspectiva, elegemos duas etapas para melhor organizar os achados.
Denominamos de Etapa 1 a que compreende os critérios de selecdo: por periodo — trabalhos
publicados desde a efetivacdo da Lei n° 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005 até os dias
atuais, e por titulo — desde que contemplasse os descritores pré-estabelecidos, a partir da
pergunta de partida. No quadro 1, é possivel verificar a quantidade dos achados, apresentando
também a caracterizacdo das dissertaces e teses do estudo quanto a autoria, ano de

publicacdo, base de dados, tipo de estudo e objetivo.

Quadro 2 - Quantitativo de pesquisas por Base de Dados na Etapa de Sele¢éo

Autor/ano Tipo de Base Tipo de estudo Objetivo
trabalho de
dados
Olmo (2018) | Dissertagdo | Portal | Pesquisa bibliografica Analisar como se
de e analise documental. constituiram praticas
periodi bilingues na
cos da educacéo de surdos no
CAPES contexto das politicas de

Atendimento Educacional
Especializado no
municipio de Linhares no
Estado do Espirito Santo.

Neves (2016) | Dissertagdo | Portal | Pesquisa bibliografica Investigar as politicas
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de

periodi
cos da
CAPES

e analise documental.

publicas de inclusao de
alunos com deficiéncia e
seus desdobramentos na
incluséo do aluno surdo
diante das contradi¢des da
realidade na escola regular
de educacéo basica.

Santos
(2019)

Dissertacéo

BDTD

Estudo de caso de
abordagem

qualitativa, entrevistas

e analise documental.

Verificar se as politicas de
inclusédo, nos termos que
sdo propostas, contribuem
para diminuir os impactos
das desigualdades que
historicamente constituem a
educacdo dos sujeitos
considerados com
deficiéncia auditiva, e se
possibilitam o
desenvolvimento de
praticas de ampliacdo da
participacao desse grupo de
pessoas na vida social, em
especial no ambito dos
processos de ensino e
aprendizagem.

Bregonci
(2017)

Dissertacao

BDTD

Cartografia simbolica.

Cartografar a educacéo de
surdos, deficientes
auditivos e surdo cegos na
regido do Capara0
Capixaba/ES, procurando
identificar e
problematizar as politicas e
praticas da Educacéo
Especial envolvendo este
publico
nas escolas locais
inclusivas/bilingues.

Loss (2015)

Dissertagédo

Portal
de
periddi
cos da
CAPES

Pesquisa de campo, de
natureza qualitativa e
entrevistas
semiestruturadas.

Conhecer os antecedentes
escolares de universitarios
surdos e condicdes de
acesso e permanéncia no
Ensino Superior.

Bazilatto
(2017)

Dissertagédo

BDTD

Estudo de caso de
abordagem de
natureza qualitativa.

Analisar nogoes de surdez,
linguagem e conhecimento
que delineiam os
processos formativos-
educativos de estudantes
surdos na Educacéo
Superior em realidades
brasileiras e mexicana.
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Estudo de caso do tipo

Analisar a rede de
interdependéncia, na qual
uma estudante surda

Costa Junior | Dissertacdo | BDTD e .
etnografico. encontrava-se envolvida no
(2015) «
processo de formacéo no
nivel superior.
Investigar as praticas
discursivas dos professores
Estudo documental e sobre as condigdes de
Google . o
« . « ~ | denatureza descritiva | acessibilidade do contexto
Gavaldéo Dissertacdo | Acadé Lo
. de abordagem pedagogico dirigidas a uma
(2017) mico -
qualitativa. estudante surda de uma
Instituicdo de Ensino
Superior.
Elaborar um estado do
conhecimento
Portal sobre a educacdo de surdos
Ramos d_e, .| Pesquisa bibliométrica com bgse €m pesqulisas
Tese periddi académicas de mestrado e
(2017) em BDTD.
cos da doutorado,
CAPES defendidas em programas
de p6s-graduacgdo no pais
entre 2010 e 2014.
Analisar as concepcgoes de
educacdo de surdos das
Portal teses e dissertacoes
de publicadas nos programas
Cavalcante Tese periodi | Pesquisa bibliografica. de pds-graduacéo em
(2016) cos da educacdo e educacéo
CAPES especial, das instituicdes de
Ensino Superior do Brasil,
no periodo de 1990 a 2013.
Portal e Problematizar, a partir de
Pesquisa diagnostica N
de pesquisa diagnostica
Menezes . N - de abordagem .
Dissertacdo | periodi Y . realizada, o processo de
(2020) qualitativa e aplicacédo . .
cos da de questionario ensino e aprendizagem de
CAPES a ' alunos surdos.
Compreender de que forma
as condicdes sociais
objetivas de pessoas surdas,
aliadas a suas condigdes
Portal bioldgicas, expressas em
. de . . trajetorias sociais
Ferrari .~ . | Entrevista e aplicacdo Lo
Tese periddi Cor diversificadas, favoreceram
(2017) de questionarios. ~ e
cos da a construcéo de identidades
CAPES sociais distintas, tendo

como parametro de
diferenciacéo sua decisédo
em utilizar
preferencialmente a lingua
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oral ou a lingua de sinais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Como podemos observar no quadro 1, estdo apresentadas 12 obras, entre elas 9
dissertacdes e 3 teses.

Vale salientar que, no decorrer da pesquisa foram encontradas varias obras/trabalhos
que abordam sobre a temética em questdo, porém, algumas ndo se encaixaram na nossa
pesquisa ora pela finalidade, ora pelo recorte temporal, 0 que nos levou a especificar apenas
as que representaram maior relevancia para n6s. Como exemplo, a tese de doutorado de
Ramos (2017), aponta 62 dissertacfes de mestrado e 8 teses de doutorado, um recorte feito
entre 2010 e 2014. J& a tese de Cavalcante (2016) aponta 274 teses e dissertacGes, todas
levantadas no banco de dados dos programas de Po6s-Graduacdo em Educacdo das IES
brasileiras e, como dados empiricos, 31 teses e dissertacdes. Estes achados sdo referentes a
fases que ndo se encaixam na nossa pesquisa.

Por outro lado, Olmo (2018), presente na discussdo ora apresentada no quadro de
modo resumido, analisa como se constitui praticas bilingues na educacdo de surdos em um
contexto de Atendimento Educacional Especializado — AEE em um municipio do Espirito
Santo. Logo, mostra a conducédo para um caminho de inclusdo por meio da educacdo bilingue,
focando em estratégias para o aprendizado da L1 e L2 dos alunos surdos, ou seja, a LIBRAS
como primeira lingua do aluno surdo e a Lingua Portuguesa como L2 para este discente que
frequenta a escola regular.

O AEE se trata de um espaco importante para a educacdo dos alunos surdos, visto que,
assim como apresentou 0 autor a respeito no estado do Espirito Santo, é um ambiente de
praticas ligadas ao atendimento especializado com materiais adaptados, materiais didaticos
visuais entendendo a necessidade do aluno surdo, além de possibilitar a constru¢do de uma
educacdo para surdos.

No entanto, Neves (2016) considera também o contexto historico de excluséo das
pessoas com deficiéncia nas escolas, destacando a importancia de politicas publicas
brasileiras referentes a educacdo especial para reverter o quadro de excluséo e criar condigdes
de qualidade no ensino ofertado a essas pessoas, principalmente dos alunos surdos, como
também o acesso e permanéncia nas escolas regulares de educacdo bésica.

Além disso, a autora busca com base em fontes documentais, aquelas que
fundamentam as politicas publicas para uma educacdo inclusiva no Brasil, investigar o

processo de inclusdo dos alunos surdos no municipio de Colombo — PR. Segundo Neves
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(2016), hd uma discrepancia entre a efetivacdo real das politicas e as propostas iniciais, 0 que
deixa evidente as muitas barreiras e limites nesse processo de inclusao.

Ademais, Santos (2019) verifica, no seu estudo, as politicas de inclusdo nos termos
que sdo propostas, contribuindo para diminuir os impactos das desigualdades que,
historicamente, constituem a educacdo dos sujeitos considerados com deficiéncia auditiva.
Portanto, investiga se as politicas possibilitam realmente o desenvolvimento de préaticas de
ampliacdo da participacdo desse grupo de pessoas na vida social, em especial no ambito dos
processos de ensino e aprendizagem. Na pesquisa a autora se refere aos alunos surdos de uma
escola no municipio de Quirinépolis — GO, os quais participaram do estudo.

Diferente das pesquisas anteriores tratando dos alunos com surdez, Bregonci (2017)
buscou cartografar a educacdo de surdos, deficientes auditivos e surdocegos na regido do
Caparad Capixaba/ES, assim como problematizar as politicas e praticas da educacédo especial
identificadas que envolviam este pablico nas escolas inclusivas do local. A pesquisadora
considerou as diferentes caracteristicas do surdo, surdocego e do deficiente auditivo e
elaborou importantes reflexdes ao longo do estudo.

Desse modo, produziu uma cartografia documental e literaria ao passo que analisava
as politicas locais e regionais, tanto da rede municipal quanto estadual, no que diz respeito a
educacao dos sujeitos com deficiéncia auditiva, surdos e surdocegos. E, além de demonstrar
preocupacdo quanto a quantidade dessas pessoas fora escola no pais e diversas outras
dificuldades, se mostrou confiante quanto ao trabalho desenvolvido pelos profissionais na
regido do Caparad Capixaba/ES, desde os professores especialistas, instrutores surdos e
intérpretes.

Destaca-se que, “Os surdos, deficientes auditivos e surdocegos comp@e o publico alvo
da educagdo especial dentro do grupo que ¢ denominado de deficiéncias sensoriais.”
(BREGONCI, 2017, p. 20). Logo, aqui cabe esclarecer o que os caracteriza, uma vez que
possuem as suas particularidades.

A deficiéncia auditiva consiste na perda parcial ou total da capacidade de detectar
sons, causada por ma-formacdo (causa genética), lesdo na orelha ou na composicdo do
aparelho auditivo. Enquanto que é considerado surdo todo aquele que tem total auséncia da
audicdo, ou seja, que ndo ouve nada, nasceu natural surdo e inclui-se na cultura surda, usa
lingua de sinais visual-espacial, se e comunica em LIBRAS (BOGAS, s/d, on-line).

Deficiente auditivo pessoa com deficiéncia auditiva sdo termos corretos, podem ser
usados para se referir a qualquer pessoa que tenha perda auditiva, seja ela branda,

moderada ou total. Tanto um quanto o outro compartilham o mesmo problema: a falta da
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audicdo. Surdez € o nome dado a impossibilidade ou dificuldade de ouvir. A audicdo é
constituida por um sistema de canais que conduz o som até o ouvido interno, onde essas
ondas sdo transformadas em estimulos elétricos que sdo enviados ao cerebro, o6rgdo
responsavel pelo reconhecimento e identificacdo daquilo que ouvimos. Na medicina e no
laudo médico, o termo “surdo” ¢é utilizado quando a pessoa com surdez € diagnosticada
com surdez profunda, quando € leve ou moderada ainda persiste o termo deficiente auditivo.
Ja na Comunidade Surda, o surdo € aquele que é usuario de LIBRAS e pertence a essa cultura.

A principal diferenca entre “Deficiente Auditivo” e “Surdo” do ponto de vista clinico,
o0 que difere surdez de deficiéncia auditiva € a profundidade da perda auditiva. As pessoas que
tém perda profunda e ndo escutam nada, sdo surdas. Ja as que sofreram uma perda leve ou
moderada e tém parte da audicdo, sdo consideradas deficientes auditivas. Porém, levar em
conta s6 a perspectiva clinica ndo € suficiente, ja que a diferenca na nomenclatura também
tem um componente cultural importante: a LIBRAS (BOGAS, s/d, on-line).

Ademais, ndo basta somente conhecer o publico com deficiéncias sensoriais, é preciso
compreender as suas necessidades para possibilitar melhorias de modo geral. Sendo assim,
Loss (2015) buscou conhecer os antecedentes escolares dos universitarios surdos e as
condigdes que esses discentes tinham acesso e permaneciam no Ensino Superior,
evidenciando a necessidade dos estudos com surdos além da Educacgdo Basica.

Do mesmo modo, ha a necessidade em investigar as condi¢fes de acessibilidade do
estudante surdo em instituicdes de Ensino Superior em um contexto pedagdgico averiguando
as praticas discursivas dos professores, assim como estudado por Gavalddo (2017). Além
disso, a autora aponta a valorizagao das diferencas por meio de a¢Ges que acolham os alunos
de acordo com as suas especificidades, reduzindo barreiras e promovendo a inclusao.

Dessa maneira, incluir também no sentido de orientar docentes para construirem as
suas praticas fundamentadas nos principios da Educacdo Inclusiva. E, portanto, construindo
curso de formacdo para professores voltados a inclusdo dos alunos com surdez, assim como
ocorrido do Instituto Federal de Alagoas detalhado e discutido por Menezes (2020). Ou seja, a
pesquisadora problematizou todo esse processo de ensino e aprendizagem de surdos, com
base em uma pesquisa diagndstica.

Contudo, destaca-se 0 quanto é importante compreender as condigdes sociais desse
publico ora apresentado, levando em consideragdo condices bioldgicas para favorecer a
construcdo de identidades sociais distintas, pois ha a possibilidade de escolhas entre utilizar,

preferencialmente, ou a lingua de sinais ou a lingua oral, refor¢ando as caracteristicas pessoais
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e familiares na escolarizacdo dos alunos surdos que fazem uso da lingua materna — LIBRAS,
e da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (FERRARI, 2017).

Ademais, tanto Costa Junior (2015) quanto Bazilatto (2017) tratam do contexto de
ensino de surdos no ensino superior. Enquanto o primeiro analisou a rede de interdependéncia
de uma estudante surda que estava em processo de formacdo no ensino superior, 0 segundo
buscou analisar as nocdes de surdez, linguagem e conhecimento que sdo tragadas nos
processos formativos-educativos de discentes surdos na educacdo superior, levando em
consideracdo, na pesquisa, realidades brasileiras e mexicana.

Bazilatto (2017) focou no processo educacional dos alunos surdos considerando
também a linguagem. Logo, moldam de forma que tenham contato e facam uso da LIBRAS e

da Lingua Portuguesa escrita, ndo deixando de lado suas especificidades.
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7.0 PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado em Ensino e Formacdo Docente, do Programa Associado de Pos-
Graduacdo em Ensino e Formacdo Docente da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB e do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard — IFCE tem o diferencial caracteristico de exigir do discente pesquisador
a elaboracdo de um produto educacional gerado a partir de uma atividade de pesquisa e que
possa contribuir com a solucdo da problematica pesquisada. Entende-se que, dessa forma, o
curso e seus discentes podem colaborar com o aperfeicoamento da area de ensino.

O produto educacional relaciona o conhecimento académico gerado na pesquisa com a
sua aplicacdo em produtos e processos educativos voltados as demandas da sociedade e as
necessidades especificas do contexto pesquisado. Sendo assim, entendemos que esse produto
deve ser fruto da reflexdo cotidiana do profissional pesquisador, o qual, por meio dessas
reflexGes, ressignifica o conhecimento e constréi novas aprendizagens, compartilhando-as

com seus pares, ou seja, outros professores.

Ao elaborar um produto educacional, é preciso considerar, ainda, as
especificidades e os desafios do mundo atual, que demandam uma formacao
ampla, abrangente, que forme cidaddos reflexivos, criticos para atuar na
sociedade com compromisso e responsabilidade, isto é, um produto
educacional inovador e desafiador (SILVA; SOUZA, 2018, p. 7).

Nesse sentido, o produto educacional deve ter, acima de tudo, a funcdo de estimular
uma reflexdo sobre o propdsito e a realidade atual da educacgdo, ultrapassando, portanto, a
funcdo de ser apenas um método ou estratégia de ensino para uma determinada disciplina.

Assim, considerando as especificidades e os desafios do mundo atual e a necessidade
de reflexdo acerca da historia de vida e formacdo de docentes surdos, o produto educacional
videodocumentario evidencia as potencialidades e os desafios enfrentados ao longo da minha
formacéo.

Para discutir os conceitos de documentario, recorremos a Nichols (2005), que ocupa
uma cadeira no Conselho Consultivo de Documentérios do Departamento de Cinema da
Universidade de S&o Francisco. Para o autor, documentérios sdo filmes de nao ficcdo, que nos
transmitem um contorno sensivel do mundo que compartilhamos e ocupamos, com base na

autenticidade social. Os documentarios desejam e transmitem intengdes de verdades, se assim
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quisermos e aceitarmos o acordo pretendido pelo cineasta e nossa aceitacdo (ou rejei¢do) a
proposta a nos apresentada.

O produto educacional se enquadra na Categoria 2 — Midias educacionais: videos. De
acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, pela

qual infere-se que:

Desenvolvimento de produto (Midias educacionais como videos, simulagdes,
animagOes, video-aulas, experimentos virtuais, 4udios, objetos de
aprendizagem ambientes de aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos
educacionais de mesa ou virtuais, e afins (CAPES, 2016, p. 19).

Logo, o produto desenvolvido no &mbito deste estudo se caracteriza como uma midia
educacional por abordar tematica pertinente a educacéo, e se relacionar diretamente com o
propdsito de melhorias nos processos de acompanhamento de alunos surdos.

O videodocumentario deve ser considerado como importante instrumento de
mobilizacdo social. Nesse sentido, o video em questdo é elaborado a partir de quatro
momentos de producdo/coleta de dados: ATO | — O menino surdo; ATO Il — O jovem surdo;
ATO Il — O homem surdo; e Ato IV — O Professor surdo. Dialoga com a hipétese de
pertencimento da identidade surda, ou seja, a forma como se entende, aceita e contribui para o

desenvolvimento epistemoldgico, social e comunicativo do surdo.

7.1 “NAO CHORE, SEU FILHO AINDA VAI LHE DAR MUITO ORGULHO”:
MEMORIAS DE UMA MAE

A frase que intitula esse capitulo foi em alusdo a fala da médica ao dar a noticia da
surdez para a mae do autor dessa dissertacao.

Para organizacdo do Produto Educacional realizou-se o convite para pessoas que
participaram/participam dos desafios da trajetéria formativa de um menino surdo que se
transformou em professor. Sendo assim, foram convidadas: Profa. Sinara (Professora e
Orientadora da Disserta¢do), dona Darci (mée), Carla (irmd), Profa. Evanilda (Diretora da ex-
escola), Profa. Eunice (docente da época de crianca), Karine (esposa) e o autor. Vale ressaltar
que todas assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, conforme anexo
.

Os participantes reuniram-se no laboratorio de gravacdo do Centro de Educacdo a
Distancia - CREAD do IFCE. O video inicia com a fala da profa. Sinara Mota apresentando o

video documentario como uma excelente contribuicdo para a comunidade surda que almeja o
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ensino superior. Em seguida dona Darci destaca os desafios de quando descobriu a surdez do
filho:

Quando recém-nascido dormia no berco que ficava ao lado da parede onde
ficava a garagem. O pai entrava no carro, e se, estivesse dormindo
continuava. Mas aquilo, nunca nos chamava a atencdo. Pois que nunca
imaginava que pudesse ter filho surdo, para nds ndo existia, 0 conhecimento
era zero. Tudo aconteceu nos anos setenta, tudo era muito desconhecido para
nos. Aos sete meses de idade colocava sentado no carrinho de frente para
uma porta que dava para o quintal e ele gritava o tempo todo, isso me
chamou, atenc¢do. Comentava com o pediatra do Posto de Saude, essa crianca
ndo fala, ndo balbucia, s6 grita e ouvia “ndo mae & assim mesmo, tem
crianca que demora a falar. Aos onze meses quando comegou a andar,
brincava de se esconder com o pai. O mesmo ficava escondido atras da
porta, batia e ele seguia direto. Mas quando batia palma atras dele, ouvia.
Ouvia apenas som muito forte. Diante dessas situacdes, percebeu-se, a falta
de adicdo dele. Tudo comecou... Levamos para o otorrino. Foi feito a
audiometria, e em seguida encaminhado para Sdo Paulo para o fazer a
“eletrococleografia”, onde teve a indicagdo do uso da protese, ¢
acompanhamento com a fonoaudioldgica.

A partir do relato da dona Darci, € possivel perceber o susto no recebimento da
noticia. Contudo, a familia acolheu e procurou oportunizar um excelente acompanhamento na
cidade de Sdo Paulo, tendo em vista que, a época, poucos profissionais médicos
acompanhavam criancas surdas e alguns exames especificos ndo eram disponibilizados em
Fortaleza — CE.

Barcellos (2011) destaca que:

A descoberta da surdez de uma crianca pode acontecer de maneiras
variadas, mas comumente acontece através de queixas dos pais em
relacdo as reagdes (ou falta delas) da crianca a estimulos sonoros,
gue poderdo ser comprovadas por meio da realizacdo de exames
solicitados pelo médico e/ou por outro profissional da satide. Em
outros casos, as pessoas do convivio da familia alertam os pais sobre
caracteristicas especificas da reacdo da crianca, e estes, por sua vez,
procuram o diagnostico (BARCELLOS, 2011, p. 26).

Indagada sobre como foi a infancia, ressalta:

Brincava normalmente com as criangas ouvintes que moravam proximo de
casa, se interessava muito por televisdo. Inclusive tinha uns desenhos que ele
gostava muito, mas que passava na televisdo no horario que o0 mesmo estava
na escola, entdo pedia a moga para gravar e ele assistia quando chegava.
Quando viajava para o interior brincava, jogava bola, sempre participando
das brincadeiras com as outras criancas. lamos a praia, aniversarios e
parques infantis, participando junto com a familia em todos os eventos.
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Nunca foi excluido nas brincadeiras com outras criancas. Com trés anos de
idade, chegou o seu irmdo, ndo observei nenhuma cena de ciimes, pois ele ja
tinha os atendimentos necessarios ao seu desenvolvimento, ia pra
fonoaudidloga terapia ocupacional, etc. Sempre as atengdes voltadas para
ele, pois nGs preocupadvamos muito em ensinar tudo para ele.

Ja em relacdo a vida escolar destacou:

A ida para escola, comegou com um grande desafia. Fiz sua matricula numa
escola, cuja direcdo era de Irmd, sem levar ao conhecimento da direcéo, que
ele era uma crianca surda. Um més depois voltei a escola para conversar,
com a direcdo sobre o problema, a irmé diretora me falou “seu filho nio
pode estudar aqui, porque nds nao temos professora especialista, para
ensinar criangas surdas”. A decep¢do, eu mée educadora e ver seu filho
rejeitado na escola. Nessa época ja tinha quatro anos de idade, e foi estudar
no jardim de infancia, no ginasio Sdo Vicente, escola que eu lecionava. Nao
gostava de ir, chorava muitas vezes para ir a escola. Nao era a escola que ele
queria. Neste periodo o aproveitamento foi pouco, mas interagia bem com as
criangas ouvintes, participava das atividades extracurriculares e também em
sala. Com seis anos comegou a estudar no Centro Educacional
Infantil Manuelito, onde foi alfabetizado. Nessa época eu (mae) construi
domind de palavras e figuras, para trabalhar com ele em casa. Gostava de ir
para a escola todos os dias, juntamente com os dois irmdos. Estudou por
algum tempo ndo lembro quanto, acho que uns 2 ou 3 anos, até que foi
fundada em  Fortaleza a Escola  Fillippo Smaldone, escola
do Congregacdo Salesiana, s6 para surdos, onde cursou na época até a 42
série. Depois de volta a escola de ensino regular, em escola de ouvinte,
comecgou outro grande desafio, como estudar numa escola onde todos eram
ouvinte, sO ele de surdo, sem ouvir o que o professor falava e ndo tinha
intérprete de Libras. Assim cursou o ensino fundamental e médio em escola
de ouvinte e sem intérprete. Aos doze anos comegou A frequentar a ASCE
(Associacdo dos Surdos da Ceara), onde pela primeira vez aprendeu a
Libras, no convivio com outros surdos. Ao concluir o ensino
médio, fez vestibular e foi cursar “Processamento de Dados no UNICE
(Unido Cearense das AssociacBes de Ensino Superior). Quando cursou a
disciplina de Economia, o professor, pagou uma intérprete para que ele,
compreendesse melhor o conteddo. E a partir dai, a faculdade ofereceu para
as demais disciplinas. Quando concluiu o curso, no ano seguinte foi cursar
“Sistema de Informag@o no FIC (hoje Estagdo de Sa). Nesse curso teve a
presenca da intérprete em todo decorrer do curso. Ao concluir, prestou
exame vestibular na Universidade Federal da Paraiba, sendo aprovado para o
curso licenciatura Letras de Libras, em Jodo Pessoa — PB.

Castro (1999) considera que, para uma boa formagdo, h4 necessidade de participacdo
efetiva por parte dos pais, visto que o0 apoio da familia constitui a base para a socializagdo do
surdo, sua compreensdo das coisas e 0 entendimento de suas diferencgas.

A irma do Geraldo faz alguns destaques importantes na entrevista:
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[...] um fato marcante da nossa convivéncia foi quando o Janior se tornou
professor. A gente ndo esperava por isso. Até entdo o que era ofertado para
meu irmdo em relagdo ao emprego, era sempre um salario minimo. Emprego
de limpeza... apesar dele estar na terceira faculdade, mas nunca foi
oportunizado para ele algo que o curriculo permitia. Ele mesmo buscou e foi
atrés [...]. Quando ele passou no concurso e se tornou professor para nés foi
algo muito marcante, pois na nossa convivéncia com 0s outros surdos, iSso
ndo era comum.

O relato apresenta a alegria da familia com o esfor¢o e as conquistas, apesar de todas
as dificuldades enfrentadas.

Ademais, a escola deve ser um espago onde o trabalho, o ensino, a aprendizagem e a
convivéncia fluem de maneira que proporcione um ambiente formativo, de franca
socializacdo, fomente as potencialidades e que suscite 0 pensamento critico/reflexivo ndo sé
sobre os contetdos ministrados, como também nas a¢des e compreensdes sobre o cotidiano,
sobre si mesmo e o outro.

No entanto, nem sempre é esse 0 olhar ou € essa a lembranca que os surdos tém da
escola. Em suas narrativas, sinalizam uma escolarizacdo sem sucesso e marcada por rupturas e
sofrimentos por ndo conseguirem ser inseridos de fato no processo de ensino/aprendizagem
ofertado pelas escolas que frequentavam.

No depoimento da ex-diretora Evanilda Cavalcanti é possivel observar um discurso de

acolhimento e alegria.

[...] Geraldo chegou no nosso colégio em 1986, na época, cursando o Jardim
da infancia e permaneceu até a terceira série do ensino fundamental de hoje.
Quando ele chegou foi um imenso desafio. Mas s6 em olhar para o rostinho
e ver aquela simpatia aquele carinho. Geraldo ¢ uma béngdo, ele é
diferenciado.

A gente recebeu o Geraldo de bragos aberto numa época que nédo se falava
em inclusdo. Mas o amor e a dedicacdo nos fizeram enfrentar os obstaculos.
[....] D. Darci estava sempre mediando as situagfes. Ela foi a principal
mediadora desse processo. [...] Nunca tivemos problemas em acompanhar o
Geraldo. Apesar de ndo termos formacdo e nem informacéo, tudo aconteceu
tranquilamente. Tivemos muito apoio da familia. [....] O que me marcou em
relacdo do Geraldo foi a socializagdo com as atividades da escola.

O conselho que daria para maes ¢ o amor. Familia e escola precisam
caminhar juntas. [....] Quando na familia existe o amor, nada sai errado.

[...] Lindo de ver o Geraldo chegando aonde chegou. [...] O Geraldo é feliz!

Corroborando com esses relatos, Masschelein e Simons (2013) destacam:
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Ao lado do amor pelo assunto e talvez por causa disso, também ensina por
amor ao aluno. Como um amador, o professor ndo é apenas versado sobre
algo, também se preocupa e esta ativamente envolvido nesse algo. Néo sé é
conhecedor de matematica, mas apaixonado pelo assunto, inspirado por seu
trabalho e pelo material. Esse é um entusiasmo que se mostra nas pequenas
acBes ou gestos precisos, expressdes de seu conhecimento, mas também
expressdes de sua preocupacdo com o trabalho a mdo e seu lugar
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 77).

Os dialogos ateé agora apresentados, estabelecem e orientam a formacao de um menino
que superou obstaculos, mas o apoio da familia e da escola foram fundamentais para sua
constituicdo como docente.

A fala da professora Eunice Andrade, apresenta 0 comprometimento com a educacéo

em uma época em que nem se falava na inclusdo, assim como vemos:

[...] Atualmente sou docente da Universidade Federal do Cariri (UFCA). [...]
No meu inicio de carreira tive acesso ao Geraldo, na primeira série. (...) Ele
era uma crianga muito curiosa. [...] D. Darci sempre foi uma mée muito
zelosa e cuidadosa. [...] Lembro de textos que marcaram minha memoria da
época do Geraldo. [...] Muita honra dizer que a minha primeira experiéncia
como docente foi receber uma crianga com surdez na sala de aula. [....]
Muito feliz ver o Geraldo se desenvolvendo na carreira docente.

Dessa maneira, a universidade e a escola, deram aos surdos primeiramente dignidade,
ao passo que oferecem oportunidades de interacdo social e académica, desenvolvimento
cognitivo, socioafetivo, cultural e identitario, acarretando autoestima e autonomia em todas
essas areas.

Apesar do acolhimento na época da infancia, a vida adulta na Universidade chegou

com muitos desafios:

Primeiro fui entrar aula no UNILAB &rea ensino estou estudando mestrado,
mas barreira professores primeiro cotas surdas ndo conhega como cultura
surda também identidade surda a dificil estuda como se possivel ler a revista,
livros, etc dependa se conseguia portugués agramatical ou gramatica frases
dependa sintaxe de Libras/ portugués, preciso lutar estudar experiencias
portugués frases como diferente linguas com L2 sintaxe de Libras/ Portugués
falta vocabularios também verbos varios outros metaforas a significar
portugués dependa ndo entendo ou entendo metéaforas de Libras/Portugués
necessarios praticas metaforas de portugués frases. Porque compara ouvintes
falar diferente escrita/Portugués também surdos Libras diferente
escrita/Portugués como dependa pessoas cabeca de memdria escrever bem
ou escrever agramatical outros diferente varios principais tarefa pratica
professores ajudar orientacdo organizar portugués diferente linguas
dissertacdo de linguas agramatical e gramatica Kaline Araujo Mendes de
Souza ja conheca experiencias coisa cultura surda diferente portugués lingua
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com L1 principais Libras frases agramatical ela organizou coisa portugués
gramatical da Frases, Sinara vai comecar conhe¢a cultura surda linguas
diferente como experiencia Kaline ajuda com ela de Sinara dissertacdo de
Geraldo Venceslau outro Marla ja conheca experiencia linguas de surdos
escrita porque ela de Marla irmao surdo oral e Libras outro surdos estado no
Universidade orientacdo de surdos. Remota aula de virtual ndo combinar
porque limite falta internet vezes caiu Meet tem dependa travar que pouco
conseguiu dificil porque melhor pessoalmente dindmica relacdo atividades
possivel tarefa, classroom internet meet irregular.

Né&o € todo professor que é surdo, e sim, existem surdos professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de formacdo dos sujeitos professores surdos em relagdo a formagéo
profissional precisa ser pensado, pois o profissional surdo precisa ser reconhecido pela
academia para além da sua producdo escrita. Se faz necessario que se compreenda a
linguagem dos professores, que deve ser reconhecida como uma forma diferente de pensar e
escrever.

Como eu percorri 0s espacos da minha experiéncia, o dia a dia das implicacbes dos
trabalhos para produzir € como encarrar uma visdo do ouvinte que nos desafiam a Lingua
Portuguesa como desenvolvimento cognitivo diferente dos sujeitos - professores surdos.
Apesar de compreender a Lingua Portuguesa como a segunda lingua, ndo é igual como da
cultura auditiva do ouvinte.

Minha trajetoria para realizar meus sonhos e enfrentar as implicagdes das normas
ouvintes apresentou muitas dificuldades em sempre estar mostrando a diferenca e ndo a
deficiéncia, para o que os ouvintes compreendam a nossa lingua, e que nds como professores
e pesquisadores temos potencialidades.

Por esses motivos, penso que esse estudo possa contribuir de forma ativa com a
vontade de saber para futuras pesquisas em visibilizar a inser¢do de professores surdos na
producdo académica de forma efetiva e de modo que esses profissionais possam participar
com equidade na sociedade ouvinte.

O meu processo de pesquisa no Mestrado, gerou uma rede entre professores, colegas,
intérpretes e demais envolvidos. Assim compreendi que nessa relacdo se faz necesséario o
reconhecimento por parte da comunidade ouvinte e por parte da comunidade surda acerca da
importancia da aproximacao dessas duas culturas no ambito académico

Com a escrita dessa dissertagdo, apresento a “transformagdo de um menino surdo em
professor” evidenciando os constantes desafios perpassados e colaborando para a construgéo
de novos caminhos para insercao dos surdos dentro da sociedade.

Este assunto ndo se encerra por aqui, porém € nosso papel tentar reafirmar e contribuir
através de pesquisa, que a luta da comunidade surda € constante, apesar de hoje ja termos
legislacBes especificos que nos amparam, ainda é preciso desenvolver estratégias para que 0s

direitos sejam garantidos.
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SUGESTAO DE ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA VIDEO DOCUMENTARIO
COMO TERIA SIDO SE FOSSE DIFERENTE? A (TRANS) FORMACAO DE
MENINO SURDO EM PROFESSOR

BLOCO 2 — Gestacdo, infancia, descoberta da surdez, chegada a escola e permanéncia em

ambiente formal de educacao.

Perguntas dirigidas a dona Darcy, mae de Geraldo:

1. Fale-nos um pouco sobre o nascimento e a infancia de Geraldo.

2. Quando a senhora descobriu que Geraldo era surdo? Qual foi a sua reacdo? E por
qué?

3. Como foi o percurso escolar (da Educacgdo Infantil ao Ensino Médio) de Geraldo?
Quais foram os desafios enfrentados por ele ao longo desse periodo?

4. E a universidade? Quando e como se iniciou a historia de Geraldo como
estudante universitario? Quais os obstaculos enfrentados por seu filho nesse
ambiente?

5. Que balanc¢o a senhora faz da trajetéria de Geraldo?

Perguntas dirigidas a irmé& do Geraldo:

1. Fale-nos um pouco como foi a sua convivéncia com o Geraldo?

2. Teve alguma situacdo marcante na trajetéria de Geraldo na familia que vocé
gostaria de registrar?

3. Que conselho vocé daria para os familiares de pessoas surdas?

BLOCO 3 - Chegada a escola, permanéncia em ambiente formal de educacéo, desafios

enfrentados, éxitos alcancgados.

Perguntas dirigidas a diretora da escola que estudou:

1. Quando e como foi 0 seu primeiro encontro com Geraldo?

2. Quais pontos da realidade vivenciada por Geraldo, referentes ao periodo em



que vocés conviveram em ambiente escolar, a senhora destacaria?

3. Que balanco a senhora faz da passagem de Geraldo pela Escola Manuelito?

Perguntas dirigidas a professora Eunice:
1. Como era a convivéncia do Geraldo em sala de aula?
2. Como a senhora percebia o relacionamento dele com os colegas ouvintes?

3. Que mensagem vocé deixaria para os familiares da pessoa surda?

BLOCO 4 — A vida adulta

Perguntas dirigidas a esposa Karine:
1. Como vocé conheceu 0 Geraldo?

2. Receberam apoio da familia quando resolveram casar?
3. Como é o Geraldo marido, pai e professor?

4. Como foi a decisdo de fazer a sele¢do do mestrado?

BLOCO 5 — Geraldo, o professor surdo que me tornei.

1. Como vocé avalia sua trajetdria formativa?
2. Quais os principais desafios na escola basica e na Universidade?
3. O que o Mestrado significa para vocé?

4. Que mensagem vocé deixaria para a comunidade surda sobre a importancia da
educacgéo?
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ANEXO |
BREVE RELATO DA VIDA - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Geraldo Venceslau de Lima Junior, filho primogénito de Geraldo Venceslau da Silva e
Maria Darci de Lima Venceslau, nascido aos 19 de novembro de 1978.

A primeira entrevista foi realizada com a mée.

COMO FOI A GESTACAO DE GERALDO?

Uma gestacdo Normal, acompanhada pelo obstetra, durante os nove meses. No quarto
ou quinto més, que eu lembro, tive uma infeccdo urinaria, sendo tratada pelo obstetra que
fazia o acompanhamento. N&o recordo que tenha tido qualquer, outro tipo de doenca como
arubéola, e outras. Nasceu de parto normal, mas tive muitas dificuldades, por isso nasceu de
parto FORCEPS, tenho nascido com a cabeca alguns hematomas. Levados ao pediatra todos
0S meses, seguindo sempre ao orientacGes de cuidados a alimentacdo. Durante esse periodo,

nunca foi suspeito de ndo ouvir.

QUANDO E COMO DESCOBRIU A SURDEZ

Quando recém-nascido dormia no berco que ficava ao lado da parede onde ficava a
garagem. O pai entrava no carro, e se, estivesse dormindo continuava. Mas aquilo, nunca nos
chamava a atencdo. Pais que nunca imaginava que pudesse ter filho surdo, para nés nao
existia, o conhecimento era zero. Tudo aconteceu nos anos setenta, tudo era muito
desconhecido para nos. Aos sete meses de idade colocava sentado no carrinho de frente para
uma porta que dava para o quintal e ele gritava o tempo todo, isso me chamou, atencao.
Comentava com o pediatra do Posto de Saude, essa crianca ndo fala, ndo balbucia, sé grita e
ouvia “ndo mae ¢ assim mesmo, tem crianga que demora a falar. Aos onze meses quando
comegou a andar, brincava de se esconder com o pai, omesmo ficava escondido & traz da
porta, batia e ele seguia direto, mas batia palma a trdz dele, ouvia. Ouvia apenas som muito
forte. Diante dessas situacdes, percebeu-se, a falta de adicdo dele. Tudo comecou levamos
para o otorrino, foi feito, feito a audiometria, e em seguida encaminhado para SAO PAULO,
para o fazer a ‘“eletrococleografia”, onde teve a indicacdo do uso da protese, e

acompanhamento com a fonoaudiologica.



COMO FOI O DESENVOLVIMENTO DELE NA INFANCIA?

Brincava normalmente com as criangas ouvintes que moravam proximo de casa, se
interessava muito por televisdo. Inclusive tinha uns desenhos que ele gostava muito, mas que
passava na televisao no horario que o mesmo estava na escola, entdo pedia a mocga para gravar
e ele assistia quando chegava. Quando viajava para o interior brincava, jogava bola, sempre
participando das brincadeiras com as outras criancas. famos & praia, aniversarios e parques
infantis, participando junto com a familia em todos os eventos. Nunca foi excluido nas
brincadeiras com outras criancas. Com trés anos de idade, chegou o seu irmdo, ndo observei
nenhuma cena de ciimes, poiseleja tinha os atendimentos necessarios ao Sseu
desenvolvimento, ia pra fonoaudidlogo terapia ocupacional, etc sempre as aten¢Ges voltadas
para ele, pois nds preocupadvamos muito em ensinar tudo para ele.

Assim eles foram crescendo, quando, aos seis anos chegou sua outra irma, cresceram,
brincavam e brigavam também, mas tudo bem, se entendia e seguiam em frente. Certa vez
levei os dois maiores para igreja, fomos assistir missa, me deram muito trabalho, s6 correndo
dentro da igreja os dois.

O resultado é que quando cheguei em casa dé umas palmadas em cada um, explique
que, na igreja eles tinham que se comportar direitinho. O meu erro, foi ndo ter conversado
com eles antes. Mesmo assim acho que teria acontecido, pois eram criangas muito ativa. Dai

em diante nunca mais me deram trabalho.

CONVIVENCIA NA FAMILIA?

Foi uma crianga muito esperada, por ser o0 primogénito, como acontece com a maioria
da familia. O relacionamento, com todos os membros da familia foi normal, apenas depois da
descoberta da surdez, aos dez ou onze meses, tudo comegou. Visitar periddicas ao otorrino,
quando foi detectada a surdez, através da audiometria. Em seguida foi encaminhado para SAO
PAULO ondefezo exame eletrocloscleograma, pois na epoca em Fortaleza
ainda na fazia. De volta foi protelizado, e comecou a ser atendido por fonoaudiologa e terapia
ocupacional e o Pai é quem levava para esses atendimentos. Em casa, tentdvamos
falar sempre com ele de frente, na tentativa de desenvolver um pouco da compreensao labial.

Falava e mostrava os objetos. Na época, hd mais de quarenta, é tudo que podiamos fazer.



Assim foi crescendo, até que aos doze anos, comecgou a frequentar a ASCE (Associacdo dos
Surdos do Ceara), onde teve o primeiro contato com a Libras, sua Lingua Materna. Dai em
diante, ndo usou mais a “protese Auditiva”, e comegou a comunicagdo so atraves da Libras.
Foi quando nds Pais e Irmédos, comecamos a fazer cursos de Libras, para facilitar a

Comunicagéo.

A CONVIVENCIA SOCIAL ESCOLAR?

A ida para escola, comegou com um grande desafia. Fiz sua matricula numa escola,
cuja a direcdo era de irmd, sem levar ao conhecimento da dire¢do, que ele era
uma crianca surda. Um més depois voltei a escola para conversar, com a direcdo sobre o
problema, a irma diretora me falou “seu filho ndo pode estudar aqui, porque nés nao temos
professora especialista, para ensinar criangas surdas”. Os decepcdo, eu mde educadora ver
seu filho rejeitado na escola. Nessa época ja tinha quatro anos de idade, e foi estudar no
jardim de infancia, no ginasio Sdo Vicente, escola que eu lecionava. Ndo gostava de ir,
chorava muitas vezes para ir aescola. (Ndo era a escola que ele queria) neste periodo o
aproveitamento foi pouco, mas interagia bem com as criancas ouvintes, participava das
atividades extra curriculares e também em sala. Com seis anos comegou a estudar no Centro
Educacional Infantil Manuelito, onde foi alfabetizado. Nessa época eu(mae) construir domin6
de palavras e figuras, para trabalhar com ele em casa. Gostava de ir para a escola todos 0s
dias, juntamente com os dois irmdos. Estudou por algum tempo ndo lembro quanto, acho que
uns 2 ou 3 anos, até que foi fundada em Fortaleza a Escola Fillippo Smaldone®, escola
do Congressdo Salesiana, s6 para surdos, onde cursou na época até a 42 série. Depois de volta
a escola de ensino regular, em escola de ouvinte, comecou outro grande desafio, como estudar
numa escola onde todos eram ouvinte, so ele de surdo, sem ouvir o que o professor falava e
ndo tinha interprete de Libras. Assim cursou o ensino fundamental e médio em escola de
ouvinte e sem interprete. Aos doze anos comegou A frequentar a ASCE (Associacdo dos
Surdos da Ceara), onde pela primeira vez aprendeu a Libras, no convivio com outros surdos.
Ao concluir o ensino médio, féz vestibular e foi cursar “Processamento de Dados no UNICE
(Unido Cearense das Associacdes de Ensino Superior). Quando cursou a disciplina de
Economia, o professor, pagou uma interprete para que ele, compreendesse melhor o contetdo.

E a partir dai, a faculdade ofereceu para as demais disciplinas. Quando concluir o curso, no

* https://www.vatican.va/news_services/liturgy/saints/ns_lit_doc_20061015_smaldone_po.html
https://institutofilipposmaldone.com.br/fortaleza/



ano seguinte foi cursar “Sistema de Informacdo no FIC (hoje Estacdo de S&) Nesse curso teve
a presenca da interprete em todo decorrer do curso. Ao concluir, prestou exame vestibular na
Universidade Federal da Paraiba, sendo aprovado para o curso licenciatura Letras de Libras,
em Jodo Pessoa-PB.

Fez também a distancia o curso de Especializacdo em Libras. A conclusdo do Curso
foi em 2014. Fez concurso para professor de Libras, na Universidade Federal de Campina
Grande, sendo lotado no Pol6 na Cajazeiras-PB, lecionando por quatro anos. Na Mesma
época fez também concurso no IFCE (Instituto Federal de Tecnologia e Educacao da Ceara),
onde foi aprovado mas ndo assumiu no momento. O concurso foi prorrogado e ele foi
chamado a assumir. Como ja trabalha na Universidade, apitou, deixando a Universidade e
ingressou no quadro do pessoal docente do Instituto, lotado no municipio de Tabuleiro do
Norte, onde trabalha até hoje.

A jornada foi longa, os desafios foram muitos, mas a recompensa foi maior. Hoje
conclui o mestrado no UNILAB, um para familia todos seus amigos. N&s Ihe consideramos
um guerreiro, um batalhador que venceu muitos desafios. Parabéns, muito sucesso que Deus

Ihe abencoe e sempre.

OUTROS TRABALHOS:

e Antes de ser aprovado nos concursos Federais, teve outras oportunidades de Trabalho.

e Durante um més, trabalhou na C&A, como repositor de produtos, quando completou o
més, falou para mim: “Mae, ndo vou ficar nesse trabalho, perder faculdade”, pois ja
era formado em Processamento de Dados.

e Ex— Estagio Trabalhei suporte de Computador na Receita Fazenda.

e Ex - Estagio Trabalhei Redes de computador na Prefeitura de Maracanau — CE.

e Também trabalhou na STDS (Secretaria de Trabalho e Desenvolvimento Social) em
Servicos burocraticos (biblioteca), onde ficou uns trés anos.

e Trabalhou no DELL computer empresas de computadores, ficando la até ser aprovado
NOS CONCUrSOS.

e Lecionou Letras Libras no ICES (Instituto Cearense de Educacgéo de Surdos).

e ldentificar as experiéncias da trajetéria da formacdo inicial e a aprendizagem da
Libras.



e ldentificar como o0s processos formativos vivenciados contribuiram para a
aprendizagem da docéncia (estagio, projetos de extensdo e pesquisa com relacdo a
escola, Universidade Federal e Instituto Federal).

e Compreender de que forma a pratica letras Libras dos formadores de professores do
curso de licenciatura em Letras Libras influenciaram a aprendizagem da
docéncia estratégia.

e Estratégia pratica Linguas de Sinais as alunas pesquisar area Libras.

Barreira dentro Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-

Brasileira mestrado professores orientadores cotas linguas diferentes surdo.

Primeiro fui entrar aula no UNILAB area ensino estou estudando mestrado, mas
barreira professores primeiro cotas surdas ndo conheca como cultura surda também identidade
surda a dificil estuda como se possivel ler a revista, livros, etc dependa se conseguia
portugués agramatical ou gramatica frases dependa sintaxe de Libras/ portugués, preciso lutar
estudar experiencias portugués frases como diferente linguas com L2 sintaxe de Libras/
Portugués falta vocabularios também verbos varios outros metaforas a significar portugués
dependa ndo entendo ou entendo metaforas de Libras/Portugués necessarios praticas
metaforas de portugués frases. Porque compara ouvintes falar diferente escrita/Portugués
também surdos Libras diferente escrita/Portugués como dependa pessoas cabeca de memdaria
escrever bem ou escrever agramatical outros diferente varios principais tarefa pratica
professores ajudar orientacdo organizar portugués diferente linguas dissertacdo de linguas
agramatical e gramatica Kaline Araujo Mendes de Souza ja conheca experiencias coisa
cultura surda diferente portugués lingua com L1 principais Libras frases agramatical ela
organizou coisa portugués gramatical da Frases, Sinara vai comecar conheca cultura surda
linguas diferente como experiencia kaline ajuda com ela de Sinara dissertacdo de Geraldo
Venceslau outro Marla ja conheca experiencia linguas de surdos escrita porque ela de Marla
irmdo surdo oral e Libras outro surdos estado no Universidade orientacdo de surdos. Remota
aula de virtual ndo combinar porque limite falta internet vezes caiu Meet tem dependa travar
que pouco conseguiu dificil porque melhor pessoalmente dinamica relacdo atividades possivel

tarefa, classroom internet meet irregular.



ANEXO 11
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a):

Vocé esta sendo convidado para participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada
“COMO TERIA SIDO SE FOSSE DIFERENTE? A (TRANS) FORMAQAO DE
MENINO SURDO EM PROFESSOR”

Esta pesquisa é de responsabilidade do pesquisador Prof.Geraldo Venceslau de
Lima Junior , E-mail para o contato geraldovenceslau@gmail.com, endereco profissional:
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara - Rodovia CE-377, Km 2 Sitio
Taperinha, Tabuleiro do Norte - CE,e da orientadora Profa. Dra. Sinara Mota Neves de
Almeida, e-mail para contato sinaramota@unilab.edu.br, endereco profissional:
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro- Brasileira ( UNILAB),
Rodovia CE-060, Km 51, s/n, 62785-000, Acarape - CE, 60714-903 e cujo objetivo é
compreender a constituicdo da identidade de um professor surdo, a partir das narrativas e dos
processos formativos vivenciados ao longo de sua vida.

A sua participacdo ndo é obrigatdria e, a qualquer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa ndo trard prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicdo em que trabalha. H& riscos quanto a sua participacéo sendo esses, desconforto no
momento do questionario e entrevista e constrangimento com a divulgacdo dos dados
coletados. Contudo, tudo foi planejado para minimizar os riscos da sua participacao, porém
se sentir desconforto emocional, dificuldade ou desinteresse poderd interromper a
participacdo e, se houver interesse, conversar com o pesquisador. Asseguramos que todas as
informacdes coletadas serdo utilizadas para fins académicos, garantido sigilo das suas
informagdes contidas nessa pesquisa. O senhor(a) poderé solicitar ao pesquisador os dados
que foram coletados.

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracao ou divida sobre sua participacio
na pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos da
Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, situado na Sala 303,
3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira, s/n, CEP: 62.790-
970, Redencédo — Ceara — Brasil, com Tel: 3332.6190 e E-mail: cep@unilab.edu.br; ou acesse

a Plataforma Brasil no link: http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login.jsf.



http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login.jsf

Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o Termo de
Consentimento Pds-esclarecido que se segue, e recebera uma copia deste Termo.



TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que  atende as  exigéncias

legais, o Sr.(a) , portador (a) da cédula de identidade

declara que, ap0os

leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que
foram devidamente explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servicos e procedimentos aos
quais serd submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma
seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta

pesquisa. E, por estar de acordo, assina o presente termo

Fortaleza, de , de 2021

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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