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RESUMO

O trabalho trata do curriculo indigena diferenciado e os desafios para a construgéo
da identidade Tapeba dentro das escolas indigenas da rede estadual de Caucaia-
Ce, tendo como objetivo compreender como se da a construcdo do curriculo
diferenciado e quais as dificuldades que cada escola Tapeba do municipio de
Caucaia apresenta para ver sua identidade inserida no curriculo escolar. Para
fundamentar este estudo, buscamos a legislacdo e o aporte tedricos de varios
autores como, exemplo, Nascimento (2009), Quijano (2010), Queiroz (2011),
Dalmagro (2016), Nazareno (2018), Walsh (2019) entre outros. Também a legislagao
que aborda sobre politicas publicas para educacéo escolar indigena; a Constituigdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988; Leis de Diretrizes e Bases da Educagao
9394/96 e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998). A
escolha deste tema ocorreu devido ao pertencimento da pesquisadora a populagao
indigena de Caucaia. A metodologia utilizada € estudo de caso, com o objetivo de
analisar os fatores que envolvem a tematica em tela. Na pesquisa de campo foi
realizada para que pudéssemos extrair dados, informacdes diretamente da realidade
do objeto de estudo. Através de entrevistas, observagdes, questionarios aplicados a
professores, gestores, alunos e liderangas comunitarias. Buscando sempre fazer um
estudo solidificado e concreto sobre as questbes abordadas, expomos analises e
conceitos que aparecem durante todo o estudo. Diante das leituras realizadas,
concluimos que os tedricos tém um olhar bastante atento para curriculo diferenciado
empregado nas escolas indigenas, a partir da coleta de dados compreendemos
como os proprios indigenas veem o curriculo dentro de suas entidades educacionais,
ja que por muito tempo tém lutado pela transmissdo de seus valores e cultura em
meio a esse sistema atual.

Palavras-chave: Caucaia- Ce, Curriculo Diferenciado. Interculturalidade.

Escola Indigena.



ABSTRACT

The work deals with the differentiated indigenous curriculum and the challenges for
the construction of the Tapeba identity within the indigenous schools of the state
network of Caucaia-Ce, aiming to understand how the construction of the
differentiated curriculum takes place and what difficulties each Tapeba school in the
municipality faces. of Caucaia presents to see its identity inserted in the school
curriculum. To support this study, we sought legislation and theoretical contributions
from several authors, such as Nascimento (2009), Quijano (2010), Queiroz (2011),
Dalmagro (2016), Nazareno (2018), Walsh (2019) among others. . Also the
legislation that addresses public policies for indigenous school education; the
Constitution of the Federative Republic of Brazil of 1988; Laws of Directives and
Bases of Education 9394/96 and the National Curriculum Framework for Indigenous
Schools (1998). The choice of this theme was due to the researcher's belonging to
the indigenous population of Caucaia. The methodology used is exploratory research,
with the objective of analyzing the factors that involve the theme in question. The field
research was carried out so that we could extract data, information directly from the
reality of the object of study. Through interviews, observations, questionnaires
applied to teachers, managers, students and community leaders. Always seeking to
make a solid and concrete study on the issues addressed. We expose analyzes and
concepts that appear throughout the study. In view of the readings carried out, we
conclude that theorists have a very attentive look at the differentiated curriculum used
in indigenous schools, which for a long time have fought for the transmission of their
values and culture in the midst of this current system.

Keywords: Differentiated Curriculum, Interculturality, Indigenous School.
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INTRODUCAO

““Os Tapebas de Caucaia,
Chama eles, que eles vém,

Para dancar o toré,
Chama eles. que eles vém.
” Masica do Toré — Cantos Tapebas

Nos versos desse canto indigena, entoado pelos povos originarios do Brasil
Tapebas durante seus rituais de toré, percebo que a ligagdo deles com o municipio
onde vivem se manifesta dentro dos versos, onde eles se identificam como Tapebas
de Caucaia. Partindo desse ponto, o sentimento de pertencer a um determinado
lugar permeia e deixa claro que os indigenas fazem questdo de afirmar que ainda
estao presentes ali, ndo deixaram de existir nem sumiram de suas aldeias. Ainda sao
os Tapebas de Caucaia.

Desta forma me apego ao canto indigena e afirmo que pertengo tanto ao
municipio como a populagéo indigena de Caucaia, sendo indigena da etnia Anaceé.
Partiihamos o mesmo sentimento de existéncia e ligagdo com esta terra que
pertence aos nossos ancestrais e estd marcada com sangue de nossos
antepassados. Discorrei entdo nas proximas linhas sobre esta cidade e seus
diversos aspectos.

A palavra Caucaia tem origem indigena e significa “mato-queimado”, “vinho
queimado” ou somente “queimado”. Em 15 de Outubro de 1759 deixou de ser
aldeamento regido por jesuitas e foi promovida a vila, ganhando o nome de Vila
Nova Real de Soure. No dia 17 de outubro do mesmo ano, houve novamente uma
alteragdo em seu nome passando a ser Vila Nova de Soure, sendo que pelo
Decreto-lei Estadual n.° 1.114, de 30-12-1943, o municipio de Soure passou a
denominar-se Caucaia.

Conta com uma populagao de 368.918 habitantes, segundo os dados do IBGE
para o ano de 2021 (IBGE, 2022). A densidade demografica € de 264,91 hab/km 2
(IBGE, 2010), com indice de desenvolvimento humano municipal — IDHM de 0,682
(IBGE, 2010). Com apenas 16 km de distédncia da capital do Estado do Cear3,
pertence a regido metropolitana de Fortaleza.

Tendo como principais fontes hidrograficas os Rios Ceara e Cauipe e dois
Acudes de grande porte localizados nos Distritos de Sitios Novos e Cauipe. Sua

vegetacdo predominante é a caatinga suvanizada, possuindo também areas de
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manguezais. Encontra-se ainda uma extensa faixa litordnea que faz de Caucaia a
segunda maior cidade com concentragao turistica, ficando atras apenas de
Fortaleza. O clima é o tropical quente semiarido brando, ocorrendo entre os
meses de janeiro e junho o periodo chuvoso, a temperatura anual varia entre 26° C e
28° C (IPECE, 2010). Por estar bem situada, Caucaia possui facil acesso via mar,
rodovias e ferrovias, favorecendo o crescimento do comércio e da industria, sendo o
Complexo Industrial e Portuario do Pecém — CIPP o maior gerador de empregos e
movimentacdo da economia. Outro ponto forte € o turismo, enfatizando que o
numero de turistas cresceu de 2007 e 2008 a um percentual de 42, 28%, devido
principalmente as areas litoraneas (IBGE, 2010). Além da industria e do turismo,
Caucaia conta com uma vasta rede de lojas e supermercados, localizados no centro
do municipio, também encontramos um espaco de feira livre e centros de

atacadistas.

A administracdo do Governo Municipal se encontra na sede do municipio,
sendo constituida por 13 secretarias, uma Assessoria de Comunica¢ao Social, uma
Procuradoria, uma Ouvidoria, uma controladoria Geral do Municipio, dois institutos
(IMAC e IPM), uma Agéncia Publica (ADECA) e uma Autarquia Municipal de Transito
(AMT). Havendo no municipio seis Conselhos Setoriais de Politicas Publicas, sete
Conselhos de Direitos e um Gabinete de Seguranga Municipal.

Em relacdo ao meio ambiente, Caucaia possui um Parque Botanico, que
abrange uma area de 190 hectares, quatro ecossistemas: Mata de Tabuleiro,
Caatinga, Cerrado e uma parte do manguezal. Tendo em suas dependéncias 06 km
de trilhas ecoldgicas, uma vasta fauna e flora, visibilidade para espelho d’agua, o
parque € aberto para o publico proporcionando momentos educativos e recreativos.
Outro destaque na area ambiental sdo a Area de Protecdo Ambiental Lagamar do
Cauipe e a Area de Protegdo Ambiental Estuario do Rio Ceara.

Na cultura, conta com um anfiteatro e um Museu do Caju. Destacamos ainda
como espaco histérico a Casa de Camara e Cadeia inaugurada em 1750 e tombada
pelo Instituto do Patrimbnio Histérico e Artistico Nacional - IPHAN, e que ainda
conserva a arquitetura antiga original, toda em alvenaria de pedra. Serviu
inicialmente para reunides da Camara e do Juri sendo atualmente o local da
Biblioteca Municipal.

Quanto a religiosidade encontramos 90% da populagdo caucaiense adepta ao

cristianismo, se dividindo em 65,2% Catdlicos, 24,4% em Evangélicos e 0,41% em
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Espiritas. Nas construgdes religiosas temos como referéncia a Igreja Nossa Senhora
dos Prazeres (Igreja Matriz), Primeira Igreja Batista de Caucaia (na Sede), Igreja
Assembleia de Deus de Caucaia (Conhecida como Igreja Redonda), Igreja de Jesus
Cristo dos Santos dos Ultimos Dias (Igreja dos Mormos), Casa Shalom de Adoracéo
(na Sede) e Congregacédo das Filhas do Coragdo Imaculado de Maria (Convento
Irmas Cordimarianas). (IBGE, 2010).

Ainda no Municipio de Caucaia encontramos duas etnias indigenas, os
Tapebas que vivem em sua maioria nos arredores da sede do municipio e as
margens do Rio Ceara e os Anacés que habitam parte do interior e zonas litoraneas.
Esses povos lutam por uma vida em equilibrio com a sociedade nao indigena e
priorizam o repasse de suas tradigdes e cultura. Sua principal forma de subsisténcia
€ agricultura e criacdo de animais; realizam caca e a pesca para complementar a
alimentagdo familiar; produzem um rico artesanato utilizando como matéria prima
sementes, talos, cordas, entre outros.

A educacgao caucaiense conta com uma vasta rede de escolas municipais que
abrangem a educagéao infantil até o ensino fundamental anos finais (171 escolas), e
a rede estadual que contempla o ensino médio (28 escolas). Possuindo duas
Escolas Profissionalizantes, uma na sede do municipio, Escola de Ensino
Profissionalizante Antonio Valmir e outra no distrito de Jurema EPP Marly Ferreira;
possui ainda como referéncia para o ensino técnico e superior um Instituto Federal —
IFCE.

Contando com uma taxa de escolarizacdo de 96,3% em alunos de idade de
06 a 12 anos, o IDEB dos anos iniciais da rede publica é de 5,2 e o dos anos finais
da rede publica é de 4,2. (IBGE, 2019). No ano de 2020 teve o total de 48 464
alunos matriculados no ensino fundamental e 11 914 alunos matriculados no ensino
médio. Contando com 1 986 docentes do ensino fundamental e 538 docentes do
ensino médio. (IBGE, 2020).

Além das escolares regulares encontramos no municipio escolas
diferenciadas indigenas, onde pela rede municipal temos 06 escolas nas aldeias
Tapebas e 01 uma escola na Aldeia Anacé e pela rede estadual 10 escolas nas
Aldeias tapebas e 01 escola na Reserva Taba dos Anacés.

Nosso objeto de estudo entdo é a construgao da identidade tapeba nas
escolas indigenas da rede estadual. Sendo que a escolha deste estudo deu-se pelo
fato de que muitas vezes ignoramos ou deixamos de prestar atencdo em nossas

proprias raizes, tomando para nosso cotidiano uma cultura ou uma identidade
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imposta pela midia, pelo sistema, pela moda, entre outros fatores que influenciam
nossas opinides. E excluimos tudo que se porta diferente de nds, considerando
inferior e criando “rétulos”.

Social e do ponto de vista educacional tratando € muito pertinente conhecer e
explorar esse universo indigena, se apropriar dessas novas praticas de ensino
aprendizagem e conhecer realmente o que acontece no ambiente escolar, sabendo
que ha espaco de aprendizagem nao apenas o espago fisico da escola, mas
também seus locais de rituais sagrados, suas retomadas de terras, casas de
farinhas, lagoas e rios e a propria comunidade em geral.

Outro ponto que influenciou a fazer esta pesquisa foi o fato de estar inserida
na comunidade indigena Tapeba de Caucaia-CE, onde presencio a luta constante
por um ensino nao so diferenciado, mas também de qualidade, onde os alunos
indigenas Tapebas possam expressar sua cultura sem medo, vergonha e de forma
natural visando também a inser¢cao desses alunos no mercado de trabalho de forma
igualitaria ao nao indigena.

A escola Indigena surge entdo neste contexto de exclusdo e preconceito,
onde varios alunos sofreram em suas antigas escolas por serem diferentes, por ter
uma cultura diferente, mas também pertencente a nés, pois, hdo podemos deixar de
lembrar que somos um povo mestico. Podemos partir entdo, do principio que a
escola nao €, ou pelo menos nao deveria ser igual a escola da sociedade brasileira
ndo- indigena, pois os valores e as necessidade sdo diferenciadas. Desta forma a
educacao faz parte das politicas que cada sociedade ou comunidade adota,
buscando assim a sobrevivéncia e a continuidade daquilo que ela valoriza e acredita,
como por exemplo: sua lingua, sua musica, sua espiritualidade, suas festas, suas
crengas, seu modelo de vida, sua organizagéo social, etc.

O curriculo toma entdo papel de destaque nas escolas indigenas, sendo
adaptado e modificado para contemplar as especificidades de cada comunidade,
mesmo sendo uma soO etnia “os tapebas”, suas comunidades vivem realidades
diferentes. Notamos essas diferencas em seus espagos geograficos, suas
vegetacdes nativas, suas residéncias, mas a esséncia da cultura ancestral continua
sendo transmitida e a escola juntamente com o curriculo diferenciado refor¢ca esse
fortalecimento. Queiroz, (2011) diz:

Desta forma, talvez a “escola indigena” e os “educadores indigenas”,
e um processo complexo e indeterminado, pudessem atingir um
objetivo aparentemente paradoxal: ressignificar (recuperar e
transformar) a tradicdo nativa (o ensino dos “velhos”, as narrativas
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mitolégicas, as histérias de contato) e, ao mesmo tempo, apropriar-
transformar a técnica e o conhecimento ocidental. (QUEIROZ, 2011,
p. 179).

O curriculo diferenciado € o instrumento de ligagéo entre os conceitos étnicos
e 0 conhecimento ocidental, desde minha graduagdo que alimento o interesse e a
curiosidade de estudar a fundo o curriculo especifico e intercultural indigena, tendo
como maior inquietacdo a seguinte indagacéo: entender como se da a construgao
desse curriculo diferenciado e quais dificuldades cada escola em particular
apresenta para inserir sua identidade no curriculo.

O municipio de Caucaia-Ce conta com 10 escolas indigenas na rede estadual,
cada uma em comunidades diferentes, faz-se notorio que ha desigualdades para
consolidar um curriculo que contemple as especificidades presente e cada uma
delas, mas qual seriam as singularidades de cada uma? Como os professores,
gestores, comunidade escolar e liderancas tém lidado com esses obstaculos? Ha
apoio estadual e incentivo para continuar a produzir seu proprio curriculo? As
formagdes continuadas para professores e gestores contemplam essas questdes?
Sao muitas indagagdes em torno do assunto, mas nos limitamos a verifica-las.

Iniciei minha carreira profissional no ano de 2015, em escolas regulares do
municipio de Caucaia, nas turmas de 2° e 5° ano do ensino fundamental anos
iniciais, por ser pedagoga assumi as salas como professora polivalente, até entao
tudo que conhecia de educacgao vinha apenas das aulas da faculdade e da disciplina
de estagio supervisionado. Mas o que realmente ansiava era trabalhar nas escolas
diferenciadas. Em 2017, passei em uma selecao para professores indigenas, desde
entdo desempenho o papel que sempre quis: sou professora indigena, lideranca e
militante.

Atualmente ocupo o cargo de coordenadora escolar, o que ampliou ainda
mais a necessidade de eu estudar minuciosamente o curriculo escolar como
ferramenta de construgdo e consolidagdo do ensino especifico indigena, para que
minha gestao seja democratica e siga ao encontro com os valores que a comunidade
tapeba necessita. De acordo com Pereira, 2012:

Na gestdo democratica a construgdo do curriculo deve se dar de
modo participativo e ndo na mera execugdo de guias curriculares
distribuidos nas escolas pelo governo, uma vez que a selegdo dos
conteudos a serem inseridos no curriculo € um processo que
ultrapassa os limites da técnica, pois envolve juizo de valores ao se
determinar quais saberes serdo selecionados como validos na
producdo do conhecimento. Desse modo, dependendo da visdo que
a equipe formadora desse curriculo possuir o mesmo podera assumir
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um papel transformador ou conservador. (PEREIRA, 2012, p. 69)

O papel transformador deve ser o destaque do curriculo das escolas
indigenas, transformando e dando vez aos discentes, docentes, liderangas,
comunidade/aldeia e todos que englobam a educacéo diferenciada. Essa constru¢ao
conjunta de um curriculo especifico, intercultural e que abranja as peculiaridades de
cada aldeia Tapeba, contribui de forma significativa no ensino aprendizagem desse
povo.

Partindo desses pontos podemos destacar questdes que merecem nossa
atencao, dentre os quais elencamos:

1. Quais as principais dificuldades encontradas na educacéo escolar indigena
Tapeba do municipio de Caucaia-CE, dentro da perspectiva da construgcao de
um curriculo diferenciado?

2. Quais legislagbes asseguram a efetivagdo e implementagdo de um curriculo
diferenciado para escolas indigenas?

3. Como a escola, seus gestores, professores, alunos e comunidade
compreendem e vivenciam a construgdo dessa identidade indigena dentro
das escolas Tapebas da rede estadual do Municipio de Caucaia-Ce?

Na tentativa de encontrar essas respostas anuimos como objetivo geral:

® Compreender como se da a construcdo do curriculo diferenciado e quais

dificuldades cada escola Tapeba do municipio de Caucaia apresenta para

inserir sua identidade no curriculo.

® Em mutualidade com esse objetivo, apresentam-se os objetivos especificos:

@ Investigar como o curriculo diferenciado indigena vem sendo implementado

seguindo o que a legislac&o atual garante;

@ Verificar como professores, gestores, comunidade e alunos das escolas

indigenas da rede estadual do municipio de Caucaia compreendem e

vivenciam a constru¢ao da identidade indigena dentro do curriculo escolar;

Em mestrado profissional € solicitado que os discentes além da dissertagao
proponham um produto educacional que contemple o objeto de estudo. Sendo que
esse produto oportuniza praticas reflexivas e criticas, servindo de base para a
dissolugéo das problematicas apresentadas no estudo.

A dissertagdo encontra-se organizada em cinco seg¢des: a primeira segao trata

de introdugao, onde fago um levantamento histérico e trago aspectos de relevancia
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do Municipio de Caucaia e seu sistema de ensino. Destaco também o trajeto que
abrange este estudo, ressaltando as motivag¢des e percursos até chegar ao lécus da
pesquisa. A segunda secao € intitulada: Metodologia de Pesquisa: os caminhos
percorridos durante o trabalho, trazendo questbes, informagdes sobre as técnicas
abordadas para a elaboragdo do estudo. Descrevo desde a pesquisa bibliografica
até os instrumentos e procedimento metodolégico adotado para analise e
interpretacdo de dados recolhidos dos participantes. Exponho também as

caracteristicas da pesquisa, o I6cus da investigacao e os sujeitos constantes nela.

Na terceira secao temos o referencial tedrico, cujo titulo: curriculo indigena
diferenciado das escolas tapebas. Expondo aqui questdes relevantes sobre a
educacao indigena em Caucaia-Ce. A constru¢cado do curriculo indigena tapeba, as
dificuldades e entraves da construcdo do Curriculo diferenciado Indigena e a
identidade cultural presente no curriculo diferenciado indigena, tendo em correlagao
com os teoricos, leis e estudos que embasam a tematica em questao.

Na quarta secéao, tratamos de resultados e discussdes, em que apresentamos
os resultados da pesquisa, discussdes acerca dos achados a luz dos tedricos que
fazem parte do rol deste estudo; tratamento de subcategorias geradas a partir dos
relatos obtidos através dos questionarios.

Temos, entdo, a quinta e ultima secdo, onde apresento as consideracdes
finais, ressaltando questbes geradoras e os impactos do estudo como um todo;
sempre unido as experiéncias vivenciadas durante o estudo, considerag¢des sobre as
falas trazidas pelos sujeitos participantes e o pensamento observado.

Trago ainda a descri¢do do produto educacional, como ja citado, pelo fato do
programa de poés-graduacgao tratar-se de um mestrado profissional é requerido de
seus discentes a elaboragdo de produto educacional que contemple a problematica
proposta e discussdes que surgem a partir dela. Tendo em vista que este produto é
construido através de didlogos, exposi¢des e dados coletados em video e audio, o

que oportuniza uma maior reflexao e criticidade sobre a tematica em estudo.

2 - METODOLOGIA DA PESQUISA: OS CAMINHOS PERCORRIDOS DURANTE O

TRABALHO.

“A melhor metodologia é aquela que integra motivagéo e interagdo
favorecendo um dialogo de aprendizagens.”

Otavio Paulino Lavor
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O registro do processo metodolégico é de suma importancia, pois através dele
que iremos definir e modelar todo o corpo do estudo. Como imaginamos, quais
caminhos serao percorridos, quais leituras se enquadrardo, quais diadlogos e espagos
servirdo para reflexao. Todos esses aspectos relevantes para montar e estruturar a
pesquisa.

Ao iniciar minha vida académica como graduanda em pedagogia e apos
ingressar na area da educacao regular e posteriormente em 2017 na area da
educacdo indigena, vivenciei diferentes situagbes tanto em sala de aula como
discente ou como docente, onde o curriculo escolar era visto apenas como uma
grande normativa que regia os conteudos de uma organizagao educacional. Diante
disso, pairava sobre meus pensamentos a duvida e as indagagdes de como um
curriculo realmente influencia no cotidiano da comunidade escolar em geral.

Buscando, entdo, a leitura sobre o assunto, constatei que pouco se tinha
sobre a tematica do curriculo indigena Tapeba e menos ainda, estudos e
publicagdes, pesquisando no Site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Disserta¢gdes - BDTD, foi encontrado apenas uma Dissertagcdo com a tematica.

Tabela 01: Dissertacées com a Tematica do Curriculo Indigena Tapeba

Titulo Instituicao Autor Ano de
Publicacao

A Escola entre os indios | Universidade Jouberth Max | 2000

Tapebas: o Curriculo | Estadual do | Maranhao Aires

num contexto de | Ceara - UECE

Etnogénese

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD

Adentrando como coordenadora escolar de uma escola indigena Tapeba,
convivendo diretamente com as diretivas da organizacdo de componentes
curriculares, planos de agdes, projeto politico pedagogico especifico e transformar o
ambiente escolar em um espaco de reflexdao, o anseio pelo conhecimento profundo
do curriculo se agugou em mim.

Sendo que o principal incentivo para iniciar este trabalho é a caréncia de
materiais voltados para o estudo do curriculo indigena e o retorno desse conteudo
como instrumento de fortalecimento da educagao indigena diferenciada tapeba. Ja
que ao dialogar com mais docentes e gestores indios, ficou perceptivel o quao

necessario sao os escritos, pesquisas, publicacbes e reflexdes sobre essas praticas
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gue sao realizadas no contexto das escolas diferenciadas.

Assim, sua relevancia social e académica, destacam-se na possibilidade de
maior aproximagao entre escola e universidade, através de processos de
colaboracdo, mediados pela pesquisa, que permitiu desvelar elementos presentes na
cultura e na realidade escolar que interferem sobremaneira, positiva e/ou
negativamente na efetivagdo da construgdo do curriculo diferenciado. Assim como
contribuir para a construgdo de uma consciéncia critica dos diferentes sujeitos
acerca de seu papel no desafio de implementagcdo de uma identidade indigena no
curriculo escolar.

Relaciono aqui os fundamentos da metodologia abordada, desde as primeiras
leituras aos sujeitos ativos da pesquisa. Percebendo entdo que pesquisa cientifica
uma ferramenta de investigagdo que consolida, define e gera meios para desbravar
0s objetivos desejados, como também objeto de verificacdo dos fendmenos sociais,
politicos, econdmicos, entre outros, possibilitando uma maior analise dos contextos.

Em conformidade com Borges e Silva (2011), entende-se:

Nao é possivel sair da condi¢cao de objeto (massa de manobra), sem
formar consciéncia critica desta situacdo e contesta-la com iniciativa
prépria, fazendo deste questionamento o caminho de mudanga. Ai
surge o sujeito, que o sera tanto mais se, pela vida afora, andar
sempre de olhos abertos, reconstruindo-se permanentemente pelo
questionamento. Nesse horizonte, pesquisa e educacido coincidem,
ainda que, no todo, uma nao possa reduzir-se a outra. Nenhum
fenbmeno histérico €& mais caracteristico do questionamento
reconstrutivo do que o processo emancipatério, ndo apenas em seu
ponto de partida, mas principalmente como marca permanente do
processo. (BORGES e SILVA, 2011, p. 36).

Nessa diregdo, o envolvimento com o objeto de estudo e analise dos meios
que o cerca, sdo passos importantes para o inicio da pesquisa e para uma maior
familiaridade com o objeto investigado. O pertencimento ndo sé no ambito
empregaticio, mas também étnico e a propria convivéncia e identificagdo com toda
comunidade na qual as escolas indigenas estdo inseridas, favorece o processo
metodoldgico, dando oportunidade para sair do senso comum e adentrar no
conhecimento cientifico.

A pesquisa deve ser voltada para praxis social, para que haja ressignificagao
de conhecimentos, tendo ciéncia como processo de conhecimento que se constroi
através de multiplas articulagdes, permitindo ajustes na caminhada quando for
necessario. Devendo o procedimento metodolégico englobar aspectos

como:“planejamento; acao; reflexdo; pesquisa; ressignificacdo; replanejamento e
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acOes ajustadas as necessidades coletivas.” (FRANCO, 2005, p. 491).
Na proxima secdo irei apresentar a pesquisa e definir suas principais
caracteristicas, as principais referéncias bibliograficas, o locus da investigacéo e os

sujeitos que participaram da analise empirica.

2.1 Apresentacao da Pesquisa: Dimensao qualitativa e caracterizagao narrativa.

Foi utilizado o procedimento de pesquisa estudo de caso, com o objetivo de
analisar os fatores que envolvem a tematica abordada. Sendo necessaria uma
investigacado profunda em todas as escolas indigenas tapebas da rede estadual de
Caucaia-Ce, para que pudéssemos perceber suas semelhancgas e diferencas e quais
os principais desafios do curriculo diferenciado. Tais assuntos foram estudados em
fontes secundarias como trabalhos académicos, artigos, livros e afins, feiras e
exposicdes culturais.

O levantamento bibliografico € composto por autores como Nascimento
(2009), Quijano (2010), Queiroz (2011), Dalmagro (2016), Nazareno (2018), Walsh
(2019) e por documentos e leis tais como: Referencial Curricular Nacional para
Educacéo Indigena (1998) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao n° 9394/96.
Entretanto, é importante salientar que o corpus de autores contemplados se estende
a outras obras que somam para fundamentar este estudo.

A pesquisa de campo também foi realizada para que pudéssemos extrair
dados, informacgdes diretamente da realidade do objeto de estudo. Através de
entrevistas, observagdes, questionarios aplicados a professores, gestores, alunos e
liderangas comunitarias. Buscando sempre fazer um estudo solidificado e concreto
sobre as questdes abordadas.

Os resultados da pesquisa sao qualitativos e quantitativos em que expomos
analises e conceitos que aparecem durante todo o estudo e enumerando quais
seriam os principais desafios que cada escola encontra durante a
formulagao/implementacéo de seu curriculo especifico.

Severino (1984) diz:

O papel dos elementos a serem recolhidos sera fundamentalmente o
de reforgar, apoiar e justificar as ideias pessoais formuladas pelo
autor do trabalho. Estes elementos retirados das varias fontes dao a
varias afirma¢des do autor, além do material sobre o qual trabalha, a
garantia de maior objetividade fundada no testemunho e na
verificagao de outros pensadores (SEVERINO, 1984, p.116).



Compreendemos entdao que todos os recursos e dados coletados sao
eficazes para consolidar o pensamento e ideias que surgem ao longo da pesquisa,
sendo critério do pesquisador a selecdo, ordem de uso e analise daquilo que é

pertinaz para o projeto.

2.2 O Contexto empirico: l6cus da Investigagao e Sujeitos

Para um maior entendimento da tematica, procuramos atuar nas escolas
indigenas Tapebas de Caucaia que pertencem a rede estadual, que se tornaram
nosso lécus de investigacdo. E o mergulho na praxis do grupo social em estudo, do
qual se extraem as perspectivas latentes, o oculto, o ndo familiar que sustentam as
praticas, sendo as mudangas negociadas e geridas no coletivo. (FRANCO, 2005, p.
486).

Contamos entdo para este estudo, com um grupo de quatro professores
pertencentes a escolas indigenas Tapebas, tendo considerado dois critérios para a
participagdo: o pertencimento étnico ao povo Tapeba e atuagdo nas escolas
indigenas da rede estadual de Caucaia. Quanto ao numero de participantes, nos
delimitamos a um pequeno grupo devido ao cuidado em averiguar os dados
coletados durante a pesquisa, sendo que um maior numero de sujeitos envolvidos

poderia comprometer a eficacia do estudo.

2.2.1 Conhecendo os Sujeitos participantes.

Para subsidiar os aspectos empiricos da pesquisa contamos com a ajuda de
quatro professores que atuam de forma direta com a educacgao indigena tapeba nas
escolas da rede estadual de Caucaia. Ao notifica-los da proposta de pesquisa eles
aderiram de forma voluntaria em participar e autorizaram a divulgacéo e utilizagao de
dados fornecidos em entrevistas e questionarios. Sendo que ao iniciarmos foi
explanado toda a metodologia a aplicar, os objetivos e o produto educacional.

Ficou estabelecido que nado fossem divulgados os nomes reais dos
participantes, com o intuito de manter o anonimato para preservagao dos docentes.
Estando, entdo, todos de acordo com o convite feito, nos comprometemos em
divulgar o produto educacional primeiramente com eles.

Os seguintes requisitos devem ser atendidos para participagao neste estudo:



@ Ser professor indigena e pertencente a etnia Tapeba;
@ Atuar como docente em escolas indigenas mantidas pela rede estadual,

@® Ser voluntario na participacao do estudo;

Faz-se necessario expor que o critério de ser professor indigena pertencente a
etnia Tapeba é de fundamental relevancia, pois s6 assim analisaremos todos os
aspectos pertinazes a construgdo do curriculo diferenciado. Apontando também a
esfera de atuagao que sao as instituicdes escolares indigenas da rede estadual, I6cus
de nossa investigacao.

Cada docente pertence a uma comunidade indigena Tapeba diferente e exerce
seu magistério na escola diferenciada presente na aldeia. Sendo que o grupo é
formado por pessoas de diferentes idades e orientacao sexual. Tendo experiéncia com
educacao escolar indigena e alguns com a implementagcdo do sistema de ensino
diferenciado.

Por se tratar de profissionais que sédo oriundos da propria comunidade indigena,
conhecem bem os detalhes e procedimentos da estruturagdo de um curriculo
especifico e diferenciado, suas dificuldades de implementacdo e seus principais
entraves.

Construimos entdo um quadro a partir das informacdes repassadas pelos
participantes, para podermos visualizar de maneira mais ampla o perfil de cada um.

Tabela 02: Dos colaboradores da Pesquisa

Perfil dos Sujeitos participantes da
Pesquisa
Nome Faixa Formacao Tempo de Funcgao Condicao de
Etaria Docéncia que Trabalho
exerce
Professor | 31/35 Magistério 12 anos Professor Contrato
Guaracy Indigena; Contrato Temporario
Graduado em Temporario
Pedagogia;
Licenciatura
Intercultural
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Professor 36/40 Magistério 16 anos Diretor Cargo
Tupa Indigena; Escolar Comissionado
Graduado
em
Pedagogia;
Especializag
adoem
Gestao e
Coordenaca
0 escolar.
Professor 36/40 Magistério 16 anos Professor Contrato
Jaci Indigena; Ensino Temporario
Graduado Fundamental
em anos Iniciais e
Pedagogia; Coordenador
Cursando do Centro de
Especializag Multimeios
doem
Gestao e
Coordenaca
o}
Escolar.
Professor 27/31 Graduado em 09 anos Professor da Contrato
Sumé Pedagogia; Educacéo Temporario
Cursando Infantil e
Especializaca Regente  do
oem Laboratério de
Alfabetizacao Informatica
e Letramento.

Fonte: dados coletados no questionario

2.2.2 Caminhos da Pesquisa

Para a formagdo do grupo que iria participar das entrevistas e questionarios,
foram visitados escola por escola indigenas tapeba e conversado com os gestores,
onde foi aberto espacgo para o didlogo com os docentes. Nesse primeiro momento de
interacao, os professores que demonstraram interesse foram chamados a parte e em
conversagao foi realizada a selegdo dos sujeitos que seriam ativos na pesquisa.

Apresentados aos educadores participantes e os gestores, os documentos

referentes ao trabalho, foi entdo acordado como se daria a coleta de informacdes e
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dados. Fiz entdo, um levantamento rapido do qual tinham disponibilidades de
responder presencialmente a entrevista e quais poderiam responder de forma online,
pelo Google forms os questionarios.

Definidos os procedimentos nesses termos, demos inicio ao processo de
didlogo e conversas sobre a tematica. Nos proximos tépicos discorro e descrevo

esses elementos que auxiliaram na coleta dos dados.

2.3 Instrumentos viabilizadores da pesquisa

Para o levantamento dos dados de uma pesquisa é fundamental a utilizagao
de instrumentos que possibilitem a coleta e até mesmo a avaliacdo de todo material
disponibilizado. Ao adentramos no campo da investigacdo cientifica os métodos e
técnicas que serao utilizadas validardo as ideias expressas sobre a tematica
abordada.

Desta maneira nos préoximos topicos comentarei sobre os instrumentos
escolhidos para fomentar o trabalho, sendo eles os questionarios e rodas de
conversa. Viabilizando assim informagdes, opinides e argumentos que partiram da
visdo dos sujeitos participantes. Proporcionando formular e estruturar discussdes e

reflexdes sobre o tema central.

2.3.1 Sobre a utilizagido de questionarios

Com o intuito de caracterizar os sujeitos que iriam fornecer os dados para a
pesquisa e com o objetivo de levantar um rico material empirico para embasamento
de conteudos relevantes para o estudo foram utilizados questionarios com perguntas
objetivas e subjetivas. Gil (1999) define o questionario

Como a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagbes vivenciadas etc. (GIL, 1999, p.
128).

Desta maneira, a coleta de informacdes pelo método do questionario serve
como basilares na constru¢do da pesquisa investigativa. Podendo através dela
enxergar o real cenario em que se encontra o objeto de estudo e seu l6cus. Ainda de
acordo com Gil (1999), temos as seguintes vantagens em utilizar o questionario:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam



dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com
pessoal, posto que o questionario ndo exige o treinamento dos
pesquisadores;

c) garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas o
respondam no momento em que julgarem mais conveniente; €) ndo
expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado. (GIL, 1999, p. 128-129).

Considerando as observagdes apresentadas, entendemos que o questionario
pode ser considerado uma valiosa ferramenta de coleta de dados. O que para a

nossa pesquisa foi de grande valia os aspectos levantados através do seu uso.

2.3.2 Sobre a utilizagdo das rodas de conversa

Outra forma escolhida para a coleta dos dados foi a roda de conversa com os
docentes, onde enriqueceu ainda mais o que ja haviamos investigado. Sendo
realizando com os sujeitos participantes momentos de interacdo em que discutimos
assuntos sobre a tematica abordada e traziamos esclarecimentos sobre o estudo
realizado.

Para Warschauer (2017) a roda de conversa traz:

Qualidade de trocas estabelecidas no processo partilhado que
propicia o desenvolvimento criativo individual e grupal: o cuidado
mutuo, a escuta sensivel, o acolher e ser acolhido, a paixdo de
aprender e ensinar, de pesquisar e aprender, a paciéncia no falar e
ouvir, a amorosidade na convivéncia, a tolerancia nas diferencas, o
prazer estético partilhado, o respeito durante os conflitos, a coragem
de ver- se no outro, de olhar para ele e para si, de formar-se
formando (...). (WARSCHAUER, 2017a, p.364-365).

Servindo entdo como espago de captacado da esséncia da pesquisa, a roda de
conversa propicia trocas e partilhas de saberes, reforcando as informagdes ja
requeridas nos questionarios, mas ao invés de apenas respostas tem-se junto a
dindmica de um grupo heterogéneo que demonstra similaridades em pensamentos e
algumas vezes, discordancias de ideias. Houve, portanto, o fortalecimento no

processo de coleta de dados com as diversas reflexdes geradas nos encontros.

2.4 Coleta e Analise de Dados

A metodologia abordada trata-se de uma analise qualitativa em que é feita a

interpretacdo de tudo que é colhido. “A pesquisa qualitativa ndo € linear, mas um
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processo de passo a passo, OuU Seja, um processo interativo que permite ao
investigador produzir dados confiaveis e fidedignos”. (TEIXEIRA,2003, p. 191).

Visando que ao ler e reler o material, o pesquisador deve tragar elos entre os
dados empiricos e os pensamentos dos autores da tematica, formulando assim
hipéteses e confirmando ou desacreditando ideias que n&o corroboram com o0s
levantamentos adquiridos. Faz-se necessario uma profunda meditacdo tedrica-
reflexiva sobre a pesquisa, sendo “os métodos qualitativos mais indicados para as
investigacdes de perspectiva interpretativa ou critica.” (TEIXEIRA, 2003, p. 186).

Sendo que segundo Minayo (1994) o ciclo de pesquisa “compde-se de trés
momentos: fase exploratoria da pesquisa, trabalho de campo e tratamento do
material.” Onde na fase final que é o tratamento do material podemos destacar trés
etapas primordiais: ordenacéo, classificacdo e analise propriamente dita.

Com o auxilio dos questionarios e a base tedrica fortificando as ideias centrais
do tema, consolidamos entdo os dados para que assim, toda a pesquisa possa ter
um carater investigativo cientifico. Buscamos a inspiragcdo na pesquisa-agao de
natureza colaborativa, que tem como principal caracteristica a transformacado da
realidade investigada, a partir do processo de interacao e reflexdo entre pesquisador
e sujeitos (PIMENTA, 2005).

Munido entdo de todos os recursos coletados, estes forjardo alicerces e
pilares para a construcdo do produto educacional, em cujo objetivo € divulgar os
avangos e os beneficios de um curriculo que ndo esta engessado em meros

conteudos didaticos.

2.5 O Produto Educacional

Ao ingressar no programa de pds-graduacéao stricto sensu, como € o caso do
mestrado profissional, nos é proposto a criacdo de um produto educacional para a
conclusdo do curso, que deve indicar:

Dominio do objeto de estudo (sob forma de dissertagéo, projeto,
anadlise de casos, producao artistica, desenvolvimento de
instrumentos, equipamentos, protoétipos, entre outras, de acordo com
a natureza da area e os fins do curso) e capacidade de expressar-se
lucidamente sobre ele. (BRASIL, 1998, p. 1).

Deste modo como produto educacional sera criagdo de um documentario
intitulado: A identidade presente nas Escolas Tapebas, contendo entrevistas,

momentos com professores e gestores, rodas de conversas, exposi¢coes e feiras
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culturais, visitas a terreiros sagrados, a retomadas e momentos com as liderangas e
“troncos velhos das aldeias”. Tudo que possa favorecer a constru¢ao de um curriculo
diferenciado sera documentado em video. De acordo com Moreira (2004) um
produto educacional deve ser resultado de uma pesquisa:

Aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos
de natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area
especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e conteudo, este
trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por outros
profissionais. (MOREIRA, 2004, p. 134).

Para uma real aproximacao da pesquisa desenvolvida ao cotidiano escolar,
entendemos que a unido de imagens, sons e narrativas, pode contribuir de forma
significativa na perspectiva dos espectadores, além de ajudar a vivenciar de uma
forma mais ampla as experiéncias, dificuldades, problemas, métodos e praticas que
corroboram para o sucesso ou fracasso da educagao indigena quanto a construgéo
do curriculo diferenciado e especifico.

Nosso principal objetivo é investigar quais os desafios de construir uma
identidade cultural, social, espiritual dentro de um curriculo escolar, mostrar esse dia
a dia das escolas como documentario serviria para contemplamos e divulgamos os
avangos e os beneficios de um curriculo que ndo estd engessado em meros
conteudos didaticos, mas que esta de forma ampla formando por completo os
educandos. Deixamos entdo o link de acesso ao video documentario:
https://drive.google.com/file/d/1z5HgqGq0c-09URNMVO0Qh7Hb9japHM2ZH/view?
usp=drive_web

A secao subsequente trata basicamente da constru¢do de um curriculo que
nao estad ancorado em meros conteudos programaticos e sim na constru¢do de um

ensino diferenciado formando educandos conscientes e criticos.

3 — CONTEXTUALIZAGAO DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA.

Sabemos que a educacgao indigena no Brasil ndo surgiu de repente, apds a
chegada dos portugueses, um grupo religioso conhecido como jesuitas ficou
responsavel pela “educacédo” dos nativos. Esse dito ensino tinha como objetivo
principal catequizar, ou seja, molda-los de acordo com suas religides e crengas e
trazer o ensino da lingua portuguesa com intuito de fazer uma inclusdo forgada do
indigena a sociedade da época. Vejamos o que diz Faustino:

Antes da formulagao de leis que tratam oficialmente da educagao
escolar indigena, em meados do século XVI, a mesma era oferecida
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pelos jesuitas, pautada na catequizacdo, civilizagcdo e integragcao
forcada dos indios a sociedade nacional. Este sistema educacional
negava a identidade indigena e tentava transformar os indios em
seres diferentes do que eram (FAUSTINO, 2011, p.10)

Percebemos que durante a colonizacdo portuguesa o sistema vigente tinha o
objetivo de “domesticar” os indios em uma tentativa de transforma-los no que eles os
povos dominantes consideravam como “civilizados”. Negando toda expressao
linguistica, cultural, religiosa e social. Era um ensino opressor onde a unica finalidade
era misturar a populacao indigena aos nao indigenas integrando-os de forma negativa
ao meio social da época.

Depois de muitos periodos de lutas e omissdes de direitos, com a formulagao

e implementacdo da Constituicdo Federal de 1988, finalmente os indigenas séo
lembrados e vistos como um povo que possui uma particularidade e que tém direito
a um ensino que contemple suas necessidades.

Nesse primeiro momento a educagdo indigena era responsabilidade da
Fundacdo Nacional do indio — FUNAI, era tida como uma politica assistencialista.
Em 1991 o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, assume entdo a frente do
ensino indigena, e deixa entdo de ser uma assisténcia e passa a ser um direito
garantido em lei. J& no ano de 1993 o MEC publica as Diretrizes para a Politica
Nacional de Educagao Escolar Indigena para suprir a necessidade de parametros na
atuacao docente. Até entdo, ndo se tinha as escolas indigenas como escolas
diferenciadas, mas como uma extensao das escolas rurais. (Brasil, 1994)

Com a criagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96, passamos

a ter uma educacéo indigena com um novo status, vejamos o que diz:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisas, para
oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas (BRASIL, 1996, art.78)

Todo o artigo 78 da LDB trata do processo educacional indigena, de
seus direitos e de seus objetivos. Assegura o direito ao bilinguismo, as
manifestacdes espirituais, aos movimentos culturais, a criagdo de um curriculo que
contemple suas especificidades, ao preparo académico de seus professores e a
elaboracdo de materiais didaticos diferenciados.

Mesmo com a criagdo da LDB em 1996, e a partir dela a garantia do
ensino diferenciado, s6 em 1999 e que o Conselho Nacional de Educagao criou as

Diretrizes Nacionais de Educagéo Escolar Indigena, com o objetivo de manter suas
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identidades culturais, as afirmacdes étnicas, valorizagao de suas memorias e de seu

territorio.

Estabelecer, no ambito da educagdo basica, a estrutura e o
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a
condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico préprios, e
fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue,
visando a valorizagado plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmacado e manutencao de sua diversidade étnica. (BRASIL, 1998,
Art. 1).

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 ja assegurar o ensino indigena e
com a criacado da Lei 9.394/96 de diretrizes e bases da educacgao reforcando essa
ideia, vimos que s6 em 1999 comecam a ser criadas ag¢des que realmente visam
contemplar as necessidades especificas da escola indigena.

Em 2001, foi promulgado o Plano Nacional da Educagao — PNE (Lei 10.172),
onde apresenta um capitulo sobre a educagao escolar indigena que esta dividido em
trés partes. A primeira faz uma breve mencgao ao processo histérico da educacao
indigena, a segunda apresentar as diretrizes e bases da educagédo escolar indigena
e a terceira estdo objetivos e metas que devem ser alcangcados a curto e longo
prazo, um exemplo dessas metas € a de numero 11 que diz:

Adaptar programas do Ministério da Educacdo de auxilio ao
desenvolvimento da educacdo, ja existentes, como transporte
escolar, livro didatico, biblioteca escolar, merenda escolar, TV Escola,
de forma a contemplar a especificidade da educagao indigena, quer
em termos do contingente escolar, quer quanto aos seus objetivos e
necessidades, assegurando o fornecimento desses beneficios as
escolas. (BRASIL, 2001, cap.9)

O PNE de 2001 faz esse reforgo assegurando mais uma vez as adaptacoes
do atual sistema de ensino ao ensino diferenciado que contemple as necessidades
de cada comunidade indigena, fornecendo assim uma educacgao de qualidade e que
tenha equidade em relac&o a educagao convencional.

Em 05 de junho de 2012 (Resolucdo 05/2012 CEB-CNE) com bases em
outras leis vigentes e com realizagbes de seminarios, foram definidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica que
sdo pautadas nos direitos a igualdade social, da diferenga, da especificidade, do
bilinguismo e da interculturalidade, que sdo fundamentos chaves da educagao
indigena.

Vejamos o que diz o Titulo Il, artigo 3, inciso Il e seu paragrafo unico:

Il - o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos, cientificos e

culturais da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e
nao- indigenas.
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Paragrafo unico A Educacgao Escolar Indigena deve se constituir num
espaco de construgcdo de relagdes interétnicas orientadas para a
manutengcdo da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de
diferentes concepgdes pedagogicas e pela afirmagdo dos povos
indigenas como sujeitos de direitos. (BRASIL, 2012, Art.3).

Percebemos que um dos principios escolares sdo acesso a formacao de
conhecimentos cientificos, técnicos e culturais, demandando que as escolas
indigenas abram espaco para a formacao de seus alunos de forma que abranjam
outras visdes e percepcdes de mundo, com essas formas de ensino, o aluno da
escola indigena tem a oportunidade de se colocar de forma igualitaria com alunos do
ensino convencional.

Nesse atual momento ndo se tem uma convencdo de quem realmente é
responsavel pelo ensino indigena, ha um bom senso entre ambos, se esta em
ambito federal, estadual ou municipal, algumas escolas se encontram com sua
unidade mantenedora; o Estado outras e o municipio também.

Ao que muito parece sempre houve um processo tardio para contemplagao
dos indigenas no processo educativo, mesmo com a lei que estabelece esse
sistema, percebemos que tudo caminha vagarosamente apesar das varias investidas
por parte das comunidades e de suas liderangas, os 6rgdos competentes ainda

atrasam suas propostas e suas demandas a classe indigena.

3.1 O INTERCULTURALISMO E O ENSINO DIFERENCIADO INDIiGENA

A educagao indigena é caracterizada principalmente pelo seu interculturalismo
e identidade dos povos originarios ao qual a instituicdo escolar esta inserida. De
acordo com a Confederagdo de Nacionalidades Indigenas do Equador - CONAIE
interculturalidade € um principio ideoldgico (um dos nove que constituem e dirigem
seu projeto politico), fundamental na construgdo de "uma nova democracia",
naturalmente "anticolonialista, anticapitalista, anti-imperialista e antissegregacionista"
— que garante a maxima e permanente participagdo dos povos e das nacionalidades
(indigenas) nas tomadas de decisdo. (CONAIE, 1997).

De acordo com Candau (2012):

A interculturalidade aponta a construgao de sociedades que assumam
as diferencas como constitutivas da democracia e sejam capazes de
construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os
diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que
foram historicamente inferiorizados. (CANDAU, 2012, p.244)
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Desse modo é inegavel a constru¢do de uma educacgao diferenciada sem a
participagéo e voz ativa de seus respectivos sujeitos. No caso da educagao indigena
brasileira, a luta e as demandas forjaram um espacgo propicio a escolarizagdo dos
pequenos indios sem afasta-los de seu contexto social, espiritual, territorial, politico e
cultural. Tornando a educacéao diferenciada e intercultural um meio de perpetuar os
saberes ancestrais, tradicoes, estilos de vida, artesanatos e expressdes corporais
(pinturas, dangas, entre outros). Temos entao:

O objetivo ndo é a mescla ou a hibridizagdo das formas de
conhecimento, nem uma forma de invencdo do melhor dos dois
mundos possiveis. Pelo contrario, representa a construgdo de um
novo espago epistemoldégico que incorpora e negocia 0s
conhecimentos indigenas e ocidentais (e tanto suas bases tedricas
quanto as experimentais), mantendo consistentemente como
fundamental a colonialidade do poder e a diferenga colonial da qual
vém sendo sujeitos. Surge aqui a possibilidade de falar em uma
"inter- epistemologia" como uma possivel forma de se referir a esse
campo relacional. (WALSH, 2019, p.17-18).

Nao é apenas uma vinculagcado de conhecimentos de mundos diferentes (indio-
nao indio) é oportunizagdo de prestar um ensino de qualidade, equidade e que
valoriza todas as diferengas culturais presente na comunidade/aldeia indigena. Por
muito tempo, o eurocentrismo ficou “enraizado” na sociedade brasileira, mesmo com
o fim da colonizagdo, as marcas desse periodo ainda rodeiam e se propagam nos
mais diversos ambitos culturais-sociais-politicos.

A interculturalidade vem ao encontro da urgéncia de problematizamos as
relagbes e as experiéncias dos individuos em sociedade e nos desafia a pensarmos
a educacgao por outro prisma, transcendendo as praticas escolares monoculturais,
reconhecendo como legitimos modos “outros” do fazer educacional para que, de
uma forma diversificada, sejam reconhecidos os diferentes sujeitos na escola.
Consideramos o dialogo intercultural como um possivel instrumento de mudanga da
praxis escolar, em sentido democratico. Para Walsh (2005, p. 09), autora que
desenvolve importantes trabalhos sobre a tematica, “a interculturalidade é diferente
no que diz respeito a complexas relagbes, negociagdes e trocas culturais, e procura
desenvolver uma interacdo entre pessoas, conhecimentos e praticas culturalmente
diferentes”. E de acordo com Quijano:

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdao mundial do poder capitalista. Se funda na imposi¢cdo de uma
classificacao racial/étnica da populagcdo mundial como pedra angular
deste padrao de poder (QUIJANO, 2007, p. 93).

Ao observarmos a colocacdo do autor, percebemos que essa imposicao de
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classificagado racial/étnica nada mais € que uma falsa justificativa para manutengéo
do poder de certas classes sociais. Inferiorizar culturas, povos e tribos pela sua
diferenga, ou ainda forga-los a se “encaixar” e seguir determinados padrdes sociais;
sao processos de colonialismo. A escola indigena quebra esse perfil ao estimular as
mais diversas expressdes culturais, espirituais e socio-politicas, agregando ao
ensino prestado valores e ancestralismo.

Apesar dos longos anos de lutas e resisténcia o ensino diferenciado e
intercultural ainda estd em “caminha em passos lentos”, cabe as entidades
governamentais e indigenistas acelerar esse percurso. Nado € uma prioridade das
classes privilegiadas que as minorias (indios, negros, quilombolas, Igbtgiap+’,
ribeirinhos, periferia, comunidades agricolas, etc.) sejam contempladas com uma
educacao que as “abrace”, mesmo assim a busca por esse sistema de ensino néo

deve ser deixada de lado.

3.2 UM BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INDIGENA EM CAUCAIA/CE

Localizados no municipio de Caucaia, regido metropolitana de Fortaleza-Ce,
os indios tapebas vivem em aldeias situadas desde a sede da cidade até as
margens do rio Ceara. Tendo como principais atividades econémicas o turismo,
venda e fabricacdo de artesanatos, extrativismo vegetal e animal, algumas familias
ja possuem membros que desenvolvem atividade remunerada formal, Barreto Filho
(1994) diz:

E nesse quadro que se inserem os Tapebas e no qual eles atualizam
suas diferentes atividades produtivas e relagdes econémicas - que, é
importante frisar, encontram espago no municipio e se inserem no
ambito das atividades produtivas regionais: o que quer dizer que sao
populagdo economicamente ativa no municipio, ainda que apenas
parcialmente 8 vinculada ao mercado de trabalho formal. (TRINDADE
FILHO, 1994, p. 7)

A disputa por terra € algo presente na realidade dos tapebas, assim como

situagdes de preconceitos, fazendo que muitos negam seu pertencimento étnico por
medo de repressao.

Em meio a este cenario a tribo indigena Tapeba, localizada no Municipio de
Caucaia/Ce, regiao metropolitana de Fortaleza, comeca na década de 90 a dar os
primeiros passos para estruturar suas experiéncias de escolarizagado. Ainda de forma
precaria, as primeiras salas de aulas estavam debaixo de arvores ou em quintais de

liderangas comunitarias, ndo se tinha material didatico, nem livros e os professores

1A sigla LGBTQIAP+ siginifica Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexo, Assexual, Pansexual e 0 mais
serve para abranger as demais pessoas da bandeira e a pluralidade de orienta¢cdes sexuais e variagbes de género.



nao tinham formagao académica. Em periodos chuvosos, as aulas eram paralisadas,
pelo fato de ndo haver uma estrutura adequada para ministrar as aulas.

Essa primeira forma de ensino diferenciado € marcada pela necessidade da
tribo/etnia de um ensino que compreendesse seus costumes e respeitasse sua
identidade cultural, espiritual, politica e social. Mas o que realmente impulsionou os
Tapebas a buscar uma forma de escolarizagao propria foi o preconceito sofrido por
grande parte dos alunos. NASCIMENTO, 2009, diz:

A presenca dos tapebas na regido de Caucaia € caracterizada pela
ocorréncia de conflitos ligados a situacbes de preconceito. Tais
situacbes marcam, decisivamente a trajetéria histoérica do grupo,
apresentando-se, na meméria dos indios, como cenas que colocam
em primeiro plano as relacbes de poder entre regionais e suas
comunidades. (NASCIMENTO, 2009, p.43.)

Esse modelo de instituicdo de ensino surge como um escape para as
criangcas tapebas, que moravam longe das demais escolas e sofriam com o
preconceito por parte de professores, alunos e a comunidade nao-indigena, os
quais Ihe chamavam de “comedores de carni¢a”, “bacurim” e “pernas de pau”. De
modo que esse histérico de perseguigao levou as liderangas a organizarem suas
préprias instituicdes de ensino.

Apos varios periodos de lutas, reivindicagbes e de espagos precarios para o
ensino e educacgao dos discentes indigenas, a Secretaria da Educacao do Ceara -
SEDUC inicia uma construgdo da primeira Escola Indigena Diferenciada Tapeba,
localizada na Lagoa dos Tapebas, esse era o primeiro prédio de um projeto que
previa a construcao de 10 espacgos fisicos, um em cada comunidade. As primeiras
construgdes tinham formato de cocar, para valorizar o0 movimento da roda de toré,
ritual sagrado do povo tapeba. Finalmente a comunidade poderia colocar suas
criangas em um espaco propicio para o aprendizado e os professores comecaram a
ser remunerados pelo seu servigo. A Lei de Diretrizes e bases da educagéo em seu
artigo 78 diz:

Desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educacdo escolar bilinglie e intercultural aos povos
indigenas, com os objetivos de: proporcionar aos indios, suas
comunidade e povos, a recuperagao de suas memorias historicas, a
reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias; e garantir aos indios, suas comunidades e povos
0 acesso as informagbes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas.
(BRASIL, 1996, art.78)

A lei em si jA4 assegurava o direito e a responsabilidade do Estado em
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fornecer, promover e criar projetos, meios e acessos para o desenvolvimento da
escolarizagao para os povos indigenas, onde fossem respeitados e valorizados suas
tradi¢des, cultura e identidade.

Destacamos entdo a comunidade de Lagoa dos Tapebas Il e Trilho como
pioneiras no processo de escolarizacido diferenciada e na constru¢cao dos primeiros
prédios escolares que se deu por volta do ano de 2005. Ambas funcionavam em
principio, embaixo de arvores e depois em espagos cedidos por liderangas
comunitarias, a primeira professora foi Rita de Cassia (Sinha Tapeba), que residindo
na Aldeia Lagoa dos Tapebas Il e diante de todo o preconceito sofrido pelos alunos
indigenas emprestou sua casa para o inicio das aulas. Atualmente a mesma ainda
exerce a funcdo de professora na Escola Indigena indios Tapebas.

A organizagdo das Escolas Indigenas Tapebas conta com o apoio da
Associacdo dos Professores Indigenas Tapebas — APROINT, que a cada 04 anos
tem eleicbes para escolha de sua diretoria, sendo um dos critérios para participar
das Chapas que disputardo o processo eleitoral ser indigena pertencente a etnia
tapeba. De acordo com Nascimento, 2006:

Destacamos que atualmente apenas os tapebas encontram-se
organizados em uma associagdo especifica para esta categoria.
Lembramos, no entanto, que muitos professores se vinculam a outras
organizagdes politicas em suas comunidades, como conselhos de
saude, associacdo comunitaria ou conselho de cada povo, etc. Como
entidade especifica de professores, criou-se, entre os Tapebas, a
APROINT em meados de 2001. Observamos que seu surgimento
coincide com o momento em que este grupo dava os primeiros
passos rumo a proposicao do magistério indigena. (NASCIMENTO,
2006, p. 59).

Além da APROINT - Associacdo dos Professores Indigenas Tapebas, conta-
se também hoje com a Organizagédo dos Professores dos Indigenas do Ceara —
OPRINCE, entidade que trabalha como base de suporte para todos os professores
indigenas do estado. Mas em quesito de ter algo préprio de sua etnia, os tapebas
ganham destaque com sua iniciativa de organizagdes sociais e politicas.

Nao €& por acaso que o surgimento dessa associagao coincide com o momento
em que os professores estariam recebendo suas primeiras formacdes. Com a
chegada do conhecimento vem a reflexdo sobre os aspectos que podem trazer
melhorias e avangos para educagao e para classe de profissionais do magistério
indigena. Isto evidencia a necessidade de reconhecimento das escolas diferenciadas
junto a propria comunidade indigena, dando-lhes um carater de maior legitimidade.

Ao buscarem uma forma de melhorar a educacado e de se organizarem, 0s
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tapebas demonstram para suas comunidades que a educacgado indigena é algo
levado a sério, e esperam o reconhecimento de seus pares para validar esse
pensamento.

Nas escolas que tém como unidade mantenedora o Governo do Estado, a
cada dois anos, ha selegbes para os professores indigenas. Se ao comegar seu
processo de escolarizacido, a populagao tapebas contava apenas com pessoas que
sabiam ler/escrever, hoje seu corpo de funcionario conta com professores formados
nas mais diversas areas do conhecimento e alguns com licenciatura Intercultural.

Se antes nao havia remuneragao para os docentes, hoje a SEDUC prepara
selecbes especificas para essas escolas, garantido o direito dos professores e
demais funcionarios. As instituicbes de ensino contam também com vigilancia
patrimonial que garante a seguranga e o bem-estar dos alunos e comunidade
escolar. Sendo que tanto para contratagdo de professores, como para demais
funcionarios, ha preferéncias por pessoas da etnia tapeba e que pertencam a
comunidade a qual a escola esta inserida. Verificamos, desse modo, que a
identidade profissional dos indigenas se constréi em via de mao dupla dada pelo
comprimento de deveres e compromisso com a defesa dos direitos de seu grupo de
pertenca. (Nascimento, 2006, p. 76).

Das dez escolas mantidas pela SEDUC/CE, apenas a escola Tapeba de
Capuan ainda nao possui espago proprio, as demais ja foram contempladas com
essa demanda. As quais possuem laboratério de informatica e centro de multimeios,
que auxiliam professores e alunos na busca de um melhor ensino aprendizagem.

Marcadas por lutas e por demandas sociais, as escolas indigenas Tapebas,
pregam o conceito de liberdade de expressar sua cultura e identidade, sem o medo
de repressao, preconceito ou falta de compreensao por parte da comunidade nao
indigena. Além de facilitar o acesso aos conhecimentos cientificos, sociais e politicos

necessarios e requeridos pelo sistema atual.

3.2.1 ESCOLAS TAPEBAS: FORMAGCAO DOS DOCENTES

Apesar de conquistar um espacgo construido para o ensino-aprendizagem dos
alunos tapebas ainda existiam outra luta: a formagao de professores indigenas. Era
uma necessidade que partia de toda comunidade e também uma cobranga que vinha
dos orgaos responsaveis pela educagdo. Vejamos o que o Plano Nacional de

Educacao de 2001 diz sobre 0 assunto em sua meta 17:
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Formular, em dois anos, um plano para a implementacdo de
programas especiais para a formagcao de professores indigenas em
nivel superior, através da colaboracdo das universidades e de
instituicdes de nivel equivalente (BRASIL, 2001).

Amparados pela lei comecaram entéo a investir na formagao de professores
oriundos da prépria comunidade, pois como aplicar uma educacgao voltada para os
indigenas sem professores que conhecessem a realidade das comunidades e
fossem capazes de transmitir aos pequenos indios o conhecimento tribal necessario.

Era de extrema importancia que os professores das escolas tapebas fossem
pertencentes a essa etnia, era uma maneira de fortalecer a propria comunidade
criando possibilidades de que seus membros se preparem para atender as
demandas educacionais de seu cotidiano. Em principio, os professores que nao
tinham formacéo e que trabalhavam sem remuneracdo nenhuma, apenas de forma
voluntaria, agora estariam recebendo a qualificagdo necessaria para formar outras
pessoas e passariam a receber pelo seu trabalho.

Nas primeiras formagdes de professores chamadas de Magistério Indigena
havia intercambio entre outras aldeias de etnias diferentes, isso possibilitou a
construgcao de um rico material que a principio foi usado em salas de aulas, o livro
Memoéria Viva. Essas formagdes davam o direito de lecionar no ensino infantil ao

ensino fundamental dos anos iniciais.

Imagem 01: Capa do livro Meméria viva dos indios Tapebas

Arquivo Pessoal

Alguns anos depois, a Universidade Federal do Ceara —UFC e a Universidade

Estadual do Ceara-UECE criaram a modalidade de ensino intercultural indigena cuja
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a primeira turma se formou em 16 de agosto de 2016, formando e preparando os
professores tapebas para lecionarem no ensino fundamental anos finais e ensino
medio.

Os professores tapebas caminham entre dois mundos: a sua aldeia que esta
contida nela os seus costumes, os saberes ancestrais, a encantaria, a expressao
corporal, a manutencdo de suas terras e preservagcao de seus valores e 0 mundo
nao indigena, onde Ihe é cobrado o repasse dos conhecimentos da sociedade atual:
portugués, matematica, etc. comprovamos esse pensamento na fala seguinte:

Os indios devem ter acesso em decorréncia do principio da
interculturalidade, aos conhecimentos proprios da cultura nao-
indigena. O acesso ao numero maior de estratégias intelectuais
devidamente contextualizadas da muito maior capacidade de
enfrentar situacdes novas. (TEIXEIRA, 1997, p.143).

Criar condi¢des para que os professores tabepas conseguissem através das
formagdes tracar essa trajetéria dupla, foi algo que possibilitou o avango no ensino
das escolas tapebas, além de transmitir saberes ancestrais, os docentes também
estavam capacitados para ensinar o necessario para o ambiente fora da aldeia.

Atualmente, os professores tapebas tém sua prépria organizagéao, Associagao
dos Professores Indigenas Tapeba - APROINT, a comunidade tem total confianca
neles. Ha uma multipla fungéo do professor indigena, além da atividade docente, ele
também exerce papel de lideranga em sua aldeia. Uma agao esta interligada a outra,
nao se pode ser professor indigena e fugir dos compromissos com seu povo. Essa
visdo da docéncia tapeba, sua formacado e a maneira que foi construida as escolas
mostram como é importante para os indigenas educar suas futuras geragbes e

passar seu legado para elas.

3.3 REFLEXOES SOBRE A EDUCAGAO INDIGENA TAPEBA EM CAUCAIA/CE;

Atualmente existem 10 escolas indigenas mantidas pela Secretaria de
Educacao do Estado do Ceara — SEDUC, no municipio de Caucaia, sendo elas:
Escola Indigena da Ponte, Escola Indigena Tapeba Marcelino Alves, Escola
Indigena Tapeba Capoeira, Escola Indigena Tapeba do Trilho, Escola Indigena
indios Tapeba, Escola Indigena Anama Tapeba, Escola Indigena Tapeba Amélia
Domingos, Escola Indigena Tapeba Narciso Ferreira de Matos, Escola Indigena
Tapeba de Capuan e Escola Indigena Tapeba Vila dos Cacos. Cada espacgo escolar

indigena desenvolve um trabalho de ensino e fortalecimento cultural dentro da

40



comunidade em que esta inserida. Portanto:

E preciso compreender que esse modelo educacional possui uma
funcao social de suma importancia para as comunidades indigenas e
a sociedade como um todo, que € contribuir para uma vida
ressignificada, concedendo aos indigenas uma maneira de ensinar,
ler, escrever e principalmente, contar sua prépria histéria a sociedade
nao indigena, defendendo suas causas, seus direitos e, promovendo
assim, a interculturalidade (SILVA; BORGES, 2019, p. 348).

A escola diferenciada promove nao sO aspectos de construgdes culturais e
étnicas, mas também favorece aos discentes, oportunidades de apropriar-se de
conhecimentos cientificos, politicos e valores da sociedade n&o indigena. De forma
que essas experiéncias geram um crescimento e retorno para Aldeia/Comunidade.

Mesmo que cada localidade também possua uma instituicdo de ensino
diferenciada, ndao quer dizer que a necessidade de luta pela sobrevivéncia cultural e
identitaria tenha parado. Observando cada histérico disponibilizado pelo site da
SEDUC, sobre as origens e criagdes dessas escolas notamos o empenho da
comunidade e liderangas para tal.

A exemplo, a escola Indigena Tapeba Amélia Domingos, passou 11 anos
esperando a construgao predial, enquanto isso os alunos e professores iam de um

espaco a outro.

No ano de 1998, no dia 15 de junho deu-se inicio a Escola
Diferenciada Amélia Domingos. Debaixo de alguns coqueiros no
quintal da lideranga Leene, funcionava em trés turnos: manh3,
tarde e noite... Em 2006, os professores fizeram um empréstimo,

e construiram (4) quatro salas sendo uma cozinha, trés
funcionando com salas. Manh3, infantil Ill, e IV, 1°, 2° A tarde,
3°e 4° anos e infantil

V. Em 2009, tivemos a alegria de sermos contemplados com uma
escola tipo rural. (SEDUC/CE, 2010, p.2)

Nao diferente, outras escolas seguiram ao mesmo ritmo, um longo periodo de
espera até edificagcdo do tdo sonhado prédio escolar, vejamos a Escola Indigena

Tapeba Capoeira:

A partir do ano de 2000, houve significativas melhorias, os
professores foram remunerados, a SEDUC alugou o prédio para o
funcionamento da escola. Em 2005, a escola teve que mudar para
outro prédio, pois o proprietario do prédio acima citado solicitou a
devolugao do prédio. No ano 2007 no dia 5 de margo viemos para a
retomada, onde a escola passou a funcionar debaixo de uma barraca
coberta de lona. No ano 2008 a escola recebeu a noticia que seria
contemplado com a constru¢do de uma escola. Em 20 de janeiro do
ano 2009. Iniciou-se a constru¢cao da Escola da Capoeira, a mesma
foi concluida em outubro do mesmo ano. (SEDUC/CE, 2010, p.1)

Espaco precario, varias mudancas e até mesmo funcionando ao relento, com
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os alunos apenas debaixo de lona, fora situagdes mencionadas nesse documento.
Sobre o olhar da resolugdo do CEC n° 383/2003, o capitulo X trazemos os seguintes
artigos:

Art. 12 — O prédio, as instalacbes, os equipamentos da escola
indigena e as suas concepgdes de espago devem ser adequados as
necessidades dos indios e responder as aspiracdes de seu povo ou
de sua comunidade, atendidas, no minimo, as orientacdes seguintes:
a) O prédio escolar com estrutura definida pela comunidade de
comum acordo com as respectivas Secretarias de Educacado devera
ser suficiente para abrigar os alunos em condigbes satisfatérias,
abrangendo: habilidade, seguranga, higiene e conforto. Devera ter
agua potavel, alguma forma de energia elétrica e instalacbes
sanitarias suficientes para a demanda e adequadas aos padrbes
utilizados; b) Os recursos didaticos, o mobiliario e as instalagbes
deverao ser adequados e suficientes para o desenvolvimento do
Projeto — Politico

— Pedagdgico; c) O acervo bibliografico devera atender as exigéncias
das necessidades culturais e a faixa etaria dos alunos.

Legalmente tratando, ha muito tempo, os indigenas tém direito a um espacgo
fisico especifico e proprio para o seu ensino aprendizado, apesar de estar dentro da
resolucdo do Conselho de Educacdo, da Prépria LDB 9393/96 e até mesmo na
Constituicdo de 1988, as entidades governamentais caminham em passos
vagarosos para dar assisténcia necessaria aos povos originarios.

Além dos problemas com estruturas fisicas, outros fatores negativos estao
presentes no historico das escolas, como € o caso da Escola Indigena Tapeba do ,
que relata em seu historico, falta de material didatico e de até mesmo A
falta de pagamento para os primeiros professores indigenas é algo notado em todos
os relatos do periodo, como ndao se reconheciam as instituicbes escolares nas
esferas de poder seja municipal ou estadual, era bastante comum o servigco
voluntario, que por muitas vezes, acabava com a desisténccarteiras para seus
discentes sentarem durante as aulas, e que tudo era conseguido como doagoes:

No inicio do Ano de 1993, fizemos uma palhoga com palha de
coqueiro e bancos feitos de carnauba. No Ano de 1994 deu inicio a
construcado de um galpao de tijolo. Conseguimos também cadeiras,
livros e alguns cadernos através de doagbes... No ano de 2000 é
firmado um convénio da SEDUC com a Associacdo das
Comunidades dos indios Tapeba para o pagamento dos professores.
Somente no ano de 2001 é feito o contrato temporario para os
professores indigenas. (SEDUC/CE, 2010, p. 3).

ia de alguns, “os professores nao eram remunerados e com isso a professora

TrilhoMichele apos trés meses desistiu” (SEDUC/CE, 2010, p.2).
Tabela 03: Matricula Geral Ed. Indigena 2007-2014
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Diversidade e Inclusdo Educacional

CREDE MUNICIPIO INEP ESCOLA MATRICULA

2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014
1 CAUCAIA 23241462 ESCOLA INDIGENA AMELIA DOMINGOS 83 95 106 103 | 106 | 128 | 122 | 90
1 CAUCAIA 23564067 ESCOLA INDIGENA DA PONTE 77 929 105 | 102
1 CAUCAIA 23215682 ESCOLA INDIGENA TAPEBA DO TRILHO 123 157 | 153 200 | 253 | 246 | 228 | 260
1 CAUCAIA 23215674 ESCOLA INDIGENA INDIOS TAPEBAS 251 240 | 185 190 | 187 | 189 | 220 | 230
1 CAUCAIA 23462353 ESCOLA INDIGENA MARCELINO ALVES DE MATOS 62 48 101 | 119 | 121 | 91
1 CAUCAIA 23062770 ESCOLA INDIGENA NARCISIO FERREIRA MATOS 56 72 84 75 71 82 81 70
1 CAUCAIA 23235411 ESCOLA INDIGENA TAPEBA CAPOEIRA 73 55 71 105 | 139 | 143 | 132 | 151
1 CAUCAIA 23241454 ESCOLA INDIGENA TAPEBA CAPUAN 117 97 80 69 72 54 57 72
1 CAUCAIA 23244755 ESCOLA INDIGENA ANAMA TAPEBA 203 | 179
1 CAUCAIA 23263555 ESCOLA INDIGENA VILA DOS CACOS 33 39 28 21 25 24 28 33

Fonte: SEDUC/CE
Analisando as matriculas do ano 2007 a 2014, notamos que apesar das

dificuldades iniciais, houve um aumento do numero de alunos da maioria das escolas
diferenciadas, mostrando que a comunidade indigena entende a necessidade de um
ensino proprio, do povo para o povo, de indio para indio.

Em 2003, o Conselho de Educacdo do Ceara — CEC, cria a resolucao
382/2003 que dispde sobre a criagdo e o funcionamento de escola indigena no
Sistema de Ensino do Ceara, que em seu artigo 1°:

Art. 1° — Estabelecer, no dmbito da educagao basica, a estrutura e o
funcionamento de escola indigena reconhecendo-lhe a condicdo de
escola diferenciada, com normas e ordenamento juridico proprios e
fixando diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingle,
visando a valorizagdo plena das culturas dos povos e comunidades
indigenas, a afirmacao e a manutencao de sua diversidade étnica.

Atentemos entdo para o espaco-tempo que foi da iniciacdo das escolas na
década de 90, mais precisamente em meados de 1996, até seu reconhecimento
legal pelo Conselho de Educagédo. Em 2007, constam as primeiras contabilizagdes
de matriculas realizadas e temos até o ano de 2014, o crescimento em numeros de
alunos indigenas que buscam um ensino que reflita suas particularidades e ao
mesmo tempo contemple a necessidade do contexto social-politico atual.

Mesmo com a falta de agilidade dos setores publicos em contemplar as
escolas diferenciadas, ha uma demanda forte para a aldeia em manter seus
costumes e tradi¢des, o que dentro do ambiente escolar indigena é algo que flui e se
mantém como multiplicador dessa cultura. O que dentro da resolugdo 283/2003,
artigo 5° diz:

Art. 5° — A escola indigena gozara das seguintes prerrogativas: a) ter
organizagao prépria, autbnoma, especifica e diferenciada; b) ser
concebida e planejada como reflexo das aspiragdes de cada povo ou
comunidades; c) ser intercultural, respeitando a diversidade cultural e
linguistica dos diversos povos ou comunidades; d) ser comunitaria,
orientada pela comunidade ou povo a que pertence de acordo com
seus principios, projetos e concepgdes.

Tudo que consta no artigo 5° € um reflexo da luta e dos anseios da




44

comunidade em construir um espaco educacional que preserve sua identidade
étnica, que fortaleca o movimento de militdncia e que priorize os aspectos profundo
de cada povo, sua espiritualidade, sua construgcao social, sua tradigcdo, costumes,
praticas, territério, demandas e organizacido politica. Sem claro, deixar de lado, o
conhecimento cientifico requerido pelo mundo n&o indigena, ndo como foi com o
ensino jesuita, que de maneira forgada inserir o nativo, misturando e matando sua
cultura, mas através de uma equidade, equilibrando os saberes adquiridos pelos
discentes indigenas e fornecendo ferramentas capazes de nivelar a grande diferenca
gerada pela ma gestéo dos recursos e pelo sistema atual.
Brandao (1986) que:

Um indio civilizado ¢ um indio que foi civilizado por um branco
civilizador. O artificio do dominio — aquilo que é real sob os disfarces
dos encontros de povos e culturas diferentes — é o trabalho de tornar
o0 outro mais igual a mim para coloca-lo melhor a meu servigo.
(BRANDAO, 1986, p.8).

Nesse sentido, a educagao convencional ndo tem o carater de preservar e
fortalecer a identidade e cultura indigena, ao invés de ser um agente inovador, trazia
marcas de colonialismo e um falso julgamento de que nao existiam mais indios, por
isso nao haveria necessidade de uma educacéao voltada para esse aspecto. Dentro da
perspectiva intercultural e diferenciada do ensino indigena, a particularidades dos
povos podem sim ser assimiladas e transmitidas dentro de conteudos disciplinares e
de componentes curriculares, sendo mais facil a consolidagao desses conhecimentos
quando se ha uma verdadeira ligagdo com a realidade de cada comunidade indigena.
O Decreto n° 31.057, de 22 de novembro de 2012, renominou as escolas indigenas
tirando a palavra Diferenciada de sua nomenclatura, dessa forma todas as escolas
tapebas também sofreram essa alteragdao. Entendendo que em sua esséncia a escola
indigena ja traz aspectos diferenciados, ndo sera preciso constar em seu nome esse

termo.

No sentido de uma aprendizagem compartilhada com a comunidade a qual a
escola esta inserida, é utilizado pelos tapebas outros espagos como ambientes
educadores sendo ele o terreiro sagrado dos paus brancos, localizados na Aldeia
Lagoa dos Tapebas. Onde ocorre a maior parte das comemoragdes tradicionais, as
quais destacamos: Feira Cultural Tapeba, Festa da Carnauba? Casamentos

2 A Feira Cultural € um momento importante para o Povo Tapeba, considerando que é um momento de vivéncias culturais e
fortalecimento da espiritualidade, realizado nos dias 18 e 19 de outubro as margens da Lagoa dos Tapebas. A festividade faz
parte do calendario sociocultural e politico. S&o trés dias dedicados a mostra da cultura através de artesanatos, comidas
tipicas, desfiles de trajes, dangas, exposi¢cdes, competicdes de modalidades esportivas especificas e apresentagdes artisticas
realizadas pelas escolas indigenas . No ultimo dia (20 de outubro) é realizada a Festa da Carnauba, cerimdnia dedicada a



Comunitarios e Batismos dos Curumins. O inciso 2 do artigo 8 da resolugdo n°
382/2003 traz o seguinte texto: As atividades curriculares poderao ser estruturadas em
épocas diversas do ano civil, respeitando a realidade social, econémica, espiritual e
cultural da comunidade ou do povo indigena.

Essa construgdo de um calendario escolar unificado com as datas importantes
da comunidade e utilizagado de espacos secundarios para escolarizagao fortalece os
aspectos tradicionais desse povo.

A Feira Cultural ocorre tradicionalmente todos os anos nos dias 18 e 19 de
outubro, sendo sua organizagao de total responsabilidade das escolas indigenas
tapebas, tanto as estaduais como as municipais. Nessa ocasido, os alunos e
professores se reunem para apresentar suas produgdes culturais, artesanatos,
culinarias e trabalhos académicos. Sendo aberta ao publico em geral. Realiza-se
também os jogos escolares tapebas, com as modalidades tradicionais: Corrida com
a Tora, Arco e flecha, Natagdo, Canoagem, entre outras.

Secretaria de Educacido Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD
(BRASIL, 2007, p. 21) explica que:

Assim, a escola indigena sera especifica a cada projeto societario e
diferenciada em relacdo a outras escolas, sejam de outras
comunidades indigenas, sejam das escolas nao-indigenas. A escola
indigena se caracteriza por ser comunitaria, ou seja, espera-se que
esteja articulada aos anseios de comunidade e a seus projetos de
sustentabilidade territorial e cultural. Dessa forma, a escola e seus
profissionais devem ser aliados da comunidade e trabalhar a partir do
didlogo e participagdo comunitaria, definindo desde o modelo de
gestao e calendario escolar — o qual deve estar em conformidade as
atividades rituais e produtivas do grupo - até os temas e conteudo do
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, os tapebas, ao promoverem eventos que produzem significados
espirituais, culturais e escolares, fortalecem cada vez mais sua presenca étnica e
sua identidade como povo tradicional. A comunidade tem uma ligacado de
dependéncia e ao mesmo tempo de sustentacdo da escola diferenciada. Fazendo
com que esses momentos de apropriagdo cultural sejam experiéncias nao soé
educadoras, mas de comemoragao pelo acesso que as criangas indigenas tém hoje
0 ensino proprio e especifico.

Na sequéncia da feira cultural temos a festa da Carnauba, arvore considerada
sagrada pelos tapebas, que ocorre no dia 20 de outubro, neste dia tanto a

comunidade como a escola se reune e festeja com toré, rituais e dancas ao redor de

carnauba, sendo considerada uma arvore sagrada pelo povo Tapeba.
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uma carnauba especifica dentro do territério localizado as margens da Lagoa dos
tapebas.

Ao transmitir para seus discentes, seus festejos tradicionais e suas praticas
ritualisticas, os tapebas promovem uma educacao diversificada e atrativa, que se
manifesta dentro dos mais variados lugares e das mais variadas formas. Areas de

plantio e de retomadas de terras tradicionais também sao utilizadas como ambientes

educacionais.
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Fonte: Arquivo Pessoal

A construgcao democratica do curriculo trabalhado nas escolas diferenciadas
tapebas e seus fazeres pedagdgicos se podem ser contempladas na fala de Sacristan
(1995):

O curriculo multicultural exige um contexto democratico de decisdes
sobre os conteudos do ensino, no qual os interesses de todos sejam
representados. Mas para torna-lo possivel € necessaria uma
estrutura curricular diferente da dominante e uma mentalidade
diferente por parte dos professores, pais, alunos, administradores e
agentes que confeccionam os materiais escolares (SACRISTAN,
1995, p. 83).

Por isso a importancia de uma educagado promovida de um indigena para
outro indigena, de um tapeba para outro tapeba. S6 eles realmente conhecem as

verdadeiras necessidades e anseios que sua comunidade e alunos. Priorizar o que é
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necessario para o convivio social equitario e para um fortalecimento cultural € de
suma importancia dentro do curriculo e do ensino aprendizagem.

Acontecem de forma peridédicas as formacdes voltadas para os professores
indigenas fornecidas pela Crede 01 — Maracanau, mesmo que ainda sejam de uma
forma bem geral, esses momentos geram vivéncias preciosas para os docentes
indigenas. Cavalcante apud Sena (2003, p.16) ajuda nossa compreensao:

A formagédo indigena é constituida com base em dois campos
principais. O primeiro tem um suporte mais marcado nos valores,
na identidade e no préprio convivio com a natureza. Os
professores indigenas, [..] sdo os principais responsaveis por
essa parte da formagdo, que envolve as relagdes sociais no
cotidiano da aldeia. No segundo campo, a formagao ocorre por
meio de um ensino que requer uma mediagao mais verbal, isto &,
um desenvolvimento de competéncias que estdo ligadas ao
letramento.

Dentro da Aldeia ha momentos de troca de experiéncias e espago de dialogos
com outros professores, escolas e até mesmo outras etnias. O que ocasiona uma
dupla formagao continuada: uma que é formal, dentro de um ambiente fechado e
gerido por técnicos e docentes que muitas vezes nao conhecem o proprio chédo da
escola. A outra acontece de maneira mais informal, mas nem por isso menos
importante através de momentos de interagdo e planejamento coletivo, onde as 10
escolas se sentam em roda e dialogam sobre suas praticas, curriculos, conteudos e

metas a serem atingidas.

No tocante a educagao diferenciada indigena, toda forma de aprendizagem
que abranja a realidade de sua aldeia é favoravel, sendo a que a escola
convencional, presa ainda em um sistema de ensino muitas vezes opressor, ndo tem
abertura para uma formagao que foque na cultura, identidade e formagao social do
individuo com o sentimento de pertencimento a um grupo especifico. Para que haja
uma real mudanga na educagao convencional € necessario que haja:

Espacgos para o exercicio de um diadlogo verdadeiro e tolerante
entre indios e nao-indios, entre a escola indigena e a escola nao-
indigena, entre politicas publicas gerais e praticas culturais
especificas, & necessario superar impasses e obstaculos, e criar
aberturas legais burocraticas e administrativas que possibilitem o
exercicio da criatividade e da inovacdo... para que as escolas
indigenas sejam um instrumento de autonomia, politica e cultural e
nao mais um instrumento de submissdo histérica € o grande

desafio do momento. (GRUPIONI, 2001, p. 282-283).

A educacao indigena € um instrumento histérico de transformacao, dentro do

seu primeiro contexto foi usada como forma de catequizacdo e domesticacdo, mas
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ao quebrar paradigmas trouxe aos discentes e docentes indigenas uma educagao
libertadora. Onde o espacgo alfabetizador é desejado e o ensino aprendizagem é
consolidado em praticas que refletem a realidade da aldeia.

Comumente os alunos tapebas sofriam com situagdes relacionadas a
preconceitos e situagdes discriminatérias. Um trago forte do estilo de vida indigena é
sua forma de vestir e suas pinturas corporais (grafismo), as quais causavam e eram
vistas pela escola convencional como algo simbolo de ma indole.

Dentro do ambiente da escola diferenciada, o grafismo indigena cria formas e
assume papel educador, sendo simbolo de resisténcia e identidade. Firmando cada
vez mais o espago conquistado pelo ensino diferenciado. Antes o que era associado
a algo ruim, por falta de compreensao e por uma visao preconceituosa, passa a ser
arte e forma de expresséao cultural, além de ferramenta de alfabetizacdo. “Apenas
recentemente a pintura, a arte grafica e os ornamentos do corpo passaram a ser
considerados como material visual que exprime a concepc¢ao tribal de uma pessoa
humana.” (VELTHEM, 1992, p.13).

Aulas onde a confeccdo de utensilios de barros e palha, cocas, maracas,
colares com semente e a producdo de tinta, extraida de uma fruta chamada
Jenipapo, para pintura corporal, assim como a produgdao de mocorord, bebida
derivada do caju e de fermentagdo natural, sdo ministradas em componente
curriculares especificos para as escolas diferenciadas tapebas. Ainda na resolugao
382/2003 encontramos:

Art. 2° — A escola indigena, em sua organizagao, obedecera aos
seguintes principios: a) reconhecimento e respeito a diversidade
étnica e cultural dos povos e comunidades indigenas; b) valorizagao
dos conhecimentos e saberes tradicionais; c) valorizagao e
fortalecimento das culturas indigenas; d) diversidade de concepgodes
de ensino e de aprendizagem; e) gestao participativa.

Nas escolas tapebas a presenca da lideranga comunitaria ou ancido dentro do
espago escolar é notério. Suas opinides e ideias integram o quadro de decisdo da
gestado escolar. No primeiro momento do processo de escolarizagao os professores
eram submetidos a uma entrevista com essas liderangas, as quais deixavam claro
qual o real objetivo e demandas da escola diferenciada.

Atualmente nao é realizada mais essa entrevista docente com a lideranca,
mas ao formular processo seletivo, a Secretaria da Educagdo promove momentos
em que as “liderangas e troncos velhos” participam e muitas vezes, s&o avaliadores

dessas selecoes.
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A tomada de decisdo em conformidade com a comunidade fortalece o vinculo
e deixa marcas presente de uma gestdo democratica e transparente, ao se referir as
escolas e sistemas de ensino, o conceito de gestdo democratica envolve, além dos
professores e funcionarios, os pais, os alunos e qualquer outro representante da
comunidade que esteja interessado na melhoria do processo pedagdgico. (LUCK. et
al, 2005).

Sobre a escolha dos gestores, ocorre pela eleicao dos candidatos aptos que
compdéem o banco de dados de gestores estaduais para escolas indigenas. Esse
processo eleitoral passa por voto secreto de todos os funcionarios, professores,
alunos e pais da escola, como também pessoas oriundas da aldeia que desejem
expressar sua opiniao em quem sera o diretor escolar. Atendendo ao que diz a
resolugao 382/2003, artigo 9° do Conselho de Educacdo: a gestdo escolar sera
definida com o povo ou com a comunidade indigena e tera previsdo de mecanismos
administrativos que assegurem o carater democratico e participativo.

Ainda dentro da resolugdo encontramos no Art. 10 — O gestor escolar, devera
ser professor indigena e possuir a formagao prevista no Art. 64 da Lei Federal N°
9394/96. (Resolugao 382/2003). Assegurando que o nucleo gestor tenha em sua
totalidade docentes indigenas, nas escolas tapebas, ainda encontramos casos onde
um dos componentes da gestado n&o pertence a etnia, isso acontece pelo fato de ndo
haver pessoas habilitadas para exercer a fungao conforme pede a legislagao vigente.
Mas em sua maioria, os gestores sao indigenas que vivem na propria comunidade
onde a escola esta situada.

Outro aspecto relevante é a participacao ativa da escola nos movimentos de
lutas sociais indigenas. Toda militdncia, seja ela de cobranga na area da saude,
territério, meio ambiente, entre outros, conta com o apoio e presenga dos
profissionais da educacéao, dos alunos e pais. Tornando o ato de protestar e cobrar
uma pratica educacional, levando o aluno a refletir sobre questdes sociais e politicas
publicas voltadas para os povos originarios. “Os movimentos sociais sdo, portanto,
educativos, mais precisamente, ao questionarem as estruturas sociais por meio de
suas agoes, lutas, organizacao coletiva.” DALMAGRO (2016, p. 76).

A escola diferenciada difere em varios aspectos da convencional, dentro do
cardapio de merenda escolar, encontramos alguns alimentos que pertencem a
cultura agricola dos tapebas, a exemplo: macaxeira, batata, frutas nativas como caju
e caja, o cuscuz, a tapioca ou beiju feito em pedra, etc.. Lei n° 11.947/2009 — PNAE

— Programa Nacional de Alimentagao Escolar diz:
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Art. 12. Os cardapios da alimentacao escolar deverao ser elaborados
pelo nutricionista responsavel com utilizagdo de géneros alimenticios
basicos, respeitando-se as referéncias nutricionais, os habitos
alimentares, a cultura e a tradicdo alimentar da localidade, pautando-
se na sustentabilidade e diversificacdo agricola da regido, na
alimentacéo saudavel e adequada.

Com elaboragdo de cardapios adequados, os discentes tapebas
complementam sua alimentagao, sendo que algumas familias ainda sobrevivem da
caca de pequenos animais como pebas (espécie de tatu), tejus, prea e da pesca de
peixes e mariscos. A escola se torna entdo, além do espago de ensino, um lugar de
acolhimento.

O trajeto da residéncia até a escola costuma ser de facil acesso, pois cada
aldeia possui sua propria instituicdo de ensino. Tende a precisar de transportes
escolares, os alunos que iniciam o ensino meédio, atualmente apenas trés aldeias
oferecem essa modalidade, sdo elas: Lagoas dos Tapebas (El indios Tapebas),
Aldeia do Trilho ( El tapeba do Trilho) e Aldeia da Capoeira (El Tapeba Capoeira), as
demais localidade contam apenas com educacgao infantil, ensino fundamental anos
iniciais e finais.

Dentro do sistema de ensino do Estado, sdo oferecidas escolas de tempo
integral, o que ainda ndo existe na educacado diferenciada, apesar das escolas
tapebas terem como unidade mantenedora a Secretaria de Educagao do Estado,
ainda nao alcangaram em totalidade o amparo e suporte devido. Vejamos o que a
SEDUC diz sobre as escolas de tempo integral:

A organizacdo da escola em tempo integral € uma estratégia
defendida por todos que querem que a educacéao formal desenvolvida
em estabelecimentos publicos consiga proporcionar aos filhos de
trabalhadores uma formacao integral e que respeite seus potenciais,
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, deve
ser uma politica fundamentada na concepgédo de uma educacao que
desenvolva na sua integralidade as dimensbes fisica, afetiva,
cognitiva, intelectual e ética do ser humano, por meio da ampliagdo
do tempo, espaco e curriculo. (SEDUC, 2016, p.2).

Constatamos que a escola de tempo integral tem como objetivos a ampla
formacéo do aluno como individuo pensante e critico. Nessa perspectiva, as escolas
diferenciadas tapebas se encaixam na visdo de uma formagéo ndo s6 académica,
mas também social e indenitaria. O que seria de grande vantagem para o ensino
indigena Tapeba ser contemplado com esse modelo de funcionamento.

Mesmo sem ter em sua funcionalidade o tempo integral, sdo desenvolvidas

atividades extracurriculares nas dependéncias da escola e em ambientes utilizados
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na comunidade, para que os alunos indigenas tenham uma ampla gama de
atividades. Destacamos as aulas de reforco escolar, aulas de laboratério de
informatica, momento de tore, visita a retomadas rituais de pajelanga e encantaria,
entre outros, ou seja, "a educacgao, na sua acepgao mais ampla, tem objetivos que
ultrapassam o raio de ac¢ao da escola" (SOARES, 2007, p. 136).

Caracterizando entdo a escola indigena tapeba, podemos afirmar que ela é
um espago que nao se restringe a um prédio cercado de muros e as salas de aulas
cercadas de paredes, ela fosse desse aspecto tradicional e transforma toda a
comunidade que a cerca em uma grande instituicdo de ensino. Abrangendo aspectos
educacionais e unindo aspectos culturais.

A participagdo da comunidade, liderangas e anciaos, fortalecem toda estrutura
educacional, dando dimensdes de gestdo participativa e promovendo uma escola
acessivel para o dialogo entre seus pares. A presenga dos alunos tapebas em
eventos sociais evidencia a transmissao do legado de uma luta que n&o € sé de um
ou dois individuos, mas de uma tribo inteira, que por muito tempo se silenciou diante
de questdes que a prejudicavam.

A secéo seguinte é objeto de construgdo do curriculo indigena diferenciado

nas escolas estaduais Tapebas no Municipio de Caucaia.

4 — O CURRICULO INDIGENA DIFERENCIADO DAS ESCOLAS TAPEBAS

A palavra diferenciada € um adjetivo que de acordo com o dicionario online de
portugués significa “Atipico; que se distingue em relagdo aos demais; que é distinto,
diferente”, neste contexto proprio a escola diferenciada traz para si uma
caracteristica que as escolas convencionais nao contém que € a presenga de uma
identidade étnica no seu ensino. Mas qual a importancia para as comunidades e
aldeias indigenas que suas instituicbes de ensino contemplem essa diversificagéo
em seus componentes curriculares? Essa indagacgao pode ser respondida pela visao

qgue o indigena tem de seus descendentes:

Educar é fazer o individuo viver segundo as normas da tradigao (...)
Desde cedo, por isso, vemos a crianga india participar do mundo dos
adultos no grau em que lhe permite o desenvolvimento fisico e
psiquico. (SCHADEN,1976, p.24).

Para a sociedade indigena, a educagdo ndo é apenas conhecimento sobre
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matérias e conteudos é também uma maneira de formar a personalidade de suas
criangas, passar-lhes entdo, suas tradigdes, estilo de vida, cultura, histérico nas
escolas diferenciadas.

A principio, as entidades de ensino recebiam em sua nomenclatura a palavra
diferencada, atualmente compreende-se que por se tratar de uma educagao escolar
indigena ja se subentende que é diferente do ensino tido como convencional.

Essa busca das organizacgdes indigenistas por ensino que fugisse do modelo
atual deu-se pelo fato de que em sua grande maioria, as aldeias ficavam longe das
escolas, o trajeto das criangas para a escola além de longo era de dificil acesso,
muitas vezes, tinham de atravessar rios ou andar por muito tempo em estradas
carrogais. Além do mais, ainda havia a questao da aceitagdo dessas criangas, que
por varias ocasides sofriam preconceitos e discriminagdes em suas antigas escolas
por conta de sua diversidade cultural.

Podemos compreender que o preconceito foi o "pontapé" inicial para a criagao
do ensino diferenciado, seria mais atrativo para as criangcas indigenas
permanecerem em suas aldeias e comunidade, praticarem seus rituais, sua
religiosidade, sua cultura e suas tradigdes. As escolas surgem como um ambiente
que € uma extensao da propria aldeia, um verdadeiro segundo lar. Onde os alunos
além de aprenderem portugués, matematica e outras disciplinas, teriam
oportunidade de se expressarem sem repreensao, nao precisariam mudar nada de
suas vidas e praticas, e nem seriam forgadas a se encaixarem nos padrdes definidos
pela sociedade atual.

Na visédo do padre Bartolomeu Melia a educagéo indigena é:

A educacgao indigena é certamente outra. Ela estd mais perto da
nocdo de educagdo, enquanto processo total. A convivéncia e a
pesquisa mostram que para o indio, a educacdo € um processo
global. A cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de
socializagao integrante. O fato dessa educacao nao ser feita por
profissionais da educacdo, ndo quer dizer que ela se faz por uma
coletividade abstrata. (...) a educacdo de cada indio é interesse da
comunidade toda. A educacao é o processo pelo qual a cultura atua
sobre os membros da sociedade para criar individuos ou pessoas
que possam conservar essa cultura. (MELIA, 1979.p.17).

Percebemos na fala de Melia que a educacéo diferenciada engloba um mundo
maior do que compreendemos como ensino, existe uma expectativa na construgao
desse aluno indigena em relagao a aldeia, de certa forma cria-se um conflito entre o
que a sociedade atual oferece e seus costumes. Porque no inicio, identificar-se

como indigena era algo constrangedor, mas com a escola diferenciada esses
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sentimentos de pertencimento a um povo sao preservados.

Ao tratarmos de curriculo percebemos varias concepgbes, mas
compreendemo-lo como o que compdem o “todo” do fazer escolar, ele esta desde
sala de aula até os lugares sagrados dos povos indigenas, sendo construido e
adaptado de acordo com cada realidade, cada comunidade, cada povo e aldeia.
Para Santos e Paraiso (1996, p 82-84) o curriculo pode ser:

Curriculo Formal: plano e propostas que sdo executadas no fazer
acontecer escolar. -Curriculo em agao: atividades que acontecem nas
escolas e dentro das salas de aulas. -Curriculo oculto: regras,
normas e experiéncias que sao estabelecidas em salas de aula.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas:

A incorporacdo, a escola, dos "conhecimentos étnicos", sustenta a
interculturalidade e permite reordenar e reinterpretar os saberes
trazidos pelo patriménio intelectual, social e moral, a luz de um novo
contexto e na relagdo com outros conhecimentos. Tal didlogo é o que
permite dar lugar ao que os professores indios e seus assessores
vém chamando de uma pedagogia indigena, para respaldar a
construcdo dos curriculos e a propria gestdo da escola indigena.
(BRASIL, 1998. p. 65)

A construcdo de um curriculo especifico e diferenciado parte entdo da
necessidade da comunidade escolar de incorporar saberes e tradicdes de seu povo,
interligando e favorecendo a interdisciplinaridade, tornando conteidos matematicos ou
literarios adaptaveis a sua realidade, trazendo uma nova linguagem didatica onde a
cultura acrescentar ao ensino e enriquece a aprendizagem, fortalecendo a identidade
de cada povo.

Nesta condicdo para que haja um ensino diferenciado € preciso que o0s
curriculos também contemplem certas especificidades das comunidades indigenas.
N&o existe atualmente um modelo global de curriculo indigena, porque cada etnia,
tribo, comunidade e aldeia tém uma maneira propria de viver, € no ensino
diferenciado o que deve ser contemplado é o sistema de individual de cada aldeia.

Existe uma necessidade de trabalhar o contelido escolar de tal forma
que se contemplem e integrem as diferencgas culturais, as diferentes
visbes do mundo e as experiéncias histéricas que ajudam na
construcao de valores sociais. Nesta perspectiva as diferengas sao
entendidas como importantes e ndo como ameagas (CAMARGO e
ALBUQUERQUE, 2003, p. 361).

Nesse ponto vimos que a inser¢cao da diversidade no curriculo visa uma
construgcao de conteudos e praticas pedagodgicas que sobretudo respeitam os
valores transmitidos de uma geragao para outra. E que isso esta longe de algo ruim

para a educagao, mas sim é mais um passo para uma formacéo integral do aluno.

53



Existe entdo um dialogo entre escola e aldeia para construgdo participativa
desse curriculo, gerando, portanto, uma agdo em que o curriculo diferenciando crie
uma ponte para as relagbes do conhecimento escolar convencional - cientifico e
dindmica da cultura ali presente. Ao tratar desse assunto percebemos a
complexidade de adaptar o curriculo escolar vigente para o curriculo diferenciado
que é necessario. Esse processo pedagogico s6 pode ser construido pelos proprios
indigenas,
pois a construcao do curriculo diferenciado esta atrelada a pratica das aldeias onde
estdo inseridas essas escolas diferenciadas. Ferreira nos aponta a seguinte reflexdo:

A educacéo indigena inclui tudo aquilo que somos e temos, materiais
e espirituais. Muitos bens de uma etnia s6 sdo visiveis para os
membros de sua etnia. Neste sentido uma auténtica educacao
indigena so6 podera ser realizada pelos proprios indigenas da mesma
etnia (FERREIRA, 2007, p. 159).

Entdo cada contribuicdo pedagdgica deve partir do proprio corpo escolar
indigena, trazendo o que deve ou nao fazer parte dessa abrangéncia de
diferenciacdo. E importante enfatizar que a construgdo de um curriculo diferenciado
mantém um foco de continuidade ao processo de educacgéao indigena, fazendo a
comunidade participante desse contexto.

Apesar dos varios avangos na area educacional diferenciada indigena, ainda
existem dificuldades enfrentadas para executar e inserir uma identidade cultural no
curriculo escolar, fazendo desse modelo de curriculo especifico uma realidade as
vezes considerada distante pelo desafio de sua construgao.

As escolas indigenas tapebas de Caucaia surgem como um escape para as
criangas tapebas, que moravam longe das demais escolas e sofriam com o
preconceito por parte de professores, alunos e a comunidade nao-indigena, os quais
Ihe chamavam de “comedores de carniga”, “bacurim” e “pernas de pau”. De modo
que esse historico de perseguigao levou as liderangas a organizarem suas proprias
instituicbes de ensino. A criagdo entdo desse curriculo diferenciado vem também
desse historico de perseguicao e preconceito.

A presenca dos tapebas na regido de Caucaia é caracterizada pela
ocorréncia de conflitos ligados a situagbes de preconceito. Tais
situagbes marcam, decisivamente a trajetoria histérica do grupo,
apresentando-se, na memoria dos indios, como cenas que colocam
em primeiro plano as relagbes de poder entre regionais e suas
comunidades. (NASCIMENTO, 2009, p.43.)

Mesmo que “velado” e “encoberto” ainda existe preconceito em relagao as

aldeias tapebas, muitas criangas chegaram a negar sua cultura e sua descendéncia
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com medo de ser perseguidas por conta disso. Com a instituicdo das escolas

diferenciadas e a elaboragcdo do curriculo especifico tem se conseguido a quebra

desse paradigma. Outro problema enfrentado ¢é a falta de aceitagado desse ensino.
Até hoje, as escolas indigenas no Ceara enfrentam problemas
relacionados a sua aceitagdo ou legitimagdo. Sua insergdo no
contexto de etnogéneses reflete os conflitos inerentes as interagdes
sociais decorrente desse processo. Sendo assim, num cenario de
disputas a escola procura afirmar sua legitimidade entre os autores
internos (indios) e externos (ndo-indios). (NASCIMENTO, 2009,
p.88).

Dai a importadncia de um curriculo fortalecido, que contemple e consiga
vincular os conteudos propostos para cada faixa etaria e modalidade de ensino junto
com os conteudos importantes para aquele povo, a lingua, a espiritualidade, a terra,
terreiros sagrados, rituais, lendas e contos, formas de sobrevivéncia. Unir esses dois
‘mundos” em um curriculo torna-se uma das etapas mais complexas de sua
estruturacdo. A busca pela credibilidade e aceitagao por parte da comunidade nao-
indigena, por uma equidade de ensino, por maiores oportunidades de trabalho e por
um retorno para aldeia sao pontos relevantes na sua luta por uma educacio
indigena diferenciada de qualidade.

A adaptacdo do curriculo para acompanhar movimentos e manifestacdes
como: colheitas, festas cerimoniais, datas importantes, jogos e feiras culturais.
Também se faz necessario, pois s6 através de curriculo diferenciado e especifico
que permitiria intervengdes em calendarios escolares que muitas vezes ja vem pré-
definidos.

Ha, também, um respeito a ordenagao geral do tempo que rege mais
amplamente sua comunidade indigena: as atividades de
concentracao e dispersao (viagens, cagadas coletivas), as atividades
agricolas, os mutirdes, os ciclos rituais e cerimoniais. (BRASIL, 1998,
p75)

A Lei de diretrizes e bases da educacao, LDB 9394/96 assegura organizagao
escolar propria, incluindo adequacgéao do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condi¢des climaticas (LDB, art.28), essas alteragdes e modificagdes séo
necessarias para a sobrevivéncia da identidade indigena dentro do contexto de
educacgao escolar, sem elas as escolas diferenciadas estariam no mesmo patamar
das escolas convencionais, nao agregando e fortalecendo a cultura originaria dos
povo Tapeba.

Sabemos que mesmo com todo o investimento cultural no ambito escolar, as

escolas indigenas tapebas nao deixam de lado os conhecimentos e a aprendizagem
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de conteudos que devem ser aprendidos na escola, ao contrario, aliando seus
saberes a esses conteudos eles conseguem efetivar o processo ensino

aprendizagem a seus alunos.

4.1 DIFICULDADES E ENTRAVES DA CONSTRUGAO DO CURRICULO
DIFERENCIADO INDIGENA TAPEBA

Na visdo de muitos a escola seria um lugar para o indio aprender os
conhecimentos do mundo dos “brancos”, logo generalizando, ela deveria civilizar os
nativos Temos entdo um dos principais entraves e varios questionamentos surgem:

Seria a escola a ponta de langa mais aguda do mundo dos brancos
no mundo indigena e que decretaria assim a derrota decisiva e
irreversivel dos modos nativos de aprendizado e subjetivacdo? Ou,
numa perspectiva, digamos otimista, poderia ser a escola indigena
um modo ou local predominante onde se produz relagao e troca entre
o mundo dos brancos e o mundo indigena? Seria possivel pensar a
educacdo ‘“indigena” como um meio efetivo para produzir a
indigenizagdo da modernidade? (QUEIROZ, 2011, p. 146).

Nesse contexto, o curriculo diferenciado sera de suma importancia para sanar
indagagdes sobre a eficacia das escolas indigenas diferenciadas. Efetivando um
curriculo préprio e especifico logo a escola seria sim a ponta de langa afiada langada
nao nas comunidades indigenas, e sim na sociedade “branca e elitista” atual. Apesar
de que “estudiosos do assunto (antropdlogos, educadores, linguistas) sustentam que a
educacao indigena nao tem como escapar de sua lbégica civilizacional e
ocidentalizante” (QUEIROZ, 2011, p. 146). A utilizacdo da Educagao para colonizagéo
ainda é presente no contexto atual.

No curriculo diferenciado a unido de saberes e vivéncias diferentes servirao
nao para colonizar ou domesticar, mas sim para consolidar o pensamento de uma
educacao diferenciada e equitaria. A escola ocidental é reconstruida e ressignificada
quando tomada sob o controle da légica indigena. “Outros apostam ainda na
possibilidade de que estas duas logicas possam conviver lado a lado ou uma
interagindo e influenciando a outra.” (QUEIROZ, 2011, p 147).

Essa interagdo proporciona aos discentes indigenas experiéncias dentro e
fora da aldeia, que com concordancia com o curriculo diferenciado especifico de
cada tribo, mostra ao aluno que n&o é preciso negar suas origens para adaptar-se ao

mundo nao indigena, e que seus conhecimentos tribais podem sim trazer beneficios



dentro da perspectiva educacional.

No mundo de c3a, sé posso pensar a partir do sujeito pensante e auto-
suficiente ou em vias de tornar-se auto-suficiente, no mundo de la
(dos indios) eu s6 posso ser alguém ou alguma pessoa de forma
precaria (jamais acabada) e mesmo assim associado a outro alguém
ou outra pessoa. (QUEIROZ, 2011, p. 148).

O sentido de pertencimento e correlagdo existente na populagdo indigena
ultrapassa as demandas de individualidade ocidental. Trabalhando entdo dentro da
perspectiva educacional, esse sentimento de pertencimento ao grupo tende a
despertar o retorno do conhecimento de escolarizagdo adquirido para dentro da
Aldeia. Sendo o curriculo diferenciado instrumento de propagacéo dessas ideias.

Outra dificuldade seria o que deve conter como saberes dentro do curriculo
especifico indigena? O que os povos originarios precisam “aprender’” e o que
necessitam repassar aos seus discentes? Vejamos o que (QUEIROZ, 2011) diz:

Ja do ponto de vista da atuacdo missionaria catdlica, imbuida de uma
revisdo de suas proprias praticas de catequese dos indigenas desde
do periodo colonial, rivalizando na regido com o método empregado
pelos evangélicos, tratava-se antes de tudo de “alfabetizar” na escola
bilingue como instrumento e arma na luta contra o poder dos
brancos, sem esquecer a lingua indigena, e, ao mesmo tempo, como
meio para o resgate da prépria cultura, isto €, a organizagdo de
festas, cantos e dangas. (QUEIROZ, 2011, p. 150).

A catequese e/ou a evangelizagao dos povos indigenas, persiste nos dias de
hoje, ainda abrangendo a escolarizacdo, a grosso modo, os “missionarios”, ja nao
buscam tanto a domesticagdo ou insercdo do indigena a sociedade branca, a
adesdo de seus valores religiosos ja basta, ndo que isso ndo seja uma questao
negativa. Tratando entdo curriculo diferenciado, este deve conter elementos
pertencentes a cultura a qual o povo/tribo pertence: festas, cantos, dancas,
manifestagdes espirituais, englobam assuntos do curriculo especifico indigena.

Nos tapebas, essas discussdes sobre a tematica contida no curriculo escolar,
ocorrem dentro das reunides de planejamento coletivo e em segundo plano junto
com a superintendéncia da Crede 01, responsavel pelas escolas dessa regidao. O
orgao publico por sua vez analisa as demandas e repassa a SEDUC que se
posiciona favoravel ou ndo. Elencamos mais uma dificuldade na construgcdo do
curriculo, a falta de autonomia das escolas em tragar suas metas sem que sejam
analisadas por técnicos que muitas vezes, ndo conhecem a aldeia e propria etnia de
perto.

No Brasil, “os povos indigenas, primeiramente nas escolas jesuitas, mais
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tarde nas escolas publicas, viram-se constrangidos por tentativas de fazé-los
esquecer de sua lingua, religido e cultura.” (SILVA, 2011, p. 20). Ao analisar o que &
necessario ou ndo para o curriculo indigena, a SEDUC seleciona o que para ela
serve como ensino, deixando escapar o que os tapebas realmente anseiam.

Esperava-se que esquecessem sua cultura, “a ponto de adotar o cristianismo
e rejeitar habitos, costumes, arquitetura de seus povos, passando entdo a preferir o
jeito portugués, dito “mais civilizado”. (SILVA, 2011, p. 20). O poder de deciséo final
que deveria ser de toda a aldeia vem entdo de um érgéo publico que regulamenta o
que é certo ou ndo, o que se aprende e o0 que se deixa de lado. Na expectativa de
fazer das aldeias lugares considerados civilizados e de levar o ensino que o Estado
acredita que deva servir ao indigena Tapeba.

Ainda no contexto de problemas para consolidar um curriculo proéprio, a
comunicagdo escrita e oral da aldeia tapeba, torna-se uma ferramenta de
propagacao de ideias. A escola diferenciada deve em sua esséncia fugir dessa figura
de transmissao ocidental, sendo capaz de fortalecer através do curriculo especifico a
identidade do aluno indigena. Segundo Franchetto:

Aquilo que se ensina nas cartilhas extrapola a conversao dos sons
em simbolos (grafia) e cria textos que, adaptados ao universo
simbdlico do grupo, vao na verdade criar uma nova lingua, uma nova
formula de vivenciarem e expressarem sua vida [...] Cria-se, portanto,
com a “lingua falada na escola”, uma nova categoria, um novo
padrdo de comunicacdo. E na figura do professor-missionario da
aldeia que se garantird o repasse de uma ideologia da sociedade
ocidental, cristd, em busca de salvagdo. (FRANCHETTO, 2008, p.
42).

Por isso a importancia do professor da escola diferenciada ser indigena, Art. 14
— A atividade docente na escola indigena sera exercida, preferencialmente, por
professor oriundo da etnia. (Resolugdo 382/2003). Para que ndo haja desvirtuagao
do que realmente deve ser ensinado na escola indigena.

O repasse dos costumes, praticas, rituais, cerimbnias e tradicdes deve ser
incorporado de forma educadora dentro do ambiente escolar. Uma das principais
fungdes do curriculo € consolidar e condicionar a apropriagdo dessa logica nativa
aos discentes, sem descaracterizar a cultura, mas fortalecendo os vinculos de

pertencimento identitario. Weber, 2006, diz sobre a escola indigena:

Ela é apropriada de acordo com uma légica nativa, ainda que
transformada; por outro lado, aquilo que fazia parte de uma cultura
indigena e estava em vias de desaparecimento — cantos, narrativas
miticas — €& capturada pela escola e passa a existir em uma nova
modalidade. (WEBER, 2006, p. 219).
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Os tapebas acharam como alternativa, ndo s6 de educar seus filhos longe do
preconceito e das situacdes de racismo, mas também de repassar suas principais
memorias, valores e costumes através da escola diferenciada, ressaltando que nao
basta ter em sua nomenclatura a palavra “Escola Indigena”, sua visao de educacéo,
sua estruturagéo e caracterizagao, sua esséncia deve conter os valores sagrados de
seu povo. Migrando entdo tudo para o curriculo especifico e diferenciado, que é o
nucleo de sustentagcao de todo ensino aprendizagem dos povos originarios.

A falta de material especifico é outra dificuldade para os tapebas, ja que os
livros enviados para a escola (Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD), n&o
contém em seus componentes curriculares segmentos de conteudos diversificados
para a etnia ou para os indigenas em geral, sendo que ainda sao utilizados livros de
Historia que retratam os indios apenas na chegada dos portugueses ao Brasil,
deixando uma lacuna sobre o que vem acontecer depois com 0s povos originarios.

Esta forma de se estudar os povos indigenas também perpetua uma
concepgao excludente, uma vez que cria a ideia de que o problema

indigena é étnico, isto €, é fruto da “natural inaptiddo” desses povos

em se adaptar aos padrdes da sociedade ocidental. (LAMAS;
VICENTE & MAYRINK, 2016, p. 133).

Na fala dos autores, percebemos que o ponto de vista de se estudar vem de
uma classe dominante, que exclui e rotula o indigena como sendo incapaz de se
adaptar aos padrbes pré-estabelecidos, deixando notério que a histéria e os demais
conteudos nao precisam apresentar o indio como sujeito ativo, apenas justificar sua
auséncia ja basta.

O eurocentrismo e o pensamento elitista caracterizam o indio como sendo
vagabundo, desocupado e preguigoso. Porém:

Reconhecer a necessidade de se levar em conta a realidade e a
histéria das nagdes indigenas brasileiras encontra-se em
consonancia com os objetivos mais amplos e mais urgentes de uma
sociedade democratica em seu sentido mais maduro, isto &, na
capacidade de reconhecer e aceitar as diferengcas entendendo-as
como parte da pluralidade humana. Em outros termos, o discurso
hegembnico ainda nao foi capaz de soterrar completamente a
complexidade das identidades étnico-sociais brasileira. (LAMAS;
VICENTE & MAYRINK, 2016, p. 135).

Trabalhar com materiais didaticos que sao formulados por professores,
liderancas e ancidos tapebas para discentes tapebas, € uma urgéncia que deve ser
atendida pelos o6rgaos responsaveis. Nao so a disciplina de histéria, mas as demais
devem conter conteudos préoprios sobre a cultura e povos indigenas, ressalvando

sua participacao na construgao de nossa nagao e agindo de forma interdisciplinar.
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Ao pensarem em curriculo especifico, diferenciado e indigena e na sua
concepgdao como ferramenta de preservagédo cultural, fortalecimento étnico e
aprendizagem significativa, os tapebas consolidam com maestria esta questao.
Mesmo com toda dificuldade encontrada durante o percurso e aplicagdo de
tematicas que vao ao encontro com suas raizes étnicas, a superag¢ao para continuar
um ensino diferenciado para seus alunos € percebida.

As avaliagOes externas (SPAECE, PROVA BRASIL, SAEB, etc.)® sdo outros
entraves dentro da perspectiva de um curriculo diferenciado. Nos descritores
gerados para cada seriagao que essas modalidades de avaliativas sao aplicadas,
nao se encontram nenhum vestigios de conteudo diversificado. Acaba gerando
dentro das escolas uma dupla preparagao: uma voltada para formacéao identitaria e
escolarizagdo dos curumins, a outra em conteudo sem significado real para o aluno,
mas gera 6nus e classificagdo em niveis de acordo com a meta que cada escola
alcanga. Vejamos o pensamento a seguir:

A adopgéao de certos dispositivos de avaliagdo externa (sobretudo os
que sao baseados em indicadores quantificaveis e mensuraveis) nao
contribuira para a tdo propagandeada melhoria da qualidade do
ensino, representando antes um retrocesso politico e educacional
injustificavel quando comparado com os progressos cientificos
e epistemologicos que tém vindo a conduzir a avaliagdo para
perspectivas  antipositivistas, @ mais complexas, pluralistas,
democraticas e objetivas (AFONSO. 2007, p. 20).

A avaliacédo em si, ndo € o “monstro” ou objeto de tortura, muito menos se
torna eficaz quando usada sem o consenso do corpo escolar. A linguagem muitas
vezes rebuscada encontrada nas situagbes apresentadas na avaliagdo externa,
confunde e até em alguns casos é desconhecida pelo discente, que por fim acabam
errando por ndo ter uma pré-ciéncia do vocabulo utilizado.

Conceitos como a etnomatematica e variagbes de palavras com uso do
regionalismo ou até mesmo em tupi-guarani ou nheengatu, nao fazem parte do rol de
questbes abordadas nas avaliagdes externas. O que dificulta a implantacdo do
curriculo especifico em séries avaliadas. Ataides; de Sousa & Silva diz:

Essas avaliagcdes externas passam a orientar o que ensinar e como
ensinar, gerando uma alienacdo e engessamento do fazer
pedagdgico, isto significa, que as escolas se submetem ao controle
externo e abrem mao de sua autonomia (liberdade pedagoégica e
liberdade de conteudo), porque tem que seguir um pacote padréo.
(ATAIDES; DE SOUSA,; SILVA, 2019, p. 8).

3 0O Governo do estado do Ceard, por meio da Secretaria de Educacio (SEDUC), implementou desde de 1992, o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacao Bésica do Ceara - SPAECE, caracterizada como uma avaliacdo externa em larga escala que avalia as competéncias
e habilidades dos dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Béasica (SAEB) sdo avaliacdes para diagnéstico, em larga escala. Tem por objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasilieiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos



Autonomia € algo pertinaz ao falar, construir e implantar um curriculo
especifico e diferenciado. No processo avaliativo, mesmo se tratando de uma
avaliacido externa, deve-se contemplar e conceber componentes interculturais e
interdisciplinares, principalmente quando direcionada a uma escola indigena.

Ainda que existam percalgos, lacunas, dificuldades e situagdes problemas, ha
uma priorizagdo dos conteudos diferenciados, por parte da comunidade/aldeia, dos
professores e da gestdo escolar, que trabalham de forma unificada, proporcionando

aos alunos indigenas uma educacéao especifica e diferenciada.

4.2 A IDENTIDADE CULTURAL PRESENTE NO CURRICULO DIFERENCIADO
INDIGENA

No sentido mais amplo identidade cultural € um conjunto hibrido e maleavel de
elementos que formam a cultura identitaria de um povo, ou seja, que fazem com que
um povo se reconhega enquanto agrupamento cultural que se distingue dos outros.
Dentro da escola diferenciada e principalmente dentro do curriculo especifico
indigena, a cultura esta “enraizada”, fortificando as bases e servindo de alicerce para
construcéo do ensino indigena Tapeba.

Um dos tragos marcantes dessa presenga cultural é a figura do professor
indigena, que desempenha nao s6 fungbes de ensino, mas também papel de
lideranca e militancia dentro da aldeia Tapeba. Mesmo que ocupe dupla fungdo cada
papel esta definido e a presenga de uma hierarquia € notoria. Sobre isso vejamos o

que diz Queiroz, 2011:

Nao ha duavida de que, neste processo, ha uma grande
transformacéo do mundo vivido e logo, pensado por esses indigenas:
um professor (indigena) jamais pode ocupar o lugar do xama, pode,
no maximo, aproximar-se de duas fungdes de contato com a
alteridade e de contato com o mundo exterior carregado de outras
técnicas e pensamentos. (QUEIROZ, 2011, p. 153).

Obviamente, o professor indigena ocupa o papel de lideranga tanto dentro da
escola como dentro da aldeia, mas os cargos de chefia (cacique, pajé, xama) ainda
tem seu espaco de valor e respeito comunitario. Nesse contexto, ndo ha discussoes,
cada um respeita o limite estabelecido para si.

Outro aspecto que sinaliza a cultura presente dentro do curriculo escolar

indigena € que mesmo que ela ocorra dentro de um espaco fechado, a transmissao
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de saberes ancestrais transpde e ressignifica os assuntos. (QUEIROZ, 2011):

E, temos certeza, neste deslocamento, da aldeia para a sala de aula
ou auditério de uma universidade, alguma coisa do passado persiste,
alguma coisa daquilo que n&o se diz, a ndo ser no contexto ritual,
teima estar presente nesta nova légica do conhecimento e do saber,
ainda que venha sob o rétulo de arte (nem falo de ciéncia).
(QUEIROZ, 2011, p. 154).

A presenca cultural dentro do ambiente educacional, seja ele dentro ou fora
de aldeia, desperta os sentimentos ritualisticos e propicios a construcédo da
educacao especifica.

As concepgdes de movimentos sociais dentro do ensino aprendizagem dos
tapebas, sdo notadas em seu curriculo diferenciado, que por vezes, abordam
questdes porque esses momentos de militdncia sdo importantes para os indigenas.
“A escrita e a escola tornam-se fonte e vetor de transformacdo das sociedades
indigenas e, ao mesmo tempo, contribuem para reproduzir um arranjo soécio-politico-
cultural que nada mais é que sua continuagao por outros meios.” (QUEIROZ, 2011,
p. 158)

O fortalecimento dos movimentos socio-politico-cultural estd dentro do
curriculo escolar diferenciado, pois a formacao de futuras liderancas é papel e dever
do ambiente educador. A transformacao do anseio pela “luta” e o direito a terra se
completa no ensino aprendizagem, que equilibra a necessidade da aldeia ao ensino
do conhecimento convencional.

Na formulacdo do curriculo diferenciado tapeba, varias esferas sao
observadas, sendo que “sédo postulados os saberes tradicionais como ponto de
partida. Hoje a presenga da escola nas aldeias € um aparato indispensavel, é o lugar
onde se reelabora a antiga sociedade.” (QUEIROZ, 2011, p. 160).

Desde o periodo colonial, a igreja trabalha juntamente com escola, essa uniao
tem como objetivo maior a catequizagdo ou uma insergcéo forgcada a comunidade
branca. Dentro da escola diferenciada, a educagao e o curriculo sdo pensados como
instrumentos de fortalecimento de tradigdo e cultura, onde o aluno indigena n&o so6
aprende as ciéncias, mas transmite os ensinos ancestrais.

Sendo a escola indigena uma porta de acesso para o0s conhecimentos
vinculados a cultura e tradicdo, o curriculo diferenciado seria a “macganeta” dessa
porta, tornando entdo, o discente indigena apto para vivenciar experiéncias entre
esses dois universos (indio e ndo-indio). A instituicdo de ensino diferenciado visa a

equidade como forma de garantir a sobrevivéncia dos saberes ancestrais e a
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conquista do espaco na sociedade branca.
De acordo com (QUEIROZ, 2011, p. 162):

Arrisco-me apenas a dizer que o que aqueles indios buscavam com a
escola dos brancos para os indios ndo era propriamente um tipo de
conhecimento (sobre o mundo dos humanos e o mundo das coisas),
mas um tipo de relagdo com o mundo dos brancos portadores de
técnicas e discursos politicos “poderosos” e, assim, buscavam usar a
arma do inimigo a seu favor. Os indigenas pelo bem e pelo mal
estavam tentando assimilar, compreender e participar.

Usando a educagdao como arma de combater os diversos ataques sofridos
pela populacdo Tapeba e assim através do curriculo especifico, vincular valores
tribais com conhecimentos convencionais. Conciliando conceitos e fortificados ideais
de uma populagdo em busca de direitos.

No mundo atual, os indigenas mantém os ensinamentos de seus
antepassados, mas ainda nado dominam o conhecimento e a
tecnologia dos brancos, e, por isso, por eles seriam dominados. A
forma de superar tal situacdo seria pela aquisicdo da escola e de
seus conhecimentos. (QUEIROZ, 2011, p. 168).

Na atualidade, o espaco escolar diferenciado, abrange aspectos de cada povo
ao mesmo tempo em que insere o discente indigena no conhecimento cientifico
requerido pelo sistema. O curriculo entra como ferramenta de concretizagdo dessas
acdes. Gerando o equilibrio necessario para que situacbes de “dominacao” ou
“colonizagao” ndao sejam perpetuadas.

Englobando aspectos profundos da sociedade indigena, o curriculo abre
parénteses para o conhecimento dos “troncos velhos” e liderangas indigenas, que
querem que a escola sirva também para “reproduzir e produzir’ a cultura indigena.”
(QUEIROZ, 2011, p. 169). Deixando a demanda aos professores tapebas sobre
essas questdes, “esses por sua vez, tem uma atitude arriscada e ousada: cursar o
ensino superior, retornar para sua aldeia e escola, resgatar sua tradicdo, suas
festas.” (QUEIROZ, 2011, p.170):

Eis o dilema da presente educacao indigena: preservar e transformar,
respeitar o conhecimento dos velhos e adquirir novos conhecimentos,
ou, em outras palavras, preparar-se para um novo ciclo (0 que
implica adquirir conhecimento do exterior, transforma-se) e, ao
mesmo tempo, ndo abrir mado do conhecimento dos antigos, o saber
tradicional.

O ethos originario, os saberes ancestrais, tradigdes, o conhecimento, séo
inseridos dentro do curriculo especifico indigena, preparando-se entdo para um novo
ciclo, onde o ancestralismo presente nas aldeias permeia o ensino prestado nas

paredes das salas de aulas. Esses novos conhecimentos serdao canais nao de

63



imposig¢ao, mas de construgao e ligagao de saberes, sem perder a esséncia tribal.

Ao formularem seus curriculos, os tapebas atualizam anualmente os

conhecimentos, aspectos e saberes que serdo trabalhados dentro da escola

diferenciada. Contando como base legal, o Referencial Curricular para as Escolas

Indigenas — RCNEI, que fundamenta e da amparo legal para o curriculo especifico.

Espera-se, assim, que este documento possa servir de base para
que cada escola indigena construa o seu proprio referencial de
analise e avaliagao do que nela esta sendo feito e, ao mesmo tempo,
elabore um planejamento adequado para o que nela se quer realizar.
Nesse sentido, o Referencial aqui apresentado tem funcao formativa
e ndo normativa. Ele pretende, como ja foi dito, fazer refletir sobre o
desenvolvimento curricular e as experiéncias pedagogicas existentes
ou que poderao emergir no interior das escolas indigenas. (RCNEI,
1998, p.13)

Seguindo o padrdo de um guia, o RCNEI das escolas indigenas € utilizado

em formacgdes, planejamento e para referendar o curriculo. Trazendo discussdes

acerca de metodologias ativas que acontecem nas mais diversas aldeias e tribos

brasileiras.

Com a formulagao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, esperava-se

um maior assistencialismo para implementagdo do curriculo diferenciado, mas ao

invés temos:

A BNCC revisada deixa de lado, de fato, as conquistas dos povos
indigenas brasileiros no campo da  educacdo nas  Ultimas
décadas. Tais conquistas fazem parte do repertério das
universidades brasileiras que debatem a questdo. Os cursos de
Educagado Intercultural Indigena, organizados nas duas Uultimas
décadas em atendimento a legislagéo vigente, € um dos exemplos, e
contribui para a construgdo de uma nova base epistémica
responsavel, entre outras coisas, pela formulacdo e proposicao de
novas politicas publicas de educacido para a diversidade.
(NAZARENO, 2018, p. 56).

Em quantos temas de raizes eurocéntricas ganham destaques na Base

comum, questdes de relevancias para os povos indigenas e seus curriculos

especificos mais uma vez, ficam de lado:

As revisbes curriculares ocorreram de maneira a demonstrar que as
discussdes em torno da Base revelam disputas, dialogos, conflitos e
consensos entre 0s grupos sociais representativos da sociedade
brasileira resultando, em muitos casos, na permanéncia de estruturas
de pensamentos “tradicionais”. (NAZARENO, 2018, p. 57).

Nao ha um verdadeiro interesse das classes dominantes em um ensino

pautado na cultura e identidade dos povos indigenas. Sendo que na maioria dos

casos, os documentos formulados como Base Comum e outros modelos de
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Curriculo expressam a visao da classe dominante. As marcas do colonialismo ainda
séo presentes nas formas de ensinar e nas tendéncias pedagdgicas adotadas como
“corretas”, a estrutura de um curriculo especifico difere em varios aspectos dos que
estdo sendo postulados. Esse curriculo indigena “apontam ainda para mudangas nos
modos como a educagao nao-indigena pode tratar da diferengca e da diversidade. ”
(NAZARENO, 2018, p. 56).

Sancionada em 2003, a Lei 10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira em toda a rede basica de educacgéo
brasileira. Foi alterada cinco anos apds para a Lei 11.645/2008 que inclui a
obrigatoriedade do estudo ndo apenas da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, mas
também Histéria e Cultura Indigena do pais. Sendo entao essa legislagao importante
para fomentar diversas questdes sobre o curriculo diferenciado.

Na pratica elas deveriam impulsionar movimentos dentro da escola como de
preparo de materiais didaticos especificos e também no ensino dos componentes
curriculares nao s6 de escolas indigenas como também de escolas convencionais.

Observemos o que as respectivas leis dizem:

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-brasileira. § 1° O conteudo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo
negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil. § 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras. (BRASIL, 2003).

Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar com a seguinte redacdo: Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. § 10 O contetdo programatico a que se refere
este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacao da populagao brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigbes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 2° Os
conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e
histéria brasileiras. ” Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagdo (BRASIL, 2008).
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Existe entdo um amparo legal para discussbes acerca de um curriculo que
contenha questdes relacionadas a cultura indigena. Apesar de que no primeiro
momento apenas conteudos afro-brasileiros foram contemplados, vé-se que alguns
anos depois a questao do curriculo indigena vem acrescentar e completar de forma
significativa essa lei.

A forga que o curriculo especifico ganha, n&o s6 de seus responsaveis, mas
também das legislagdo e documentos vigentes, ainda ndo é o bastante para
formalizar de maneira concreta todos os aspectos que servem para construgao
dessa organizagdo curricular diferenciada. Sendo necessarios ainda uma
conscientizagdo e um processo de descolonizagdo para que o curriculo indigena
chegue a sua totalidade. Vejamos o que diz Nazareno (2018) sobre esses aspectos
legais e documentais sobre o curriculo indigena:

Que cumpram a fun¢ao de democratizar a educagao escolar indigena
ao dar continuidade as conquistas dos direitos indigenas e permitir
que a realidade sociolinguistica e os projetos societarios de cada
povo sejam contemplados em sua particularidade em detrimento da
supervalorizagdo da lingua portuguesa e, consequentemente, dos
preconceitos advindos com a hierarquizacdo de saberes.
(NAZARENO, 2018, p. 40).

Uma proposta de educagao com equidade € a principal fonte para se chegar
ao curriculo diferenciado indigena. Somente com a quebra dessa hierarquizacéao de
conhecimentos, onde o eurocentrismo e colonialismo estdo presentes nas formas de

educacao é que teriamos uma sentenca positiva em relacdo ao ensino diferenciado.

4.3 A IDENTIDADE CULTURAL PRESENTE NO CURRICULO DIFERENCIADO
INDIGENA — EDUCAGAO INFANTIL, ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

Em sentido amplo, a educacéao infantil € o periodo que compreende os niveis
de infantil Il ao infantil V, sendo a primeira formacédo educacional da crianca. Nesse
espaco de tempo, a aprendizagem é voltada para que as criangas se desenvolvam
de forma integral, vivenciando experiéncias e praticas que possibilitem um maior
aproveitamento do ensino. Na Constituicdo Federal de 1988 temos: Art. 208. O dever
do Estado com a educacgéo sera efetivado mediante a garantia de: IV - educagéo
infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;(Redagao

dada pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)
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Mesmo sendo um dever do estado assegurar o acesso a educagéao infantil,
dentro da perspectiva da educagao indigena ndo € obrigatorio essa modalidade.
Vejamos:

Art. 8° A Educacgdo Infantil, etapa educativa e de cuidados, € um
direito dos povos indigenas que deve ser garantido e realizado com o
compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos preceitos
da educacao diferenciada e especifica. § 1° A Educacéo Infantil pode
ser também uma opc¢édo de cada comunidade indigena que tem a
prerrogativa de, ao avaliar suas funcdes e objetivos a partir de suas
referéncias culturais, decidir sobre a implantagdo ou ndo da mesma,
bem como sobre a idade de matricula de suas criangas na escola.
(BRASIL, 2012).

Dentro das 10 escolas tapebas, a educacgao infantil é ofertada e estimulada, a

populagdo indigena tapeba entende que nessa faixa etaria as criangas precisam
desenvolver capacidades cognitivas, emocionais, sociais e psicomotoras especificas,
que somente na unidade escolar poderao ter o devido atendimento. Sendo ofertadas
duas disciplinas para essa modalidade de ensino: saberes e experiéncias de
aprendizagens e interagcdo e conhecimento das manifestagcbes e das tradigbes
culturais indigenas cearense e brasileiras e espiritualidade.
Além dos componentes ofertados ha também o espago para a construgao
cultural e identitaria, que ocorre através de projetos e festividades. Sendo o curriculo
diferenciado flexivel para trabalhar esses aspectos na infancia. Entéo:

O Curriculo, portanto, nao pode ser entendido e trabalhado como um
simples conglomerado de disciplinas isoladas. E preciso transcender
esse modelo reprodutivista de organizagao curricular para se adequar
as necessidades da atual sociedade (LIMA; ZANLORENZI;
PINHEIRO 2012, p. 95).

Transcender seria entdo a palavra-chave para o curriculo diferenciado
indigenas nas turmas de educacao infantil, onde se trabalham conceitos e simbolos
para alicergar o perfil do discente indigena de um sujeito pertencente a um grupo
étnico e que com responsabilidades sdcio-politicas voltadas para a comunidade
indigena.

Os docentes Tapebas alinham seus pensamentos sobre os componentes
ofertados para educacgao infantil e programam suas préprias demandas, como por
exemplo, a disciplina de expressao corporal, que traz em sim objetivos de trabalhar
nao so a psicomotricidade, mas também a importancia das dangas tradicionais e os
movimentos de roda de toré. Nesse sentido Soares (2011) afirma:

Participacao propriamente dita é a partilha do poder, a participagao
na tomada de decisdes. E nesse sentido que a escola deve
aprimorar a sua agao, e, para que isso ocorra, alguns pressupostos
sa0 necessarios; incentivar os momentos coletivos de reflexao sobre
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0os rumos da escola, didlogo permanente, estimulo a que todos
participem, ndo somente ouvindo, mas principalmente falando,
comentando, dando sua parcela de contribuicdo aos momentos
organizados coletivamente (SOARES, 2011, p. 117).

O engajamento da comunidade tapeba, nesses momentos de construgao do
curriculo dos curumins € presente e real, sendo muitas vezes requerido pelas
liderancas, espacos de reflexdo, quando se vé a necessidade de mudancga nas
bases trabalhadas. O curriculo, ndo s6 o diferenciado, deve ser construido de
didlogos e participacao coletiva de seus pares, ofertando disciplinas que tenham
significado real para aprendizagem dos alunos.

Na modalidade do Ensino Fundamental anos iniciais (1° ano ao 5° ano) além
das disciplinas de portugués, matematica, ciéncias, histéria e geografia que
pertencem a Base Comum, tem-se a disciplina de Arte e Cultura Indigena,
pertencente a parte diversificada, esse componente curricular compreende 07 horas
aulas semanais dos discente tapebas. Englobando subcategorias: Expresséo
Corporal, Espiritualidade Indigena, Cultura e Artes, na fala de Silva; Borges (2019),
encontramos:

E preciso compreender que esse modelo educacional possui uma
funcao social de suma importancia para as comunidades indigenas e
a sociedade como um todo, que é contribuir para uma vida
ressignificada, concedendo aos indigenas uma maneira de ensinar,
ler, escrever e principalmente, contar sua propria histéria a sociedade
nao indigena, defendendo suas causas, seus direitos e, promovendo
assim, a interculturalidade (SILVA; BORGES, 2019, p. 348).

No tocante ao que é realmente preciso, ainda é pouco o tempo que o
“curriculo do sistema” estadual oferece aos tapebas, sendo necessario que a
interdisciplinaridade e interculturalidade sejam métodos ativos de ensinar os
discentes indigenas, para tal compreendemos que “realizar seus modelos e ideais de
escola, segundo seus interesses e necessidades imediatas e futuras. Seria, de fato,
a tentativa concreta de transformar a “educacgao escolar para o indio” em “educagao
escolar do indio.” (SILVA, 2017, p. 67).

Na estrutura curricular do Ensino Fundamental anos finais (6° ano ao 9° ano),
temos como disciplinas as que sao pertencentes a Base Comum, que séo:
portugués, matematica, ciéncias, historia, geografia, artes, religidao, lingua
estrangeira e educacgao fisica. As quais ndo se tem uma implementacdo de carga
horaria especifica para a parte diferenciada. Fazendo com que o0s proprios
professores tapebas, dentro dos componentes ofertados supram a demanda de suas

necessidades culturais e identitarias. “Portanto, ha uma urgéncia na necessidade do
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reconhecimento, valorizagao cultural, a fim de oferecer uma educacao especifica,
diferenciada, intercultural e contextualizada na revitalizacdo da memoaria do povo. ”
(SANTOS; SILVA, 2021, p. 110).

Notoriamente, o curriculo diferenciado dos tapebas se complementa através
de praticas que os proprios docentes, liderangas e comunidade vinculam a ele.
Sendo que por parte das organizagdes estatais, pouco se tem feito para efetivacéao
desse curriculo. E necessaria uma reestruturacdo por parte dos setores
responsaveis € um amparo material e assistencial maior, para que sé assim a
educacao indigena alcance espacos e status desejados pela aldeia.

Atualmente apenas 03 escolas indigenas tapebas oferecem a modalidade de
ensino meédio aos seus discentes. S&o elas: Escola Indigena Tapeba Capoeira,
Escola Indigena Tapeba do Trilho e Escola Indigena indios Tapeba. Nenhuma das
escolas citadas tém em sua estrutura o ensino em tempo integral, mesmo que a
SEDUC/CE oferega essa modalidade, as escolas Tapebas ainda nao foram
contempladas com tal proposta.

Em seus componentes curriculares encontramos a nova formulagdo que se
apresenta para o Ensino Médio, abertura para conhecimentos e saberes ancestrais.
Vejamos:

Nas atuais propostas do Ensino Médio, em comunidades indigenas,
alguns dos eixos dos Itinerarios Formativos poderao ser associados e
contribuir com a valorizagéo das tradi¢des, das culturas e das linguas
indigenas. Isso possibilita aos jovens indigenas atuarem dentro de
suas tematicas proprias como produtores de conhecimentos, uma
vez que estes possuem experiéncias riquissimas provenientes de seu
povo. (FAUSTINO; NOVAK; MENEZES, 2019, p. 112).

Mas ao analisarmos bem, a hora aula dedicada a essas tematicas € bastante
reduzida, impossibilitando assim a implementagdo de um curriculo integralmente
diferenciado. Talvez esse seja o maior desafio no contexto atual das escolas
indigenas, construir uma identidade unica e cultural dentro do novo contexto do
ensino médio. Ja que: "E interesse das comunidades tanto em um Ensino Médio que
prepare para o ingresso e formagdo no Ensino Superior como em um programa
fortalecido com as questdes culturais e linguisticas de cada povo, ou seja, uma

educacao intercultural. ” (FAUSTINO; NOVAK; MENEZES, 2019, p. 115).

Ao terminar os 03 anos de ensino médio, os jovens tapebas ingressam no
mercado de trabalho e alguns conseguem entrar em cursos de Ensino Superior. A
escola indigena até no momento da formatura de seus alunos trabalham o curriculo

diferenciado:
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O ritual da formatura é considerado pratica educativa em que é
possivel envolver sujeitos que compreendem e incorporam oS
sentidos atribuidos as no¢gbes como organizagao e participacéo, além
de assumirem a identidade étnica e manutengdo de um imaginario
(PALHANO SILVA, 2018, p. 46).

Contendo também, nesses momentos, o ritual do toré e a presenca das
liderancas, caciques e pajés da comunidade®. Ndo se pode falar de curriculo
especifico e diferenciado, sem ressaltar todas as perspectivas que ele abrange
enquanto documento orientador das praticas escolares. Principalmente nas escolas
tapebas que consolidam seus métodos culturais, espirituais, sociais e politicos em
uma educacdo voltada para formacdo do discente enquanto individuo de

pensamento critico reflexivo. Desse modo encontramos no RCNEI:

[...] soma de experiéncias histéricas e sociais diversificadas, de
elaborados saberes e criagdes, de arte, de mdusica, de
conhecimentos, de filosofias originais, construidos ao longo de
milénios pela pesquisa, reflexdo, criatividade, inteligéncia e
sensibilidade de seus membros. (...) Sua variedade e sua
originalidade sao um patriménio importante ndo apenas para eles
préprios € para o Brasil, mas, de fato, para toda a humanidade
(BRASIL, 1998a, p. 22).

Analisando ainda a questdo da implantagao identitaria do curriculo do ensino
médio em escolas tapebas, foi constatado que a maioria dos professores nao possui
graduagdo em um componente curricular especifico (portugués, matematica. etc),
mas sim o curso de licenciatura Intercultural LIIPITAKAJA, ou o KUABA, modalidade
de cursos de nivel superior que trabalham aspectos interculturais e componentes
curriculares de forma interdisciplinar. De acordo (DOEBBER e BRITO 2014, p.4)

temos:

Além da necessidade de formacgdo de professores indigenas, a
demanda por ensino superior se evidencia na necessidade de ter
quadros formados para realizar a interlocugdo com a sociedade
envolvente e ocupar cargos hoje ocupados por n&o indigenas na
condugao de politicas governamentais. (DOEBBER e BRITO 2014,

p.4)

N&o que o ensino superior na modalidade intercultural n&o seja eficaz, mas
acaba deixando a desejar quando se trata da formagao do professor indigena para o
ensino médio. Isto gera contratacdo de professores nao-indigenas que ocupam
vagas que deveriam ser utilizadas por indigenas.
40s pajés sao considerados lideres espirituais e curandeiros de uma tribo indigena, os caciques sao os chefes

politicos e administrativos da aldeia. O cacique, assim como o pajé, € um dos membros mais importantes da tribo,
sendo responsaveis pela ordem e bom funcionamento da comunidade indigena.



A identidade cultural presente no curriculo do ensino médio, entdo, fica
praticamente resumido a pequenos momentos de interacdo professor-aluno-
comunidade, ficando claro que as demandas da Base Comum pesam mais que a
necessidade cultural do povo tapeba, quando colocado em /6cus pelos 6rgaos
competentes, que ainda véem o ensino indigena como politica assistencialista e ndo
como algo amparado pela legislacéo vigente e necessario para 0os povos originarios.

A quarta secao é foco de apresentacao de resultados e discussoées a luz dos
tedricos, tratamento de subcategorias geradas através dos relatos adquiridos pelos

questionarios.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES: DANDO VOZ A CONSTRUIR O CURRICULO
DIFERENCIADO DAS ESCOLAS TAPEBAS DE CAUCAIA-CE.

Na Tapera

Na tapera, na tapera

Onde fui governador

Na tapera, na tapera

Onde fui governador

Ai, ai eu |3, na tapera

Ai, ai eu |3, na tapera

Ai, aieu la...

Musica do Toré - Cantos Tapebas

Um dos cantos utilizados no ritual do toré, que traz uma mensagem de saudade

do tempo em que se era governador, no tempo em que seus costumes n&o haviam

sido subjugados e considerados de menor valor. Esse canto tapeba, que comeca

entoado em Tupi e depois em portugués, revela o sentimento do indigena em relagao

ao seu novo cotidiano, que mesmo com diversos resgates e com fortalecimento dos

movimentos sociais e da militancia, ainda fica distante da vida que a comunidade

indigena tapeba almeja.

Comecamos entdo essa secdo discutindo o papel do docente como construtor

e executor do curriculo diferenciado indigena Tapeba, suas percepgdes, suas

contribuicdes e suas faltas. Analisamos os dados empiricos produzidos pelos

professores indigenas participantes, que coletamos através do uso de questionarios e

de rodas de conversas, como forma de preservar a identidade de cada um, foi lhe

dados nomes ficticios de origens tupi, dessa forma cada interlocutor recebeu uma
nomenclatura, sendo elas: Guaracy, Tupa, Jaci e Sumé.

Logo a baixo temos a sistematizagdo dos nomes que cada docente recebeu:

Tabela 04: Identidade dos Interlocutores da Pesquisa

Interlocutores da Significado dos nomes em
Pesquisa Tupi

Professor Deus do Sol (filho e auxiliar
Guaracy de Tupa)

Professor Tupa Deus do Trovao (Criador de

todas as coisa)

Professor Jaci Deusa da Lua (protetora
das plantas, dos amantes e
da reproducao)

Professor Sumé Deus das leis e da
Sabedoria (responsavel por
transmitir 0s

conhecimentos)
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Fonte: Questionarios

Com base nos ideais de Bardin (2006), para fins didaticos com o objetivo de
otimizar a organizagao da pesquisa, selecionamos dois pontos fortes, que nesta secao

nomeamos de marcos para ser analisados. Segue a sistematizacdo dos mesmos.

Tabela 05: Marcos Para Analise dos Dados

Marco para Analise dos Dados

Marco 01 Formacgao Docente

Marco 02 Reflexdes sobre 0 Curriculo:
Necessidades e Caréncias

Apods a definicdo dos marcos que seguem a estrutura para analise, limitarmos
nossa leitura aos questionarios, com o intuito de organizar os indicadores de cada

marco estabelecido. A analise 01 segue apresentada abaixo.

5.1 Marco para Analise 01 - Formagao Docente

A formacéo inicial de cada professor é algo que marca o inicio de uma vida
académica e delimita, de certa forma, como seria a postura daquele profissional, em
cuja a carga anterior ao ingresso na universidade e a experiéncia ja adquirida vao se
unir ao conhecimento tedrico e em algumas situagdes praticas. Vejamos o
pensamento a seguir:

A identidade de ser professor(a)/formador(a), € dada pela composi¢cao
de varios saberes: saberes sociais, historicos e culturais, mobilizados
e construidos ao longo da histéria de vida pessoal; saberes
académicos, adquiridos no tempo e no espago escolar,
compreendendo a formagao inicial e todo o movimento de busca de
crescimento profissional na carreira docente; saberes profissionais,
construidos nas relagdes de trabalho. (DIAS; CICILLIANE, 2005, p. 5)

Nao diferente dos docentes indigenas que participaram do estudo tém uma
experiéncia de formacéo inicial carregada de saberes sociais, culturais, espirituais,
historicos e politicos que moldaram os aspectos presentes em seu fazer docente.

Comecando pelo Professor Tupa, sua formagao inicial € marcada pelo
ingresso ao magistério indigena, primeira formacao que tinha por objetivo capacitar e
preparar os Tapebas para serem professores, onde teve por experiéncia a troca de
vivéncias, pois cada etapa do magistério reunia pessoas de diferentes etnias e era
realizada em diferentes aldeias.

O magistério indigena tinha como objetivo formagdo em nivel médio aos

indigenas para que assim pudessem ensinar em suas aldeias/escolas, criangas da
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educacao infantil e fundamental anos iniciais.

Com o passar dos anos viu-se que nao era suficiente apenas o magistério para
continuar as atividades escolares, o Professor Tupa, prestou vestibular e entrou em
uma graduagdo em Pedagogia. Atualmente é pods graduado em Gestdo e
Coordenacédo Escolar e ocupante de um cargo comissionado pelo estado.
Observemos sua fala a seguir:

Tudo era dificil no inicio, iamos para as formagdes do magistério,
passavamos semanas fora de nossas casas, em outras aldeias, tudo
era novo para todos, estavamos em um periodo de adaptacao, até
pouco tempo nossas escolas eram debaixo de arvores ou em espacgos
pequenos cedido por alguém da comunidade, agora estamos em
formagdo e a caminho do reconhecimento de nossas instituicbes
escolares. (Professor Tupa)

Foi um marco para as comunidades indigenas o processo de formagao e
capacitagao de professores oriundos da comunidade para ocupar espacgos dentro de
suas proprias organizagdes escolares. O professor Guaracy também participou
juntamente com o Professor Jaci das primeiras salas de magistério indigena.
Atualmente ambos tém graduagdo em pedagogia e o Professor Guaracy esta
cursando a Licenciatura Intercultural PITAKAJA, oferecido pela Universidade Federal
do Ceara - UFC.

Ja o professor Sumé, ndo participou do magistério, sua formagao inicial € a
graduagdo em pedagogia, esta cursando uma especializacdo em alfabetizacéo e
letramento. Pelo fato de atuar em turmas do ciclo de alfabetizagédo (1° ao 3° ano do
ensino fundamental anos iniciais) no Laboratério Escolar de Informatica - LEI.

Dentro do amparo legal, a formag&o dos educadores indigenas deve se partir
de programas criados pelo Estado; vejamos a fala a seguir:

Para tanto, é fundamental que cada Secretaria Estadual de Educagéao
estruture um Programa de Educacdo Escolar Indigena, com a
participacao dos representantes das comunidades indigenas, das suas
organizagdes e dos demais atores institucionais relacionados as agdes
educacionais (universidades, organizacbes nao-governamentais,
6rgaos e setores da administragdo publica), de forma que concretize,
em programas, projetos, metas e agdes, os preceitos existentes na
legislagdo em relagao ao direito dos indios a uma educagéao especifica,
diferenciada e de qualidade. Esse programa estadual deve
necessariamente, no contexto atual, contemplar quatro vertentes
principais de acgdes e iniciativas: Criacdo, implantacao,
implementacao, funcionamento e regularizagdo das escolas indigenas
no estado; Plano de atendimento as escolas indigenas; Formulagéo e
implantacao de um programa de formacgao de professores indigenas e
Regularizacdo da situacdo profissional dos professores indigenas.
(BRASIL, 2002, p.16)
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As duas ultimas agdes estéo ligadas a formagao e regularizagéo da situacéo
dos professores indigenas, sendo de responsabilidade dos o6rgdos estaduais a
iniciativa de implementa-las. Mesmo que ocorra, ainda € oferecido poucas vagas para
os cursos de graduacéo intercultural, além de poucas universidades publicas possuir
programas de politicas afirmativas com vagas destinada a populagao indigena.

Refletir sobre os curriculos dos cursos de magistério € uma
oportunidade de pensar e sistematizar, de forma coletiva, as
competéncias gerais e especificas da formagdo profissional do
professor indigena. Tais competéncias sdo um fio condutor para as
escolhas curriculares e estdo mais préximas de propiciar um conjunto
de aprendizagens significativas quando forem definidas pelos
principais atores politicos a quem se destinam tais escolas e cursos -
as comunidades indigenas envolvidas, representadas pelos
professores indigenas e seus parentes. (BRASIL, 2002, p.29)

Pensar na formacao inicial dos professores na perspectiva intercultural, ndo
apenas oferecer cursos de graduacao aos indigenas, mas também refletir sobre o
impacto que essa formagao deve gerar nas escolas e comunidades. Sendo assim, ao
se formular programas de formagao docente indigena, deve-se levar em conta que o
curriculo executado nas escolas diferenciadas, ndo contempla apenas o plano
nacional adotado pelo Estado e o Municipio, mas também as particularidades de cada
povo/etnia.

Ao colocarmos as liderangcas, os movimentos sociais, 0s representantes
docentes indigenas, como co-formadores desses programas de formacgao, fazemos
deles agentes ativos de suas préprias formas de aprendizagens. Quem melhor para
ensinar a populagao indigena do que seus proprios pares?

No préximo tépico trazemos as principais reflexdes sobre o curriculo,

partindo da visdo dos docentes e autores.

4.2 Marco para Andlise 02 - Reflexbes sobre o Curriculo: Necessidades e
Caréncias

Neste marco buscamos mostrar algumas reflexdes sobre o curriculo que
foram esclarecidas pelos docentes participantes do trabalho, além de alinhar com o
pensamento dos tedricos. “A discussao € o local do artigo que abriga os comentarios
sobre o significado dos resultados, a comparagao com outros achados de pesquisas e
a posigao do autor sobre o assunto.” Pereira (2013, p. 537).

A partir desse pensamento, utilizamos o material adquirido em roda de
conversa e entrevista para objetar as indagacgbes levantadas. Em dialogo com o

professor Sumé, foi levantado a seguinte questdo: Como vocé faz o alinhamento os
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componentes de ensino dentro do curriculo diferenciado? por ser um professor que
atua como coordenador do Laboratdrio Escolar de Informatica-LEI, nos deu a
seguinte resposta: Trabalho com pesquisa dentro dos programas, programas de
pintura, programas de textos, trabalho, a digitagdo, a gramatica unida a conteudos
proprios (lendas locais), internet quando temos, usamos para pesquisa. (Professora
Sumé).

Ainda no pensamento de adaptacdo da organizagao -curricular estadual ao
curriculo diferenciado, temos a seguinte fala:

Dentro do possivel, planejo aulas dindmicas e culturais, exemplo posso
trabalhar géneros textuais, sua estrutura e funcionalidade, mas com
conteudo indigena. Quando trabalho o género, receita culinaria trago
para eles algo de nossa cultura, a receita da tapioca, do cuscuz do
mocorord, ndo deixo de trabalhar o género mas adaptei a realidade
cultural que vivemos. (Professor Guaracy).

Encontramos no Historiador Brand (1998) dois desafios para o curriculo
diferenciado indigena:

Ser um instrumento de afirmacao étnica e de coesao interna a servigo
dos projetos de autonomia de cada povo ou comunidade; capacitar
individual e coletivamente cada pessoa, comunidade e povo indigena
para o enfrentamento e a ocupagdo dos espacgos de participacdo em
ambito regional e nacional. (BRAND, 1998, p. 7)

O curriculo escolar deve servir de ferramenta de fortalecimento cultural e de
construgcao de saberes cobrados pelo sistema educacional, proporcionando assim
uma dupla fungao: dar continuidade a um processo de repasse indenitario e contribui
para ocupagao de lugares na sociedade.

Quando questionado se o curriculo diferenciado da escola esta de acordo
com as necessidades da etnia tapeba, o professor Jaci respondeu: em conhecimento
cultural esta tudo ok, mas em relag&o a lingua materna néo existe dentro das escolas
indigenas tapebas esse ensino. Verificamos entdo o sentimento de falta do ensino da
lingua aos discentes, ja existe em algumas localidades o ensino do Nheengatu
(conhecido também como lingua geral), mas ainda n&o ha pessoas suficientes para a
iniciativa de ministracdo de aulas em escolas.

O professor Tupa nos relatou que sobre a atuagao da CREDE/SEDUC - CE
na colaboragéo para a formulagdo de um curriculo especifico que abranja conteudos
voltados para etnia tapeba que: os materiais deveriam ser voltados para a cultura,
todo material que eles possam fornecer sera bem-vindo. Eventos, palestras e

momentos com pessoas que realmente entendem de cultura.

O Decreto N° 6.861, de 27 de Maio de 2009, diz:
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Art. 2°¢ Sao objetivos da educacgao escolar indigena: | - valorizagao
das culturas dos povos indigenas e a afirmagao e manutengéo de sua
diversidade étnica; Il - fortalecimento das praticas socioculturais e da
lingua materna de cada comunidade indigena; Il - formulagdo e
manutencado de programas de formacdo de pessoal especializado,
destinados a educacdo escolar nas comunidades indigenas; IV -
desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas
comunidades; V - elaboracdo e publicacdo sistematica de material
didatico especifico e diferenciado; e VI - afirmagédo das identidades
étnicas e consideracdo dos projetos societarios definidos de forma
auténoma por cada povo indigena.(BRASIL, 2009)

Em seu inciso IV e V temos detectado que é responsabilidade das

organizagao estatais organizar a elaboracdo do curriculo e de materiais didaticos
especificos e diferenciados para os povos indigenas, mesmo assim na fala do
professor Tupa, sentimos que ainda existe uma falta de recursos que possam ser
disponibilizados para o uso em ambiente escolar.

Seguindo ainda com os dialogos, perguntamos ao Professor Guaracy qual
seria 0 nivel de satisfacdo que se tem com o curriculo atual de sua escola?
Obtivemos como resposta o seguinte: Satisfeito com o que fazemos, fazemos o que
podemos, mas poderia vir mais material de fora (SEDUC-CE). Notamos que o
Professor Guaracy tem o mesmo pensamento do Professor Tupa em relagdo ao
material didatico, a lacuna deixada pela caréncia de materiais especificos e
diferenciados.

Ao finalizarmos o0 momento, questionamos os professores se havia alguma
sugestao para auxiliar na melhoria do curriculo diferenciado indigena, Professor
Sumé ressaltou que a oferta de cursos sobre a lingua indigena seria uma boa ajuda,
Professor Guaracy reforgou que a formagdo continuada de professores deveria
abranger mais sobre a cultura; Professor Jaci e Tupa se posicionaram sobre
formacgbes e matérias interdisciplinares, como trabalhar o portugués e a matematica
dentro da cultura.

No periodo de dois anos que as escolas passaram com ensino remoto, os
professores relataram que as dificuldades de trabalhar o curriculo diferenciado foi de
fato marcante. A exemplo, o Professor Jaci citou: A falta de tecnologia por parte dos
professores e alunos, o dificil acesso a internet na Aldeia, a vulnerabilidade
alimenticia (muitos alunos s6 se alimentam na escola). Apesar de terem realizado o
trabalho educador de forma comprometida, sentiu-se a grande diferenca entre a
educacao publica e a privada. Oliveira (2020, p. 286) ressalta que:

As escolas particulares e seu publico tém acesso as tecnologias
educacionais utilizadas, assim como aos dispositivos necessarios
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para o funcionamento, como tablets, celulares e computadores, bem
como o acesso a internet. Com isso, aumentou a disparidade entre os
estudantes da rede privada quando comparada a rede publica.

Além disso o Professor Guaracy comentou que: da noite para o dia,
tinhamos que nos apropriar de conhecimentos digitais, de plataformas e seus usos e
usar uma tecnologia que ngo possuimos. Antunes Neto diz:

O professor necessitou, para ontem, dominar, investir, apoiar e
utilizar-se das ferramentas tecnoldgicas no modelo de aula remota. O
progresso tecnolégico, mesmo que visto como irreversivel, ainda era
ponderado a uma das possibilidades de estimulo ao aprendizado [...]
O que se espera é que as novas dimensdes da tecnologia na
educagao assumam um papel colaborativo e propulsor para a difusdo
do conhecimento e da democratizagdo do saber”. (ANTUNES NETO,
2020, p. 33).

Apesar dos usos da tecnologia ser algo presente, inserir e adapta-la a
educacao virou um desafio para todos. Na educagao indigena e na utilizacdo do
curriculo diferenciado, se tornou, entdo, um dos principais entraves. Logicamente,
processo educacional diferenciado ndo parou, apenas foi pensando e repassado de
uma forma remota.

Mesmo com as dificuldades a implementagdo do curriculo se deu, ainda
que grande parte das atividades culturais, feiras, exposi¢cdes, desfiles, jogos
indigenas, tenha sido paralisado no periodo, o incentivo para que a familia
continuasse em casa com as tradi¢cdes, foi uma das metas tragadas pelos docentes.

As visitas domiciliares aconteceram, a partir da flexibilizagcdo das medidas
de protecao indicadas pelos 6rgéos de saude publica, possibilitando a continuidade o
vinculo escola-comunidade. O que dentro da cultura indigena a comunidade/aldeia
sao bracos e pilares da educacgao.

No mais percebemos que a luta para uma consolidagdo de conteudo,
praticas e identidade dentro do curriculo € algo presente em todas as escolas
Tapebas as quais fazem de sua pratica educacional um instrumento de

fortalecimento e perpetuacéo da cultura as futuras geragoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quem tem apenas
aspiragoes individuais,
jamais entendera

uma luta coletiva.
Autor Desconhecido

Ao longo de anos a questao da educacgao indigena diferenciada e intercultural
vem se arrastando pelos 6rgaos responsaveis pelo ensino. Durante todo o processo
histérico do Brasil, aferimos uma intensa luta dos indigenas e érgéo indigenista por
um ensino diferenciado e intercultural, pois apesar dos povos originarios serem 0s
primeiros habitantes do Brasil, ha uma visao de julgamento e depreciagcado de suas
praticas. A escola diferenciada e intercultural, nesse contexto, seria como um
ambiente livre de perseguigdo e violéncia em volta do indigena, que por muitas
vezes foi excluido e visto como inferior.

Esse preconceito foi o principal fator que influenciou a busca por ensino que
nao catequizasse ou encobrisse sua origem, mas que o aceitasse, de forma que
pudesse ser repassada a suas demais geragdes. Nesse estudo, buscamos
esclarecer e definir o que seria o curriculo diferenciado das escolas indigenas
Tapebas tragando questdes sobre seus principais entraves e dificuldades de
implementagdo. Assim como sua construgdo colaborativa com a comunidade
indigena. Com bases nos varios autores e leis, notamos como o assunto &
importante, e como € necessario para as comunidades e aldeias indigenas esse
processo de curriculo escolar especifico e intercultural.

Ressaltamos que é essencial para a educagdo e formagdao do pequeno
indigena um sistema voltado para sua cultura, modo de vida, espiritualidade, que
respeite sua identidade étnica e que crie possibilidade para que ele enfrente o mundo
secular com equidade em relagao a outros alunos do ensino nao diferenciado. O
curriculo indigena se torna, entdo, esse instrumento de consolidacdo de valores
éticos, sociais, politicos e de conhecimento cientifico.

Através de leituras, levantamento de dados empiricos e observagcao dos
espacos utilizados como ambiente educativo, formamos uma reflexdao sobre os
contextos que levaram os tapebas a criarem e construirem escolas e uma
organizacdo curricular que alcance suas metas enquanto povo originario.
Logicamente, esse sistema realizado por eles ndo exclui o conhecimento ocidental,

ao contrario, busca um equilibrio entre esses dois universos que antes eram
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antagonistas. Hoje sao “pontes de vias” duplas que propiciam a troca de experiéncias
e vivéncias. Mesmo sendo subjugados por sua cultura diferente, a luta pela
preservagao da identidade ancestral, marca toda a educacgao diferenciada tapeba,
mostrando que através de suas particularidades existem alternativas educativas de
fortalecimento cultural enquanto instituicdo escolar. Que seus gestores, docentes,
discentes criem lacos de confianca e elo de responsabilidade mutua, para que assim
se construa um ensino eficaz e com significado.

Pontuo aqui meu pertencimento aos povos indigenas e minha profissao,
como alavancas que me impulsionaram a pesquisar sobre a tematica. O que
também possibilitou um olhar mais reflexivo e analise de cada um dos sujeitos que
constroem o curriculo diferenciado e especifico Tapeba. Profissionalmente esse
trabalho responde algumas de minhas inquietagées enquanto professora indigena.

Destaco que essa pesquisa enriqueceu enquanto pesquisadora, pois todo
material colhido e métodos utilizados, assim como as leituras realizadas para compor
o rol de autores e o embasamento tanto tedrico como empirico, coincidiram para
consolidar e explicar os fendmenos sociais em torno da construcdo da identidade
Tapeba dentro do curriculo diferenciado escolar.

Nesse sentido, unido teoria e pratica, pude contemplar as necessidades, as
dificuldades, como também as metas alcangadas e experiéncias exitosas realizadas
pelas escolas Tapebas. Uma aprendizagem que vai além de titulagées que somente a
pesquisa e vivéncia podem aprimorar.

Em todo o decorrer da pesquisa, encontramos os docentes e gestores
indigenas como protagonistas do fazer pedagdgico, inclusive no que se refere ao
discente. Este tem papel fundamental, pois se espera dele retorno de sua construgcao
educacional para a aldeia. As principais instituicbes da esfera governamental agem
dentro de seus limites, oferecendo o basico e em algumas situagdes, tomam partido
pela causa da educagao diferenciada.

A construcao da identidade e fortalecimento cultural constante no curriculo, é
bastante presente nas falas, atitudes e agdes escolares. Mostrando que os indigenas
estdo preparando seus descendentes nao s para o sistema ocidental, mas para
atuacao como futuras liderancgas e militantes em suas aldeias.

O educador indigena age em varias esferas, saliento aqui a sua principal
atividade depois do magistério € sua definicdo de lider e sua acdo dentro dos
movimentos sociais indigenas. Tudo dentro da educagdo escolar indigena veio de

lutas e demandas das comunidades/aldeias, o docente entdo faz parte desse meio
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que cobrar e reivindicar seus direitos e melhorias, fazendo da “luta” parte de seus
fazer pedagdgico.

Dois marcos foram definidos para facilitagdo na organizacdo da seg¢ao de
resultados e discussdes, sendo eles, marco 01 a formagao docentes, trazendo nele
aspectos que marcam e caracterizam os participantes da pesquisa. E o marco 02
reflexdes sobre o curriculo: necessidades e caréncias, onde fica explicito as falas dos
docentes participantes e seu alinhamento com os autores e tedricos da tematica.

Por ser bastante proficuo, o curriculo diferenciado Tapeba, as vezes, se
mostra como algo inalcangavel para a comunidade escolar. Em algumas situacgdes foi
percebido que os professores construiam uma aula diversificada, mas nao tinham
consciéncia que isso era parte do curriculo diferenciado, o que revela o quao
importante é a formagcao continuada desses profissionais em assuntos referentes a
curriculo e especificidades étnicas e legislagdo da educacgao escolar indigena.

Uma das principais limitagdes foi a pandemia que gerou o isolamento social,
dificultando assim os momentos de interagdo com os docentes, mas nem por isso
deixaram de me receber, quando podiam, e através da utilizacdo de meios digitais
mantivemos a comunicagao.

Ressalto aqui a pertinéncia da pesquisa em minha trajetéria e no contexto
social, educacional e indenitario do Povo Tapeba, por existirem poucos trabalhos
sobre o curriculo escolar diferenciado. No mais, os objetivos e metas foram
alcangcadas e que esse seja apenas o0 pontapé inicial para mais trabalhos sobre a
identidade e cultura do curriculo e das escolas Tapebas de Caucaia. Compreendi que
enquanto aluna, professora e gestora, ainda estou em processo formativo e que muito

tenho a pesquisar e conhecer.
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Capa do Cd Quem Deu esse N6 — Gravado pelo coral de Criangas Indigenas
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Escola Indigena indios Tapebas
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Escola Indigena indios Tapebas Vista pelo Satélite
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Territorio Indigena Tapeba Municipio de Caucaia/Ce.
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Professor Tapeba realizando Grafismo em aluno

Arquivo Pessoal

93



Alunas Tapebas na Feira Cultural
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Il ENCONTRO FORMATIVO DE
IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO
MEDIO NAS ESCOLAS INDIGENAS E

QUILOMBOLA.

Data: 22/06/2022 @ Horario: 08h 30min as 16h
Q Local: UNINASSAU (Maracanati)
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Fonte: Crede 01 — Maracanau
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Momento de Entrevista com Professores Tapebas
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Roda de Toré realizada em por alunos Tapebas
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Professores Tapebas entregando atividades em periodo de Pandemia
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Alunos Tapebas ensaiando a Danca Guerreira
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