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RESUMO

A avaliacdo da aprendizagem é um recurso pedagdgico que permite ao educador(a) verificar o
desempenho escolar de seus estudantes. E através desse tipo de exame que professores(as) tem
a possibilidade de rever/modificar as suas praticas pedagdgicas, no intuito de obter um melhor
éxito no processo de ensino-aprendizagem. Considerando esses pressupostos, esta pesquisa
objetiva analisar as avaliacGes internas e externas no ambito dos Anos Finais para a melhoria
do ensino-aprendizagem na Escola de Ensino Fundamental Padre Antonio Criséstomo do Vale,
localizada no municipio de Acarape-CE. Quanto a metodologia, trata-se de uma investigacao
que articula estudo bibliografico com pesquisa de campo do tipo qualitativa. O referencial
tedrico baseia-se em conceitos como: autobiografia, percursos formativos e avaliacdo da
aprendizagem. Assim, buscou-se, quanto aos conceitos abordados nesta pesquisa, autores que
pesquisam e escrevem, dentre 0s quais, pode-se destacar: Vianna (1993, 2001), Depresbiteris
(2003), Souza (1993), Libaneo (1999), Perrenoud (1999), Freire (2000), Ramos (2001),
Hoffmann (1993) e Luckesi (1995, 2005, 2006, 2009 e 2012). Para a coleta de dados, foram
aplicados questionarios semiabertos, realizados presencialmente com os discentes e docentes
da instituicdo. No que consiste ao produto educacional, foi construido uma cartilha educativa
no qual contém informac6es proporcionadas pela coleta realizada. Como resultados, destacam-
se a importancia de formacGes continuadas na area de avaliacdo de aprendizagem, bem como a
utilizacdo de metodologias ativas em sala de aula como uma ferramenta potencializadora no
processo de ensino-aprendizagem. A conclusdo alcancada nesta pesquisa é a de que docentes
e discentes possuem um entendimento superficial no que se refere-se a definicdo de avaliacdo
de aprendizagem e atrelam/relacionam o mesmo a mera aplicagéo de exames, necessitando um

aprofundamento maior acerca do tema.

Palavras-chave: Autobiografia. Percurso Formativo. Avaliacdo da Aprendizagem. Educacao.



ABSTRACT

Learning assessment is a pedagogical resource that allows educators to check their students'
school performance. It is through this type of exam that teachers have the possibility to
review/modify their pedagogical practices, in order to achieve better success in the teaching-
learning process. Considering these assumptions, this research aims to analyze the internal and
external evaluations within the scope of the Final Years for the improvement of teaching and
learning at the Padre Antdnio Criséstomo do Vale Elementary School, located in the
municipality of Acarape-CE. As for the methodology, it is an investigation that articulates a
bibliographical study with a qualitative field research. The theoretical framework is based on
concepts such as: autobiography, training paths and learning assessment. Thus, regarding the
concepts addressed in this research, authors who research and write were sought, among which
the following can be highlighted: Vianna (1993, 2001), Depresbiteris (2003), Souza (1993),
Libaneo (1999), Perrenoud (1999), Freire (2000), Ramos (2001), Hoffmann (1993) and Luckesi
(1995, 2005, 2006, 2009 and 2012). For data collection, semi-open questionnaires were applied,
carried out face-to-face with the institution's students and professors. In what consists of the
educational product, an educational booklet was built which contains information provided by
the collection carried out. As a result, the importance of continuing education in the area of
learning assessment is highlighted, as well as the use of active methodologies in the classroom
as a potential tool in the teaching-learning process. The conclusion reached in this research is
that professors and students have a superficial understanding regarding the definition of
learning assessment and link/relate the same to the mere application of exams, requiring a
greater depth on the subject.

Keywords: Autobiography. Formative Path. Learning Assessment. Education.
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1 INTRODUCAO

Muito vem sendo discutido acerca das avaliagfes nos ultimos anos, bem como a
discussdo da importancia do seu papel na area da educacdo. A diversidade de discursos
encontrados, como os de Demo (2000) e de Vianna (2005), defendem a funcéo da avaliacédo
como um dos elementos fundamentais para uma educacdo de qualidade, integrando desde as
avaliacbes de aprendizagem, como as advindas de iniciativas regionais, nacionais e
internacionais de avaliacdo das redes de ensino.

No que concerne disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), n°® 9.394/1996, defende-se que as avalia¢cbes sejam modeladas para fins
continuos e cumulativos, bem como se valorize os resultados qualitativos sobre os
guantitativos. Desta forma, como afirma Sombra e Silva (2020), a participa¢do, bem como o0s
resultados obtidos pelos alunos(as) ao longo do ano letivo, devem ser vistos de forma mais
relevante do que apenas os resultados de provas bimestralmente aplicadas e que, na maioria das
vezes, ndo retratam a totalidade dos conhecimentos dos discentes.

Muitas organizacbes internacionais afirmam que, para superar essa crise
educacional, € necessario que seja modificada a realidade do sistema educacional e deve-se
buscar tornar os conhecimentos construidos mais proximos as necessidades do mercado de
trabalho. Esse pensamento permite ver a educacdo como meio de transformacdo social e
profissional, porém também cria a concepcdo que as pessoas beneficiarias deste modelo de
ensino serdo unicamente concebidas para sua atuacdo em um mercado competitivo, descartando
suas potencialidades como individuo.

Desta forma, compreende-se que o tema central deste trabalho é avaliacdo da
aprendizagem e sua importancia em ambientes educacionais. Neste sentido, faz-se necessario
inicialmente conceituar o termo avaliagdo. Segundo Luckesi (2005, p.56) a avaliagdo tem como
objetivo “[...] diagnosticar a situacdao da aprendizagem, tendo em vista subsidiar a tomada de
deciséo para a melhoria da qualidade do desempenho do educando. Nesse contexto, a avaliagéo,
segundo o autor, ¢ processual e dinamica”.

Na visdo de Hoffmann (1993), "[...] a avaliagdo é uma reflexdo permanente sobre a
realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua trajetoria de construgédo de
conhecimento”. Na perspectiva de Libaneo (1994, 195) a avaliacdo:
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Uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Atraveés dela,
os resultados que véo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos, séo comparados com 0s objetivos propostos, a fim de
constatar progresso, dificuldades e reorientar o trabalho para as corre¢des
necessarias. A avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho
escolar tanto do professor como dos alunos. Os dados coletados no decorrer
do processo de ensino, quantitativo ou qualitativo, sdo interpretados em
relacdo a um padrdo de desempenho e expressos em juizos de valor (muito
bom, bom, satisfatério, etc) acerca do aproveitamento escolar. A avaliagdo é
uma tarefa complexa que nao se resume a realizacéo de provas e atribuicéo de
notas. A mensuracao apenas proporciona dados que devem ser submetidos a
uma apreciacdo qualitativa. A avaliagcdo, assim cumpre sua funcéo
pedagogico-didatica, de diagnostico e de controle em relacdo as quais se
recorre a instrumentos de verificagcdo do rendimento escolar.

Considerando as citagfes acima, entende-se que a avaliagdo corresponde a um
diagnostico, uma reflexdo de uma determinada realidade/contexto. Em se tratando de um
ambiente educacional, a avaliacdo corresponde a contetido especificos, tal como como a prética
pedagogica exercida pelo educador(a). Sabe-se que o conceito de avaliagcdo passou por varias
modificacdes até chegar ao que hoje conhecemos por avaliacdo de aprendizagem.

Dessa maneira, compreende-se que “a avaliacdo da aprendizagem esta a servico de
um projeto pedagdgico construtivo, que olha para o ser humano como um ser em
desenvolvimento, em construcdo permanente” (LUCKESI, 2009, p.2). Domingos et al (1987,
p. 204) corrobora com a definicdo de Luckesi e ainda acrescenta, afirmando que a avaliacao da
aprendizagem “pode ser definida como um processo sistematico de determinar a extensdao em
que os objetivos educacionais foram alcangados pelos alunos”.

Dentro do ambiente educacional, a avaliagdo da aprendizagem

deve ser vista como um mecanismo para que o professor possa detectar as
dificuldades dos alunos, bem como verificar quais possibilidades esse aluno
apresenta para construir novos conhecimentos e atingir os objetivos propostos
pelo professor em sua pratica educativa. (MEURER, 2016, p.5)

Na visdo de Scheffer et al (2020, p.57446) a avaliacdo da aprendizagem

deve ser vista como necessaria, afim de aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando uma reflexdo constante das habilidades e
dificuldades de cada aluno, bem como do papel do docente para as
transformacdes na sociedade, ou seja, avaliar requer um olhar diferenciado,
visto que cada sujeito apresenta suas subjetividades.
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Para Freire (1996, p. 166) a avaliagdo da aprendizagem “[...] é a mediacdo entre o
ensino do professor e as aprendizagens do professor e as aprendizagens do aluno, é o fio da
comunicacgéo entre formas de ensinar e formas de aprender. Tal instrumento “[...] deve ter um
sentido iminentemente construtivo, auxiliando a crianca/estudante a que apresente 0 maximo
de sua competéncia, por intermédio de um processo interativo aluno/professor, sem criar uma
rotulacao” (VIANNA, 1993, p.93). Neste sentido, ressalta-se a importancia de tal instrumento
avaliativo num intuito de aprimorar as praticas pedagogica dos(as) educadores(as), assim como
ter um panorama geral do rendimento da turma.

Considerando esse quadro tedrico, o presente trabalho busca compreender como
acontece a avaliacdo escolar interna e externa nos anos finais de uma escola publica da cidade
de Acarape, um municipio cearense que se localiza a 61,8km da capital do Ceard. Vale
mencionar que a palavra “[...] Acarape tem origem na “lingua tupi, “dos Acaras = peixe” ¢ “Pe
= caminho”, com varia¢cdes como de “caminho dos Acaras, Canal do Peixe e/ou Caminho das
Gargas” (MATA, 2011, p. 11). Além dessa denominacdo, temos uma rica contribui¢do do
escritor cearense José de Alencar que escreveu e pesquisou sobre a origem de Acarape € “[...]
descobriu que “acara” significava “gargas” e “pé&” (quer dizer caminho ou canal). Entdo,
Acarape significa “caminho das garcas”. Esse ultimo ¢ considerado o mais provavel
(BARBOSA, 2011, p. 19).

A partir da citacdo acima de Mata e de Barbosa, compreende-se sobre a origem e
nomenclatura do nome Acarape. No que consiste aos dados populacionais da cidade, segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020, a populacdo do municipio
gira em torno de 15.000 mil habitantes, com a taxa de escolarizagdo das criancas entre 6 e 14
anos superior a 96%.

Desse modo, foi em Acarape que realizou esta pesquisa, em especial, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Anténio Criséstomo do Vale. O intuito é
identificar os processos de avaliacdo, entrevistando (através de questionarios) tanto os(as)
alunos(as), quanto os(as) professores(as), almejando descobrir as dificuldades enfrentadas por
essa comunidade. A escola é a Unica instituicdo, na sede do municipio, que atende a clientela
do Anos Finais. Além disso, a escola também oferta a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
também nos anos finais (6° ao 9° ano).

Vale frisar que o nome da instituicdo foi dado em homenagem a Padre Anténio
Crisostomo do Vale (in memoriam) que sonhava em construir um predio escolar em que 0s
estudantes de ambos 0s sexos (masculino e feminino) tivessem aulas tedricas e préaticas. Desse

modo, a instituicdo na época, e até hoje, é conhecida pela popula¢do como Escola Vocacional
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que, segundo Mata (2011, p. 121), o “[...] vocacional” significa “chamamento ou voca¢do para
qualquer fun¢do”.

Atualmente, seu corpo administrativo € formado por um nucleo gestor (uma
diretora, uma coordenadora pedagdgica e um secretario), 24 professores(as), uma merendeira,
oito auxiliares de servicos gerais, dois porteiros e dois vigias (diurno/noturno). A escola conta
com 12 salas de aula em pleno funcionamento, todas climatizadas, mas algumas salas
encontram-se com os equipamentos de ar quebrados.

As salas estdo distribuidas da seguinte maneira: 12 (doze) salas de aula, 1 (uma)
sala de gestdo, 1 (uma) sala destinada a diretoria, 1 (uma) sala para os(as) professores(as), 1
(uma) sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1 (uma) sala destinada a
mediac&o escolar e, por fim, 1 (uma) sala destinada a todos os projetos escolares. A escola conta
com 3 (trés) banheiros, 2 (dois) para os(as) alunos, um masculino e um feminino, além de 1
(um) banheiro para os(as) professores(as), sendo que 0 mesmo também compartilhado por
alunos(as) que, por ventura, venham a ter algum tipo de deficiéncia (visto aamplitude do espaco
que é maior do que os outros dois banheiros estudantis).

No que consiste as avaliagdes externas analisadas neste trabalho, foi dada uma
maior énfase a avaliacdo do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceara
(SPAECE)! e a avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacio da Educacdo Basica (SAEB)?,
ambas por serem provas aplicadas em todo o Estado do Ceara, em turmas de 2° Ano, 5° Ano e
9° Ano do Ensino Fundamental | e Il. Desse modo, faz-se necessarios a conceituacao de

avaliacdo externa que, segundo Vianna (2001, p.47) sdo:

realizadas quase sempre por propostas dos 6rgdos diretivos do sistema
(Ministério da educacdo; Secretaria de Estado da Educagdo), sao
recomendaveis, na medida em que representa um trabalho ndo comprometido
com a administragdo educacional e as politicas que a orientam; sao avaliagdes
que traduzem uma visdo de fora e supostamente isenta em relagéo a possiveis
idiossincrasias proprias dos sistemas educacionais

1 O SPAECE, na vertente Avaliacdo de Desempenho Académico, caracteriza-se como avaliagdo externa em larga
escala que avalia as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em Lingua
Portuguesa e em Matematica. As informagdes coletadas a cada avaliacdo identificam o nivel de proficiéncia e a
evolugdo do desempenho dos alunos. Disponivel em:<https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/>. Acesso em: 03 de
marco de 2022.

2 O Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB) é um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
permite ao INEP realizar um diagnostico da educagdo basica brasileira e dos fatores que podem interferir no
desempenho dos estudantes. Por meio de testes e de questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e
numa amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados,
explicando esses resultados a partir de uma série de informagbes contextuais. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb>. Acesso em: 03 de
marc¢o de 2022.
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Ja as avaliacOes internas, pode ser definida como:

Avaliacéo interna pelos 6rgdos centrais do sistema é imprescindivel, para fins
do acompanhamento e reorienta¢do dos procedimentos, se for o caso, além de
constituir-se em fonte de desenvolvimento de competéncias e de apropriacéo
de novas tecnologias por parte do pessoal do préprio sistema (VIANNA,
2001, p.47).).

Depresbiteris (2003, p.141) valida a argumentacdo de Vianna e ainda acrescenta,
afirmando que as avaliagdes internas estdo “[...] diretamente relacionada as formas de sua
gestdo educativa e a seu projeto pedagdgico, harmonizando com as diretrizes da educacdo”.
Neste sentido, as avaliagdes internas na referida escola, foi contemplada as provas elaboradas
pelos docentes da prépria instituicdo, procurando perceber e analisar como essas avaliagfes sdo
feitas: sua forma (individual, dupla, trio ou em grupos), seu periodo (mensal, bimestral ou
semestral), suas quantidades de questdes e seu tempo de devolucao.

Desse modo, compreende-se que a instituicdo de ensino desenvolve uma
metodologia de trabalho com projetos e programas que visam o bom desempenho e,
consequentemente, aprendizagem dos estudantes por meio da adesdo de programas federais e
estaduais, assim como o fortalecimento de parcerias com instituicbes como a Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) - uma instituicdo que busca,
através da interiorizacdo e internacionalizacdo da educagdo, mecanismos de mudancgas sociais
nas comunidades que a cerca.

A comunidade escolar é constituida por uma clientela residente na sede do
municipio, como também de localidades, sendo estes Gltimos uma minoria. Uma quantidade
consideravel dos(as) alunos(as) atendidos depende do transporte escolar. A escola trata-se
também de uma instituicdo que visa a acessibilidade, funcionando o Nucleo de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sala equipada com materiais e mobiliarios adequados para
0 atendimento de criangas com necessidades especiais.

A escolha dessa instituicdo para realizacdo desta investigacédo se deu pelo fato da
proximidade com a instituicdo a mais de cinco anos, mas também pela sua proximidade com a
UNILAB, universidade que proporciona uma quantidade expressiva de docentes formados pela
mesma para atuarem como professores(as) da escola. Além disso, a escola recebe subsidios
municipais, estaduais e federais para realizar suas atividades, contando ainda com programas e
projetos que visam contribuir no ensino de sua clientela, tais como: o MAIS PAIC (Governo

do Estado), o Programa de Residéncia Pedagogica (UNILAB) e o Programa Institucional de
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Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), este ultimo é adjunto ao Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)®.

H& na escola uma preocupacdo com o desenvolvimento de agdes com foco nas
avaliacOes externas, especialmente no segundo semestre, com o objetivo de alcancar as metas
educacionais propostas pelo SPAECE, mas, ainda assim, a instituicdo de ensino vem
apresentando resultados considerados criticos nos Gltimos anos®.

Dessa forma, este trabalho também tem como objetivo analisar os impactos dos
mecanismos avaliativos internos e externos no ambito dos Anos Finais, visando
a melhoria do ensino-aprendizagem na EMEF Padre Antonio Crisostomo do Vale, municipio
de Acarape-CE. No que tange aos objetivos especificos, sdo: compreender a relacdo do
pesquisador em meio as avaliagfes que vivenciou como discente; identificar as mudancas
geradas por influéncia de avaliacbes nas praticas docentes, visando a melhoria da
aprendizagem; pesquisar como os resultados das avaliacdes externas estdo sendo recebidas pela
escola; identificar fatores que definam situagdes de sucesso ou de fracasso da aprendizagem
dos alunos(as) a partir da percepc¢do de discentes e docentes e, por Ultimo, elaborar cartilha,
socializando os impactos das avaliac@es internas e externas, no ambito do Anos Finais, visando
a melhoria do ensino-aprendizagem, tendo como norte, os dados coletados durante a pesquisa.

Para compreender as questdes acerca das avaliagdes, utilizou-se do arcabouco
tedrico dos seguintes autores: Vianna (1993, 2001), Depresbiteris (2003), Souza (1993),
Libaneo (1999), Perrenoud (1999), Freire (2000), Ramos (2001), Hoffmann (1993) e Luckesi
(1995, 2005, 2006, 2009 e 2012), visando uma proficua analise e uma melhor discussdo dos
resultados obtidos. Assim, existe questdes suleadoras que se espera, ao fim da investigacgéo,
serem respondidas: os(as) professores(as) conhecem os resultados das avaliagcdes externas e as
utilizam como indicadores para um melhor planejamento de suas praticas docentes? Quais
impactos as avaliacdes, de forma geral, promovem no ambiente escolar? Quais sdo os fatores
determinantes para o0 sucesso ou o fracasso da aprendizagem apontado pelos segmentos desta
comunidade escolar? Quais as percep¢des da comunidade escolar acerca das avaliagcdes?

A partir dos dados coletados durante o processo de aplicacdo de questionarios,

compreende-se que os resultados obtidos serviram de subsidios para que os(as) professores(as)

3 O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediguem ao estagio
nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O
objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o
Pibid faz uma articulacdo entre a educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola e 0s sistemas estaduais
e municipais. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pibid>. Acesso em: 03 de marco de 2022.

4 Resultados disponiveis em: <http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf>. Acesso
em: 03 de margo de 2022.
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e estudantes percebam como a préatica avaliativa esta atrelada aos mecanismos de ensino-
aprendizagem e, assim, permitindo tracar novos pardmetros que propiciem uma agéo
pedagOgica mais proveitosa.

Para que os objetivo deste trabalho sejam alcancados, a metodologia foi realizada
em etapas. Primeiramente, foi feito o levantamento de dados para a formulacéo do referencial
tedrico, ou seja, uma pesquisa bibliogréfica. A segunda etapa consistird numa pesquisa de
campo do tipo qualitativa, tendo como I6cus a instituicdo de ensino Padre Anténio Crisstomo
do Vale.

Neste referido colégio, foi realizado a aplicacdo de questionarios semiabertos com
docentes e discentes da escola. Vale mencionar que o questionario foi aplicado apenas com
professores(as) e alunos(as) em turmas do 9° ano dos Anos Finais, pois estas referida turma
passa por avaliacGes externas. Para a coleta de dados foi utilizado questionarios semiabertos
cujas perguntas estavam voltadas para temas geradores como por exemplo: avaliacdo de
aprendizagem e avaliacOes internas e externas. Desse modo, as analises dos mesmos partiram
das repostas dos entrevistados tendo como base de sustentacdo/embacamento autores(as) que
estudam e escrevem sobre o tema.

Ao fim da coleta e andlise dos questionarios, foi confeccionado uma cartilha
educativa sistematizando os dados obtidos durante o processo de aplicacdo de questionarios. A
escolha pela cartilha se deu pelo fato da mesma servi ““[...] como meio de comunicagéo, onde 0
conteudo contido nela reflete a sociedade” (COLLARES, 2011, p.23), no caso, a sociedade
escolar. Vale enfatizar que a cartilha corresponde ao produto educacional exigido pela
coordenacdo deste mestrado, sendo 0 mesmo considerado um dos elementos obrigatdrios para
a obtencdo do titulo de mestre.

E importante salientar que, o investigador desta pesquisa também obteve a
experiéncia de lecionar na unidade de ensino, comprometendo-se ao ensino da disciplina de
Matematica em turmas de 6° e 7° Ano. N&o obstante, o investigador foi o primeiro de sua familia
a ter um curso de nivel superior, com trés gradua¢des (Humanidades, Pedagogia e Matematica).
As duas primeiras graduacdes foram pela Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e a terceira graduacdo foi pelo Centro Universitario
Leonardo Da Vinci (UNIASSELVI). Além disso, 0 mesmo também possui trés especializaces,
a citar: Gestdo Puablica, Metodologias do Ensino da Matematica e Metodologias
Interdisciplinares e Interculturais para o Ensino Fundamental e Médio.

Desse modo, apos a aplicacdo e analises dos questionarios, bem como a construcao

e entrega da cartilha para o nucleo gestor da referida escola, almeja-se mudanca nas praticas
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pedagdgicas dos docentes com a finalidade de elevar os indices em provas internas, assim como
nas externas.

No tocante deste trabalho, ele esta estruturado da seguinte maneira: uma introducao
e mais cinco capitulos. No Capitulo 2, intitulado “Percurso autobiografico com as avaliacdes
internas e externas”, sera apresentado um relato autobiografico das vivéncias e experiéncias
obtidas durante a educacgdo bésica, bem como os sentimentos diante de avaliagdes internas e
externas.

No Capitulo 3, cujo titulo é “Os impactos das avaliagdes em docentes e discentes”,
apresenta-se reflexdes sobre os efeitos das avali¢des internas (da propria escola) e externas
(SPAECE, SAEB, OBMEP, OBA, etc), bem como a cobranca das secretarias de educacdo em
prol de resultados positivos mediante a aplicacdo desses exames. Também serd explanado
algumas metodologias utilizadas por professores(as) para alcancar os objetivos propostos
nesses referidos testes.

No Capitulo 4, denominado “Percurso metodologico”, sera contemplado a
metodologia deste trabalho, ou seja, 0s procedimentos que foram utilizados para a construcao
da pesquisa. Além disso, sera abordado o produto educacional, que consistira na producédo de
uma cartilha contendo pontos relevantes obtidos da coleta de dados e que servirdo como
subsidio para realinhar as praticas educacionais da instituicéo.

Ja no Capitulo 5, chamado de “Resultados e discussdo dos dados”, sera
contemplado os dados coletados durante a aplicacdo dos questiondrios com 0s(as)
professores(as) e alunos(os) com a finalidade de compreender os fatores determinantes para o
sucesso ou para o fracasso da aprendizagem, colhidos dos segmentos da comunidade escolar
analisada, bem com as percepcdes da comunidade escolar acerca das avaliacGes.

Por fim, nas “Consideracdes finais”, Capitulo 6, que se resgata os objetivos do
estudo, apresentando os meios para se chegar aos resultados da trajetéria da investigacdo, 0s
desafios encontrados pelos pesquisadores e as conclusfes desta investigacdo, além de apontar
possiveis assuntos para um estudo mais aprofundado sobre a tematica abordada aqui.

Neste sentido, ressalta-se a relevancia desta pesquisa/teméatica no ambito social e
cientifico. No ambiento social, tal estudo permite compreender como acontece 0S processos
avaliativos internos e externos numa determinada escola, em um pequeno municipio do interior
de Fortaleza, bem como suas ac¢@es voltadas para a formagéo de sujeitos reflexivos e criticos.

Ja no ambito cientifico, ela possibilita que pesquisadores(as) que estudam sobre a
temética avaliacdo possam ampliar cada vez mais o seu acervo bibliografico com rela¢do ao

tema e compreender que mesmo com o passar dos anos, o real sentido da palavra avaliagdo esta
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sendo utilizado de forma errdnea, necessitando uma urgente reflexdo acerca do tema. Tal

reflex6es podem ser adquiridas através de formagdes continuadas, oficinas ou palestras.
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2 PERCURSO AUTOBIOGRAFICO COM AS AVALIACOES INTERNAS E
EXTERNAS

A avaliacdo escolar € um processo pelo qual se observa, se verifica, se analisa,
se interpreta um determinado fendémeno (constru¢do do conhecimento),
situando-o concretamente quanto aos dados relevantes, objetivando uma
tomada de decisdo em busca da producao humana. (LUCKESI, 1995, p.134)

Cipriano Carlos Luckesi nos faz refletir sobre a avaliacdo da aprendizagem, seus
impactos (positivos e negativos) e, principalmente, a sua contribuicdo dentro de ambiente
escolar. O autor ressalta que é através dela, da avaliacdo, que o educador(a) tem a possibilidade
de pensar sobre as suas praticas pedagogicas utilizadas no “chdo da sala de aula”. Além de
considerar que a avaliacdo de aprendizagem deve ser concebida como um instrumento
auxiliador no processo de ensino-aprendizagem.

O autor ainda chama atencdo para o fato de que a avaliagdo da aprendizagem,
durante muito tempo, estava sendo utilizada de forma errdnea, ou seja, estava sendo aplicada
como forma de punicdo e de castigo aos estudantes. Em outras palavras, uma pedagogia de
exame, cujo os resultados estdo centrados principalmente nos/as desempenhos/notas dos(as)
alunos(as).

Neste sentido, ao longo deste capitulo, discute-se sobre os processos avaliativos
internos e externos durante a trajetoria basica vivenciada pelo investigador. Entende-se que,
para compreender um objeto de estudo, faz-se necessario que o/a autor(a) tenha alguma
aproximacdo ou experiéncia com o objeto a ser estudado, estabelecendo, assim, dialogos com
autores(as) que estudam/escrevem sobre a tematica.

Dessa maneira, recorreu-se a abordagem autobiogréafica, uma vez que a mesma “[...]
proporciona ao aluno um melhor conhecimento de si proprio, o que facilita o conhecimento do
mundo” (GARCIA; GONCALVES, 2008, p.1), bem como possibilita ao leitor conhecer a
trajetdria de vida dos sujeitos da pesquisa e a sua relagdo com o objeto de estudo.

2.1 Relato autobiogréafico e processos avaliativos na educagao escolar

No intuito de compreender sobre a importancia das avalicdes em instituicoes
escolares, sejam elas publicas ou privadas, e suas implicagdes acerca do objeto de estudo deste
pesquisador, faz-se necessario recorrer a abordagem autobiografica, com o objetivo de analisar

e de perceber os impactos dessas avaliagdes na formacdo pessoal e profissional desse
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pesquisador. Desse modo, logo abaixo, exponho um relato autobiografico e os processos
avaliativos durante a educagio bésica® que o mesmo vivenciou.

Vale mencionar que a abordagem autobiogréfica € de suma importancia em
pesquisas cientificas/académicas, uma vez que este tipo de abordagem ““[...] procura percorrer
a trajetoria educativa do individuo para, a partir dela, compreender os elementos significativos
para o sujeito” (ALVES, 2006, p.5). Nesta mesma linha de raciocinio, Dominice declara que o

relato autobiogréfico:

[...] € um instrumento cuja utilizacdo depende sempre do objetivo visado pela
pesquisa [...JAo pedir aos adultos para percorrer sua trajetéria educativa, para
dela extrair os elementos formadores, eu solicito uma informacdo muito
pessoal, que eles fornecerdo de acordo com o modo que que Ihes convier [...]
a descoberta de que a dimensdo formadora dos relatos constituir-se-ia numa
das condigBes para a qualidade da pesquisa, convenceu-me definitivamente
sobre a necessidade de dar liberdade aos autores na apresentacdo dos relatos.
(DOMINICE, 1991, p. 12)

A partir da citacdo acima, compreende-se que, ao se utilizar de uma abordagem
autobiogréafica, o pesquisador(a) deve extrair elementos formadores (informacGes de cunho
pessoal) para compor o seu objeto de pesquisa. Neves (2010) corrobora com a afirmacéo de

Dominiceé e, ainda acrescenta, afirmando que:

O estudo autobiografico permite o encontro de maltiplas possibilidades onde
0 eu pessoal dialoga com o eu social — sou a autora e a narradora do texto ao
mesmo tempo e, por meio da auto-escuta, posso comunicar ao mundo
determinadas coisas que avalio serem importantes. (NEVES, 2010, p. 125)

Neves, portanto, destaca a importancia da relagdo que deve existir entre o pessoal e
o0 social, ou seja, a0 mesmo tempo em que narro acontecimentos, seleciono fatos que considero
relevantes para o/a leitor(a). E, justamente por isso, realizou-se esse movimento de auto-escuta,
revisitando as memorias/lembrancas do passado para escrever sobre o processo avaliativo que
0 investigador vivenciou na educacdo basica. Tendo domicilio no municipio de Redencéo —

Ceardb, filho de Antonia Pereira da Silva e Antonio Caetano de Oliveira Lima que, juntos,

5 O sistema educacional brasileiro ¢ dividido em Educagdo Basica e Ensino Superior. A Educagdo Basica, a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - 9.394/96), passou a ser estruturada por etapas e modalidades de
ensino, englobando a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos e o Ensino Médio.
Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=61>.
Acesso em: 08 de marco de 2022.

® Redencdo é um municipio brasileiro do Estado do Ceara. Localiza-se a uma altitude de 88 metros acima do
nivel do mar e a 55 km de distancia de Fortaleza, capital do Estado. Faz parte do Polo “Serra de Guaramiranga”.
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tiveram cinco filhos, a citar: Ailton da Silva Lima, Aneilton da Silva Lima, Aglailson da
Silva Lima, Wilame da Silva Lima’ e Irlania da Silva Lima. E importante mencionar que
toda a infancia e a adolescéncia foram vividas pelo investigador numa pequena comunidade
serrana denominada Riacho das Pedras, situada a 12 km da sede do municipio de Redencéo

— Ceara -. A seqguir € possivel observar a imagem da localidade (Figura 1).

Figura 1: Comunidade Riacho das Pedras

Fonte: Aplicativo Google Earth (Coordenadas: 4° 13* 40” S/ 38° 46” 4” W).

A grande maioria dos moradores dessa pequena localidade sobrevivem da
agricultura familiar que, segundo Abramovay (1997, p. 3), “[...] € aquela em que a gestdo, a
propriedade e a maior parte do trabalho vém de individuos que mantém entre si lacos de sangue
ou de casamento”. Além disso, 0s agricultores(as) vendem o excesso de seus produtos, que sdo
o0s graos de arroz, feijao, milho e fava para os pequenos comerciantes da comunidade, bem

como para as comunidades vizinhas (“Barra — Nova” e “Olho D’agua dos Constantino”).

O municipio recebe esse nome por ter sido a primeira cidade brasileira a libertar todos os seus escravizados.
Disponivel em: < https://www.redencao.ce.gov.br/omunicipio.php>. Acesso em: 08 de marco de 2022.
" O investigador mencionado neste capitulo é também o autor deste trabalho.
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Na comunidade, existe também a presenca de pequenos proprietarios de terras e
que nelas ha a producéo e a venda de frutas (caju, manga, jaca, pitomba e banana) e de graos
(arroz, feijdo, milho e fava). A venda desses frutos e grdos ocorrem na sede do municipio de
Redencdo, aos domingos, na feira livre, bem como na feira de Maracanau — Ceara -.

Nesta referida comunidade, o investigador desta pesquisa sobrevivia, assim como
sua familia da profissao dos pais, ambos agricultores que possuiam plantacdes e cultivavam
arroz, feijao, milho e fava. Além disso, os pais criavam animais (frango, porco e cabra) que,
posteriormente, eram abatidos e vendidos para os comerciantes locais. O dinheiro arrecadado
na venda desses animais era revestido em alimentos e em vestimentas, bem como era
utilizado para o pagamento de energia elétrica.

Vale frisar que, na comunidade de Riacho das Pedras, o investigador cursou todo
o Ensino Fundamental, desde a Educacdo Infantil, até aos Anos finais. Na época, as
professoras eram: Célia Silva, Maria Edilene, Mirleide Rodrigues e Unelice Floréncio. Duas
delas ja se encontram aposentadas por tempo de servigo. As outras duas ainda lecionam,
porém em outra comunidade, denominada “Olho D’agua dos Constantino”.

As mesmas foram de fundamental importancia na formacéo pessoal e académica
do investigador desta pesquisa. Neste sentido, o investigador identifica-se nas palavras de
Oliveira (2007, p. 3) que afirma existir uma relagdo harmoniosa entre professor(a) e
estudante, cujo objetivo visa a “[...] formacdo do educando, a fim de que este exerca sua
autonomia e liberdade, frente as suas atividades no contexto escolar e no seu convivio em

sociedade”. Nesta mesma linha de pensamento, David Antdnio e Costa Manuel afirmam que:

A relacdo professor-aluno é uma categoria fundamental do processo de
aprendizagem, pois dinamiza e da sentido ao processo educativo. Essa relagdo
deve estar baseada na confianca, afetividade e respeito, cabendo ao professor
orientar o aluno para seu crescimento interno, isto é, fortalecer-lhe as bases
morais e criticas, ndo deixando sua atencdo voltada apenas para o contetido a
ser dado. (2015, p. 29888 - 29889)

A partir das citagdes acima, compreende-se a importancia da relagdo professor(a) e
aluno(a) na formacéo pessoal e académica de cada sujeito, assim como deve existir, dentro de
sala de aula, um sentimento de afetividade, reciprocidade e empatia entre docente e discente.
Ressalta-se que tal sentimento é muito dificil de ser estabelecido em institui¢cbes educacionais,
porém, é necessario que educadores(as) busquem, através de metodologias diversificadas e
ativas, incorporar/acrescentar no seu planejamento pedagdgico esse tipo de orientacdo

pedagdgica.
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No que se refere a instituicdo de ensino na referida comunidade, existia um
prédio pequeno, com onze salas, sendo trés banheiros, trés salas de aula, uma cozinha, uma
diretoria, um péatio, uma biblioteca e um depdsito. As turmas, nessa época, eram
multisseriadas® devido a quantidade pequena de alunos(as) ali presentes. Logo abaixo, é

possivel observar, na Figura 2, a parte frontal da instituicéo.

Figura 2: Escola Municipal Antdnio de Barros

‘Fonte: Imagem concedida por Maria Edilene (2005).

Os anos vividos nessa instituicio marcaram a trajetéria estudantil do
investigador. Ao fechar os olhos, ele lembra dos festivais de cultura, das brincadeiras (pega-
pega, esconde-esconde, garrafdo, pula-corda, bola de gude e estatua), da merenda (sopa,
mingau de milho, farinha com ovo, suco com bolacha, baido, macarrdo e frango), dos
amigos(as), dos/as professores/as e de todo o ensino adquirido nessa época.

Foi nesse prédio em que o investigador experimentou seus primeiros processos
avaliativos de aprendizagem, embora 0 mesmo possua poucas lembrancas dos procedimentos
de sua fase na educacdo infantil, porém ele tem consciéncia hoje que os processos avaliativos
acontecem por meio de relatorios bimestrais, dos quais o/a educador(a) fazem o
acompanhamento e o desenvolvimento de cada crianca. Tal afirmacéo vai de encontro com

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), no qual anuncia que:

8 Organizagdo do ensino nas escolas em que o professor trabalha, na mesma sala de aula, com varias séries
simultaneamente. Disponivel em: <https://www.educabrasil.com.br/classes-multisseriadas/>. Acesso em: 08 de
marc¢o de 2022.
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[...] a avaliacéo pressupde sempre referéncias, critérios, objetivos e deve ser
orientadora, ou seja, deve visar o0 aprimoramento da acdo educativa, assim
como o acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga que devera
ter como referéncia, objetivos estabelecidos no projeto pedag6gico da
instituicdo e pelo professor. Isto exige que o profissional da educacgéo infantil
desenvolva habilidades de observacao e de registro do desenvolvimento da
crianca e que reflita permanentemente sobre sua pratica, aperfeicoando—a no
sentido do alcance dos objetivos. (LDB Integral, conforme Art. 29)

A partir da citacdo anterior, compreende-se que as observagdes e 0s registros sao
o0s elementos chaves para que o docente faca a avaliacdo adequada de seus estudantes. Vale
destacar que, essas avaliagdes devem sempre estarem alinhadas com o projeto pedagdgico da
instituicdo. Contemplados com a defini¢do de avaliacdo segundo a LDB, Silva e Urt (2014)
afirmam que, para além disso, o docente devera avaliar a partir de “olhares”. Dessa maneira, as

autoras defendem que:

[...] o trabalho na Educacdo Infantil se faz a partir de varios olhares
(professores e criangas), 0 conhecimento € construido de maneira mediada,
fundamentado por meio do dialogo, da reflexdo, do planejamento e da
avaliagdo, em que o professor, como responsavel direto, visa desenvolver seu
trabalho de forma correta. (p. 75)

Diélogo, reflexdo, planejamento e avaliacdo sdo conceitos-chave para a construcao
do conhecimento durante a Educacdo Infantil. Desse modo, o(a) professor(a) devera, através
de relatdrios, descrever, bimestralmente, aspectos relacionados aos fatores: sociabilidade,
motricidade, comunicacdo, criatividade e aprendizagem (resolucdo de problemas) de cada
aluno(a). Além disso, na Educacdo Infantil ndo ha atribuicdo de notas (de 1,0 a 10,0), nem
conceitos (suficiente e insuficiente).

A etapa seguinte constitui o Ensino Fundamental I, que corresponde do 1° ao 5°
Ano (Anos iniciais). Nesse periodo, os processos avaliativos elaborados pelos docentes séo
realizados atraves de testes, diagndsticos e trabalhos (individuais e grupos). As avaliacdes, de
qual recorda o investigador, eram, geralmente, constituidas de 10 questfes, sendo que a maioria
das questdes eram subjetivas, questbes das quais o(a) professor(a) procuravam saber a opinido

ou o conhecimento dos estudantes acerca de determinada tematica abordada.

No que consiste aos critérios de correcdo das avalia¢fes, eram atribuidos conceitos,
a citar: AS - Avaliacdo Satisfatoria e ANS - Avaliacdo N&o Satisfatoria. Apesar da pouca idade

nessa época, o0 investigador recorda que, ao se obter o critério ANS, observava-se, a partir de
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tal “nota”, que 0 ensinado nédo fostes aprendido, e isso era visto negativamente por parte do(a)
professor(a). Outro elemento negativo, presenciado nesse periodo, era a comparacao, por parte
do/a educador(a), que afirmava que os/as alunos(as) que tiravam ANS corriam o risco de
ficarem reprovados, bem como o/a docente iria convocar os responsaveis dos referidos
estudantes para um “dialogo” sobre o resultado.

Hoje, o investigador reflete que tal atitude, por parte do(a) professor(a) nesse
periodo, corresponde ao que Zagury (2002) escreve sobre ensino e préaticas tradicionais. A
autora afirma que, neste tipo de ensino, a autoridade maior € o docente, além disto, “[...] na
relacdo com os alunos, o que predomina é a autoridade do professor. Ou seja: o professor esta
hierarquicamente acima dos alunos, que devem obedecer, ouvir e aprender” (ZAGURY, 2002,
P. 111). Martins et al validam os pensamentos de Zagury e, ainda acrescentam que:

[...] o perfil do professor tradicional, nos dias de hoje, preza pelo respeito a
sua autoridade, a organizagdo da sala, como por exemplo, carteiras
enfileiradas. O professor dessa categoria opta por aulas expositivas e o siléncio
absoluto. Preocupagdo com o contetdo a ser ministrado em sala de aula, uma
influéncia dos jesuitas, e a relagdo de professor aluno sempre restrita com uma
forma, mas rigorosa de ministrar aulas. (2018, p. 2)

A partir das citacdes das autoras acima, compreende-se que nessas praticas de
ensino “tradicionais”, os(as) alunos(as) passam a maior parte do tempo prestando atencdo no
que o(a) professor(a) fala, sem possibilidade de interacdo/dialogo/comunicacdo. E um
mondlogo. Além disso, os “[...] contetdos sdo repassados aos alunos como verdades absolutas,
ou seja, ndo serdo discutidos ou colocados em questdo” (ZAGURY, 2002, p. 111).

Todas essas vivéncias, relatadas anteriormente, corresponderam aos processos
avaliativos internos, ou seja, os(as) educadores(as) elaboravam os testes da propria instituicao.
Entretanto, ao ingressar no 2° Ano do Ensino Fundamental I, além das avaliacGes internas, uma
nova avaliagdo foi inserida na vida estudantil do investigador, este, inclusive, foi um dos
motivos de surpresa/medo, ndo s6 para ele, como também para demais colegas de classe. A
avaliacdo em questdo, a que foi apresentada naquela época, foi a do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacédo Basica do Ceard (SPAECE).

Segundo o site da Secretaria de Educacdo (SEDUC), o SPAECE caracteriza-se
como uma avaliacdo externa, em larga escala, que avalia as competéncias e as habilidades
dos(as) alunos(as) do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em especial, nas disciplinas de

Lingua Portuguesa e de Matemaética. As informac@es coletadas a cada avaliagdo identificam o
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nivel de proficiéncia e a evolugdo do desempenho dos/as alunos/as®. Segundo dados da
Secretaria do Estado do Ceard (CEARA, 2012), o SPAECE tem como objetivo:

[...] fornecer subsidios para a formulacéao, reformulacdo e monitoramento das
politicas educacionais, e possibilita, aos professores, gestores escolares e
dirigentes governamentais, um diagndstico da educagéo basica da rede publica
de ensino cearense.

Com base na citacdo acima, constata-se que um dos objetivos do SPAECE é
diagnosticar o desempenho estudantil de determinado municipio/escola. A partir dos resultados
obtidos, tracar metas e reformular as politicas educacionais para a obtencdo de resultados mais
satisfatorios.

O pesquisador recorda que, apesar do receio e do temor dessa avaliacdo, algo o
chamava mais atencdo, era perceptivel, no rosto da professora que aplicava, a preocupacdo em
trabalhar as competéncias e as habilidades em prol de um resultado melhor na avaliagdo. S&o
varias as lembrancas que o pesquisador tem dessa época, pois, de dois em dois dias, eram
aplicados simulados de Lingua Portuguesa e de Matematica, algo que o marcou. E, a cada
simulado realizado com a turma, a preocupacéo da educadora aumentava cada vez mais, porém
ndo sabiamos o real motivo de tanta preocupacao.

Sentimentos como angustia, medo e, até mesmo, autoritarismo eram marcas
presentes nesse momento. Tais sentimentos vao de encontro com o que Angotti escreve: “[...]
as professoras revelaram ter vivenciado um periodo marcado por sentimentos frageis, delicados
na sua complexidade, tais como medo, a inseguranca, a ansiedade” (1998, p. 42). Essa rotina
se perpetuou até o més de novembro, pelo que ele recorda, periodo no qual foi realizado o
SPAECE. Vale mencionar que essa rotina de aplicacdo de simulados foi intensificada ainda
mais no segundo semestre do ano letivo. Outro elemento que merece ser mencionado refere-se
ao fato de que as outras disciplinas (Historia, Geografia, Ciéncias, Ensino Religioso, Educacgéo
Fisica e Artes) ndo eram contempladas no SPAECE.

Apos a realizacdo dessa avaliacdo externa, pode-se perceber, na face da educadora,
o semblante de alivio, bem como o sentimento de preocupagdo que, com o tempo, desapareceu.
Desse modo, algumas reflexdes se fazem importantes de serem mencionadas. A primeira delas
se refere ao fato de que em nenhum momento foi explicado aos educandos o real motivo dessa
avaliacdo. Talvez pelo fato de serem criangas e de ndo “saberem” compreender os impactos que

essa avaliacdo traria para a instituicdo, assim como para a pratica pedagogica da professora.

® Disponivel em:<https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/>. Acesso em: 12 de marco de 2022.
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Neste sentido, faz-se necessario que educadores(as) contemplem em seu planejamento/aula
momentos de dialogicidade com seus alunos(as). Esse didlogo pode ser de qualquer natureza
que o docente ache pertinente abordar. Tal atitude possibilita uma maior aproximagéo entre
professor(a) e aluno(a). Além disso, nessa “roda de conversa”, o(a) educador(a) podera falar
sobre a importancia dessas avaliaces no processo educativo dos mesmos e dos interesses por
trds de sua aplicacdo. O segundo ponto refere-se aos resultados obtidos nessa avaliacao.
Compreende-se hoje que os resultados dessa avaliagdo sé sdo divulgados no ano seguinte,
entretanto, o pesquisador, durante sua vivéncia escolar, ndo recorda em nenhum momento da
divulgacdo desses resultados.

Seguindo com a trajetdria biografica da vivéncia estudantil do pesquisador, as
etapas conseguintes (3° Ano e 4° Ano) foram marcadas por avaliacGes internas. Ou seja,
avaliacOes elaboradas pelas préprias educadoras da instituicéo.

No 5° Ano do Ensino Fundamental I, além das avaliacBes internas, novamente a
avaliacdo externa SPAECE foi o centro/palco de toda atencdo durante aquele ano letivo.
Diferentemente do que foi vivenciado no 2° Ano, a classe ja possuia um pouco de conhecimento
do que se tratava essa avaliacdo, tal como j& sabiam quais as disciplinas que iriam ser cobradas.
Vale mencionar que, neste periodo, o pesquisador tinha duas professoras, Maria Edilene, que
lecionava Lingua Portuguesa e Mirleide Rodrigues, que ministrava a disciplina de Matematica.

Novamente, aquela velha rotina de resolugdo de simulados foi vivenciada, bem
como a cobranca aos/as alunos(as) foi ampliada. As aulas de Lingua Portuguesa se resumiam
na compreensdo de géneros textuais (poema, poesia, bilhete, noticia, receita e romance), bem
como a leitura e a interpretacdo de textos diversificados. J& as aulas de matematica centravam-
se na resolucdo de situacOes-problema, envolvendo as quatros operagdes fundamentais (adigéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo).

Uma lembranca triste, porém, necessaria de ser mencionada neste Capitulo, refere-
se ao fato de que os discentes tinham, na época, muita dificuldade na operacdo de multiplicagéo.
Neste sentido, a educadora utilizava como metodologia de ensino o estudo da tabuada atraves
de perguntas orais, isso quando falta apenas 15 minutos para o intervalo. A mesma fazia trés
perguntas sobre a tabuada, caso o(a) aluno(a) errasse uma, dessas trés perguntas, ficava sem
intervalo e ainda teria que copiar toda a tabuada no caderno.

A partir das recordagbes acima, novamente temos resquicios de uma
metodologia/préatica tradicional que corresponde a resolucéo e a copia excessiva de atividades.

Nessa abordagem, o(a) aluno(a) é compreendido como um ser passivo e 0 educador como um
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ser ativo, este Ultimo detém todo o conhecimento e o poder perante os demais. Nessa mesma

linha de raciocinio, é conivente retomar o que defende Foucault quando escreve sobre o poder:

Esse poder disciplinar contribui para que os alunos sejam sujeitos doceis,
passivos, inertes ndo somente ao conteudo da disciplina historia, como
também do ambiente escolar em que esta inserido e, principalmente na
sociedade da qual faz parte. E décil um corpo que pode ser submetido, que
pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado. (FOUCAULT,
2004, p.35)

Baseado na escrita de Foucault, compreende-se a forma de como o educador(a) agia
no ensino tradicional, exercendo sobre os(as) alunos(as) o poder, de certa forma, autoritarista,
cabendo aos estudantes apenas a execuc¢do de determinadas tarefas e a inércia em sala de aula
(comportado, sem atrapalhar a aula, sem intervir ou sem, a0 menos, questionar). Dessa maneira,
é de suma importancia que os/as educadores(as) revejam suas atividades metodoldgicas
utilizadas em sala de aula, de modo a contemplar os processos de ensino-aprendizagem.
Medeiros e Rosa corroboram com as reflexdes sobre o uso de metodologias diferencias em sala

de aula, para isso os autores afirmam que:

A adocdo de metodologias diferenciadas é essencial para promover um melhor
processo ensino-aprendizagem, principalmente quando se busca uma
formac&o qualificada de profissionais na area do ensino. Incluindo o fato de
que o cotidiano de docentes e alunos é bastante dindmico, é de fundamental
relevancia a também dinamizacéo das aulas. (MEDEIROS; ROSA, 2009, p.
5)

O emprego de metodologias diferenciadas em sala de aula tem como objetivo
central melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, Albino (2015) reafirma as
palavras de Medeiros e Rosa e, ainda acrescenta, anunciando que “[...] as metodologias
diferenciadas/alternativas [...] possibilitam o trabalho coletivo entre professor e alunos e uma
aprendizagem mais significativa para os estudantes” (ALBINO, 2015, p. 4). Além disso, ao se
trabalhar com metodologias diferenciadas em sala de aula, o(a) professor(a) estara tornando a
aprendizagem mais significativa e mais ladica.

O investigador ainda recorda que, no final do més de novembro, foi realizado a
avaliacdo do SPAECE, como previsto no fechamento de um ciclo, ou seja, na finalizagdo do
ensino fundamental 1. No ano seguinte, assim como aconteceu no 3° Ano, 0 pesquisador
reafirma que ndo obteve nenhuma exposicdo/explicacdo por parte da educadora, e nem do

nucleo gestor da escolar, dos resultados obtidos na prova do ano anterior.
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No ano seguinte, um novo ciclo se iniciou, o tdo esperando Anos Finais. Agora,
trazendo novidades. Diferente do ensino fundamental I, que tinhamos apenas duas professoras,
agora, essa quantidade tinha dobrado, ou seja, eram 04 professoras responsaveis pela
transmissédo e pelo compartilhamento dos conteudos, do desenvolvimento de habilidades e das
competéncias.

O investigador lembra que sua turma era composta apenas por 15 alunos, sendo 7
meninos e 8 meninas. No que consiste aos componentes curriculares, Maria Edilene lecionava
0 componente de Lingua Portuguesa e Artes, Mirleide Rodrigues ensinava Matematica,
Ciéncias e Educacdo Fisica. Célia Silva ministrava Geografia, Histdria e Religido e, por fim, a
professora Unelice Floréncio, que na época era diretora da instituicdo, ensinava Literatura.

A etapa dos Anos Finais (6° Ano, 7° Ano e 8° Ano) foram marcadas por avaliagdes
internas. Porém, trés fatos importantes aconteceram nesse periodo. O primeiro refere-se a
correcdo de trabalhos e de avaliacbes que comecaram a ser conceituadas a partir de notas (de
0,0 a 10,0), ou seja, os conceitos AS e ANS foram extintos. Dessa maneira, compreendia-se
que, ao se tirar uma nota abaixo de 6,0 (seis), o aluno(a) ndo tinha compreendido muito bem o
conteddo e, consequentemente, ndo se saiu bem na avaliacdo. Ja os estudantes que tiravam notas
acima de 6,0 (seis) implicavam num conhecimento aprendido. O segundo acontecimento
relaciona-se aplicacdo de uma nova avaliagdo externa, que é a Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Segundo o site da OBMEP, a mesma é um projeto
nacional, dirigido as escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de
Matematica Pura e Aplicada - IMPA, com o apoio da Sociedade Brasileira de Matematica —
SBM, também promovida com recursos do Ministério da Educagdo - MEC e do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes— MCTI. Essa avaliagio foi criada em 2015 e é realizada com
estudantes dos Anos Finais (6° ao 9°Ano) e alunos(as) do Ensino Médio. Segundo o site da

OBMEP, os objetivos dessa avaliacdo sdo:

- Estimular e promover o estudo da Matematica;

- Contribuir para a melhoria da qualidade da educacg&o béasica, possibilitando que
um maior namero de alunos brasileiros possa ter acesso a material didatico de
qualidade;

- Identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso em universidades, nas areas

cientificas e tecnoldgicas;

10 Disponivel em:<http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm>. Acesso em: 17 de margo de 2022
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- Incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas publicas, contribuindo
para a sua valorizacgéo profissional;

- Contribuir para a integracdo das escolas brasileiras com as universidades
publicas, os institutos de pesquisa e com as sociedades cientificas;

- Promover a incluséo social por meio da difusdo do conhecimento.

A referida avaliacdo foi vivenciada nas quatro etapas dos Anos Finais. Vale frisar
que em nenhum momento, desses 04 anos de Ensino Fundamental, houve uma preparacdo por
parte da educadora para essa avaliagdo com seus/suas alunados(as). No més de junho, que é o
periodo no qual essa prova acontece, havia apenas a comunicagdo que, na semana seguinte,
haveria a aplicagdo deste teste. Além disso, ndo se sabia quais eram 0s conteudos a serem
estudados, pois havia um “silenciamento” docente, uma nao “intervengao”.

O terceiro fato refere-se a aplicacdo de exames como forma de autoritarismo, de
punicdo e de classificacdo. Sao varias as recordacbes do investigador dessa época, pois,
acontecimentos desse tipo, deixam marcas negativas na vida de qualquer estudante. Dessa
maneira, € pertinente lembrar o que é mencionado por Luckesi sobre poder e puni¢cdo em que
o/a educador(a) aplica em avaliacdes de aprendizagem. Neste sentido, o referido autor afirma

que:

Com uso do poder, via avaliacao classificatdria, o professor, representando o
sistema, enquadra os alunos-educandos dentro da normalidade socialmente
estabelecida. Dai decorre manifestaches constantes de autoritarismo,
chegando mesmo a sua exacerbagdo. Senhores do direito ex-cathedra de
classificar definitivamente os alunos, os professores ampliam o arbitrario
desta situag@o por meio de multiplas manifestacbes. (LUCKESI, 2012, p.37)

Luckesi, no trecho mencionado, chama a atencdo para uma mentalidade de que,
os(as) professores(as), nesse tipo de ensino, enquadram os estudantes dentro de uma
normalidade socialmente aceitavel. Para isso, utilizam-se do autoritarismo para o controle
social da sala de aula. Quanto ao controle, Aradjo (et al., 2012, p. 5) afirma que “[...] 0 sistema
avaliativo costuma classificar os alunos diante das notas que sdo apresentadas nos exames
escolares, além de segregar aqueles que ndo atingem o produto final: a nota maxima”. Sem
contar com rotulagdes ou classificacOes atraves de conceitos como alunos “bons”, “médios” e

“inferiores”. A respeito dessa classificacdo, Luckesi declara que:

O professor traduz um modelo social, traduzido no modelo pedagdgico, que
reproduz a distribuigdo social das pessoas: o que sdo considerados “bons”,
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“médios” e “inferiores” no inicio de um processo de aprendizagem
permanecerdo nas mesmas posi¢des, no final. os “bons” serdo “bons”, os
“médios” serdo “médios” e os “inferiores” serdo “inferiores”. (2012, p.36)

A partir das citacGes acima, percebe-se que a avaliacdo da aprendizagem assume,
por parte do(a) professor(a), esse poder disciplinador. E foi assim, como identifica o
investigador, como aconteceu durante seu percurso nos Anos Finais. As educadoras
enxergavam a avaliagdo escolar através desse viés e, em nenhum momento, ndo houve uma
mudanca de atitude por parte das mesmas. Essa atitude das educadoras na instituicdo fez com
que alguns colegas de classe perdessem o gosto pelos estudos e outros simplesmente se
evadissem da escola. A respeito da estagnacdo e da evasdo de estudantes em ambientes
educacionais, Luckesi aponta que a:

Avaliagéo educacional escolar assumida como classificatoria tornar-se, desse
modo, um instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de todos que
passarem pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento
no saber, a outros a estagnacdo ou a evasao dos meios de saber. Mantém- se,
assim a distribuigdo social. (2012, p. 37)

Segundo Luckesi, a avaliacdo escolar assume um papel de classificacao/segregacédo
entre os alunados, ou seja, serve quase como um instrumento de autoritarismo. Neste sentido,
faz-se necessario uma mudanca de atitude e de reflexdo por parte de professores(as) com relacdo
ao real sentido da avaliacdo, pois a mesma deve ser percebida e compreendida como facilitadora
no processo de aprendizagem. Através das avaliacdes € que o docente tem a possibilidade de
refletir sobre as suas praticas metodoldgicas utilizadas em sala de aula. Hoffman corrobora com
esse pensamento e acrescenta que “é necessario que os educadores comecem a refletir sobre o
modo pelo qual aplicam seus exames escolares, pois envolvidos no cotidiano escolar, devem
possuir acdes mais profundas, desvinculadas do foco nos resultados perfeitos e ideais” (2003,
p. 28).

No ano de 2006, o investigador concluiu a Gltima etapa dos Anos Finais, ou seja, 9°
Ano. Nesse referido ano, os(as) alunos(as) ja iniciaram o ano letivo sabendo que, novamente,
iriam realizar a avaliagdo do SPAECE, bem como da OBMEP. Mais uma vez, como aponta o
pesquisador a partir de sua vivéncia, todo o corpo gestor, como as professoras da instituicdo,
voltaram sua atencdo e suas a¢des para com os estudantes a vista dessas avaliaces externas. A
velha rotina de resolucdo de simulados foi revivido, bem como foram realizados varios

momentos com os estudantes em prol dessas avaliagGes.
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Desse modo, o ano letivo foi resumido na compreensdo e na resolucdo de
habilidades e de competéncias em prol desses testes. Por consequéncia, deixou-se contemplar
o livro didatico, ferramenta de extrema importancia para o processo de ensino-aprendizagem,
além de uma orientacdo pedagogica, conteudistica e metodoldgica para alunos(as) e
professores(as). As aulas de Lingua Portuguesa, ministrada pela professora Maria Edilene,
resumiam-se na leitura e na interpretacdo de textos, contetidos exigidos nos exames externos.
Jé& as aulas de matematica, que tinham como professora a senhora Mirleide Rodrigues, eram
voltadas para a resolucao de situacdo-problema, envolvendo, em sua maior parte, os descritores
e as habilidades requisitadas pelos exames.

Um fato que merece ser mencionado deste periodo é a auséncia de aulas praticas no
processo de aprendizagem, que davam lugar somente as aulas teéricas. Em nenhum momento,
0 pesquisador recorda de ter este tipo de experiéncia pratica, nem mesmo de aulas de campo.
As aulas se concentravam apenas na sala de aula e, quando tinha alguma apresentacao, isso
acontecia no patio da escola. Neste sentido, compreende-se a importancia de os docentes
utilizarem, com maior frequéncia, aulas voltadas para essa abordagem préatica, uma vez que
os(as) alunos(as) podem aprender com maior facilidade utilizando-a.

Sobre a utilizacdo de aulas préaticas, Pagel (2015, p. 16) afirma que, com essa
abordagem metodoldgica, os discentes tém a oportunidade de “[...] interagir com instrumentos
e protocolos caracteristicos que normalmente eles ndo tém quando em uma atmosfera mais
rotineira, como a sala de aula”. Através deste tipo de aula, os/as alunos(as) podem compreender
e assimilar melhor aquilo que foi explanado na teoria, assim como pode favorecer aspectos
relacionados ao fator cognitivo e social. A teoria e a prética sdo intrinsecas durante o
aprendizado e durante a vida — algo que ndo podemos perder de vista. Sobre os fatores

apreendidos através desse tipo de abordagem metodoldgica, Hodson (1998, p. 630) enumera:

1. estimular a observacdo acurada e o registro cuidadoso dos dados; 2.
promover métodos de pensamento cientifico simples e de senso comum;
3. desenvolver habilidades manipulativas; 4. treinar resolugdo de
problemas; 5. adaptar as exigéncias das escolas; 6. esclarecer a teoria e
promover a sua compreensdo; 7. verificar fatos e principios estudados
anteriormente; 8. vivenciar o processo de encontrar fatos por meio da
investigacdo, chegando a seus principios; 9. motivar e manter o interesse
na matéria; 10. tornar os fendbmenos mais reais por meio da experiéncia.
(Hodson, 1998c, p. 630)

A partir das reflexbes dos autores acima, compreende-se a importancia dos/as

professores(as) recorrem mais para este tipo de aula, de modo a favorecer o processor de ensino-
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aprendizagem, bem como possibilitar /corroborar na formacdo estudantil/cidadd dos/as
educandos/as.

Na experiéncia do investigador, a realizacdo de simulados se intensificaram ainda mais
no segundo semestre do ano letivo, pois o0s estudantes ja sabiam que, no més de novembro,
iriam realizar a avaliacdo. No dia do exame, os estudantes foram acolhidos com um lanche e,
na ocasido, receberam um Kit que contia uma caneta preta, um lapis, uma borracha e uma
garrafinha para tomar 4gua. Na garrafa, transcrito em negrito, tinha a seguinte frase de efeito
“Vocé pode, vocé é capaz. Acredite”. Essa frase estava estampada tanto na garrafinha, como
também nas blusas das educadoras.

O teste foi realizado com éxito, porém com um sentimento de medo, pois, durante o
teste, memorias da avaliacdo como forma de punicao surgiam e pressionavam os(as) alunos(as).
Isto é, se, no caso, dos estudantes ndo se saissem bem, os mesmos iriam ser penalizados atraves
de castigos, como por exemplo, ficar sem intervalo ou uma enorme quantidade de atividades
para resolver. Assim como aconteceu no 2° Ano e no 5° Ano, o0s estudantes ndo tiveram
nenhuma explanacgdo/divulgacdo dos resultados dessa avaliagdo, como defende o investigador.

No ano de 2007, foi iniciado um novo ciclo, o tdo sonhado Ensino Médio. No
entanto, na comunidade de Riacho das Pedras ndo existe escola voltada para esse nivel de
escolaridade. Os estudantes tinham que se locomover por meio de transportes fornecidos
pela prefeitura até o centro de Redencao, lugar que forneciam o Ensino Médio, para poder
assistir as aulas. Desse modo, os estudantes, ao meio dia, saiam ao encontro do transporte
escolar em um ponto fixo, algo estabelecido pelo proprio motoristal!. O percurso até a escola
(sede do municipio de Redencédo) durava em torno de 40 minutos, eram 12 km percorridos.
O transporte escolar saia da comunidade de “Riacho das Pedras” e passava por dentro da
localidade de “Olho D’4gua dos Constantino™?, pois, os estudantes dessa comunidade,
também utilizavam o mesmo transporte. A escola em que o0 pesquisador cursou 0 primeiro
ano do Ensino Médio intitula-se: Escola de Ensino Fundamental e Médio Padre Saraiva
Ledo, que se localizava na Praca Joaquim Tavora, n°® 160, no Centro do municipio de

Redencdo. Na figura 03, é possivel observar a fachada da escola:

11 O ponto de espera era um campo de futebol que existe na comunidade.
12 A comunidade fica a 5km da sede do municipio de Redencéo — Ceara -.
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Figura 3: EEFMTI Padre Saraiva Ledo

Fonte: http://saraivaleao.blogspot.com/2010/11/historico.html

A instituicdo era anexo da Escola de Ensino Médio Dr. Brunilo Jac6® e, ambas,
eram as Unicas escolas publicas que ofertavam este tipo de ensino no municipio de Redencao
naquele tempo. Nesse sentido, os/as alunos(as) de 1° Ano estudavam nessa instituicdo e, ao
serem aprovado(a) para 0 2° Ano, teriam que se locomover para a outra instituigdo, atraves
de transporte cedido para prefeitura.

Desse modo, novas amizades foram acrescentadas, bem como novos desafios e
novas aprendizagens foram surgindo com o decorrer do ano letivo. No entanto, sdo poucas
as lembrancas dessa época, como aponta o investigador, diferentemente dos anos em que ele
cursou o0 Ensino Fundamental | e I1.

No que consiste as avaliacdes internas e externas, no 1° Ano do Ensino médio,
pode-se compreender que as avaliacdes internas correspondiam as avaliagfes elaboradas
pelos educadores da instituicdo. Nesse sentido, os(as) professores(as) atribuiam duas notas
para os estudantes, a primeira nota que se intitulava Avaliacdo Parcial (AP) - feita atraves de
semindrios, trabalhos individuais ou em duplas, oficinas ou avaliagbes escritas. Nessa
avaliacdo, atribuia-se notas de zero a dez. A segunda nota concedida era denominada
Avaliacdo Bimestral (AB) e, este exame, estava relacionada a uma avaliacdo escrita que

possuia 10 questdes, algumas objetivas e outras subjetivas, valendo também de zero a dez

13 A mesma localiza-se na Avenida Contorno Sul, S/N, Conjunto Antonio, Redengéo — Ceara -.
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pontos. A média do estudante era feito através de uma média aritmética simples, somava-se
as duas notas e dividia-se por dois. No que tange as avaliagOes externas, sdo poucas as
lembrangas o investigador aponta dessa época, porém ele recorda bem da avaliacdo da
OBMEP. Como foi citado nos paragrafos acima, ao ser aprovado para 0 ano seguinte, os/as
alunos(as) teriam que se deslocar para a outra instituicdo de ensino. Segue abaixo, na figura

04, a instituicdo de ensino Brunilo Jacé.

Figura 4: EEMTI Dr. Brunilo Jacé
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Fonte: Worldorgs®*.

Nessa referida escola, novos saberes foram adquiridos, bem como novos ciclos
de amizades surgiram. Como recorda o investigador, os discentes de sua turma eram
compostos somente alunos/as das comunidades serranas, a citar: Olhos D’agua dos
Constantino, Riacho das Pedras, Faisca, Vila Nova e Guassi. Ao todo, a turma era composta
de 30 estudantes, sendo 18 meninas e 12 meninos.

No que consiste as avaliagdes internas e externas, pode-se afirmar que o0s
referidos testes seguiram a mesma légica aplicada no 1° Ano - avaliacdo parcial, avaliacdo
bimestral e OBMEP -. Em 2009, o mesmo finaliza, nessa referida escola, o 3° Ano do Ensino

14 Disponivel em: <https://br.worldorgs.com/cat%C3%A1logo/reden%C3%A7%C3%A30/escola/eem-doutor-
brunilo-jac%C3%B3>. Acesso em: 18 de maio de 2022.
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Médio. Durante seu 3° Ano, foram realizadas avaliacBGes internas e externas, iguais as
realizadas no seu 2° Ano, no entanto, novamente foi realizado a avaliagédo do SPAECE.

Diferente dos anos anteriores, neste ano letivo, os docentes ndo demostraram
estar preocupados com esse exame. Além disso, em momento algum foi realizado aplicacéo
de simulados, como ocorria nos anos anteriores da vivéncia escolar do investigador. Neste
sentido, no més de novembro, realizou-se a aplicacdo da avaliacdo do SPAECE. Para o
investigador, as lembrancas dessa escola sdo as melhores possiveis, pois 0s(as)
professores(as) desenvolveram metodologias ativas e diversificadas que marcaram
positivamente a vida dos/as alunados(as).

Das muitas reflexdes e lembrancas ja citadas, observa-se que o papel do/a
educador(a) é proporcionar aos/as alunos(as) um processo de ensino-aprendizagem
significativo. Como aponta Moreira (2006, p. 38), a “[...] aprendizagem significativa é o
processo por meio do qual novas informacgdes adquirem significado por interacdo (ndo
associag@o) com aspectos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva”. Silva e Silva (2008,

p. 09) acrescentam:

A aprendizagem significativa tem vantagens notaveis, tanto do ponto de vista
do enriguecimento da estrutura cognitiva do aluno, como do ponto de vista da
lembranca posterior e da utilizaco para experimentar novas aprendizagens,
fatores que a delimitam como sendo a aprendizagem mais adequada para ser
promovida entre os alunos. (2008, p. 9)

A partir desse ensino significativo, oportunizado pelos educadores(as), os discentes
visualizavam melhor o conteudo na préatica e no cotidiano. Os(as) professore(as) utilizavam
exemplos do cotidiano dos estudantes para explanacdo de conteudo e, através dessa abordagem
metodoldgica, o processo de ensino-aprendizagem volta-se para o dia-dia, para o didlogo e para
a realidade no qual os discentes estdo inseridos. Sobre a utilizacdo do cotidiano como

abordagem metodoldgica, Freire afirma que:

[...] é importante que a préatica pedagdgica leve em conta que € através da
reflexdo e do estabelecimento de relagdes da propria vivencia que o sujeito
aprende. Por isso, o professor deve ter consciéncia da importancia da relagdo
entre o0 saber cientifico e o saber cotidiano, para assim construir uma
aprendizagem significativa. Caso contrario, 0 processo de ensino e
aprendizagem ser& mecanico e sem sentido. (1987, p.33)

Como defende Freire, constata-se a importancia dessa relacdo de afetividade e de

conhecimento que o(a) professor(a) tem que ter do contexto cultural e social em que seus(suas)
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alunos(as) estdo inseridos. Além disso, o(a) mesmo(a) devera assumir um papel de mediador
em sala, de modo a saber conduzir a aula, mas também tendo consciéncia da relagdo entre
conhecimento cientifico e conhecimento popular.

Como dito anteriormente, sao varias as lembrangas que marcaram positivamente a
trajetdria estudantil desse autor, em especial, nessa referida instituicdo, dentre elas, pode-se
mencionar: as gincanas culturais, o aniversario de 30 anos da escola, as aulas de campo e as
feiras literaria e cientifica. Um importante acontecimento que marcou 0 percurso desse
pesquisador, durante o Ensino Médio, foi a conquista de uma medalha como aluno destaque no

ano de 2009, como podemos observar na Figura 5:

Figura 5: Premiacé&o do aluno destaque (3° Ano B —2009)

Fonte: Acervo pessoal.

Vale frisar que, para a escolha do(a) aluno(a) destaque, eram utilizados os seguintes
critérios: notas, frequéncia e comportamento. O final do ano letivo foi marcado por sentimento
de muita tristeza e choro, pois era o final de um ciclo estudantil, ou seja, o ciclo da educacéo
bésica. E foi através desse percurso autobiografico (histdria de vida) que foi possivel refletir
sobre 0 nosso objeto de estudo e, a0 mesmo tempo, como as avali¢des, sejam elas internas ou
externas, sdo significativas no processo educacional. Enfatizamos que, nessa trajetoria, foi
possivel refletir ndo somente sobre os processos avaliativos, mas das diferentes facetas que
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estdo presentes nos diferentes ciclos da educacdo basica: Fundamental | e 11 e Ensino Médio.
Nessa retomada de vivéncias e experiéncias, pode-se constatar que, em muitas das vezes, a
avaliacdo foi utilizada de modo equivocada. Ou como forma de puni¢cdo ou como forma de
castigo.

Assim, este trabalho se justifica como de extrema importancia, ndo s6 pela
contribuicdo no produto educacional gerado a partir desta investigacdo (ou pelos demais
elementos que possam ser aproveitados no universo académico, no universo escolar e, para ser
mais especifico, no universo escolar da cidade de Acarape), mas também legitima uma
convocacgdo aos docentes para que revejam suas praticas metodoldgicas utilizadas no “chédo da
sala de aula”, revendo o que realmente significa “avaliagdo”, de maneira a contemplar o
processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, espera-se, com esta investigagdo, uma mudanca na
maneira em que as avaliacdes de aprendizagem sdo utilizadas, de forma a diagnosticar 0s
conhecimentos adquiridos pelos estudantes naquela determinada semana, bimestre ou semestre,
pois é a partir dos resultados obtidos que o(a) educador(a) tem em maos uma excelente
oportunidade de repensar as suas praticas pedagogicas e rever conteddos com o instituto de

intensificar o conhecimento e tornar o ensino ainda mais significativo.
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3 OS IMPACTOS DAS AVALIACOES EM DOCENTES E DISCENTES

A avaliacdo do aproveitamento escolar deve ser praticada como uma
atribuicdo de qualidade aos resultados de ensino e aprendizagem e, como
objetivo final, a tomada de decisdes coletivas, que redirecionem o processo.
(LUCKESI, 2005, p.120)

Luckesi nos faz pensar, refletir e questionar sobre os processos avaliativos dentro
de ambientes educacionais e seus impactos positivos e negativos na praxis docente.
Compreende-se que, entre as varias tarefas que perpassam a rotina de um(a) profissional da
educacdo, uma delas é avaliar o processo de ensino e de aprendizagem de seus estudantes.
Entretanto, tal processo vai muito além de uma mera aplicacdo de exame, no qual o(a) aluno(a)
coloca em prética todo o conhecimento adquirido em um determinado espaco-tempo.

Avaliar deve ser compreendido com uma anéalise do desempenho escolar, tanto do
professor(a), como de seus alunos(as). Desse modo, apds a realizagdo de alguma avaliagdo, o
educador(a) tem em mdos uma ferramenta importantissima que possibilita ponderar suas
praticas pedagdgicas, ajusta-las ou mudar sua metodologia. Sem contar que o(a) professor(a)
nunca para de “estudar”. Nesse processo, o educador pode também pesquisar em livros e sites
estratégias de ensino diferenciadas, metodologias ativas ou muitos outros elementos que
“solidifique” ainda mais o processo educacional.

Desse modo, compreende-se que as avaliacdes, no ambito escolar, ttm o objetivo
de classificar, castigar e justificar a progressao de séries, assumindo uma funcao para selecionar
estudantes capazes, da mesma forma que exclui aqueles com resultados menos promissores,
como bem foi frisado no capitulo anterior. Luckesi (2012) afirma que a escola, atualmente,
compreende o0 que o autor denomina como pedagogia do exame, em que o(a) aluno(a) estuda
para a prova e o(a) professor(a) procede objetivando a avaliacdo como instrumento de ameaca.
Sousa (et al, 1994, p. 89) contribui, nesse sentido, afirmando que, existe uma perspectiva sem
reflexdo que coloca como ponto central da aprendizagem a avaliagéo, assim, define maneiras
que os permitam mensuracdo o rendimento escolar, tendo como dimensé&o a realidade escolar
aquém da avaliacdo e esquecendo sua funcédo principal: a de “subsidiar o professor, a equipe
escolar e o proprio sistema no aperfeicoamento do ensino”. A avaliagdo deixa de ser
compreendida como um parametro para definir ou para redefinir estratégias que favorecam o
ensino-aprendizagem.

Libdneo (1990), por sua vez, afirma ser necessario a utilizacdo de

ferramentas e de metodologias adequadas de avaliacdo, dos quais os(as) alunos(as) possam,
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sim, ter ciéncia do que esta acontecendo, de seus avancos e de suas dificuldades, bem como de
participar ativamente no caminho de construgdo do seu prdprio conhecimento, baseando-se no
diagndstico do docente e da gestdo escolar. Assim, ainda de acordo com o autor, a avaliagdo
ndo terd mais uma funcdo de exclusdo no ambiente escolar, mas sim, sera uma ferramenta
diagnostica para a reflexdo do quéo proveitoso tem sido o ensino.

Portanto, este Capitulo propde refletir sobre os impactos das avali¢@es internas (da
prépria escola) e externas (SPAECE, SAEBE, OBMEP, OBA, etc), bem como a cobranca das
secretarias de educacdo em prol de resultados positivos mediante a aplicacdo desses exames.
Também serd explanado sobre algumas metodologias utilizadas por professores(as) para

alcangar os objetivos propostos nesses referidos testes.

3.1 Dos sentimentos do educador(a) e do educando

Uma das grandes preocupacg6es que circunda a rotina de qualquer professor(a) € que
seus alunos(as) ndo se saiam bem em avaliacOes, sejam elas internas ou externas. Essa
preocupacgdo é ainda maior quando o/a professor(a) ministra aulas em turmas® que sdo
avaliadas com instrumentais externos como, por exemplo, do Sistema Permanente de Avaliacdo
da Educacdo Bésica do Ceard (SPAECE) ou do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Bésica (SAEB).

Compreende-se que tal avaliacdo gera recursos financeiros aos Estados, Municipios
e, consequentemente, para as escolas em que as turmas foram bem sucedidas. Além disso, as
avaliagdes permitem fazer um levamento das habilidades e das competéncias que os/as
alunos(as) adquiriram naquele ano letivo, 0 que vai impactar também diretamente numa

avaliacdo da préatica docente. Segundo Moreira, 0 SPAECE:

[...] permite montar um quadro sobre os resultados da aprendizagem dos
alunos, com seus pontos fracos e fortes, e sobre caracteristicas dos professores
e gestores das escolas estaduais. E se tratando de uma avaliacdo de
caracteristica longitudinal, possibilita ainda acompanhar o progresso de
aprendizagem de cada aluno ao longo do tempo. (et al., 2017, p. 26)

A partir da citagdo acima, é possivel identificar que, com a aplicacdo do SPAECE,

¢ permitido esquematizar/elaborar metas, com pontos positivos e negativos, diante dos

15 E preciso citar que as turmas que sdo avaliadas pelo SPAECE s&o 2° Ano, 5° Ano e 9° Ano do Ensino
Fundamental, bem como o 3° Ano do Ensino Médio.
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resultados obtidos, bem como alinhar (ou, como defendemos, realinhar) acdes voltadas para o
processo de aprendizagem dos educandos. Abreu, assim como Moreira (2017), concordam que

a avaliacdo tem por finalidade:

[...] subsidiar, a partir dos resultados dos alunos, politicas de responsabilizaco
com atribuicdo de consequéncia para 0s agentes escolares, ou seja, desenvolve
politicas de responsabilizagdo intensa, contemplando san¢fes ou recompensas
em decorréncia dos resultados dos alunos e das escolas. (2018, p. 36)

De acordo com Abreu, as turmas que obtiverem éxito nessa prova Sao
recompensadas, no entanto, caso ndo atinjam o desempenho desejado, sofrerdo sangdes, isso
inclui estudantes, professores(as) e ndcleo gestor. Se o segundo caso, 0 do desempenho dos
estudantes ndo foi o desejado, espera-se que a/o secretaria/o de educacdo busque meios para
solucionar o prejuizo, revendo as praticas metodologicas dos educadores, realizando formacdes
continuadas, oficinas, palestras ou, até mesmo, a substituicdo de docentes.

Neste sentido, os(as) professores(as) que lecionam nessas turmas sdo bastante
cobrados e, por consequéncia, os/as alunos(as) também o sdo, tudo em decorréncia de tal
avaliacdo. Desse modo, um misto de sentimentos gira em torno desses corpos (docentes e
discentes), sentimentos esses como, por exemplo, medo, angustia, cobranca, pressao, frustacéo,
alegria e felicidade. Sobre os sentimentos acima listados, dando énfase ao sentimento do medo,

Teles (2001, p. 168) esclarece que 0 medo:

E um impulso de emergéncia que aparece em face de um perigo e incita o
individuo & busca de defesa. E uma das emogdes basicas do homem, suscitada,
originalmente, por situac@es que envolvem estimulos estranhos, ameacadoras,
abruptos, inesperados. E uma emogao importante para a autopreservagio e
todos os seres humanos o sentem, em maior ou menor intensidade. Entretanto,
pode, também, agir como bloqueio para agdes que poderiam ser Uteis e
agradaveis. (2001, p. 168)

O medo é uma emocdo do ser humano e surge diante de uma situacdo em que o
individuo é testado, ameacado ou colocado em perigo. Tal sentimento é notério/perceptivel na
face de professores(as) e alunos(as), principalmente quando se aproximam do segundo
semestres do ano letivo, pois, em geral, a realizacdo dessas avali¢Oes externas acontece entre o
més de novembro e de dezembro. A tristeza € outro sentimento que circunda o dia-dia de
docentes e discentes. A mesma pode ser definida como uma ““[...] languidez desagradavel, na
gual consiste no mal-estar que a alma recebe do mal ou da falta que as impressdes do cérebro
lhe representam como pertencentes a ela” (DESCARTES, 1998, Artigo 92, p. 90).
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Tais sentimentos negativos corroboram para o mal desempenho do(a) aluno(a) em sala

de aula. Sobre esses fatores emocionais negativos, de acordo com Loureiro:

O fator emocional interfere na aprendizagem, pois onde ha desconfianca néo
hé reciprocidade nem colaboragdo, neste caso a avaliagdo sob a égide do medo
traz consequéncias que prejudicam os alunos, levando-os a adquirirem males
desastrosos que se prolongara ao longo de toda sua vida escolar. (2002, p.22)

Dessa maneira, € de extrema importancia que os educadores proporcionem
momentos de dialogicidade e de escuta para com seus estudantes, uma vez gque esse movimento
oportuniza romper barreiras entre docente e discentes, bem como o processo de ensino-
aprendizagem tende a acontecer de forma exitosa.

Em contraposicdo ao sentimento de medo e tristeza, tem-se a alegria. Esse
sentimento acontece quando os discentes sao exitosos nos simulados aplicados pelos docentes,
ou mesmo quando os/as alunos(as) conseguem ter um bom desempenho nesses exames. Sobre
o0 sentimento de alegria, Descartes (1998, Artigo 91, p. 90) afirma que tal sentimento “[...] é
uma agradavel emocdo da alma, em que consiste a fruicdo que ela obtém do bem que as
impressoes do cérebro lhe representam como sendo o seu”. Acompanhado do sentimento de

alegria, tem-se a felicidade que é:

[...] a expressdo que traduz a compreensdo coerente e licida do mundo; ou
seja: a felicidade auténtica requer uma maneira coerente de viver. 1sso inclui
todos 0s processos humanos que regulam 0s aspectos sexuais, materiais,
emocionais, intelectuais e espirituais da vida. (CLONINGER, 2004, p.45)

A partir da citacdo acima, infere-se que a felicidade pode ser obtida em todos os
processos humanos como, por exemplos, nos aspectos sexuais, materiais, emocionais,
intelectuais e espirituais da vida. Dentro do ambiente educacional, a felicidade esta presente no
rendimento dos estudantes, na realizagéo de alguma tarefa ou mesmo em alguma avaliagéo.

Diante das varias reflexdes tecidas neste trabalho, um ponto merece ser mencionado
nesse momento, que sao as habilidades, as competéncias e os descritores que sdo solicitados
nas areas de Lingua Portuguesa e de Matematica. Desse modo, percebe-se que as demais areas
do conhecimento ndo sdo contempladas, como ja citamos outrora. Como resultado, isso faz com
gue, no segundo semestre do ano letivo, todas as outras areas, a citar: Historia, Geografia,
Ciéncias, Artes, Educacdo Fisica e Ensino Religioso modifiquem sua grade curricular e se
dediquem exclusivamente para 0 SPAECE e para o0 SAEB, como bem aponta Costa e Lima

(2016). Os autores chamam atencdo para o fato de que had uma preocupacdo exacerbada do
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ensino de portugués e de matematica em funcéo desses testes. Assim, os docentes das demais

areas incorporam, de maneira interdisciplinar, atividades voltadas para as avaliagdes externas.

No que consiste da definicdo de interdisciplinaridade, Fazenda (2011, p. 48-49)

afirma que tal conceito ¢é “[...] uma relacdo pedagdgica baseada na transmissao do saber de uma

disciplina ou matéria, que se estabelece segundo o modelo hierarquico linear, a uma relacao

pedagogica de a logica na qual a posi¢do de um ¢ a posicao de todos”. Segundo Suero:

A palavra interdisciplinaridade evoca a "disciplina” como um sistema
constituido ou por constituir, e a interdisciplinaridade sugere um conjunto de
relacbes entre disciplinas abertas sempre a novas relacbes que se vai
descobrindo. Interdisciplinar é toda interagdo existente dentre duas ou mais
disciplinas no &mbito do conhecimento, dos métodos e da aprendizagem das
mesmas. Interdisciplinaridade é o conjunto das interacfes existentes e
possiveis entre as disciplinas nos d&mbitos indicados. (SUERO, 1986, p. 18-

19)

Desse modo, a medida em que o educador(a) vai ministrando sua aula de maneira

interdisciplinar, 0 mesmo vai adicionando elementos que permitem ao alunado trabalhar temas

voltado tanto para sua area do conhecimento, como em fun¢do do SPAECE e do SAEB. No

quadro abaixo, € possivel observar atividades em que os/as educadores(as) das outras areas do
conhecimento trabalham em funcdo do SPAECE e do SAEB.

Quadro 1: Contelidos abordados em disciplinas ndo avaliadas'®

Geografia = Leitura e interpretacdo de gréaficos e tabelas.
= Leitura e interpretagéo de textos.
Histdria = Leitura e interpretacdo de textos.
= Retas numéricas (Linha do tempo).
= Leitura e interpretacdo de textos.
Ciéncias = Caélculo com operagdes basicas.

Expressdes numericas.
Transformacao de unidades.

Educacao Fisica

Expressdes algébricas.
Caélculos com férmulas.

Ensino Religioso

Trabalho de leitura e escrita.
Géneros textuais.

Artes

Trabalho de leitura e escrita.
Géneros textuais.

Fonte: Construido pelo autor (2022).

16 Para a elaboracdo do referido quadro, levou-se em consideracédo observagdes feitas em salas de aula.
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A partir do quadro acima, observa-se um panorama geral do trabalho desenvolvido
pelos docentes para alcangarem o0s objetivos propostos nas habilidades e nas competéncias
desses exames. Isto posto, a metodologia de ensino utilizada pelos/as professores(as) sera o
elemento decisivo que ira fazer toda a diferenca no chao da sala de aula. Neste sentido, faz-se

necessario a conceituacdo de metodologia de ensino, que segundo Libaneo:

S&o as acles do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e
dos alunos para atingir objetivos do trabalho docente em relagdo ao contetido
especifico. Eles regulam as formas de interagdo entre ensino e aprendizagem,
entre o professor e os alunos, cujo resultado é a assimilacdo consciente dos
conhecimentos e do desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e
operativas dos alunos. (1990, p. 152)

Segundo Libaneo, a metodologia de ensino séo acdes que educadores tragam para
alcancar seus objetivos. Ao concordar com Libaneo, Nérice (1987, p. 285) acrescenta que a
metodologia de ensino ¢ um “[...] conjunto de procedimentos l6gicos e psicologicamente
ordenados utilizado pelo professor a fim de levar o educando a elaborar conhecimentos, adquirir
técnicas ou habilidades e a incorporar atitudes e ideais”. Desse modo, cabe ao(a) professor(a)
elaborar sua aula de modo a contemplar os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Por conseguinte, os docentes que lecionam portugués e matematica tém em suas
maos uma grande tarefa, que é ministrar aulas diferenciadas, de modo a contemplar os objetivos
propostos nessas avaliacBes. Dentre as varias praticas adotadas pelos(as) professores(as) nessas
turmas, uma delas € a mais conhecida, sao as aplicacdes de simulados contendo os descritores
que serdo cobrados nos futuros exames.

Os simulados séo ferramentas aplicadas e fazem parte do cotidiano escolar para
verificar o desenvolvimento da leitura, da escrita e das operagdes matematicas das criancgas e
dos adolescentes, assim como proporcionar momentos de adaptacdo as provas oficiais. Parente

e Barbosa validam tal afirmacdo e defendem que:

Os simulados séo testes preparatorios para as provas oficiais do Sistema
Permanente de Avaliagdo da Educacdo Bésica do Ceard (SPAECE). Este
trabalho tem como foco os simulados aplicados no 2° ano do Ciclo de
Alfabetizacdo. Eles se referem aos que séo elaborados pela propria instituicdo
de ensino e aos que também sdo enviados pela Secretaria de Educacdo
(SEDUC) para as escolas e sdo realizados em sala. (PARENTE; BARBOSA,
2021, p. 06)
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A aplicacdo desses simulados tem por objetivo diagnosticar o que foi ensinado e
apreendido ao longo do ano letivo, bem como das etapas anteriores de ensino. A partir dos
resultados obtido, o(a) professor(a) poderéd nortear metodologicamente seus proximos passos,
visando qual sera o proximo descritor necessario para ser trabalhado. No caso de os discentes
atingirem com éxito os descritores, modifica-se a l6gica da pratica para rever o mesmo descritor

de maneira diferenciada, tendo ciéncia de que a realiza¢do desses simulados deve servir como:

[...] suporte na discussdo da aplicabilidade desses resultados na escola,
delineia-se um percurso de reflexao para que se realizem os testes e o trabalho
do professor, uma vez que o docente é impulsionando a desenvolver seu
trabalho em busca de um bom desempenho nas avaliacBes externas. Com essa
pratica de responsabilizacdo do professor, o qual é convidado a desenvolver
as competéncias da prova, passam a fazer parte da rotina escolar os periodos
pré-testes com simulados para avaliagdo, a fim de trabalhar essas
competéncias. (PARENTE; BARBOSA, 2021, p.4)

Com os dados colhidos mediante aplicacdo de simulados, o docente podera tecer
reflexdes sobre seu modo de ensinar e, consequentemente, ira ter um panorama geral do
desempenho de sua turma, sendo necessario, caso precise, rever alguns pontos criticos
evidenciados no simulado. Diante do exposto, compreende-se a importéncia de se utilizar
metodologias diferenciadas em sala de aula, compreendendo que cada turma é composta de
sujeitos que possuem comportamentos, pensamento, modos e tempos de aprender diferente uns
dos outros.

Os jogos didaticos sdo outras atividades bastante utilizadas em sala de aula por
profissionais da area da educacdo, uma vez que tal recurso permite visualizar, na pratica, aquilo
que foi explanado na teoria. Além disso, o uso de jogos e de atividades ludicas como estratégias
de ensino podem ajudar a estimular o interesse dos(as) alunos pelas atividades escolares e
melhorar o seu desempenho, assim como facilitar a aprendizagem.

Sobre a utilizacdo de jogos pedagdgicos em sala de aula, Tizuko Morchida
Kishimoto afirmar que “[...] o uso de jogos educativos com fins pedagdgicos nos leva para
situacOes de ensino-aprendizagem, visto que a crianga aprende de forma prazerosa e
participativa” (2011, p. 15). Para além disso, a utilizacdo desse recurso pedagdgico possibilita
despertar no educando o sentimento de autonomia, lideranca, respeito e reciprocidade. Embora
encontre tais beneficios, é necessario refletir sobre como o uso de jogos pedagdgicos dever ser
pensado e ser manuseado pelo docente. Eles devem consolidar um determinado conteido e ndo
apenas servirem como um passatempo para os/as alunos(as) se distrairem. A utilizacdo dos

jogos e do ludico deve ser estrategicamente orientado, pensado e planejado de forma coerente
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e eficaz, possibilitando fortalecer e atingir os objetivos proposto pelo(a) professor(a) no

planejamento pedagogico. Além disso:

[...] deve-se promover situacdes interessantes e desafiadoras para a solucdo de
problemas, permitir aos aprendizes uma autoavaliagdo quanto aos Seus
desempenhos, garantir a participagdo ativa de todos. Cabe ao educador
explorar e adaptar as situag6es cotidianas do educando as atividades escolares,
mas, para isto, é de suma importancia que domine as ideias e 0s processos que
deseja trabalhar, a fim de que o aluno possa construir seu proprio
conhecimento e, mais do que isto, tenha consciéncia de que 0s jogos e
atividades que propuser sdo meios para atingir seus propdsitos e ndo fins em
si mesmo. (SANTANA,2008, p. 6)

A partir da citacdo de Santana, capta-se a relevancia de se utilizar situacdes que
desafiem os estudantes a encontra possiveis solucdes para problemas em geral, além de
empregar exemplos concretos e reais do cotidiano do(a) aluno(a). Kiya, concordando com as
reflexes de Santana, acrescenta que ao se utilizar jogos pedagdgicos em sala de aula: “[...] 0
professor tem a chance de tornar sua pratica pedagdgica inovadora, pois além de desenvolver
atividades divertidas, o professor pode proporcionar situacdes de interacao entre os alunos,
melhorando a forma de relacionamentos entre os mesmos” (2014, p. 10).

A aplicacdo desse recurso pedagogico deve ser contemplada em todas as areas do
conhecimento, ndo apenas em uma sO area. Nesse sentido, cabe aos(as) professores(as)
trabalharem de forma coletiva e interdisciplinar para alcancar tais objetivos.

Outra ferramenta que docentes utilizam em suas aulas de modo a firmar as
habilidades do SPAECE e do SAEB é o emprego de parddia em suas aulas. Uma parodia é uma
releitura de uma obra ja existente, dado seu carater comico, devido as mudancas realizadas. A
parddia pode ser feita em obras visuais e escritas, tais como poesias, filmes e can¢bes. Muitas
vezes, 0s imitadores usam sarcasmo e zombaria para fazer as “mudancas”. Ou seja, “[...] 0
género parodia € uma maneira de retrucar outros textos, onde ha um rompimento com as
ideologias incutidas e, por isso, é objeto de interesse para 0os pesquisadores da lingua e das
artes” (CAVALCANTI, 2011, p. 29). Em ambientes de ensino, o género é empregado para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, utilizando, para isso, trechos marcantes (refrdes,
por exemplo) de facil compreensdo. Sobre 0 emprego de parddias em sala de aula, Santos e

Gusmé&o apontam que:

A utilizacdo da parddia como recurso didatico de aprendizagem, além de
ajudar no desempenho da escrita e da leitura nas aulas de lingua portuguesa,
facilita a memorizacdo e a assimilacdo de novas palavras da lingua,
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contribuindo, assim, para o aprimoramento do vocabulario, pois, na producéo
da parddia, o aluno devera, necessariamente, fazer substituicdo de uma palavra
por outra, de forma coerente, respeitando a estrutura do texto
original/primitivo. (SANTOS; GUSMAO, 2018, p. 40)

Como observado por Santos e Gusmao, o objetivo principal da parddia é facilitar a
memorizagdo/compreensdo de determinados conceitos, procedimentos e regras através da
musica, por exemplo. E necessério pensar também que, ao se utilizar uma parddia, o docente
devera selecionar uma cancdo ou outro elemento que esteja na atualidade e que perpasse o
cotidiano do(a) aluno(a), caso contrario, seu trabalho serd improdutivo, uma vez que o(a)
aluno(a) ndo iria aderir tdo rapidamente como aceitaria uma mausica, por exemplo, de seu gosto
musical.

A utilizacdo de seminarios € uma outra ferramenta pedagdgica empregada por
educadores(as) em sala de aula, principalmente por professore(as) de matematica, pois, nessa
area de conhecimento, existe muitas regras para serem compreendidos por parte dos educandos.
Um seminério, assim, é uma ferramenta de ensino projetada para permitir que um ou mais
alunos(as) fornecam informacdes aos demais colegas da turma, sobre um determinado topico
de pesquisa especifico, no caso da matematica, de um determinado descritor. Neste sentido, a

finalidade do seminério é:

[...] ajudar o estudante a pesquisar, pois desenvolve a capacidade de buscar
informagdes e analisar dados de forma sistematica, além de estimular o
raciocinio, a reflexdo, a construcdo de um texto e uma apresentagio. E
importante destacar que o seminario possibilita ao aluno elaborar um trabalho
cientifico de forma clara e objetiva, com a finalidade de formacé&o.
(MARCONI; LAKATOS, 2013, p.29).

Ao se utilizar dessa ferramenta em sala de aula, o/a educador(a), incialmente,
entrega um determinado tema ou descritor ao grupo/equipe. Os discentes, ao seu modo, iréo
organizar a apresentacdo, sendo necessario um tempo para a concretizagdo do mesmo. A logica
professor(a) x aluno(a), dessa forma, € invertida, pois o docente oportuniza ao “[...] aluno
desenvolver a investigacdo e a independéncia intelectual, uma vez que o conhecimento ndo é
transmitido pelo professor, e sim, construido pelo aluno, cabendo ao professor orientar e
conduzir o processo de ensino e aprendizagem” (VEIGA, 2001, p. 23). No dia da realizagdo do
seminario, os discentes, ao seu modo, fazem a apresentacdo e, em seguida, o educador faz
ponderacdes sobre o que foi exposto, bem como os demais colegas também podem fazer
comentarios acerca do que foi demostrado e declarado. Essa metodologia permite ao

professor(a) verificar se realmente o(a) aluno(a) conseguiu compreender e assimilar o
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conteddo/descritor. Ja o educando tem a possibilitar de se expressar atraves da oralidade e da
escrita aquilo que lhe foi solicitado, perfazendo assim uma aprendizagem significativa®’. Além
disso, tal abordagem propicia ao/a aluno(a) ser protagonista na construcdo de seu proprio
conhecimento, ou seja, 0o educando se torna o centro do processo de ensino, nao o(a)
professor(a). Através desse tipo de metodologia de ensino, rompem-se as velhas préaticas
tradicionais deixadas pela educacdo bancéria, como ja escrevia Paulo Freire, estabelecendo-se,
dessa forma, um estudante protagonista.

No que consiste a definicdo de estudante protagonista, Novo afirma que um

aluno(a) protagonista:

[...] € o conceito no qual o estudante desempenha um papel ativo na
construcdo do proprio aprendizado. Ele ndo apenas absorve conteddos, mas
também agrega. Pesquisa informac@es, expde ideias, debate, cria. E o aluno
o responsavel final pela sua aprendizagem ao atribuir significado aos
contetdos, no entanto é o professor que determina as atividades que os
alunos devem desenvolver, possibilitando uma orientagdo adequada ao
processo de construcdo do conhecimento. (2021, p. 18)

A partir da reflexdo de Novo, compreende-se que um aluno(a) protagonista assume
papel ativo em sala de aula, participando das discussdes com colegas e professores(as),
buscando informacBes por conta propria, além de expor e defender seu ponto de vista. O
educador, nesse tipo de abordagem, atua como mediador de conhecimento. Assim como 0
estudante ndo deve ser concebido como objeto da educacdo, mas como o ator mais importante
no processo de ensino e aprendizagem, tal como propde a pedagogia da autonomia de Freire
(2000) e a pedagogia diferenciada de Perrenoud (1999). Christensen, Horn e Johnson

concordam com as reflexdes tecidas por Novo e afirmam que:

[...] o processo de ensino-aprendizagem deve ter como elemento principal a
motivacdo, com o intuito de gerar o engajamento dos alunos no processo de
aprendizagem, levando-os a assumir a responsabilidade pela sua
aprendizagem e desenvolvimento e assumir o protagonismo estudantil. (2012,
p. 16)

Segundo os autores, a motivacdo é o conceito chave para que a aprendizagem

aconteca, cabendo ao educador proporcionar vivéncias para que tal sentimento floresca de

17«Aprendizagem significativa se caracteriza pela interagéo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos,
e essa interacdo é ndo literal e ndo arbitréria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado para
0 sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.” (MOREIRA,
2010, p. 2).

53



forma a corroborar com os objetivos propostos. Entretanto, para que tal concretizagdo aconteca,
um elemento importantissimo devera ser considerado e ser claramente definido: o
planejamento.

Segundo Libaneo, “[..] o planejamento é um processo de racionalizacéo,
organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica

do contexto social” (1990, p. 222). Para o autor:

O planejamento € uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgdes e acoes.
[...] aac&o de planejar, portanto, ndo se reduz ao simplesmente preenchimento
de formulérios para controle administrativo: é, antes, a atividade consciente
de previsdo das acOes docentes, fundamentadas em opg¢des politico
pedagogicas, e tendo como referéncia permanente as situacdes didaticas
concretas (isto é, a problematica social, econdmica, politica e cultural que
envolve a escola, os professores, os alunos, 0s pais, a comunidade, quem
interagem no processo de ensino). (1990, p. 222)

Neste sentido, entende-se que o planejamento escolar € uma das principais etapas
do processo de ensino-aprendizagem de qualquer instituicdo de ensino, diriamos até de qualquer
prética de ensino. E através dele que sio tracados percursos e andamentos de uma boa aula.
Nesse processo, carece ao(a) professor(a) considerar em seu planejamento fatores sociais,
econdmicos e cultural, como bem salientou Libaneo.

Portanto, este Capitulo teve como objetivo refletir sobre impactos das avalicdes
internas (da propria escola) e externas (SPAECE, SAEBE, OBMEP, OBA, etc), bem como a
cobranca das secretarias de educacdo em prol de resultados positivos mediante a aplicagéo
desses exames. Ademais, foi abordado também alguns métodos de ensino utilizados em sala de
aula por docentes para tratarem de determinado contetdo/descritor, a citar: aplicacdo de
simulados, parddias e seminarios. Em tempo, tracou-se um pouco da importancia do
planejamento escolar, pois 0 mesmo € o um dos elementos-chave para que 0 processo de ensino-

aprendizagem aconteca de forma satisfatoria.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Tipologia da Pesquisa

Para que os objetivos desta pesquisa sejam efetivados, a metodologia desse trabalho
articula estudo bibliografico com pesquisa de campo do tipo qualitativa. Desse modo, faz-se
necessario a definicdo/compreensdo de tais termos e a sua utilizacdo nesta pesquisa. Neste
sentido, a pesquisa bibliografica é realizada a partir de textos, jornais, livros, site e artigos ja
publicados e que contemple ao objeto de estudo do investigador(a). Fonseca (2002, p.32)
corrobora com essa argumentacao e ainda acrescenta, afirmando que a pesquisa bibliografica é
feita

a partir do levantamento de referéncias teéricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica,
gue permite ao pesquisador conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto.
Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréfica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta.

Nesta mesma linha de raciocinio, Gil (2002, p.44) acrescenta, afirmando que a
pesquisa bibliografica “[...] é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos™. J& para Severino (2018, p.45) “[...] a pesquisa
bibliogréafica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em livros, artigos, teses etc”.

Desta maneira, a pesquisa bibliografica € uma das primeiras etapas que o
investigador(a) devera realiza em sua pesquisa. O sujeito tem como objetivo reunir materias ja
publicados e que contemple ao objeto de estudo desejado. Neste sentido, a pesquisa
bibliografica utilizada neste trabalho volta-se para o tema gerador avaliagdo, ou seja, procurou-
se autores(as) que estudam e escrevem sobre esse tema e suas potencialidades e desafios em
ambientes educacionais.

No que consiste a abordagem cientifica desta pesquisa, compreende-se que a
mesma € de cunho qualitativo. De acordo com Gil (1999), a pesquisa qualitativa ndo se

preocupa com representatividade numerica, mas com o aprofundamento da compreensdo de um

55



grupo social, de uma organizacao etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa
opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja
que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia propria. Para
Oliviera (2011), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Segundo os autores, a pesquisa qualitativa supde
0 contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e com a situacéo que esta sendo
investigada, via de regra, por meio do trabalho intensivo de campo. De acordo com Neves, a
pesquisa qualitativa ¢: “[...] um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de significados. Tendo por
objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social [...]” (1996, p.1).

Neste sentido, a abordagem qualitativa desta pesquisa corresponde a segunda etapa
da metodologia deste trabalho que é a pesquisa de campo. Segundo Gil (2008, p.18) tal

abordagem

procura 0 aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente
realizada por meio da observacao direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar as explicacfes e interpretacfes de
como ocorrem naquela realidade.

Nesta mesma linha de argumentacdo Fontelles et al (2007, p.25) afirma que a

pesquisa de campo

procura coletar dados que Ihe permitam responder aos problemas relacionados
a grupos, comunidades ou instituicdes, com o objetivo de compreender 0s
mais diferentes aspectos de uma determinada realidade, sendo mais
frequentemente utilizada pelas areas das ciéncias humanas e sociais, mediante
técnicas observacionais e com a utilizacéo de questionérios para a coleta de
dados.

Ja para Minayo (1994, p.53), a pesquisa de campo ¢ “o recorte que o pesquisador
faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das
concepgdes tedricas que fundamentam o objeto da investigagdo”. Desse modo, a pesquisa de
campo parte de uma realidade ja frequentada por muitos, porém quando o pesquisador(a)
adentra nesse ambiente/locus, o olhar/maneira diferenciado fara a diferenca, pois o(a) mesmo(a)
estara envolvido em um movimento de reflexdo e a busca de solucédo para aquele objeto de
estudo.

Dessa maneira, a pesquisa de campo foi realizada na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Padre Anténio Criséstomo do Vale, localizado no municipio de Acarape — CE.
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Nessa unidade de ensino foi aplicado questionarios com os(as) professores(as) que lecionam
nas turmas de 9° Ano. Também se utilizou de questionarios com e alunos(as) que cursam essa
referida turma, com o intuito de compreender as suas percepgdes acerca das avaliagdes internas
e externas.

Além da pesquisa bibliografia e da pesquisa de campo adotadas neste trabalho, fez-
se necessario também utilizar uma abordagem autobiogréfica, pois entende-se que tal objeto de
estudo perpassa o cotidiano/experiéncias do proprio pesquisador. Além disso, sdao “[...] Uteis
para avaliar a repercussao das experiéncias de vida e da formacdo nas praticas profissionais.
Todavia, ndo necessitam estar em consonancia com o método autobiografico, pois por si
mesmas se constituem uma metodologia completa” (SANTOS; GARMS, 2000, p. 4100).
Freitas e Galvao (2007) chamam atencdo para o fato de que através da abordagem
autobiografica, o/a pesquisador(a) vai encontrando elementos-chave para a identificacdo do

percurso profissional, como também pessoal. Para isso, 0s autores afirmam que:

Olhar para o passado pode ajudar-nos a encontrar explicacdo para significados
nas agdes que temos hoje como pessoas que foram construindo um percurso
pessoal e profissional rico de cruzamentos com 0s outros e a dar sentido ao
nosso posicionamento como professoras e formadoras de professores. As
nossas intencdes sdo académicas, mais do que pessoais, embora saibamos que
a pessoa e o profissional se interligam e se expressam de um modo completo
e integrado. (FREITAS GALVAO, 2007 apud, MOITA, 1995, p.1)

Assim sendo, compreende-se a importancia da autobiografia na construcdo da
identidade pessoal e profissional dos sujeitos, isso “[...] implica a possibilidade de captar com
maior riqueza os significados expostos na narrativa da acdo humana e valoriza a singularidade
de cada sujeito de pesquisa” (SANTOS; GARMS, 2000, p. 4104 - 4105).

De acordo com Soares (2011), a autobiografia ndo apenas descreve a trajetoria de
vida do sujeito, como também pode ajudar a selecionar e a orientar a busca de oportunidades
de desenvolvimento profissional. Quando se refere a uma formacdo que queira incidir
significativamente sobre a vida, ndo se pode ficar alheia do trajeto de cada ser. Assim, para
Passeggi (et al, 2008), o uso de narrativas autobiograficas como fonte de investigacéo e de
método de pesquisa assentam-se no pressuposto do reconhecimento da legitimidade da crianca,
do adolescente, do adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de narrar sua propria histdria
e de refletir sobre ela. Segundo Queiroz (1988), a autobiografia consiste no narrador contar sua
propria existéncia, e ainda no seu sentido restrito, ela existe sem nenhum pesquisador, o

narrador, sozinho, manipula os meios de registro, quer seja a escrita, quer seja o gravador. Ele
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também, por motivos pessoais, dispde-se a narrar sua existéncia e da o encaminhamento que

melhor Ihe parece.

4.2 Universo e publico-alvo

Como j& foi salientado ao longo deste trabalho, o 16cus da pesquisa se desenvolvera
na instituicdo de Ensino Municipal Escola Padre Antonio Crisdstomo do Vale, situado na rua
Odmar de Castro, numero 92, Centro, Acarape-CE. A instituicdo foi inaugurada em 31 de
janeiro de 1970. Na ocasido, foi celebrada uma missa publica, presidida pelo préprio padre
(Antdnio Criséstomo). No més seguinte, iniciou-se o “funcionamento didatico sobre a direcéo
da Sr? Ermelinda Araujo Costa e 07 professores” (MATA, 2011, p.124). Na Figura 6, exponho

registro fotogréafico atual da instituicéo.

Figura 6: Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Antdnio Criséstomo do Vale

Fonte: Acervo pessoal.

Nesta referida unidade de ensino foi realizado a aplicagdo de questionarios
semiaberto com os(as) professores(as) que lecionam em turmas de 9° Ano, bem como o0s
discentes dessas referidas classes. No quadro abaixo, demonstro a quantidade de turmas,

quantitativo de alunos(as) em cada sala e a distribuigdo de estudantes por sexo.

58



Quadro 2: Distribuicdo de turma, quantidade de alunos(as) e destrui¢do de alunos com
relacdo ao sexo.

9° Ano A 25 12 alunos do sexo masculino
(Manh@) e 13 alunas do sexo feminino.
9° Ano B 25 09 alunos do sexo masculino
(Manha) e 16 alunas do sexo feminino.
9°Ano C 26 15 alunos do sexo masculino
(Manha) e 11 alunas do sexo feminino.

Fonte: Construido pelo autor (2022).

A partir do quadro acima, tém-se uma melhor visualizagdo das referidas turmas
(03 turmas), bem como a quantidade de educando em cada turma (totalizando 76 estudantes).
No que consiste ao processo de ensino-aprendizagem, pode-se compreender que sdo 08
educadores que compdem o quadro docente e que atuam exclusivamente no 9° Ano. Vale frisar
que, desses 08 professores(as), 06 sdo do sexo feminino e 02 sdo do sexo masculino. Além
disso, 07 profissionais estdo trabalhando em forma de contrato temporario e apenas 01 é
concursada.

No que consiste a formacao dos educadores, todos sdo formados na area em que
atuam, 07 professores(as) possuem especializacdo com carga horaria minima de 360h e apenas
uma educadora possui mestrado. Vale ressaltar ainda que, alguns desses profissionais ministram
aulas de outras componentes para poder complementar a carga horaria exigida no contrato.

Vale ressaltar também, que todos os(as) professores(as) participam mensalmente
de formacdes continuadas fornecida pela Secretaria de Educacdo de Acarape — CE na area em
que atuam com o objetivo de melhorar a qualidade de ensino em sala de aula, além de trocas de
vivéncias e experiéncias compartilhadas entre formador(a) e professor(a), professor(a) e

professor(a). Nesta mesma e pensamento Rodrigues et al (2017, p.41) afirma que:

A formacdo continuada de professores se torna uma importante estratégia para
contribuir com o processo de formacéo e oportuniza aprendizados referentes
as metodologias educacionais, bem como aos procedimentos obtidos para as
praticas desenvolvidas em sala de aula e em sociedade.

A partir das formacgbes continuadas, o educador(a) tem a possibilidade de

aprender/adquirir novas metodologias de ensino, tendo em vista que 0s sujeitos que estdo
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inseridos em sala de aula, se modicam constantemente e isso faz com o(a) professor(a) também

se recicle com o instituto de melhorar a sua pratica pedagogica.

4.3 Coleta e analise de dados

Para que a coleta de dados aconteca da melhor forma possivel e com toda
transparéncia, inicialmente foi solicitado a permissdo da Secretaria de Educa¢do do Municipio
de Acarape, como também ao nucleo gestor da escola E.M.E.F. Padre Anténio Criséstomo do
Vale para a execucao das atividades deste estudo.

Ap0s o consentimento do secretario de educacdo do municipio e do nucleo gestor
da instituicdo de ensino, foi produzido um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), explicando detalhadamente os passo desta pesquisa, ou seja, sua funcdo e seus
objetivos, alertando-os que esta pesquisa ndo gera qualquer beneficio financeiro e sem deixar
de ressaltar que os dados coletados das entrevistas sdo confidenciais, isto €, as respostas
permanecerdo em sigilo a fim de resguardar o entrevistador e os/as entrevistados/as de qualquer
onus.

Em seguida, os(as) professores(as) alocados e os/as estudantes matriculados/as na
E.M.E.F. Padre Anténio Criséstomo do Vale foram convidados a participar, através de
questionarios. Aos participantes menores de idade que integrarem este estudo, o TCLE foi
enviado aos responsaveis antes de qualquer aplicacdo da pesquisa, reiterando 0S compromissos
ja citados.

Neste sentido, para a coleta e analise de dados, foi utilizado questionarios
semiabertos com os docentes e discentes da instituicdo de ensino ja mencionado anteriormente.
De acordo com Gil (1999, p. 128), o questionario ¢ uma “técnica de investigagdo composta por
um nimero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o0 conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc.”.

Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 71), o questionario “¢ um instrumento de coleta
de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por
escrito pelo informante, sem a presencga do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”. Na visdo de Marcone e Lakatos
(2003. p. 201), tal instrumento € “constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem

ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o
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questionario ao informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo”.

Por ser um questionario semiaberto, algumas questdes indagadas aos educadores e
alunos(as) foram de cunho pessoal, ja outras interrogac6es procurar saber a opinido dos mesmos
sobre determinado tema/assunto. Além disso, o referido instrumento foi composto de questdes
abertas (subjetivas) e questdes fechadas (objetivas). Em linhas gerais, 0 questionario realizado
com os discentes foi composto de 08 questdes, sendo 01 objetiva e 07 subjetivas, ja o
questionaria aplicado com os educadores foi composto de 13 perguntas, sendo 06 objetivas e
07 subjetivas.

Para andlise de dados foram utilizadas duas vertentes. A primeira esté relacionada as
questdes objetivas, para isso foram utilizadas ferramentas computacionais para a criacdo de
graficos. Neste sentido, compreende-se que a partir das analises dos graficos obtém-se uma
melhor visualizacdo das informacdes coletadas, além disso, “[...] os nimeros lhe fornecem
interpretagdes com mais exatiddo e permite maior confiabilidade na agédo” (SANTOS et al,
2019, p.3).

Peca corrobora com a afirmacdo de Santos sobre a relevancia de se utilizar graficos em

pesquisas cientificas e ainda acrescenta afirmando que:

os graficos estatisticos fazem parte de uma linguagem universal, uma forma
de apresentacdo de dados para descrever informacgfes, com o objetivo de
produzir no investigador, no publico ou no aluno uma impressdo mais rapida
e viva do assunto em estudo, os quais nos dias de hoje podem ser vistos
frequentemente ocupando lugar de destaque nos meios de comunicacao escrita
e falada. (PECA, 2016, p.1)

Desse modo, a utilizacdo de graficos foi de fundamental importancia nessa
pesquisa, uma vez que o leitor(a) ira contemplar de forma rapida e objetiva todas as informacdes
apresentadas. Vale enfatizar que, apds a apresentacdo dos graficos, fez-se necessario um
movimento de reflexdo em cima dos mesmos, para isso foi dada uma fundamentacéo teorica
com autores(as) que estudam e escrevem sobre a tematica. A utilizacdo de escritores(as) ja
consagrados em pesquisa cientificas, faz com que a pesquisa tenha uma maior qualidade técnico
cientifico, ou seja, um embasamento sélido. Essa abordagem corresponde também a segunda
vertente de analise dessa pesquisa e sera utilizado do mesmo modo para as reflexdes de questdes

subjetivas.
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Neste sentido, foi utilizado nas questdes subjetivas o método de andlise por
contetdo, que consiste hum conjunto de técnicas que permitem explorar topicos e testar
hipdteses pré-definidas. Além disso, tenta entender as raz8es por tras da geracao e recepcao

de mensagens. Sobre a analise por conteudo Bardin (2016, p. 48) define:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Krippendorff vélida a argumentacéo tecida por Bardin e ainda acrescenta, afirmando
que a andlise de contetido “[...] é uma técnica de pesquisa que objetiva criar inferéncias validas
e replicaveis de textos (ou outro contetdo significativo) para os contextos de seu uso”
(Krippendorff, 2004, p. 10). Na visdo de Downe-Wamboldt (1992, p.314) a “andlise de
contetdo é um método de pesquisa que providencia meios objetivos e sistematicos para fazer
inferéncias validas de dados verbais, visuais ou escritos para descrever e quantificar fenémenos
especificos.

Portanto, a partir do percurso metodoldgico tracado anteriormente, foi alcancado os
objetivos propostos nesta pesquisa. Dessa maneira, a pesquisa € caracterizada como
bibliogréfica, estudo de campo do tipo qualitativa e autobiografia, pois através de tais
caracteristicas, a pesquisa possuiu um norte a ser seguido. Além disso, com a utilizacdo dos
questionarios, teremos um panorama geral de uma determinada tematica em um contexto

especifico.

4.4 Produto educacional da investigacao

Com o intuito de atender aos pré-requisitos desta investigacao, pensou-se que 0
produto educacional, obtido por meio desta coleta de dados e das analises, deveria permitir aos
docentes que atuam na educacdo bésica da escola possuirem um material para ser utilizado
como referéncia na institui¢ao, assim como em todas as escolas do municipio de Acarape. Dessa
forma o produto educacional consistiu na a producdo de uma cartilha educativa, expressando
os resultados obtidos na coleta de dados.

Segundo Reberte (2008), “[...] a cartilha € um material educativo impresso que tem
a finalidade de comunicar informacgGes que auxiliem pacientes, familiares, cuidadores,

comunidades a tomar decisdes mais assertivas”. Ja para Martins et al (2019, p. 2), a“[...] cartilha
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¢ um material educativo relativamente recente, criada no ambito das campanhas
governamentais, com o intuito de facilitar o acesso a informacdo das pessoas oriundas de
diferentes contextos socioculturais e graus de escolaridade”. Quanto que, para Silva (2017), a
cartilha ¢ um recurso didatico de grande importancia para facilitar o entendimento dos
conteddos. As atividades remetem ao leitor um cenario mais proximo da realidade e, dessa
forma, ela possui um grande potencial para a promocéo da educagéo, tornando-se um agente
facilitador e um importante instrumento educacional.

Ao escolher a cartilha como produto educacional, almejou-se que a mesma seja
capaz “[...] de promover o pensamento critico dos estudantes, levando consigo uma tarefa
importante de mostrar diversas realidades ao publico e, com isso, sensibilizar o leitor sobre a
relacdo entre a sociedade e a natureza” (DIAS, 2018, p. 10).

Nesta cartilha, deseja-se incluir a biografia da diretora e coordenadora da
instituicdo, um breve resumo historico da escola, uma exposicéo fotografica contendo todos os
docentes da instituicdo por area de ensino, as turmas avaliadas, assim como os dados
qualitativos, ou seja, as analises dos questionarios feitos com docentes e discentes. Portanto, a
cartilha divulgara experiéncias que deram certo ou ndo, trazendo reflexdes e buscando solucdes
para o baixo desempenho dos estudantes, caso as turmas ndo tenham obtido éxito nas avaliacGes
supracitadas.

A proposta desse produto educacional, portanto, tem como objetivo demonstrar aos
docentes que existe maneiras diferentes de se chegar a um resultado, principalmente quando se
utiliza-se de estratégias que foram estabelecidas a partir de conversas com o0s estudantes,
produzindo ndo apenas um repasse de contetdo, mas uma troca de experiéncias, o que Tardif
(2002, p. 39) defende como saberes “[...] que brotam da experiéncia e séo por ela validados,
inseridos a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitos e de habilidades, de saber
fazer e de saber ser”.

Vale mencionar que, uma cépia da referida cartilha sera entregue ao nucleo gestor
da Escola Municipal Padre Antonio Criséstomo do Vale, para que 0s mesmos possam usufruir
da melhor maneira possivel, assim como possam visualizar os dados obtidos e utilizem a seu

favor no processo de ensino-aprendizagem.

63



5 RESULTADO E DISCUSSAO DOS DADOS

No periodo de 01 de novembro a 23 de dezembro de 2022 foi realizado a aplicacao
de questionarios semiabertos com os educadores(as) e alunos(as) da Escola Municipal Padre
Antonio Criséstomo do Vale. O mesmo teve como objetivo analisar os impactos dos
mecanismos avaliativos internos e externos no ambito dos Anos Finais, visando
a melhoria do ensino-aprendizagem na instituicdo acima citado.

Vale mencionar que o referido questionario foi aplicado com os 08 docentes da
instituicdo que lecionam em turmas de 9° Ano, bem como os 76 discentes da instituicdo que
compdem o quadro de alunos(as) matriculados. Desse modo, apds a resolucdo do questionario
por parte dos(as) professores(as) e alunos(as) foi feita as analises e discussdes, bem como 0s
possiveis resultados/achados.

Neste sentido, participaram da pesquisa de modo direto: Um professor do sexo
masculino, graduado em Humanidades e licenciado em Historia, especialista em Metodologia
do Ensino de Geografia e Historia. O mesmo leciona as componentes de Historia, Geografia,
Artes e Religido. O referido educador ministra aulas apenas nesta unidade de ensino nas turmas
de 7° ao 9° Ano. A segunda docente do sexo feminino, é licenciada em Biologia, com trés
especializagOes (Alfabetizacdo e Letramento / Educagdo Infantil e Ensino Fundamental /
Psicopedagogia e Educacéo Especial). Ministra aulas do Programa Inteligentes'® nas turmas de
7° a0 9° Ano. A mesma ministra aula em duas unidades escolares no municipio, a citar: Escola
Municipal Padre Ant6nio Crisdstomo do Vale e Escola Municipal Anacleto Carlos Cavalcante.

A terceira professora é do sexo feminino, possui licenciatura em Lingua Portuguesa,
porém ndo possui especializacdo. A mesma leciona a componente de Lingua Portuguesa na
unidade de ensino acima citada nas turmas de 9° Ano. Além disso, trabalha em duas escolas do
municipio, que sao: Escola Municipal Padre Anténio Criséstomo do Vale e Escola Municipal
Anacleto Carlos Cavalcante. A quarta educadora, é do sexo feminino, graduada em
Humanidades e licenciada em Historia. A mesma possui quatro especializagdes (Direitos
Humanos e Diversidade sexual / Metodologias Ativas / Ensino de Historia e Ciéncias Sociais
Aplicadas voltado para o Mundo do Trabalho / Gest&o e coordenacéo escolar) e possui mestrado
em Humanidades. A mesmo leciona a componente de Historia nas turmas de 7° ao 9° Ano no

periodo da manh&. No periodo da tarde leciona ministra 0 Programa Inteligentes nas turmas de

18 O Programa Inteligentes traz como foco o Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais e Multiplas
Inteligéncias para alunos do ensino fundamental. Disponivel em<
https://www.vicosa.ce.gov.br/informa.php?id=1252 >. Acessado em 05 de janeiro de 2023.
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7° ao 8° Ano, bem como a leciona nas turmas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na
instituicdo acima citado.

A quinta professora é do sexo feminino, formada em Historia, Geografia e
Matematica, com trés especializagdes (Histdria e Sociologia / Psicopedagogia e Supervisao
Escolar / Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagogica). A mesma lecionada a componente de
Matematica nas turmas de 9° Ano nesta referida escola. Vale elucidar que a mesma € a Unica
dos 08 professores que passam nessas turmas que é concursada. A sexta docente é licenciada
em Biologia, com especializacdo em Metodologia do Ensino de Ciéncias. A mesma leciona a
componente de ciéncias nas turmas de 9° Ano desta referida escola., bem como ministra aulas
de matemaética nas turmas de 72 Ano.

O sétimo professor, é do sexo masculino, graduado em Humanidades e licenciado
em Historia e Geografia. Possui duas especializacfes, a citar: Metodologia do Ensino de
Historia e Geografia e Historia e Cultura Indigena e Afro-Brasileira. O mesmo leciona a
componente de Geografia nas turmas de 7° ao 9° Ano, bem como Artes e Ensino Religioso nas
turmas de 7° Ano desta referida escola. No que se refere a oitava professora, ndo foi possivel
obter informacdes da mesma, pois ela se encontra em um intercambio fora do pais. Em linhas
gerais, temos uma participacdo de 87,5% dos(as) entrevistados(as) (professores(as)) via
questionario.

E importante salientar que, e hipdtese alguma seré revelado nome/identidade dos
sujeitos. Tal procedimento demostra por parte do pesquisador ética com 0s entrevistados e
principalmente com a pesquisa cientifica. Além disso, tantos os educadores como os educandos
tiveram a liberdade de participar ou ndo da pesquisa.

5.1 Da aplicacdo com os docentes

No que consiste a aplicacdo de questionarios com os(as) professores(as) da
instituicdo, verifica-se que as 7 (sete) primeiras indagacOes estavam voltadas para dados
pessoais, como por exemplo: nome, formagao académica, nivel de estudo, disciplina e série em
que lecionam, assim como a sua forma de contratacdo na unidade escolar.

Um dado importante a ser mencionado, refere-se a quantidade de entrevistados a
partir do género informado por meio do questionario®. Dos 07 entrevistados, 02 responderam

género masculino, perfazendo um total de 25% (vinte e cinco por cento), 05 responderam que

19 Questéo de nimero 02 (dois) do questionario.
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sdo do género feminino, totalizando 62% (sessenta e dois por cento) e 01 ndo respondeu o que

corresponde 13% (Treze por cento). Logo abaixo, exponho grafico obtido.

Gréfico 1: Quantitativo de entrevistados atraves do género.

Qual o seu género?

B Masculino
M Feminino
m N3o respondeu ao questionario

Outros

Fonte: Construido pelo autor (2023)

A partir da analise do gréafico acima, compreende-se que a maioria dos educadores
que lecionam em turmas de 9° Ano sdo do género feminino. Vislumbra-se também que dentre
as opcOes a serem assinaladas pelos entrevistados, existiu a opgdo “outro”, pois entende-se que
possa existir algum individuo que néo se identifiqgue com o género masculino ou feminino. Tal
atitude demostra por parte do pesquisador respeito com a diversidade e a individualidade de
cada sujeito. De acordo com o Programa Educagdo Inclusiva: Direito a diversidade do
Ministério da Educacdo (2004), o respeito a diversidade é:

efetivado no respeito as diferencas, impulsiona a¢des de cidadania voltadas ao
reconhecimento de sujeitos de direitos, simplesmente por serem seres
humanos. Suas especificidades ndo devem ser elemento para a construgéo de
desigualdades, discriminac6es ou exclusdes, mas sim, devem ser norteadoras

de politicas afirmativas de respeito a diversidade, voltadas para a construgdo
de contextos sociais inclusivos. (MEC, 2004, p.7)

A partir da citagdo acima, nota-se a relevancia de se respeitar as singularidades de
cada pessoa, principalmente em ambientes de trabalho. O respeito a diversidade de cada
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individuo, faz com que as pessoas interajam socialmente de forma harmoniosa, amigavel e
principalmente exercendo o respeito acima de todas as praticas sociais.

A indagacdo de nimero 03 (trés) do questionario, procurava saber dos docentes o
nivel de escolarizacdo mais alta de cada sujeito. Dos 07 entrevistados, 05 possuem
especializacdo com carga horaria minima de 360h, totalizando 62,5% (Sessenta e dois virgula
cinco por cento), 01 professora possui mestrado, perfazendo uma porcentagem de 12,5% (Doze
virgula cinco por cento), 01 educadora ndo possui especializacdo, o que corresponde a 12,5%
(Doze virgula cinco por cento e por cento) e 01 educadora ndo respondeu ao questionario,

totalizando 12,5% (Doze virgula cinco por cento). Abaixo, exponho grafico obtido.

Gréfico 2: Formacéo dos entrevistados.

Nivel de forma¢ao mais elevada.

M Especializagdo
 Mestrado
m Doutorado
Eu ndo fiz curso de Pds-graduagao

B N3o respondeu ao questionario

Fonte: Construido pelo autor (2023)

Com base na andlise do grafico acima, constata-se que a maioria dos(as)
educadores(as) possuem especializacdo na area em que atuam, isso demostra que o0s(as)
professores(as) estdo a todo o momento se qualificando/aperfeicoando cada vez mais, seja
através de um curso, de participacdo em palestras, oficinas, formacdes continuadas ou até
mesmo procurando um nivel mais elevado, como um mestrado ou doutorado.

Bernardelli (2018, p.4) confirma essa argumentacdo e ainda acrescenta, afirmando

que as formagdes tem como objetivo
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novas reflexdes no processo educativo, onde o agente escolar passe a vivenciar
as transformacdes de forma a beneficiar suas agbes, com novas formas
didéticas e metodoldgicas de promogdo do processo ensino-aprendizagem
com seu aluno, sem com isso ser colocado como mero expectador dos avangos
estruturais de nossa sociedade, mas um instrumento de enfoque motivador
desse processo.

Na visa de Wengzynski e Tozetto (2012, p. 4), a busca de novas formaces na area

[...] contribui de forma significativa para o desenvolvimento do conhecimento
profissional do professor, cujo objetivo entre outros, é facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente elevando-a a uma consciéncia
coletiva.

A partir dos pensamentos de Bernardelli, Wengzynski e Tozetto, contata-se a
importancia de educadores(as) se qualificarem cada vez mais, buscando sempre novas
metodologias de ensino para poderem inseri-las no chao da sala de aula de modo a contemplar
e satisfazer o processo de ensino-aprendizagem, tal afirmacdo é comprovada quando se
observar o grafico e visualiza que apenas uma docente possui mestrado.

Outro dado de suma relevancia, foi indagado na questdo de nimero 07 (sete), em
que questionava aos entrevistados a sua forma de contratacdo na referida escola. Dos 07
entrevistados, 06 responderam que foi atraves de contrato temporario, perfazendo um total de
75% (Setenta e cinco por cento), 01 professora respondeu que é efetiva, totalizando 12,5%
(Doze virgula cinco por cento) e 01 educadora ndo respondeu ao questionario, o que
corresponde a 12,5% (Doze virgula cinco por cento). Vale ressalta que os entrevistados
poderiam assinalar a opg¢éo “Outra forma”, porém nenhum deles marcaram essa opg¢do. Logo

abaixo, exponho os dados obtidos,

Gréfico 3: Forma de contratacao.

Qual a sua forma de contratagao como
professor desta escola?

M Efetivo (Concurso Publico)
M Contrato Temporario
m Outra forma

Nao respondeu ao questionario
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Baseado no grafico acima, fica notdrio o elevado numero de educadores contratados
em relagdo ao numero de professores efetivos na referida turma. Desse modo, faz-se importante
mencionar que, 0 municipio de Acarape estd com 11 anos que nao realiza um concurso publico,
0 Ultimo ocorreu no ano de 2012 na gestdo do ex-prefeito Acélio Freitas, 0 que comprova o
grande namero de professores(as) contratados.

A questdo de numero 08 (oito) do questionario perguntava aos(as) professores(as)
0 seu entendimento/conceituacdo acerca de “Avaliacdo de aprendizagem”. Dentre as principais
respostas dadas pelos entrevistados, pode-se mencionar: avaliar os alunos, avaliar o nivel de
aprendizado, forma de detectar falhas na aprendizagem, verificacdo de aprendizagem,
retomada de contetido e consolidacédo de contetdos ministrados.

A partir das respostas dos entrevistados(as), pode-se compreender que 0S memos
relacionam avaliacdo de aprendizagem a verificacdo/consolidacdo de aprendizagem. Neste
sentido, ressalta-se que a avaliacdo da aprendizagem vai muito além de uma mera verificacao
de aprendizagem. E atreves desse tipo de avaliacdo, que o educador(a) podera diagnosticar os
pontos negativos de sua pratica docente, assim como estabelecer quais conteidos merecem ser
retomados/aprofundados ou se 0 mesmo devera seguir com o0s conteudos estabelecidos na sua
grade curricular.

Neste sentido, identifico-me com a defini¢cdo de avaliacdo de aprendizagem dada
por Neto e Aquino (2009, p. 227-228).

[...] a avaliacéo da aprendizagem pode ser definida como um meio de que o
professor dispde de obter informacOes a respeito dos avancos e das
dificuldades dos alunos, constituindo-se como um procedimento permanente,
capaz de dar suporte ao processo de ensino e aprendizagem.

Luckesi (1997, p.210), corrobora com a definicdo de Neto e Aquino ao afirmar que
a avaliagcdo da aprendizagem “[...] € apenas um instrumento pela qual ¢ dado ao professor a
possibilidade de investigar e diagnosticar uma situagao na qual se encontra o aluno”. Na visdo

de Sant’anna (2002, p. 32) a avaliacdo da aprendizagem deve ser:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificagbes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema confirmando se a construcéo do conhecimento se processou, seja este
tedrico (mental) ou praético.

Com base nas citacdes acima, fica notdrio a importancia de se utilizar a avaliagéo

de aprendizagem em sala de aula, tanto apara identificacdo de falhas no processo de ensino-
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aprendizagem, como na melhoria de praticas educativas. Além disso, a avaliagdo nao deve ser
pensada como instrumento de puni¢do ou mesmo de atribui¢do de nota para com os educandos.

Tal afirmacéo pode ser contemplada na escrita de Hoffmann (1993a, p.87).

A avaliacdo tem se caracterizado como disciplinadora, punitiva e
discriminatéria, como decorréncia, essencialmente, da acdo corretiva do
professor e dos enunciados que emite a partir dessa corre¢do. Dai a critica que
faca sobre a utilizacdo de notas, conceitos, estrelinhas, carimbos, e outras
menc¢des nas tarefas dos alunos. O sentido discriminatério da avaliacdo
comega neste momento. As criangas comparam as tarefas entre si, 0 nimero
de estrelinhas, [...], classificam-se, elas mesmas, [...].

Desse modo, deve-se repensar o real sentido da palavra avaliagéo utilizada em sala
de aula, de modo que, os mais beneficiados sejam os proprios alunos(as), tal como o trabalho
desenvolvido pelo docente. As questdes de nimero 09, 10 e 11 do questionario estavam
voltadas para as avaliacdes externas, ou seja, SPAECE e SAEB. Assim sendo, a indagacao de
namero 09, buscava saber dos entrevistados 0s sentimentos que os mesmos sentiram frente a

€SSes exames.

Dentre os principais sentimentos relatados pelos educadores, pode-se citar:
desafiador, pressionada, sobrecarregada, apreensiva, indiferente e medo. Com base nas
informacBes dadas, pode-se compreender que tais sentimentos acarretam/provocam uma
pressdo muito grande em cima do trabalho docente, pois compreende-se que 0s mesmos devem

a todo custo dé resultados satisfatorio nesses referidos testes.

Esses sentimentos acima relatados se intensificam mais no segundo semestre, pois
a realizacdo dessas avaliacbes acontece geralmente no més de novembro. Diante de tais
sentimentos evidenciados pelos educadores, fez-se necessario indagé-los sobre o planejamento
pedagdgico® voltado para tais avaliagbes. E importante frisar que o “planejamento é um
processo de sistematizacdo e organizacdo das agbes do professor. E um instrumento da
racionalizacdo do trabalho pedagdgico que articula a atividade escolar com os contetdos do
contexto social” (LIBANEO, 1991). Na perspectiva de Kenski (1995, p. 45):

O ato de planejar esta presente em todos 0s momentos da vida humana. A todo
0 momento as pessoas sdo obrigadas a planejar, a tomar decisfes que, em

20 Esse questionamento corresponde a questdo de ndmero 10 do questionario.
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alguns momentos, sdo definidas a partir de improvisacdes; em outros, sdo
decididas partindo de a¢Ges previamente organizadas.

Sobre o planejamento pedagdgico, os(as) professores(as) alegaram que séao
aplicadas avaliacbes diagnosticas elaboradas pela escola, pela prefeitura (SME) ou pela
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE). Outro ponto relevante
que merece ser mencionado, refere-se ao fato de que os(as) professores(as) que ndo ministram
aulas de lingua portugués e matematica devem incorporar em sua grade curricular aulas

interdisciplinares voltadas para tais objetivos.

No intuito de aprofundar-se ainda mais sobre o planejamento pedagdgico voltado
para as avaliacBes externas, foi perguntado aos docentes, quais as acdes?! que o nicleo gestor
juntamente com os(as) professores(as) realizam para contemplar esses exames. Dentre as
principais respostas pode-se elencar: palestras socioemocionais, reunides com responsaveis,
reforco escolar aos sabados, atividades de lazer (quadra esportiva, piqueniques e balneérios),

gincanas, aplicacao de simulados, auldes com professores externos, reforco e jogos educativos.

Segundo as informacgdes fornecidas pelos entrevistados, sdo varias as acles
desenvolvidas pelo nlcleo gestor juntamente com o quadro docente da instituicdo para
contemplar as avaliacfes externas. Dentre essas acGes uma delas merecer ser frisada, que sdo
as competéncias socioemocionais. Neste sentido, é de suma importancia que educadores e
educandos participem de palestras ou oficinas voltadas para essa tematica, uma vez que a rotina
escolar gera em muitas circunstancias sentimentos de conflitos, tensées, raiva, medo, ansiedade

e estresses.

Dessa maneira, € preciso lidar com esses sentimentos, principalmente quando se
estar inserido em um ambiente escolar. As competéncias socioemocionais em sala de aula tém
como objetivo “[...] estimular as seguintes habilidades nos alunos, como: autoconhecimento,
criatividade, resiliéncia, empatia, pensamento critico e colabora¢do” (CARNEIRO; LOPES,
2020, p.2). Além disso, “[...]elas podem se aliar com os conhecimentos tedricos para produzir

efeitos positivos nos individuos que influenciardo em suas relagdes atuais e futuras”

(CARNEIRO; LOPES, 2020, p.5).

Além de saber lidar com esses sentimentos que fazem parte do ser humano, é

necessario também pensar em um movimento que saia dessa rotina das quatro paredes da sala

21 Pergunta de nimero 11 do questionario.
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de aula, como bem foi mencionado nas repostas dos entrevistados ao se utilizar de piqueniques
e balneérios. Desta forma, a pergunta de nimero 12 tinha esse objetivo, compreender quais as
mudangas nas praticas docentes que visam a melhoria da aprendizagem mediante os resultados

obtidos nas avaliacdes externas e internas.

Dentre as principais respostas, pode-se citar: recorgo escolar, utilizacdo de
metodologias ativas de ensino, auldes aos sabados, formagdes continuadas e monitoria. Com
base nas respostas dadas pelos entrevistados(as), compreende-se que o0s educadores
possibilitaram aos educandos um acervo diversificado de metodologias de ensino com a
finalidade de satisfazer as competéncias/habilidades exigidas pelo SPAECE. Neste sentido,
ressalta-se a importancia da utilizacdo de metodologias diversificadas em sala de aula, pois a
mesma “proporciona aos alunos um ganho significativo no processo de ensino e aprendizagem
dos mesmos. Os alunos se mostram mais motivados e interessados, quando neles é despertada
a vontade de constru¢ao de conhecimento” (SENA; SANTOS, 2012, p.5).

Santos e Spagnolo (200, p.3) validam a argumentacdo de Sena e Santos e ainda

acrescentam, afirmando que as:

metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacao efetiva
dos estudantes na construcdo do conhecimento. Enfatizam o papel do
estudante enquanto protagonista, participativo e reflexivo em todas as etapas
do processo de aprendizagem. [...] envolvem a construcdo de situacdes de
ensino que promovam uma aproximacao critica do aluno com a realidade
vivida; a opcdo por problemas que geram curiosidade e desafio; a
disponibilizacdo de recursos para pesquisar problemas da vida real deles; bem
como a identificacdo de solugcbes hipotéticas mais adequadas a situacdo e a
aplicagdo dessas solugoes.

Na visdo de Bacich e Moran (2018 p.17), as “metodologias ativas sdo estratégias
de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construgdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. Além de despertar a curiosidade dos
educandos na construcdo do seu proprio conhecimento, tornando-0s assim protagonista de sua
historia. Outro ponto mencionado pelos entrevistados sdo as formacgdes continuadas, que
correspondem a trocas de vivéncias e experiéncias tecidas entre professores(as) e formadores

para alcancar um objetivo comum.

Neste sentido, sdo varias as possibilidades de metodologias ativas/ensino que 0s

educadores tem em méaos para poder ministrar as suas aulas, cabendo apenas que 0 mesmo
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selecione e planeje qual a metodologia que mais se adequa a sua turma. A Gltima indagacgéo
feita aos docentes, tinha o intuito de compreender quais os fatores que definem situacdes de

sucesso e fracasso no processo de aprendizagem.

Dente as repostas fornecidas pelos entrevistados, pode mencionar:
acompanhamento familiar, valorizacdo de estudo, vulnerabilidade, dinheiro, emocional,
investimento, falta de estimulo, falta de compromisso e responsabilidade. Uma primeira analise
visivel nas respostas dadas pelos entrevistados, corresponde ao fato de que 0s mesmos
elencaram na sua grande maiores apenas fatores de fracasso, o que fica constatado a relevancia

de se investir mais na area da educacé&o.

Além disso, é necessario que haja uma parceria sélida entre escola e familia, pois
ambas exercem um papel de fundamental importancia na vida escola dos estudantes. Dessa

maneira contemplo-me na escrita de Libaneo, quando o mesmo afirma que:

é crucial que o trabalho da familia, seja conforme o seu papel,
acompanhamento da aprendizagem e atitudes dos filhos para ndo gerar um
desinteresse escolar. Em 14 especial, espera-se que 0s pais participem
ativamente na gestdo da escola, mediante canais de participacdo bem
definidos. (LIBANEO, 2001, p.176)

Silva et al (2018, p.14) reafirma a argumentacéo de Libaneo e ainda acrescenta,

afirmando que:

uma interagdo positiva entre a escola e familia é sem duvida a participagéo,
buscando uma aproximacao, fazendo com que eles se sintam & vontade para
participar de atividades culturais, esportivas, entre outras que a escola
oferecer, aproximando o contato entre familia-escola.

A partir das citagdes acima, comprova-se a necessidade de se intensificar cada vez
mais a parceria entre escola e familia, uma possibilidade seria a criacdo de rodas de conversas
mensalmente com os responsaveis pelos estudantes, assim como organizar feiras de profissdes
ou até mesmo apresentacdes artisticas com o objetivo de fincar lagos entre estudante, familia e

escola.

Com base na aplicacdo de questiondrio com os docentes da instituicdo Padre
Antbnio Crisostomo do Vale, pode-se obter um panorama geral de como os educadores se

sentem diante de avali¢cGes externas, bem como foi possivel perceber quais as agdes, 0s
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planejamentos, as mudancas de praticas metodologias e os fatores de sucesso e fracasso

mencionados pelos mesmos para se conseguir indices satisfatoria nesses referidos exames.

5.2 Da aplicagédo com os discentes

No que consiste a aplicagdo de questionarios com os estudantes da instituicéo,
consta-se que dos 76 alunos(as) matriculados nas turmas de 9° Ano, apenas 55 discentes
responderam ao questionario, o que corresponde 72,4% (Setenta e dois virgula quatro por cento)
de participacdo e 21 estudantes ndo responderam ao questionario. Com relacéo ao questionario
propriamente dito, as 3 (trés) primeiras questdes estavam voltadas para dados pessoais, como
por exemplo: nome, género, turma e turno em que estuda.

Vale mencionar que, do mesmo modo que foi mantido o sigilo com os educadores,
0 mesmo ocorrerd com o0s estudantes, mostrando assim ética com os entrevistados. O primeiro
ponto a ser mencionado e analisado refere-se a participacdo dos mesmos com rela¢éo ao género.
Dos 55 entrevistados, 32 responderam que sao do género feminino, totalizando 58% (Cinquenta
e oito por cento) e 23 responderam sdo do género masculino, o que corresponde a 42%

(Quarenta e dois por cento). Abaixo, exponho os dados obtidos.

Gréfico 4: Quantidade de alunos por género

Quantitativo de estudantes a partir do
género.

B Masculino
B Feminino

W Outro

Fonte: Construido pelo autor (2023)
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Com base nas informacg6es apresentadas no grafico, fica notorio a quantidade de
estudante do género feminino em relacdo ao masculino. Além disso, na referida questdo, 0s
entrevistados tinham como uma das opgOes a alternativa “Outro”, porém nenhum dos(as)
alunos(as) assinalou tal opcdo. Vale mencionar também que todos os(as) entrevistados(as)
estudam no turno da manha em uma das trés turmas de 9° Ano (A, B e C).

A indagac&o de nimero quatro do referido questionério, teve com finalidade saber
0 que os estudantes entendem por “Avaliacdo de Aprendizagem”. Dentre as principais repostas
dadas, pode-se citar: evolugcao nos estudos, aplicacéo de teste, meio de medir a aprendizagem
dos alunos, avaliacao de conhecimento, diagnosticar o nivel de aprendizagem, teste para medir
0 conhecimento.

A partir das informacgdes dadas, compreende-se que os estudantes atrelaram a
avaliacdo de aprendizagem a exames/teste para medir o conhecimento/aprendizagem dos
mesmos a partir de contetdos ministrados pelos educadores. Desse modo, tal argumentacéo é
valida, porém o conceito de avaliagdo de aprendizagem vai muito além de uma mera aplicacdo
de exame. Ela compreende desde o planejamento, metodologia, espaco e organizacao por parte
do(a) professor(a), bem como os resultados obtidos pelos(as) alunos(as), sejam eles positivos
Ou negativos.

A partir dessas informacGes coletadas nesses exames, o(a) educador(a) podera
tracar novas estratégias de ensino, assim como rever conteldos no qual os discentes tiveram
maiores dificuldades. Dessa maneira, “a avaliagdo deve ser um instrumento para estimular o
interesse e motivar o aluno para maior esfor¢o e aproveitamento, e ndo uma arma de tortura ou
punigdo” (HAYDT, 1997, p. 27).

De um modo geral a “avaliagdo da aprendizagem deve ser um processo continuo,
ligado a formacdo de educandos, capaz de reestruturar conhecimentos sedimentados, esse é 0
verdadeiro sentido da avaliagdo” (JESUS, 2016, p.8). No intuito de compreender mais sobre 0s
processos avaliativos na escola Padre Antonio Crisostomo do Vale, foi indagada aos estudantes
como ocorre/acontece as avali¢Ges internas. Tal pergunta correspondia a questdao de nimero
cinco do questionario.

Com base nas informadas dadas pelos estudantes, as avaliagdes internas acontecem
por meio de trabalhos e avaliagdes. Entretanto, ndo possivel compreender, como ocorrem esses
trabalhos, se é individualmente, dupla ou trio. Além disso, também n&o possivel captar a
maneira de apresentacdo, se € escrito ou através de apresentacdo em forma de

seminario/artistica.
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No que consiste as avaliacdes interna na referida escola, nota-se que as mesmas
acontecem bimestralmente, no qual o nucleo gestor em consonancia com a secretaria de
educacdo organiza um calendério unificado para todas as turmas e no dia em questdo todos 0s
estudam realizam a referida avaliacdo daquela componente. VVale mencionar que a avaliagdo é
composta de 10 questdes, todas de multiplas escolas.

A pergunta de numero 6, tinha a finalidade de saber quais as avali¢fes externas os
estudantes ja realizaram durante a sua trajetdria estudantil. Todos os educandos responderam
que ja realizaram o SPAECE, SAEB e a OBMEP. Desse modo, compreende-se que tais
avalicdes sdo amplamente conhecidas em todo o estado do Ceard, principalmente em turmas
avaliadas, no caso o SPAECE e SAEB. De acordo com Holanda et al (2006, p. 159 e 160)

[...] tanto 0 SPAECE como o SAEB tém seu procedimento resumido em
aplicacdo de uma prova padronizada nas &reas basicas do conhecimento —
Lingua Portuguesa e Matematica. A partir dessas avalia¢cBes sdo coletadas
informacBes que vdo indicar o nivel de competéncia e a evolucdo do
desempenho dos alunos; e em ambos 0s casos sao atribuidas notas de 0 a 500.

Ja a OBMEP é realizada em todas as etapas dos Anos Finais (6° ao 9° Ano) e no
ensino médio. A mesma “[...] tem como um dos seus objetivos melhorar a qualidade do Ensino
Basico das Escolas Publicas do Brasil assim como buscar talentos em Matematica em todos 0s
niveis da sociedade brasileira” (GONCALVES et al, 2019, p.3).

A partir dos conhecimentos a cercas dessas avaliagdes, com énfase no SPAECE, foi
perguntado aos alunos(as), como eles se sentiram diante da realizagio de tais teste?2. Dentre as
principais respostas, pode-se mencionar: nervosa, preocupada, pressionada, focada, normal,
feliz, tranquila, bem e confiante. Dessa maneira, pode-se agrupar as informacgdes dadas
pelos(as) alunos(as) em duas categorias de sentimentos que sdo bons e ruins.

Neste sentido, como ja foi mencionado ao longo deste capitulo sobre os sentimentos
vivenciados perante as cobrancgas advindas de setores superiores (nucleo gestor e secretéria de
educacdo) com relacdo a essas avaliagdes externas. Fica notdrio também que, assim como os
educadores(as) se sentiram pressionados(as), os(as) alunos(as) também o sdo. Entretanto, é de
suma importancia que os(as) professores(as) demostre sentimentos de tranquilidade, paciéncia
e principalmente afetividade para com seus alunados.

De acordo com Oliveira (2005, p.34), “a afetividade seria exatamente a capacidade

do ser humano ser afetado pelo mundo, consistindo em conjunto abrangente que correspondem

22 Pergunta de nimero 7 do questionario.
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aos estados de bem e mal-estar, compostos por emogdes e sentimentos”. Na perspectiva de
Queiroga (2008, p.28) “a afetividade estabelece 0 modo de relagdo do individuo com a vida,
onde a pessoa perceberd o mundo e a realidade por meio da totalidade de &nimo, ou seja, a
afetividade, direta ou indiretamente influencia profundamente o nosso pensamento, bem como
nossa conduta”.

Neste sentido, ao se trabalhar tais sentimento em sala aula, o(a) educador(a) estara
ndo s6 trabalhando o lado socioemocional do(a) aluno(a), mas sim formando sujeitos para
convirem em sociedade, de modo a exercer o sentimento de empatia e reciprocidade para com
as outras pessoas. Uma outra analise perceptivel nas respostas dos entrevistados, refere-se aos
sentimentos positivos, como por exemplo feliz, tranquila, bem e confiante.

Desse modo, fica notério que tais sentimentos relatados representam que os(as)
educadores(as) trabalharam de forma satisfatorio as habilidades e competéncias para com 0s
estudantes ou entdo, despertaram nos estudantes o sentimento de que eles(as) sdo capazes de
resolver essa avaliagdo de forma exitosa.

Para que tal avaliacdo aconteca de forma satisfatoria, algumas aces devem ter sido
realiza durante o ano letivo. Neste sentido, a oitava questéo teve essa finalidade de compreender
as principais acdes desenvolvidas. Dentre as principais respostas elencadas pelos estudantes,
pode-se mencionar: gincanas, jogos educativos, aplicacéo de simulados, reforco de portugués
e matematica, palestras e dinamicas.

Com base nas informadas fornecidas, sdo varias as acdes desenvolvidas com os(as)
alunos(as) nessa referida instituicdo. Neste sentido, reforca-se a relevancia de se utilizar
metodologias diversificadas em sala de aula, como bem foi frisa no topico anterior deste
capitulo. Ressalta-se também a importancia da utilizacdo de jogos educativo como aliada nesse
processo formativo, pois os mesmos “[...] promovem a aprendizagem dos conteudos,
desenvolvendo o pensamento e levando a uma participacdo ativa” (HANSEL; BELEDELI,
2016, p.10).

Ainda de acordo com Hansel e Beledeli (2016, p.10) o jogo educativo:

apresenta condigdes facilitadoras de aprendizagem, abrangendo os niveis:
cognitivo, perceptivo, motor, social e afetivo. Nessa perspectiva, 0 jogo deixa
de ser uma brincadeira sem sentido, passando a ser um valioso recurso
didatico, a agdo docente deve estar comprometida com o processo de ensino
aprendizagem, buscando atingir os objetivos pretendidos.

Na visdo de Franco (2018, p.2) “os jogos sdo recursos pedagogicos, pois eles ndo

visam s o prazer, auxiliam na construcao da leitura, da escrita, na matematica e na interacdo
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entre os alunos, contribuindo para o desenvolvimento social”. J& na perspectiva de Kishimoto
(1994, p. 21) “[...] o jogo, vincula-se ao sonho, a imagina¢ao, ao pensamento ¢ ao simbolo”.
Neste sentido, ao se utilizar os jogos educativos em sala, o(a) professor(a) ndo so estara
intensificando o conteudo propriamente dito, mas também a autoestima e a interacdo do
discente, assim como trabalhando fatores cognitivos, sociais e culturais, bem como a sua
Imaginacao.

Uma outra analise que pode ser observada a partir das repostas dadas pelos(as)
alunos(as) refere-se ao fato de que nenhum aluno(a) colocou aulas de campo como acao
desenvolvida pela escola. Neste sentido, pode-se questionar, sera que foi esquecimento por
parte dos educandos? Ou a escola realmente ndo desenvolveu nenhuma agéo desse tipo?
Infelizmente, tais questionamento ndo podera ser respondidas. Contudo, ressalta-se a
necessidade de tais acGes para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos
discentes.

Com base na aplicagdo de questionario com os discentes da instituicdo Padre
Antonio Criséstomo do Vale, pode-se obter um cenério geral de como os(as) alunos(as) se
sentem diante de avalicdes externas, bem como foi possivel perceber como acontece as
avaliacdes internas. Além disso, foi possivel visualizar as principais avalicdes que estudantes
ja realizaram durante a sua vida estudantil, tal como compreender as a¢des que os educadores

desenvolveram com 0s mesmo para se conseguir indices satisfatdria nesses referidos exames.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo da aprendizagem é um recurso pedagégico que possibilita ao
educador(a) verificar o desempenho escolar de seus estudantes. A utilizacdo de tal instrumento
avaliativo permite ao(a) professor(a) ter uma visualizacdo geral do processo de ensino-
aprendizagem de sua turma. E através desse tipo de exame que professores(as) tem a
possibilidade também de rever/modificar suas préaticas pedagogicas, no intuito de obter um
melhor éxito.

Entretanto, tal recurso esta sendo utilizado em instituicdes de ensino de maneira
equivocada. Por vezes, a avaliagcdo é empregada como forma de punicdo, de castigo e, até
mesmo, segregacdo, como aponta os tedricos mencionados ao longo deste trabalho. Desse
modo, faz-se necessario que educadores (re)pensem sobre o real sentindo do conceito de
avaliacdo da aprendizagem realizada no chao da sala de aula.

Dessa maneira, a avaliagdo deve ser pensada por parte dos discente como uma
ferramenta de grande valia, que venha somar no processo de aprendizagem. Além disso, deve
ter com objetivos bem definidos e com questdes quer permitam ao(a) aluno(a) colocar em
pratica aquilo que ministrado pelo mesmo. No que consiste aos itens da avaliacdo de
aprendizagem, elas devem possuir um equilibrio entre questdes objetivas e subjetivas.

Neste sentido, ratifica-se novamente 0s objetivos tracados para esta pesquisa, a
citar: compreender a relacdo do pesquisador em meios as avaliagbes que vivenciou como
discente; identificar as mudancas nas praticas docentes, visando a melhoria da aprendizagem;
pesquisar como os resultados das avaliagOes externas estdo sendo recebidas pela escola;
determinar fatores que definam situagdes de sucesso ou de fracasso na aprendizagem dos(as)
alunos(as), segundo a percepcao de discentes e de docentes; apresentar um produto a ser
desenvolvido no ambiente educacional e que proporcione informacdes, por consequéncia,
melhorias no ensino de Acarape.

Assim sendo, pode-se afirmar que objetivos tracados nessa pesquisa foram
contemplados. O primeiro objetivo era entender a relagdo do pesquisador em meios as
avaliagcdes que vivenciou como discente. Desse modo, optou-se, no Capitulo 2, por apresentar,
através de um relato autobiografico, o percurso formativo que o autor-investigador vivenciou
durante sua formacdo na educacdo basica. Através das lembrancas e memorias, elencou-se
momentos cruciais que marcaram ndo so a trajetoria estudantil do mesmo, mas as vivéncias que
ele obteve com 0s processos avaliativos internos e externos expostos. Constatou-se, a partir de

tal relato, que para a obtencdo de resultados satisfatorio nessas avaliacdes, as professoras

79



utilizavam do autoritarismo e do castigo para obter o “éxito”. Tal atitude, por parte das
educadoras, corresponde ao que chamamos de “ensino bancério”.

O segundo objetivo da pesquisa almejava identificar as mudangas nas praticas
docentes, visando a melhoria da aprendizagem. Para refletir sobre esse objetivo, foi necessario
fazer pesquisas bibliograficas, estudar autores que escrevem sobre a temética. Dessa maneira,
0 Capitulo 3 tratou um tanto dos sentimentos, dilemas e cobrangas vivenciados por
professores(as) que ministram aulas em turmas avaliadas, além de um percurso sobre o que ja
fora dito sobre o tema desta investigacdo. Nesse processo, citou-se algumas metodologias
voltadas para a obtencdo do tal “éxito nas avaliacdes” internas ou externas, a citar: aplicacdo de
simulados, parddias e seminérios. Nesse momento, enfatizou-se da importancia de um
planejamento eficaz por parte do/a educador(a) para a execucdo dos referidos recursos
pedagdgicos.

O terceiro objetivo tinha como meta apresentar o caminho/percurso metodoldgico
da pesquisa e o produto educacional, como pode ser observado no Capitulo 4. Desse modo,
pretende-se construir, a partir da coleta de dados, uma cartilha que exponha as informacdes que
foram adquiridas durante a aplicacdo de questionarios, bem como apresentar de forma resumida
a origem da instituicdo. Além disso, a cartilha contara com uma breve biografia da diretora e
coordenadora.

O capitulo de nimero quatro, tinha como finalidade pesquisar como os resultados
das avaliacBes externas estdo sendo recebidas pela escola, bem como determinar fatores que
definam situacdes de sucesso ou de fracasso na aprendizagem dos(as) alunos(as), segundo a
percepcao de discentes e de docentes. Desse modo, constatou-se que existem varios fatores que
determinam situacOes de sucesso e fracasso, isso ficou comprovado ao se fazer a leitura do
Capitulo 5.

Ficou evidente também que ha uma sobrecarga/cobranca muito grande em cima dos
docentes que ministram aulas em turmas avaliadas. Entretanto, os(as) educadores(as)
juntamente com o nicleo gestor da instituicdo elaboraram uma série de ac¢Oes voltadas para
aumentar ainda mais os indices nessas provas. Embutido nesses conjuntos de acdes, frisa-se a
participacdo da familia, as metodologias de ensino, apoio financeiro, material pedagogico,
assim como o trabalho com as competéncias socioemocionais, tanto dos educadores como dos
discentes.

E de suma importancia resgatar também as questdes suleadoras tracadas para este
trabalho com o intuito de verificar se as mesmas perguntaram foram respondidas/contempladas.

Neste sentido as indagacdes propostas foram: os(as) professores(as) conhecem os resultados
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das avaliacOes externas e as utilizam como indicadores para um melhor planejamento de suas
praticas docentes? Quais impactos as avaliagdes, de forma geral, promovem no ambiente
escolar? Quais sdo os fatores determinantes para 0 sucesso ou o fracasso da aprendizagem
apontado pelos segmentos desta comunidade escolar? Quais as percepcdes da comunidade
escolar acerca das avaliagdes?

A partir das perguntas tracadas para esta pesquisa, pode-se afirmar que todas elas
foram respondidas ao longo desses quatro capitulos que antecedem este topico. Vale mencionar
a importancia da utilizacdo de autores(as) que estudam e escrevem sobre esta tematica como
base de sustentacdo para as argumentacOes tecidas nessa pesquisa. Além disso, a utilizacdo do
questionario € mais uma ferramenta que consolida/comprova tal efetivacéo.

E importante mencionar também os desafios encontrados/vivenciados para a
construcdo deste trabalho. O primeiro desafio refere-se ao fato de que o pesquisador que vos
escreve trabalhava no ano de 2022 em duas escolas no municipio de Guailba,
consequentemente, faltava-lhe tempo necessario para fazer leituras bibliogréficas, bem como
escrever sobre o tema.

Outro desafio encontrado, relaciona-se a falta de acervo bibliografia com relacéo
ao municipio de Acarape, tal como da referida instituicdo de Ensino Padre Antonio Crisdstomo
do Vale. Assim sendo, foi utilizada a obra intitulada “Memdrias do Municipio de Acarape:
histérias, lendas e “causos”” de autoria de Maria Escolastica de Castro de Sousa da Mata na sua
grande maioria. E importante salienta que a referida autora é atualmente a diretora desta
instituicdo de ensino.

A devolucdo do questionario preenchido por parte dos(as) alunos(as) foi outro
obstaculo encontrado, na ocasido precisei da ajuda de colegas que lecionam nesta instituicdo
fazer tal acompanhamento/cobranca, pois temia que os discentes ndo entregassem respondidos.
Vale elucidar, que tive todo o apoio do nucleo gestor da referida escola para a execucdo deste
trabalho.

No que consiste as perspectivas futuras, constata-se a extrema importancia que
professores(as) buscarem, através de formacBes continuadas fornecidas pelas secretarias de
educacao ou mesmo de recurso proprios, oficinas, palestras ou cursos voltados para a tematica
da avaliagdo. Isto é, através dessas formacgOes, o/a educador(a) podera obter uma outra
concepcao acerca da tematica.

O(A) mesmo(a) pode investir em livros ou em revistas que contemple a temética da
avaliacdo, pois compreende-se que a profissio de educador(a) estd em constante

transformacdo/movimento, sendo necessario, portanto, que os/as professores(as) se atualizem
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frequentemente e obtenham conhecimento sobre as atuais tendéncias educacionais. Sem contar
que o(a) professor(a) ndo € somente um eterno estudante, como também um eterno pesquisador,
por isso, a participacéo de eventos cientificos, apresentagdo de trabalhos ou de experiencias da
sala de aula podem ser excelentes meio de profuséo e de ganhos de conhecimento.

No que consiste a participacdo de docentes em eventos cientifico, por exemplo,
pode-se citar a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira
(UNILAB), situada no Macico de Baturité, bem como a Universidade Federal do Ceara (UFC)
e a & Universidade Estadual do Ceard (UECE), ambas situadas na capital de Fortaleza. As
instituicbes acima mencionadas, realizam frequentemente eventos voltados para a area da

educacao, sendo uma 6étima oportunidade de formacéo e aperfeicoamento aos docentes.
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APENDICE A

Questionario — Docente

Caro professor(a),

Esta pesquisa tem como objetivo coletar dados sobre os impactos das avaliagdes internas e
externas no ensino fundamental Il para a melhoria do ensino-aprendizagem da escola. Vale
mencionar que o entrevistado(a) ndo serd identificado em nenhum momento, de modo que a
confidencialidade de suas respostas esta assegurada. Tendo em conformidade o TECLE.

1) Qual é o seu nome?

2) Qual o seu género?
() Masculino
( ) Feminino
( ) Qutro:

3) Qual a sua formacéo académica?

() Ensino Superior — Pedagogia ou Normal Superior.

( ) Ensino Superior — Licenciatura em Lingua Portuguesa.
() Ensino Superior — Licenciatura em Matematica.

() Ensino Superior — Licenciatura em Histdria.

() Ensino Superior — Licenciatura em Geografia.

( ) Ensino Superior — Licenciatura em Ciéncias.

( ) Ensino Superior — outros:

4) Marque a opg&o que correspondente ao seu nivel de estudo mais elevado.
( ) Especializacdo (minimo de 360 horas).

() Mestrado.

( ) Doutorado

( ) Eu ndo fiz curso de Pds-Graduacdo.

5) Qual(is) disciplina(s) vocé ministra nesta instituicao?
( ) Lingua Portuguesa

() Matematica

( ) Historia

() Geografia

( ) Ciéncias

( ) Outros

6 - Em que série vocé ministra aula?
( )6°Ano ( )8°Ano () Outros:
( )7°Ano ( )9°Ano
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7) Qual sua forma de contratacdo como professor desta escola?
( ) Efetivo (concurso publico).

( ) Contrato temporario.

() Outra forma.

8) Como vocé conceituaria Avaliagdo de Aprendizagem?

9) Como vocé se sente diante das realizagOes das avaliagdes externas, como por exemplos
SPAECE e SAEB?

10) A escola realiza algum planejamento voltado para as avaliagdes externas?

11) A escola realizagédo ac¢des voltadas para essas avaliagbes? Se sim, quais?

12) Quais as mudancas nas préaticas docentes visam a melhoria da aprendizagem mediante dos
resultados obtidos nas avalia¢Ges externas e internas?

13) Que fatores vocé pode elencar no qual definem situacbes de sucesso ou fracasso da
aprendizagem dos alunos(as)?

REDENCAO - CE
2022
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APENDICE B
Questionario — Discentes

Caro aluno(a),

Esta pesquisa tem como objetivo coletar dados sobre os impactos das avaliagdes internas e
externas no ensino fundamental Il para a melhoria do ensino-aprendizagem da escola. Vale
mencionar que o entrevistado(a) ndo sera identificado em nenhum momento, de modo que a
confidencialidade de suas respostas esta assegurada. Tendo em conformidade o TECLE.

1) Qual é o seu nome?

2) Qual o seu género?
() Masculino
( ) Feminino
( ) Qutro:

3) Em que série e turno voceé estuda?

4) Na sua opinido, o que é Avaliacdo de Aprendizagem?

5) Como acontece as avaliacGes internas (provas, trabalhos, seminarios, etc.) de sua escola?

6) Vocé ja realizou alguma avaliagdo externa? Como por exemplo SPAECE, SAEB, OBMEP,
OBA, PROVA BRASIL ou CANGURU DE MATEMATICA? Se sim, qual(ais)?

7) Como vocé se sentiu diante dessas realizacdes das avaliagfes externas?
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8) A escola ou os professores realizam alguma acéo voltadas para essas avaliagdes? Se sim,
quais?

REDENCAO - CE
2022
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APENDICE C

CARTA APRESENTACAO

Prezada Maria Escolastica de Castro Sousa da Mata.

Me chamo Wilame da Silva Lima, sou académico no Mestrado Profissional em Ensino
e Formacédo Docente (PPGEF), sob o nimero de matricula: 2020202400, da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB) em parceria como o Instituto
Federal do Ceara (IFCE).

Venho por meio deste, lhe apresentar o projeto “A avaliacdo da aprendizagem no
municipio de Acarape-CE: Percepcéo de professores(as) e alunos(as) sobre as avaliacdes
internas e externas”. Bem como solicitar-lhe a autorizacdo de sua realizacdo, pois o projeto
em tela sera desenvolvido com docentes e discentes desta referida instituicdo de ensino. Vale
evidenciar que a pesquisa sera desenvolvida apenas com estudantes que cursam o 9° ano do

Ensino Fundamental 1.

Sobre o projeto.

Trata-se de um estudo formado por duas etapas: 1) A primeira etapa se dara através de
uma revisdo sistematica da literatura, bem como pesquisa de campo do tipo qualitativa; 2) A
etapa seguinte se dara inicialmente com a permissdo da Secretaria de Educacdo do municipio
de Acarape e do nucleo gestor da escola EMEF Padre Antdnio Criséstomo do Vale para a
execucdo das atividades deste estudo. Em seguida, sera produzido um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) que explicara como se daré a pesquisa, sua fungdo, objetivo, que
esta ndo gera qualquer beneficio financeiro e, sempre, afirmando que os dados coletados das
entrevistas serdo confidenciais e que as respostas permanecerdo em sigilo a fim de resguardar
0 entrevistador e entrevistado de qualquer 6nus. Apos a criacdo do TCLE, professores alocados
e estudantes matriculados na EMEF Padre Antonio Crisostomo do Vale serdo convidados a
participar, através de questionarios. Aos participantes menores que integrarem esse estudo, o
TCLE sera enviado ao responsavel antes de qualquer atividade de pesquisa, reiterando 0s
compromissos ja citados. Ao fim das coletas de dados, os dados serdo processados e analisados

a partir de ferramentas computacionais para a criagdo de graficos e tabelas.

Desde ja, agradeco a atencéo.
Cordialmente, Wilame da Silva Lima.
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APENDICE D

CARTA DE APRESENTACAO

Prezado Jonas Campelo Nogueira.

Me chamo Wilame da Silva Lima, sou académico no Mestrado Profissional em Ensino
e Formacdo Docente (PPGEF), sob o nimero de matricula: 2020202400, da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB) em parceria como o Instituto
Federal do Ceara (IFCE).

Venho por meio deste, lhe apresentar o projeto “A avaliagdo da aprendizagem no
municipio de Acarape - CE: Percepcao de professores(as) e alunos(as) sobre as avaliacdes
internas e externas”. Bem como solicitar-lhe a autorizacéo de sua realizacédo, pois a pesquisa
em tela sera desenvolvida com docentes e discentes da instituicdo de Ensino EMEF Padre
Antbnio Crisdéstomo do Vale, localizada na Rua Odmar de Castro, n°92, Centro, Acapara - CE.
Vale evidenciar que que o projeto em tela serd desenvolvido apenas com estudantes que cursam
0 9° ano do Ensino Fundamental I1.

Sobre o projeto.

Trata-se de um estudo formado por duas etapas: 1) A primeira etapa se dara através de
uma revisdo sistematica da literatura, bem como pesquisa de campo do tipo qualitativa; 2) A
etapa seguinte se dara inicialmente com a permissdo da Secretaria de Educacdo do municipio
de Acarape e do nucleo gestor da escola EEF Padre Anténio Criséstomo do Vale para a
execucdo das atividades deste estudo. Em seguida, sera produzido um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) que explicara como se dara a pesquisa, sua funcéo, objetivo, que
estd ndo gera qualquer beneficio financeiro e, sempre, afirmando que os dados coletados das
entrevistas serdo confidenciais e que as respostas permanecerdo em sigilo a fim de resguardar
0 entrevistador e entrevistado de qualquer 6nus. Apos a criacdo do TCLE, professores alocados
e estudantes matriculados na EEF Padre Ant6énio Crisostomo do Vale serdo convidados a
participar, através de gquestionarios. Aos participantes menores que integrarem esse estudo, o
TCLE sera enviado ao responsavel antes de qualquer atividade de pesquisa, reiterando 0s
compromissos ja citados. Ao fim das coletas de dados, os dados serdo processados e analisados

a partir de ferramentas computacionais para a criagdo de graficos e tabelas.

Desde ja, agradeco a atencio. 96
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) convido a autorizar sua participagdo no estudo “A avaliacdo da aprendizagem
no municipio de Acarape - CE: Percepcdo de professores(as) e alunos(as) sobre as avaliactes
internas e externas”, sob a responsabilidade do pesquisador Wilame da Silva Lima, endereco: Rua
Santa Rita, s/n, Centro, Redencdo/CE, tel.: (85) 987936236, e-mail: wimim8123@gmail.com. Esta
pesquisa estd sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Luma Nogueira de Andrade, endereco: Avenida da
Abolicéo, n° 03, Centro, Redencao/CE, tel: (88) 99211776, e-mail: luma.andrade@unilab.edu.br.

A sua participacao é voluntaria, no qual deve-se responder as perguntas a serem realizadas
em forma de questiondrio. A pesquisa tem por objetivo principal analisar os impactos dos
mecanismos avaliativos internos e externos tém gerado no ambito do ensino fundamental 11
para a melhoria do ensino e da aprendizagem nesta escola.

A realizacdo do estudo se dard em algumas etapas: 1) A primeira etapa se dara através de
uma revisao sistematica da literatura, bem como pesquisa de campo do tipo qualitativa; 2) A etapa
seguinte se dard inicialmente com a permissdo da Secretaria de Educacdo do municipio de Acarape e
do nucleo gestor da escola EMEF Padre Antdnio Criséstomo do Vale para a execucdo das atividades
deste estudo. Em seguida, sera produzido um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
que explicard como se dard a pesquisa, sua funcdo, objetivo, que estd ndo gera qualquer beneficio
financeiro e, sempre, afirmando que os dados coletados das entrevistas serdo confidenciais e que as
respostas permanecerdo em sigilo a fim de resguardar o entrevistador e entrevistado de qualquer énus.
Apos a criacdo do TCLE, professores alocados e estudantes matriculados na EMEF Padre Antdnio
Crisostomo do Vale serdo convidados a participar, através de questionarios. Aos participantes menores
que integrarem esse estudo, o TCLE serad enviado ao responsavel antes de qualquer atividade de
pesquisa, reiterando os compromissos ja citados. Ao fim das coletas de dados, os dados serdo
processados e analisados a partir de ferramentas computacionais para a cria¢do de graficos e tabelas.

Apobs ler os esclarecimentos sobre o estudo, é necessario suscitar o carater voluntario da
participacdo, auséncia de custos ou qualquer compensacao financeira e a garantia de sigilo que
assegure sua privacidade e a confidencialidade das informacdes e dados envolvidos na pesquisa.
E no caso de consentir em participar, rubrique as folhas e assine ao final deste documento. Dever-se-a
assinar duas vias deste termo de modo que uma delas ficard em sua posse e a outra devera ser entregue
ao pesquisador responsavel.

Eu, , RG: ,
CPF: , abaixo assinado, autorizo a participagdo no estudo “A
avaliacdo da aprendizagem no municipio de Acarape - CE: Percepcado de professores(as) e
alunos(as) sobre as avaliagOes internas e externas”, e irei responder aos questionamentos realizados
pelo pesquisador. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisador sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacao. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
traga qualquer penalidade a mim.

Local e data: , de ,202__

Assinatura do(a) participante

Assinatura do Pesquisador
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“Ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producao
ou a construcdao ponto quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”.

Paulo Freire




Introducgao

Cartilha Informativa

A presente cartilha informativa tem por objetivo socializar os impactos das
avaliacOes internas e externas, no ambito do Ensino Fundamental Il, visando a melhoria do
ensino-aprendizagem, tendo como norte, os dados coletados durante a pesquisa. Vale
mencionar que a pesquisa ocorreu na Escola de Ensino Municipal Padre Antdnio Criséstomo
do Vale, localizada no municipio de Acarape-CE.

E importante salientar também que a pesquisa se desenvolveu entre os meses de
novembro e dezembro de 2022, com professores(as) que ministram aulas em turmas de 9° Ano,
bem como os discentes regularmente matriculados nessa instituicdo escolar. A partir do
exercicio da autoria, que € um movimento importantissimo na criacdo desse produto
educacional, podemos perceber a urgente necessidade de se investir em formacdes continuadas

voltadas para a area de avaliacdo de aprendizagem.

Essa cartilha informativa se constitui como produto educacional, fruto da pesquisa
desenvolvida na escola acima citada, intitulada: A avaliacdo da aprendizagem no municipio de
Acarape-CE: percepcao de professores(as) e alunos(as) sobre as avaliagdes internas e externas.
Desse modo, compreende-se que a cartilha € um recurso didatico inestimavel para a
compreensdo do conteudo, pois proporciona aos leitores um cenario mais proximo da realidade,
por isso tem grande potencial para promover a educagéo, tornando-se um facilitador e uma

importante ferramenta educacional.

Neste sentido, optou-se por utilizar tal instrumento pedagdgico, pois a mesma é de
facil compreensao e permitird ao nucleo gestor da instituicdo, bem como os docentes que nela
trabalham identificar fatores determinantes de sucesso ou fracasso no que consiste ao processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, pode-se ter um panorama geral sobre as percepg¢des da
comunidade escolar acerca das avaliagbes externas, bem como as agOes que os docentes

executaram ao longo do ano letivo para elevar os indices educacionais.

Desse modo, a estrutura dessa cartilha formativa estara estruturada da seguinte

maneira: uma introdugdo, um breve resumo sobre a origem da escola, uma apresentacdo
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biogréfica da diretora e da coordenadora pedagdgica, uma exposicao fotografica contendo todos
os docentes da instituicdo por area de ensino, os resultados obtidos na coleta de dados e por

altimo, as consideracdes finais.

Vale mencionar que, uma copia da referida cartilha ser& entregue ao nucleo gestor
da Escola Municipal Padre Antdnio Crisdstomo do Vale, para que 0s mesmos possam usufruir
da melhor maneira possivel, assim como possam visualizar os dados obtidos e utilizem a seu

favor no processo de aprendizagem.
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Antonio Criséstomo do Vale esta
situada na rua Odmar de Castro, nimero 92, no centro do municipio de Acarape - CE. A mesma
€ a Unica instituicdo da sede que atende ao publico dos anos finais do Ensino Fundamental II.
Logo abaixo exponho o registro fotografico da instituicao.

Figura 1: EMEF Padre Antonio Crisostomo do Vale Op
<

Fonte: Acervo pessoal.

Vale mencionar que o nome da instituicdo foi dado em homenagem a Padre Antonio
Cris6stomo do Vale (in memoriam) que sonhava em construir um prédio escolar em que 0s
estudantes de ambos 0s sexos tivessem aulas teoricas e praticas. Desse modo, a institui¢do na
época e até hoje é chamada de Escola Vocacional, que segundo Mata (2011, p.121) significa

“chamamento ou vocagdo para qualquer func¢io”.

No ano de 1958, com o objetivo de realizar seu maior sonho, reline um grupo de
senhores /lideres locais para expor seu sonho, ou seja, a construcdo da escola. Dentre os lideres
presentes, pode-se mencionar: o Sr. Odmar de Castro, Dr. José Alberto Mendonga e Souza e
Amauri de Castro. Vale citar que foi justamente o Sr. Amauri de Castro que fez a doagéo do

terreno para a construcdo do prédio.
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No dia 09 de janeiro de 1960 foi dado inicio as obras da escola. Sobre esse

acontecimento Mata (2011, p.122) afirma

Em 1960 foi langada a pedra fundamental da Escola Vocacional de Acarape, que
contou com a presenga do deputado federal Dr. Paulo Sarasate, o deputado estadual
Dr. Guilherme Gouveia, representantes ilustres do nosso municipio e a presenca da
comunidade local.

Os dias foram se passando e o sonho do vigario se tornava ainda mais real, pois o
mesmo acreditava que a institui¢ao iria promover “melhores dias para os jovens de Acarape,
pois 0 seu maior sonho era ver os alunos formados em uma profissao definida, preparados para
avida” (MATA, 2011, p.123). Neste sentido, o padre desempenhou varias funcdes (carpinteiro,
pedreiro, servente e eletricista,) para que o prédio fosse construido o mais rapido possivel.

Vale mencionar que antes mesmo que a escola tivesse sido concluida, a mesma ja tinha
iniciado suas atividades pedagodgicas numa pequena escola vizinha, denominado de Grupo
Escolar Josés Neves de Castro, a qual tinha as seguintes educadoras: Francisca Célia Mesquita,
Maria Perpétua Milhome e Maria Hélia de Souza Bezerra.

Em 31 de janeiro de 1970, ocorreu a inauguragdo da escola, a mesma foi celebrada
com uma missa publica, presidida pelo proprio padre. No més seguinte (fevereiro) “comegava
o funcionamento didatico sobre a direcdo da Sr* Ermelinda Aratjo Costa e 7 professores”
(MATA, 2011, p.124).

Foram fabricados na época, milhares de metros de mosaico, carteiras, dentre outros
moveis. O Padre acreditava numa escola profissionalizante e vocacional, com pessoas saindo
da mesma e ingressando diretamente no mercado de trabalho. Em 1978 foi implantado o ensino
de segundo grau com dois cursos: Habilitacdo para o magistério e Técnico em contabilidade,
sob a direcdo de Manoel Criséstomo do Vale e Ermelinda Aradjo Costa. Professores como
Maria Bessa Ramos, Iracema de Castro, Maria Célia Mesquita, Maria Perpétua Milhome, Maria
Romélia Ferreira Lima, Jovita Cosme de Castro e outros fizeram sua histéria na alavancada
educacional de Acarape.

Padre Antonio Crisostomo se desligou do sacerddcio no dia 9 abril de 1980 e em 19
de setembro de 1994 faleceu, sendo enterrado na igreja matriz a pedido da comunidade
representada pela professora e ministra da Eucaristia Iracema de Castro.

Atualmente, seu corpo administrativo é formado por um nucleo gestor (uma
diretora, uma coordenadora pedagdgica e um secretario), 24 professores(as), uma merendeira,

oito auxiliares de servicos gerais, dois porteiros e dois vigias (diurno/noturno). A escola conta
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com 12 salas de aula em pleno funcionamento, todas climatizadas, mas algumas salas
encontram-se com os equipamentos de ar quebrados.

As salas estdo distribuidas da seguinte maneira: 12 (doze) salas de aula, 1 (uma)

N sala de gestdo, 1 (uma) sala destinada a diretoria, 1 (uma) sala para os professores(as), 1 (uma)

sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1 (uma) sala destinada a mediacéo

escolar e, por fim, 1 (uma) sala destinada a todos os projetos escolares. A escola conta com 3

(trés) banheiros, 2 (dois) para os alunos, um masculino e um feminino, além de 1 (um) banheiro
para os(as) professores(as), sendo que o mesmo também compartilhado por alunos(as) que,
porventura, venham a ter algum tipo de deficiéncia (visto a amplitude do espaco que é maior
do que os outros dois banheiros estudantis).

A escola também conta com uma biblioteca, que fica em uma sala pequena,
contendo um acervo limitado, os livros sdo organizados por areas do conhecimento e por género
literario. Os alunos tém acesso aos livros podendo pegé-los emprestados. No que consiste a
visdo de futuro da escola, pode-se compreender que a mesma almeja ser reconhecida como uma
instituicdo que contribua com o desenvolvimento pessoal e intelectual dos estudantes, sendo
sujeitos criticos, autbnomos capazes de intervir na sociedade exercendo sua plena cidadania.

A missdo da escola é oferecer um ensino por exceléncia, com qualidade, formando
cidaddos conscientes, garantindo sua participacdo como autor da sua propria histéria e
interagindo na mudanca da sociedade em que reside. Além disso, é necessario rever préaticas
pedagdgicas que elevem a proficiéncia dos(as) alunos(as) em avaliacdes de larga escala, com a

finalidade de desenvolver habilidades e competéncias com foco na formacéo cidada.

’/,&
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Maria Escolastica de Castro Sousa da Mata,
nasceu no 11 de abril de 1966, no municipio de Acarape -
CE. E filha de José Martins de Sousa e Maria Augusta
Castro de Sousa. Vale mencionar que a mesma nasceu de
parto normal em sua prépria residéncia, que inclusive, é
morada dos seus pais até os dias de hoje.

Outro ponto que merece ser informado, refere-
se a0 nome de batismo, pois sua mée atrelou o seu nome
Escolastica a uma santa da igreja catolica. A mesma é
casada com Jodo da Mata Filho e ambos geraram quatros
filhos, a citar: Jalia D’Avila Sousa Gongalves, Leticia
Maria Sousa Gongalves, Jodo Lucas Sousa da Mata e Jodo

Pedro de Castro Sousa da Mata.

A primeira escola que frequentou, se intitulava Grupo Escolar José Neves de Castro no ano
de 1973. Em seguida, frequentou a Escola VVocacional de Acarape, no qual conclui o segundo grau e
terceiro pedagogico. No ano 2001, deu inicio a graduagdo em Lingua Portuguesa e Artes-Educacdo. Na
época, ja era professora da rede publica do municipio de Acarape - CE. Ap0s a finalizagéo da graduacdo,
deu inicio a Pds-graduacdo em Lingua Portuguesa e Literatura pela Faculdade Kurios.

No ano de 2010, finalizou seu mestrado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade San
Carlos. No Paraguai. Vale frisar que a mesma passou dez anos fazendo pesquisa sobre os fatos historicos
do municipio de Acarape, e no ano 2011, fez o lancamento do livro chamado “Memérias do Municipio
de Acarape: historias, lendas e “causos™”.

No ano de 2019, participou da construcao do livro intitulado “Didlogos Pedagogicos na
Formacgao de Professores: articulagdes entre Ensino, Pesquisa e Extensdo”, como uma das autoras. Vale
frisar que o referido livro teve como organizadores os seguintes docentes da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB): Elisangela André da Silva Costa, Maria Socorro
Lucena Lima e Elcimar Sim&o Martins.

O gosto pelo conhecimento, apesar da idade, do trabalho e da familia, provocou desafios que
somente a educacdo pdde proporcionar. Neste sentido, no ano de 2021, foi convidada pelo prefeito de
Acarape Edilberto Beserra a assumir a pasta de Secretaria de Educacdo. Atualmente (2022 e 2023), a
mesma € diretora da Escola de Ensino Fundamental Padre Antonio Criséstomo do Vale, juntamente com

a coordenadora pedagdgica Suelange Oliveira Sampaio. =



Suelange Oliveira Sampaio, nasceu no
dia 21 de janeiro de 1971 no municipio de Acarape
— Ceara. E filha de Antonio Jovino Sampaio e
Alaide Oliveira Sampaio. A mesma tem trés irmaos,
a mencionar: Francisco Edson Oliveira Sampaio,
Antbnio Carlos Oliveira Sampaio e Marcos Oliveira
Sampaio.

Vale ressaltar que, a mesma possui um
filho chamado de Pedro Anténio de Oliveira Cruz,
fruto de seu antigo relacionamento. No ano 2007 de
concluiu sua graduacdo em Letras — Portugués pela : o
Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA). P . 3 e i - :

e : »% o

No ano de 2001 Concluiu sua segunda graduacdo intitulada Formacdo de Professores do Ensino

Fundamental (12 a 42 Série) pela Universidade Estadual do Cear. E especialista em Lingua Portuguesa e
Arte Educacéo pela Universidade Regional do Cariri (URCA) e em Psicopedagogia e Superviséo Escolar
pela Universidade Campos Mendes (UCM).

No ano de 2019, participou da constru¢do do livro intitulado “Didlogos Pedagdgicos na
Formacgdo de Professores: articulagcdes entre Ensino, Pesquisa e Extensdo”, como uma das autoras. Vale
frisar que o referido livro teve como organizadores 0s seguintes docentes da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB): Elisangela André da Silva Costa, Maria Socorro
Lucena Lima e Elcimar Sim&o Martins.

A mesma, atua como professora da rede publica municipal de ensino de Acarape e como
supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE / Baturité). Atualmente (2022 e 2023), é coordenadora
pedagdgica da Escola de Ensino Fundamental Padre Antdnio Criséstomo do Vale, juntamente com a

diretora Suelange Maria Escoléstica de Castro Sousa da Mata.



CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Cleilson Brito

Leonardo Leal Sténio Sales Izabela Cristina
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CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS .
TECNOLOGIAS e

Elivangela Beserra Angerlane Sampaio Laura Dayanne
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Luzilania Araujo

Adriana Farias

Delciane Aquino

Robério Gadelha
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MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

Erivalda Rock Janaina Carvalho
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No periodo de 01 de novembro a 23 de dezembro de 2022 foi realizada a aplicacdo
de questionarios semiabertos com os educadores e alunos da Escola Municipal Padre Ant6nio
Crisostomo do Vale. O mesmo teve como objetivo analisar 0s impactos dos mecanismos
avaliativos internos e externos no ambito do Ensino Fundamental Il, visando a melhoria do
ensino-aprendizagem.

Vale mencionar que o referido questionario foi aplicado com os 08 docentes da
instituicdo que lecionam em turmas de 9° Ano, bem como os 76 discentes da instituicdo que
compdem o quadro de alunos(as) matriculados. No quadro abaixo, demonstro a quantidade de

turmas, quantitativo de alunos(as) em cada sala e a distribuicdo de estudantes por sexo.

Quadro 1: Distribuicéo de turma, quantidade de alunos(as) e destrui¢do de alunos com
relacdo ao sexo.

9° Ano A 25 12 alunos do sexo
masculino e 13 alunas do
(Manha)
sexo feminino.
9° Ano B 25 09 alunos do sexo
masculino e 16 alunas do
(Manha)
sexo feminino.
9°Ano C 26 15 alunos do sexo
. masculino e 11 alunas do
(Manh@)
sexo feminino.

Fonte: Construido pelo autor (2023).
Vale mencionar que, dos 08 professores que lecionam nessas referidas turmas,

apenas 07 educadores responderam, pois umas das docentes estavam em intercambio. Ja& com
relacdo aos alunos(as), dos 76 estudantes, obteve-se uma participacdo de 55 alunos(as).
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Com relacdo a estrutura do questionario, pode-se compreender que 0 mesmo foi
composto de perguntas abertas (subjetiva) e fechadas (objetivas). Em linhas gerais, 0
questionario para professores(as) foi composto de 13 questdes, ja 0 questionario para alunos(as)
foi composto de 08 questdes. Algumas indagacBes eram de cunho pessoal, outras procuravam
saber a opinido dos mesmos sobre determinada tematica.

Desse modo, apds a resolucdo do questionario por parte dos professores(as) e
alunos(as) foi feita as analises e discussdes, bem como os possiveis resultados/achados. Nesse
sentido, pode-se compreender que existem pontos positivos e negativos observados apos
analises de questionario.

Neste sentido, exponho no fluxograma 1 abaixo 0s aspectos negativos perceptiveis
com a aplicacdo dos questionarios.

Formagdo
continuadas
na tematica
avaliagdo da

Fonte: Construido pelo autor (2023).

O primeiro ponto negativo elencado é a formacédo continuada na tematica avaliacdo
da aprendizagem. Desse modo, pode-se compreender que 0SS  MESMOS
(professores(as)/alunos(as)) relacionam avaliagdo de aprendizagem a verificacdo/consolidacéo
de aprendizagem. Neste sentido, ressalta-se que a avaliacdo da aprendizagem vai muito além
de uma mera verificagao de aprendizagem. E através desse tipo de avaliagdo, que o educador(a)
podera diagnosticar os pontos negativos de sua pratica docente, assim como estabelecer quais
conteddos merecem ser retomados/aprofundados ou se 0 mesmo deverd seguir com 0S

contetdos estabelecidos na sua grade curricular.
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Neste sentido, identifico-me com a definicdo de avaliacdo de aprendizagem dada
por Neto e Aquino (2009, p. 227-228).

[...] a avaliagdo da aprendizagem pode ser definida como um meio de que o
professor dispde de obter informacgbes a respeito dos avangos e das
dificuldades dos alunos, constituindo-se como um procedimento permanente,
capaz de dar suporte ao processo de ensino e aprendizagem.

Luckesi (1997, p.210), corrobora com a definigdo de Neto e Aquino ao afirmar que
a avaliacdo da aprendizagem “[...] ¢ apenas um instrumento pela qual ¢ dado ao professor a
possibilidade de investigar e diagnosticar uma situacdo na qual se encontra o aluno. Neste
sentido, fica notdrio a importancia de se utilizar a avaliacdo de aprendizagem em sala de aula,
tanto para identificacdo de falhas no processo de ensino-aprendizagem, como na melhoria de
praticas educativas. Além disso, a avaliacdo nao deve ser pensada como instrumento de punicéo
ou mesmo de atribuicdo de nota para com os educandos. Tal afirmacdo pode ser contemplada
na escrita de Hoffmann (1993a, p.87).

A avaliagdo tem se caracterizado como disciplinadora, punitiva e
discriminatdria, como decorréncia, essencialmente, da agdo corretiva do
professor e dos enunciados que emite a partir dessa correcdo. Dai a critica que
faca sobre a utilizacdo de notas, conceitos, estrelinhas, carimbos, e outras
mencdes nas tarefas dos alunos. O sentido discriminatério da avaliagdo
comega neste momento. As criancas comparam as tarefas entre si, 0 nimero
de estrelinhas, [...], classificam-se, elas mesmas, [...].

Desse modo, deve-se repensar o real sentido da palavra avaliagdo utilizada em sala
de aula, de modo que, os mais beneficiados sejam os proprios alunos(as), tal como o trabalho
desenvolvido pelo docente.

O segundo e terceiro ponto compreendido na andlise dos questionarios, refere-se a
infraestrutura, bem como a falta de material pedagogico. Neste sentido, ressalta-se a relevancia
de se ter uma escola com condigdes minimas para atender aos estudantes que nela estudam. Tal
argumentacdo € validada na escrita de Ferreira (2019, p.4)

0 ambiente precisa possuir qualidades e infraestrutura minima para que o
aluno possa se sentir bem e a0 mesmo tempo atender as normas estabelecidas
para o universo escolar. Tais normas abrangem o tamanho da sala de aula,
utensilios como mesa e cadeira, 0 formato das janelas e a existéncia de areas
verdes.
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Além da infraestrutura, é necessario pensar também no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes. Nesse movimento de reflex&o os materiais pedagogicos assumem
papel fundamental, pois tal recurso possibilita ao educador(a) diversificar a metodologia
utilizada em sala de aula de modo a atingir os objetivos proposto pelos mesmos, ou seja, “o
material didatico vem assim ser um meio de ligacdo onde o professor é o transmissor, o aluno
é o receptor e por fim o contetido é a mensagem” (BORDINHAO; SILVA, 2016, p.6).

A utilizacdo de matéria pedagogicos em sala de aula apresenta aspectos importantes

no processo de ensino-aprendizagem, Nérici (1971, p.402) elencar alguns deles pontos:

1. Aproximar o aluno da realidade do que se quer ensinar, dando-lhe nogéo
mais exata dos fatos ou fendbmenos estudados;

2. Motivar a aula;

3. Facilitar a percepcdo e compreensédo dos fatos e conceitos;

4. Concretizar e ilustrar o que esta sendo exposto verbalmente;

5. Economizar esforgos para levar os alunos a compreensdo de fatos e
conceitos;

6. Auxiliar a fixacdo da aprendizagem pela impressdo mais viva e sugestiva
gue o material pode provocar;

7. Dar oportunidade de manifestacdo de aptiddes e desenvolvimento de
habilidades especificas com o manuseio de aparelhos ou construcdo dos
mesmaos, por parte dos alunos.

A partir da citacdo acima, compreende-se a importancia da utilizacdo desses
materiais voltados a promoc¢do de uma educacdo de qualidade e efetiva. Nessa linha de
raciocinio, percebe-se que em muitas escolas de diversas cidades ou até mesmo estados, a falta
desses materiais € gritante, cabendo aos docentes investir com recursos proprios a compra de
tais materiais.

O ultimo ponto perceptivel na analise esta atrelada a falta de apoio do nucleo gestor
representado pela figura do diretor(a), assim como a secretaria de educagdo nas atividades
propostas dos educadores. Segundo Agostini (2016, p.16)

O gestor escolar assume uma condicdo muito proxima a de um lider, pois
congrega objetivos e agbes plurais de um grupo, o corpo da escola
manifestados pelos conflitos e consensos da rede de relagdes entre estudantes,
educadores, pessoal de apoio, pais e comunidade do seu entorno. Equivale
dizer que ha uma relacéo dialdgica a ser cultivada, construida e vivida de
forma historica entre os agentes da gestdo a ser empreendida pela escola com
caminhos previstos no projeto pedagogico escolar.

Na perspectiva de Vitor Paro (2000, p.14) é essencial a participacdo do gestor escolar

no processo politico-pedagogico da escola, pois sua atuacdo pode ter implicagdes sobre a
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transformagdo social, dentro e¢ fora da escola”. Desse modo, 0S gestores devem, portanto,
facilitar a criagdo de um ambiente propicio a auto realizacao dos colaboradores, atribuindo-lhes
funcbes onde possam realizar o seu potencial.

No fluxograma 2 abaixo exponho os pontos positivos compreendidos com a aplicacéo

dos questionarios.

Formagao da
drea de
atuacao

Fonte: Construido pelo autor (2023).

O primeiro ponto elencado, refere-se & formacao de professores na area de atuagéo.
Assim sendo, todos os professores(as) que atuam nas turmas de 9° Ano, sdo graduados na
propria area. Entretanto, alguns professores(as) ministram outras componentes curriculares para
poder complementar a carga horaria. Além disso, todos os educadores da Escola Padre Anténio
Criséstomo do Vale participam de formagdes continuadas mensalmente pela Secretaria de
Educagéo do municipio de Acarape-CE.

O segundo ponto positivo refere-se ao planejamento pedagdgico voltado para as
avaliacOes externas. Desse modo, os educadores que ministram aulas em turmas avaliadas, no
caso 9° Ano do Ensino Fundamental Il, desenvolvem um planejamento diferenciado com foco
na elevacdo dos indices nessas referidas provas.

Segundo Libaneo (2001, p. 225), o planejamento “[...] ¢ um documento mais global;
expressa orientacGes gerais que sintetizam, de um lado, as liga¢cdes do projeto pedagdgico da
escola com os planos de ensino propriamente ditos”. Na visdo de Conceigdo et al (2016, p.4)
“o planejamento € um meio para se programar as agoes docentes, mas ¢ também um momento

de pesquisa e reflexao intimamente ligado a avaliagao™.
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A partir do planejamento, o educador(a) tracara os objetivos propostos, bem como
as metodologias que serdo utilizadas, tendo como suporte o Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo (PPP). Dessa maneira, os educadores da Escola Padre Antdnio Criséstomo do Vale
desenvolveram ao longo do ano letivo diversas acdes voltadas para as avaliagcOes externas, a
citar: palestras, oficinas, gincanas, aul@es aos sabados, refor¢o escolar, resolucdo de simulados,
seminarios, bem como proporcionaram momentos de lazer (piquenique, balnearios e quadra
esportiva).

O dltimo ponto perceptivel estd atrelado as metodologias ativas utilizadas pelos
docentes da instituicdo. Neste sentido, ressalta-se a importancia da utilizacdo de tal recurso
pedagogico em sala de aula, pois a mesma proporciona aos alunos um ganho significativo no
processo de ensino e aprendizagem dos mesmos. Os alunos se mostram mais motivados e
interessados, quando neles ¢ despertada a vontade de constru¢do de conhecimento” (SENA;
SANTOS, 2012, p.5).

Santos e Spagnolo (200, p.3) validam a argumentacdo de Sena e Santos e ainda

acrescenta, afirmando que as:

metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagdo efetiva
dos estudantes na construcdo do conhecimento. Enfatizam o papel do
estudante enquanto protagonista, participativo e reflexivo em todas as etapas
do processo de aprendizagem. [...] envolvem a construcdo de situacbes de
ensino que promovam uma aproximacao critica do aluno com a realidade
vivida; a opgdo por problemas que geram curiosidade e desafio; a
disponibilizacdo de recursos para pesquisar problemas da vida real deles; bem
como a identificacdo de solugcbes hipotéticas mais adequadas a situacdo e a
aplicacdo dessas solucoes.

Na visdo de Bacich e Moran (2018%, p.17), as “metodologias ativas sdo estratégias
de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. Além de despertar a curiosidade dos
educandos na construcéo do seu proprio conhecimento, tornando-os assim protagonistas de sua
historia. Neste sentido, sdo vérias as possibilidades de metodologias ativas/ensino que 0s
educadores tém em méaos para poder ministrar as suas aulas, cabendo apenas que 0 mesmo

selecione e planeje qual a metodologia que mais se adequa a sua turma.

Neste topico, procurou-se evidenciar 0s possiveis achados positivos e negativos

compreendidos na aplicacdo do questionario com os docentes e discentes da instituicdo. Espera-
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se que tais resultados possam ser analisados pelo nucleo gestdo da escola, bem como os

discentes que nela trabalham.
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A construcdo dessa cartilha informativa oportunizou ter um panorama geral de
como ocorrem 0s processos de avaliacdo interna e externa na escola Padre Antonio Crisdstomo
do Vale no municipio de Acarape. A partir da aplicacdo e analises dos questionarios com os(as)
professores(as) e alunos(as) pode-se elencar alguns pontos positivos e negativos.

A partir dos aspectos negativos, almeja-se que o nucleo gestor juntamente com todo
0 quadro de docentes da instituicdo, possam estuda-las em planejamentos futuros ou até mesmo

na semana pedagogica e utilizem como ferramenta aliada no processo de ensino-aprendizagem.

Ressalta-se a necessidade também os professores(as) investirem em formacao
continuadas voltadas na area de avalia¢do de aprendizagem, pois compreende-se que a profissao
de educador(a) esta em constante transformacao/movimento, sendo necessario, portanto, que
o0s docentes se atualizem frequentemente e obtenham conhecimento sobre as atuais tendéncias

educacionais.

Por fim, este material pedagdgico apresentou de forma resumida aspectos
relevantes que poderdo modificar as metodologias de ensino na referida instituicdo, bem como
propds apresentar uma breve historia da instituicdo, como mostrar a biografia da diretora e
coordenadora.
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