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A Educagdo em Direitos Humanos parte de
trés pontos: primeiro, € uma educagdo
permanente, continuada e global. Segundo,
esta voltada para a mudanca cultural. Terceiro,
é educacao em valores, para atingir corages e
mentes e ndo apenas instrucdo, ou seja, ndo se
trata de mera transmissdo de conhecimentos.
Acrescente-se, ainda, que deve abranger,
igualmente, educadores e educandos, como
sempre afirmou Paulo Freire (SOARES, 2007,

p. 1).



RESUMO

A Educacdo em Direitos Humanos é essencialmente necessaria na préatica cotidiana de cada
professor ou professora da Educacgdo Infantil. Alicercar as bases de uma formacgao
escolarizante é tarefa extremamente complexa que exige do educador atuante nessa etapa um
olhar sensivel para além das imposi¢cdes do sistema e da mera reproducdo dos documentos
normativos que foram criados de forma vertical para orientar a Educacdo Infantil. E oportuno
agucar o olhar para as praticas educacionais que estdo sendo experienciadas desde a infancia,
que, com a fragmentacdo do conhecimento e a falta de didlogo entre os saberes,
impossibilitam uma educacdo comprometida com os direitos fundamentais. Objetiva-se
analisar as contribuicbes de uma proposta pedagogica de formacdo continuada sobre
Educacdo em Direitos Humanos para docentes no ambito da Educacdo Infantil na rede
municipal de ensino de Jijoca de Jericoacoara. Metodologicamente, a investigacdo de
abordagem qualitativa utilizou-se da pesquisa-formacdo e se desenvolveu por meio de
encontros formativos com as professoras atuantes na pré-escola. A pesquisa analisou os dados
construidos dialogando com as perspectivas tedricas de autores como: Tosi (2004), Soares
(2004), Candau (2008; 2014), Saviani (2009), Imbern6n (2010), Oliveira (2011), Pimenta
(2029) e Libaneo (2019), dentre outros estudiosos selecionados. O estudo revelou a
importdncia de préticas pedagogicas pautadas na Educacdo em Direitos Humanos
evidenciadas a partir do processo formativo desta pesquisa, em que apontamos caminhos para
que as experiéncias desenvolvidas com as criangas possam ser mais significativas e
permeadas por esse modelo de educacdo que defendemos: emancipatéria, dialdgica e
formadora de sujeitos de direitos efetivamente. Urge, portanto, a necessidade de superar
alguns desafios, mobilizando docentes, especialmente em contextos formativos como esse,
para o0 exercicio da reflexdo critica sobre a formagéo e a pratica como caminho para a busca

constante dessa educacéo transformadora do ser.

Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos. Educacéo Infantil. Formacgédo Continuada.



ABSTRACT

Human Rights Education is essentially necessary in the daily practice of every teacher in
Early Childhood Education. Laying the foundations of a school education is an extremely
complex task that requires a sensitive look from the educator working at this stage, beyond
the impositions of the system and the mere reproduction of normative documents created
vertically to guide Early Childhood Education. It is important to sharpen our gaze to the
educational practices that are being experienced since childhood, which, with the
fragmentation of knowledge and the lack of dialogue between knowledges, make an education
committed to fundamental rights impossible. We aim to analyze the contributions of a
pedagogical proposal for continuing education training on Human Rights Education for
teachers in Early Childhood Education in the municipal school system of Jijoca de
Jericoacoara. Methodologically, the qualitative investigation used research-training and was
developed through formative meetings with teachers working in preschool. The research
analyzed the obtained data dialoguing with the theoretical perspectives of authors such as:
Tosi (2004), Soares (2004), Candau (2008; 2014), Saviani (2009), Imberndn (2010), Oliveira
(2011), Pimenta (2029) and Lib&neo (2019), among other selected scholars. The study
revealed the importance of pedagogical practices based on Human Rights Education
evidenced in the training process of this research, in which we point out paths to make
experiences developed with children more meaningful and permeated by the education model
that we defend: emancipatory, dialogical, and effectively forming subjects of rights.
Therefore, there is an urgent need to overcome some challenges, mobilizing teachers,
especially in formative contexts such as this, to exercise critical reflection on training and

practice as a path for the constant search for this transformative education of the being.

Keywords: Human Rights Education. Early Childhood Education. Continuing Education.
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1 PRIMEIRAS LINHAS: O ENCONTRO COM O TEMA

“...Um arquiteto de sonhos
Engenheiro do futuro

Um motorista da vida
dirigindo no escuro

Um plantador de esperanca
plantando em cada crianca
um adulto sonhador

e esse cordel foi escrito
porque ainda acredito

na forca do professor...”
(Braulio Bessa)

E assim que tenho visto a docéncia, uma forga capaz de arquitetar os melhores
sonhos nas criangas, uma energia germinadora de esperancas, que em uma atuagéo coletiva e
em rede seré capaz de promover as mudancas necessarias para uma sociedade mais justa.

O “professorar” sob a forma substantivada nomeia a pratica docente, ndo uma
pratica neutra, reprodutora, mas uma pratica transformadora, capaz de formar sujeitos de
direitos plenamente emancipados e capazes de lutar por mais justica social. Sendo classificado
como verbo, “professorar” indica a agdo docente de dialogar, refletir e pensar criticamente o
mundo e novas formas de ser e viver socialmente. E sobre as multiplas possibilidades de
professorar que ouso refletir nesta dissertacao.

Apresento como objeto de investigacdo a Educacdo em Direitos Humanos (EDH)
e a Formacdo Continuada de Professoras da Educacgéo Infantil na rede municipal de ensino de
Jijoca de Jericoacoara — Ceara.

A abordagem sobre Educacdo em Direitos Humanos sera evidenciada na
necessidade de praticas formativas que oportunizem as professoras! uma reflexéo critica sobre
o modelo educacional que esta posto, excludente, homogeneizador e eurocéntrico.

A humanidade tem dominado a tecnologia e a ciéncia em favor da manutencao
confortavel de privilégios para uma parte das pessoas que acessam esses avangos e se utilizam
deles sem nenhuma pretensdo de distribuicdo igualitaria aos seres humanos que ja nascem
sem acesso a tais beneficios. E essa luta de acesso que sera problematizada nesta dissertacdo

através da reflexividade sobre Educacdo em Direitos Humanos como meio de movimentar tais

1 Utilizaremos a flexdo no feminino ao nos referirmos as professoras atuantes na Educacéo Infantil, tendo em
vista que dados do Censo Escolar 2021 revelaram que as professoras correspondiam a maioria em todas as
etapas da educacdo bésica. Segundo a pesquisa: 96,3% na Educacdo Infantil, 88,1% nos Anos Iniciais e
66,5% nos Anos Finais do Fundamental, respectivamente. No Ensino Médio, 57,7% do corpo docente era
composto por mulheres. No nosso caso, todos o0s sujeitos participantes da pesquisa sdo do sexo feminino, o
que justifica nossa preferéncia pelo termo “professoras”. Nos demais casos, quando nos referirmos a uma
perspectiva mais ampla da docéncia, utilizaremos o termo “professores”.
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direitos em favor de todas as pessoas, especialmente dos grupos historicamente
invisibilizados.

A construcdo do objeto de estudo ndo ocorre ao acaso, pelo contréario, dialoga com
as trajetérias do pesquisador e dos desafios presentes na realidade concreta. Inicialmente
evidencio as motivacdes pessoais que me conduziram a eleger a Educacdo em Direitos
Humanos na perspectiva da formacdo continuada como foco das minhas investigacdes ao
longo do curso de Mestrado em Ensino e Formacdo docente na UNILAB — IFCE.

Como estudante de escola publica rural, sempre enfrentei desafios de acesso a
escola. Reconheco que minha formagdo no Ensino Fundamental ofereceu condi¢cGes minimas
de aprendizagem, tendo em vista a precariedade estrutural e de recursos para os professores
trabalharem. Em contrapartida, lembro-me da voz que ecoava desses professores: “a escola
pode fazer a diferenca na vida de vocés e um dia garantir melhores condi¢des de vida”.
Certamente, para a maioria dos estudantes do Ensino Fundamental, isso ndo deve ter feito
sentido algum, mas na minha motivacdo pessoal fez uma grande diferenca; naquelas falas
soltas entre um contetdo e outro sobre melhorar de vida eu me agarrava e projetava sonhos de
um dia terminar os estudos e ter um lugar social de fala e de acesso a direitos fundamentais.

Finalizada essa etapa, acessar o Ensino Médio, agora deslocando-me no periodo
noturno para a sede do municipio de Bela Cruz, no interior do Ceard, trazia-me novas
experiéncias. Percorria cerca de 23 quildmetros no transporte escolar com precarias
condi¢des, inclusive de seguranca; por vezes, 0 carro passava em frente & minha casa e nao
tinha freios, entdo eu precisava correr para subir no transporte em movimento, sem mencionar
as vezes que no trajeto ficavamos sem condicdes de prosseguir a viagem e tinhamos que
chegar até a escola pegando caronas ou voltar para casa do caminho. Devido as dificuldades
com o transporte, era muito comum minha chegada atrasada para a primeira aula. Lembro-me
0 quanto era bem recebida pelos professores e compreendida naqueles “atrasos”.

Essas experiéncias me fortaleciam no sentido de acreditar que a educacdo é para
todos, inclusive para mim, que era de longe, e que o conhecimento me tornaria uma pessoa
que pudesse ajudar outras pessoas, e ndo simplesmente julga-las. Timidamente fui me fazendo
conhecer entre os professores, até que gradativamente um sentimento de pertencimento foi me
alimentando a alma e as principais dificuldades foram caindo por terra. Nesses trés anos de
Ensino Médio, algumas vozes sobre estudar e mudar de vida também se faziam presentes,
agora com maior direcionamento sobre a relacdo entre estudar e conseguir um emprego. Isso

causava-me um brilho todo especial no olhar, a possibilidade de acesso a profissdo docente.
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Entre as falas transversais sobre educacdo e mudanca de vida, em 2007, no
terceiro ano do Ensino Médio, cheguei a decisdo de que eu poderia ser professora. Ndo que
esse sonho tenha surgido nesse marco cronoldgico, mas foi a primeira vez que visualizei
condi¢Bes materiais de acesso ao Ensino Superior através da leitura de um edital de concurso
publico.

Nesse mesmo ano, fiz concurso publico para o cargo de auxiliar de servicos
gerais, por ser 0 unico cargo gue se encaixava com minha formacéo de nivel médio e o local
de trabalho ser proximo de minha casa. Com esse cargo, consegui pagar minha formacao
superior e, trés anos mais tarde, ja quase formada, iniciei a carreira docente como professora
alfabetizadora, agora com o imenso desejo de fazer a diferenca na vida daquelas criancas
como eu me vi sendo transformada pela escola.

Os primeiros anos de docéncia séo sempre os mais desafiadores. Para superar a
auséncia da experiéncia eu me reportava aquilo que foi possivel observar de pratica enquanto
trabalhei em uma escola na funcdo de auxiliar e buscava reproduzir as experiéncias que eu
julgava ser as mais adequadas para alfabetizar as criangas, aplicando as teorias ainda
fresquinhas estudadas na graduagdo, além de constantemente recorrer a outras leituras
autoformativas.

As boas praticas em alfabetizacdo nos dois primeiros anos da docéncia me
oportunizaram ocupar em 2011 o cargo de gestora da escola na qual cursei o Ensino
Fundamental e trabalhei como auxiliar de servigos gerais. Agora novos desafios para pensar o
fazer docente: liderar um grupo de trabalho. Encarei 0 novo cargo com a mesma perspectiva
da inexperiéncia docente, fortalecendo-me com leituras autoformativas e apresentando uma
postura baseada nas experiéncias de observacdo enquanto trabalhei como auxiliar de servicos
gerais. Também coloquei em movimento o perfil dos gestores que se fizeram presentes na
minha trajetéria de estudante e inspirei-me naqueles que de alguma forma encaravam a
educacdo na perspectiva da transformacao social.

Eis que surgiu uma nova realidade: posteriormente, em 2012, assumi um concurso
publico para o cargo de professora no municipio de Jijoca de Jericoacoara, no qual me
encontro atualmente, e ocupei por oito anos a funcao de coordenadora pedagogica, atribuicdo
que me fez também buscar especializacdo na area de Gestdo Escolar e principalmente me
motiva a colaborar na formagéo continuada de professores. Ndo uma formagao corriqueira,
técnica ou vertical, mas algo para além disso: uma formacdo que faca valer o exercicio

reflexivo e a postura politica do professorado, uma formacdo de Educacdo em Direitos
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Humanos comprometida com a justica social e capaz de mudar a vida do aluno para que este
melhore a sociedade em que vive.

Parto do pressuposto de gque a tematica Educacdo em Direitos Humanos precisa
fazer parte da Formacéo Continuada de professores como prética alternativa capaz de trazer
novos olhares para os atuais desafios da educacdo; especificamente, abordar essa perspectiva
na Educacdo Infantil configura-se uma oportunidade impar, tendo em vista que a crianga
nessa fase esta em pleno desenvolvimento e a formacédo da personalidade ja tdo influenciada
por fatores negativos, como a midia consumista, violéncia e negligéncias de diversas formas.
E preciso apostar na infancia, na formagéo do carater e, desde cedo, oferecer as criangas um
ensino? capaz de torna-las pessoas tolerantes, comprometidas com a cidadania planetéria e
principalmente incomodadas com qualquer forma de violacéo.

A partir dessas categorias, foi necessario buscar um diadlogo com a literatura nessa
area a fim de fortalecer o processo de investigacdo. Nesse sentido, a formacdo continuada de
educadores em Direitos Humanos constitui um processo complexo, que ndo pode ser
concebido como um meio de acumulacdo (de cursos, palestras, seminérios etc., de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim um trabalho de reflexividade critica sobre os
conhecimentos e praticas, de (re)constru¢do permanente de uma identidade profissional do
ponto de vista pessoal e coletivo (Candau et al. 2014).

Dentro desse contexto, indago: como o municipio de Jijoca de Jericoacoara pode
garantir uma educacéo transformadora?

O cenario educacional contemporaneo é falho e tem poucos atrativos. A escola
necessita melhorar sua estrutura fisica e tecnoldgica e especialmente valorizar a diversidade
cultural, sendo relevante adentrarmos em temas como a Educacdo em Direitos Humanos
visando a uma perspectiva de mudanca significativa frente a hierarquizacéo e linearizagdo de
conhecimentos.

A escolarizacdo do século XXI necessita de muitos ajustes e somente politicas
publicas essencialmente comprometidas em reduzir as desigualdades sociais poderiam
assegurar um melhoramento na qualidade do ensino, referenciando qualidade como
conhecimento adquirido pelo sujeito capaz de leva-lo a atuar em sociedade com principios de

cidadania, criticidade e sustentabilidade.

2 Nesta dissertacdo, defendemos o ensino na perspectiva da teoria historico-critica, que é uma pratica
pedagogica que visa trabalhar o saber sistematizado transformando-o em saber significativo de modo que, no
processo de transmisséo e assimilacdo, a crianca seja capaz de realizar conexdes relevantes entre as diversas
experiéncias escolares e a realidade contextual da qual ela faz parte.
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Para compreender o contexto da pesquisa, apresento que o municipio estudado
esta situado no litoral oeste do Ceard, a 290 quildmetros de Fortaleza, tendo sido emancipado
politicamente em 1991. Conta atualmente com uma populacédo estimada em cerca de 20.351
habitantes (IBGE, 2021), e seu principal aspecto socioecondmico gira em torno do turismo,
que tem atraido um fluxo migratério bastante consideravel, afetando de forma negativa 0s
processos de planejamento e implementacdo de politicas publicas por parte do poder publico
municipal. Como consequéncia, contribui para o agravamento de situacdes de fragilidade
social como fome3, exploracdo sexual, violéncia*, drogas, entre outras, sobretudo envolvendo
as familias das criancas atendidas na Educacdo Infantil desse municipio. Possui indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) estimado em 0,652, classificado na categoria de IDH
médio, estando proximo do IDH cearense, estimado em 0,682.

Paradoxalmente a essa realidade, esse municipio apresenta consideraveis
resultados em proficiéncia em alfabetizacdo nas avaliagdes externas realizadas pelo estado do
Ceara, possuindo notas desejaveis no Sistema Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara
(SPAECE) em Lingua Portuguesa e Matematica, nos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental. Também, nas avalia¢cdes nacionais (IDEB), apresentou no 52 ano as médias 8,2
no ano de 2017 e 8,3 em 2019, superando as médias estadual e nacional e ultrapassando as
metas determinadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), de 5,4 e 5,7, respectivamente. O
municipio de Jijoca de Jericoacoara também é destaque nacional no Indice de Oportunidades
da Educacédo (IOEB), estando em 52 lugar no ranking nacional em 2021. O indice & composto
pelo resultado do IDEB e pelos investimentos realizados na educacdo, desde a garantia de
direitos da crianca e do adolescente, garantia de direitos a criancas com necessidades
especiais, ofertas de oportunidades educacionais e oferta de profissionais capacitados.

Em decorréncia desse contexto, indago: como as professoras que atuam na
Educacdo Infantil podem fortalecer suas praticas através da Formacdo Continuada de
Educacdo em Direitos Humanos? Antes de delinear essa problematica central, algumas
inquietacOes se fizeram presentes nos estudos coletivos que, na fungdo de coordenadora
pedagogica, realizei com as docentes: quais saberes pedagdgicos da Educacdo em Direitos
Humanos as professoras precisam dominar para ensinar e as criancas aprenderem? Quais

experiéncias e situacdes podem ser possibilitadas a construcdo desses e de outros

3 De acordo com dados do IBGE (2010), 48,5% da populagdo sobrevive com uma renda de até meio salario
minimo.

4 De acordo com dados do Férum Brasileiro de Seguranga Publica, de 2012 para 2013 foi registrado aumento
de 23% nas taxas de Obitos por agressdo. Disponivel em: https://www.ceara.gov.br/wp-
content/uploads/2017/12/CP_Livro2_0O-Cena%CC%81rio-da-Viole%CC%82ncia-e-da-Criminalidade-no-
Brasil-e-no-Ceara%CC%81.pdf. Acesso em: 22 jun. 2022.


https://www.ceara.gov.br/wp-content/uploads/2017/12/CP_Livro2_O-Cena%CC%81rio-da-Viole%CC%82ncia-e-da-Criminalidade-no-Brasil-e-no-Ceara%CC%81.pdf
https://www.ceara.gov.br/wp-content/uploads/2017/12/CP_Livro2_O-Cena%CC%81rio-da-Viole%CC%82ncia-e-da-Criminalidade-no-Brasil-e-no-Ceara%CC%81.pdf
https://www.ceara.gov.br/wp-content/uploads/2017/12/CP_Livro2_O-Cena%CC%81rio-da-Viole%CC%82ncia-e-da-Criminalidade-no-Brasil-e-no-Ceara%CC%81.pdf
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conhecimentos essenciais para a pratica docente de um professor na Educagdo Infantil? E
possivel os docentes construirem significados por meio da Educacdo em Direitos Humanos na
Educacdo Infantil? Diante da relevancia do problema e das reflexdes propostas, trago como
objetivo geral desta pesquisa: analisar as contribuicdes de uma proposta pedagogica de
formacdo continuada sobre Educacdo em Direitos Humanos para docentes no ambito da
Educacao Infantil na rede municipal de ensino de Jijoca de Jericoacoara.

A questdo inicial da pesquisa foi desdobrada em outras, que definiram os
objetivos especificos: problematizar o dominio conceitual das professoras da Educacgdo
Infantil sobre a Educagdo em Direitos Humanos; refletir sobre a valorizagio do conhecimento
de EDH na formacdo continuada das professoras da Educacdo Infantil; e investigar a
construcao de significados na etapa da Educacdo Infantil através da Educacdo em Direitos
Humanos na formacdo docente.

Do ponto de vista metodoldgico, a abordagem sera qualitativa, porque a pesquisa
em si ja contempla tanto os dados objetivos quanto subjetivos, oferecendo ampliacdo e
flexibilidade na maneira de agir, de pensar, além de possibilitar a investigacdo um carater
mais dindmico e colaborativo, apontando para a necessidade de se responder a questdo
suleadora® da pesquisa.

Essa abordagem de investigacédo trabalha com o universo de significados, crencas,
valores, atitudes, motivos e aspiragdes que ndo podem ser limitados & operacionalizagdo de
variaveis, porque correspondem a um espaco profundo das relagBes, dos processos e dos
fendbmenos. A pesquisa qualitativa permite ao pesquisador a imersdo no Seu universo
investigativo, possibilitando-lhe a captura do real em movimento, na busca da compreensao
do seu objeto enquanto parte na relacdo dialética constante com o todo (André, 1995; Minayo,
1994; Neves, 1996).

Na area educacional, a pesquisa qualitativa vem mostrar o fazer pedagdgico como
uma elaboracdo cientifica, pois a relacdo ensino-aprendizagem deve ser uma experiéncia
relatada, sempre que possivel, como préatica de pesquisa e socializacdo de conhecimentos.
Vale salientar que esse trajeto foi permeado pela pesquisa-formacdo, tendo em vista que
almejamos a transformacdo dos sujeitos, a producdo de conhecimentos cientificos numa
perspectiva contra-hegemdnica a partir de parcerias colaborativas entre a universidade e a

escola.

5 Utilizamos o termo “sulear” em oposicdo ao nortear, considerando a perspectiva decolonial de ruptura e
dendncia a neutralidade epistemoldgica, assim rompemos com a ideologia presente no termo “nortear”.
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Minha pretensdo metodologica ndo foi resumida a simples coleta de dados, mas
especialmente visa a construcdo desses dados juntamente com 0s sujeitos pesquisados, de
forma a promover a analise e reflexdo das praticas que envolvem o objeto estudado. Dessa
forma, seréa realizada analise de conteldo em que os dados serdo categorizados e analisados
considerando o contexto, os sujeitos e a realidade dialética em que os dados foram
construidos.

As reflexbes geradas a partir dessa construcdo investigativa-formativa estdo
organizadas nesta introdugéo e em mais quatro segoes.

Na secdo intitulada “Direitos humanos: tensdes e disputas em um mundo global”
sdo apresentadas concepgOes sobre o tema, problematizando a dimensdo historica na
construcdo dos DH e apresentando as quatro geracdes de Direitos com suas conguistas e
desafios para o tempo presente. Em seguida, inclui-se a EDH no Brasil, buscando situa-la
dentro da legislacdo educacional e fazendo articulagdes com as praticas de educacdo
intercultural critica, apresentando também possibilidades de uma EDH na Educacao Infantil.

Em seguida, na secdo que recebe o titulo “Educagdo em Direitos Humanos e as
politicas educacionais contemporaneas”, sdo discutidas as influéncias politico-ideoldgicas
presentes no processo de formulagdo das politicas educacionais no contexto brasileiro, com
destaque para as estratégias de controle e seus impactos para a formacdo humana.

Na se¢do “Formagdo docente e Educagdo em Direitos Humanos”, retomamos as
discussdes trazidas nas secOes anteriores, destacando dados relativos a pesquisa realizada,
sobretudo a perspectiva dos sujeitos participantes. Na secdo “Caminhos metodoldgicos”,
apresentam-se escritos sobre o percurso da investigacdo, a escolha e definicdo dos processos
metodol6gicos mais adequados para responder aos objetivos desta pesquisa.

Como produto educacional desta pesquisa, de maneira participativa, realizamos
seis encontros formativos, compreendidos como uma proposta pedagdgica de autoria docente
em que a reflexdo, o didlogo e a analise critica das praticas voltadas para o alcance de uma
EDH estiveram presentes em todos 0s momentos.

Esse movimento estd coerente com 0s pressupostos da pesquisa-formacdo, que
supde a construcdo de conhecimentos entre pesquisador e docentes participantes da pesquisa.
Nosso desejo é que o registro dessa experiéncia possa influenciar positivamente a reflexdo de
outros grupos, fortalecendo os processos formativos das professoras que atuam na Educagéo
Infantil.

Apds a apresentacdo das discussOes teoricas e das reflexdes decorrentes da

pesquisa, apresentamos a concluséo.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.

(Paulo Freire, 1997)

Assim como ¢ importante refazer e retocar “o sonho pelo qual se pds a caminhar”,
os caminhos metodoldgicos que trilhamos indicam que nossas escolhas estdo ndo somente a
servigo do desenvolvimento da pesquisa, mas constituem o elemento fundador e organizador
das reflexdes, revelando as bases que nos fortalecem enquanto producédo de conhecimento e
anunciando as estratégias de aproximacdo com a realidade, bem como o l6cus e 0s sujeitos
deste estudo.

Os caminhos a serem percorridos poderdo assumir rotas ainda ndo previstas a fim
de que as professoras participantes se sintam acolhidas, ouvidas e motivadas a construir sua
prépria formacdo em um movimento de busca da praxis docente.

Nesta secdo, discorremos sobre a trajetoria da pesquisa no que concerne aos
procedimentos metodoldgicos.

Para facilitar a compreensdo, estruturamos a secdo em sete partes. A saber:
“Produgdes académicas na area da pesquisa”; “A pesquisa qualitativa”; “Descrevendo 0s
procedimentos para a producdo de dados”; “Descrevendo os cenarios da pesquisa”;
“Descrevendo os sujeitos da pesquisa”; “Descrevendo a proposta de produto educacional” e

por fim, “Descrevendo as fases da pesquisa”.

2.1 Producdes académicas na area da pesquisa

Ha muitas produgbes académicas sobre a Educacdo em Direitos Humanos, que
tem se consolidado como campo especifico de estudos na area da educagdo. Assim, a fim de
resgatar esses estudos nos ultimos anos (2013- 2023), realizamos uma busca na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). O periodo de dez anos foi escolhido em
virtude da publicacdo da segunda versdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos no ano de 2013. Para a localizagdo da referida pesquisa, foram utilizados trés
campos de busca, sendo: Educacdo em Direitos Humanos, Formacdo de Professores e
Educacdo Infantil. Foram localizadas 158 pesquisas, porém, considerando as pesquisas que

contém a expressao “Educacao em Direitos Humanos” no corpo do texto, enunciando que a



22

pesquisa apresenta contribuicdes a esse campo de estudos, foram encontradas apenas seis (06)

dissertacdes e uma (01) tese.

Quadro 1 — Mapeamento dos trabalhos extraidos da BDTD (2013-2023)

Descritores: Educacédo em Direitos Humanos, Educacéo Infantil e Formacéo de professores

Titulo

Tipo / Instituicdo

Autores/ano

“Tia, existe flor preta?” Educar
para as relacdes étnico-raciais

Dissertacdo — Universidade do
Estado do rio de Janeiro

Erika Jennifer Honorio Pereira,
2015

Direitos humanos e autismo: entre
as normativas de garantia e
protecéo e as politicas de inclusdo
da crianca autista na rede publica
de Jodo Pessoa-PB

Dissertacdlo  —  Universidade
Federal da Paraiba

Ramon Olimpio de Oliveira, 2017

Educacdo em Direitos Humanos:
concepcdes de professores(as) de
educacao infantil

Universidade
“Jalio de
Faculdade de

Dissertagdo -
Estadual Paulista
Mesquita Filho”
Filosofia e Ciéncias

Talita Santana Maciel, 2018

Infancia, educacdo em e para
direitos humanos: a crian¢ca como
sujeito de direitos

Dissertacdo — Universidade de
Brasilia (UNB)

Cristiane Fernandes Guimaraes,
2019

Educacdo quilombola, cinema e
praticas educativas em direitos
humanos: as identidades das
criancas em Gurugi e Ipiranga-PB

Dissertacdo — Universidade
estadual da Paraiba

Jaquicilene Ferreira da Silva
Alves, 2019

Neurociéncias na  formagdo
docente continuada: valorizando o
desenvolvimento e a
aprendizagem na primeira infancia

Tese — Universidade Federal do
Rio Grande do Sul

Livia Crespi, 2020

Significagbes de criangas e
professores da educacdo infantil
sobre direitos humanos: relatos de
uma pesquisa-acdo

Universidade
“Jalio de

Dissertagdo -
Estadual  Paulista
Mesquita Filho”

Caroline Polido, 2021

Fonte: A autora (2023)

Realizando a leitura dos resumos das pesquisas apresentadas no quadro acima,

constatamos que existem sinais de exiguidade em pesquisas que oportunizem a formagéo do

professor da Educacgdo Infantil voltada para a tematica EDH. Pereira (2015) apresenta uma

pesquisa que aborda as relacdes étnico-raciais no Brasil, praticas racistas e antirracistas na

Educacdo Infantil, apontando para as lacunas na formag&o docente aliadas as dificuldades do

cotidiano das instituicbes de Educacdo Infantil em lidar com essas questoes.

Oliveira (2017) trata da inclusdo de autistas na educacéo publica na perspectiva de

criangca como sujeito de direitos, apresentando as principais normas juridicas que versam

sobre a protecdo dessas criancas. Apresenta em seu trabalho uma se¢édo de EDH como politica

publica.

Maciel (2018) aborda a EDH como necessidade ao contexto da Educacao Infantil

considerando essa etapa como propicia ao desenvolvimento de acBGes pedagdgicas que
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trabalnem os valores fundamentais da EDH. A pesquisa investigou as concepg¢des de
professores em uma escola publica municipal de Marilia e, por meio da entrevista
semiestruturada e da técnica de andlise de conteldo, a autora concluiu que as concepcdes de
direitos humanos, democracia e cidadania dos participantes pesquisados estdo permeadas pelo
discurso neoliberal, no qual os direitos humanos confundem-se com os préprios direitos; a
democracia limita-se ao modelo de representacdo e a cidadania aproxima-se mais da oOtica
passiva do que da ativa. Constata-se que, embora haja reconhecimento, por parte dos sujeitos
da pesquisa, da importancia de um trabalho pedagdgico que contemple os direitos humanos, o
entendimento de EDH distancia-se dos documentos orientadores dessa Educacao.

Guimarées (2019) parte de uma breve contextualizacdo historica sobre criangas e
seus direitos no Brasil, discutindo teoricamente quais eram o0s direitos e as concepcdes de
crianca até o processo de redemocratizacdo do pais e apresentando pesquisas recentes sobre as
infancias e as criangas como sujeitos ativos, capazes de participar politicamente dentro e fora
dos espacos escolares, abordando a crianca como sujeito de direitos que pode manifestar
expressdes orais e graficas em relagdo aos direitos humanos e a seus direitos.

Alves (2019) aborda a identidade das criancas quilombolas de Gurugi e Ipiranga-
PB. Sua investigacdo situa-se no campo da educacdo quilombola, nas discuss@es relativas a
identidade, ao cinema e aos direitos humanos.

Crespi (2020) discorre sobre o desenvolvimento neurobiol6gico e a aprendizagem
durante os seis primeiros anos de vida da crianca, apresentando fundamentos que preconizam
a valorizacdo dessa etapa da vida para o desenvolvimento humano. Sua pesquisa buscou
conhecer os conhecimentos prévios de professoras da Educacdo Infantil em instituicGes
municipais de Farroupilha-RS sobre a relagdo entre neurociéncia e aprendizagem na infancia
e verificar se houve mudancas de conhecimentos apés a oferta de formacgédo continuada sobre
o tema. O trabalho evidenciou que existem lacunas de conhecimento entre os educadores
sobre a importancia da primeira infancia para o desenvolvimento humano.

Polido (2021) buscou compreender as significacbes construidas por criancas e
professores da Educacédo Infantil sobre direitos humanos apresentando dados que demonstram
a necessidade de a escola infantil tratar de questdes como respeito ao outro, masculinidades,
desprincesamento e racismo, temas fundamentais para uma educacao que respeite a ideia de
dignidade humana.

O exposto mostra que a relevancia cientifica desta pesquisa esta na originalidade
da tematica proposta, que podera contribuir como referéncia para outros estudos, bem como

evidenciar as experiéncias que ecoam da escola publica infantil, consolidando uma formacéo
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continuada que considere o chd@o da escola como espaco de formacdo continua, de adogédo de

novas praticas em um processo significativo de construcdo do conhecimento.

2.2 A pesquisa qualitativa

A pesquisa consiste em analisar as contribuicGes de uma proposta pedagdgica de
formacdo continuada sobre Educacdo em Direitos Humanos para docentes, no ambito da
Educacdo Infantil, na rede municipal de ensino de Jijoca de Jericoacoara. Decidiu-se, ent&o,
pela abordagem qualitativa, porque ela, em si, j& contempla tanto os dados objetivos quanto
subjetivos, oferecendo ampliacdo e flexibilidade na maneira de agir e de pensar, além de
possibilitar a investigacdo um carater mais dindmico e colaborativo, apontando para a
necessidade de se responder a questao suleadora da pesquisa.

Essa abordagem de investigacéo trabalha com o universo de significados, crengas,
valores, atitudes, motivos e aspiracdes que nao podem ser limitados a operacionalizacdo de
variaveis, porque correspondem a um espaco profundo das relagBes, dos processos e dos
fendmenos. A pesquisa qualitativa permite ao pesquisador a imersdo no Seu universo
investigativo, possibilitando-lhe a captura do real em movimento, na busca da compreenséo
do seu objeto enquanto parte na relacdo dialética constante com o todo (André, 1994; Maia et
al., 2011; Minayo, 1994; Neves, 1996).

Na érea educacional, a pesquisa qualitativa vem mostrar o fazer pedagdgico como
uma elaboracdo cientifica, pois a relacdo ensino-aprendizagem deve ser uma experiéncia
relatada, sempre que possivel, como pratica de pesquisa e socializacdo de conhecimentos.

Vale ressaltar que sera feita uma minuciosa revisdao da literatura que possa
contribuir para a fundamentacdo tedrica do trabalho e permita uma andlise critica e
intencional dos saberes que se busca pesquisar.

A complexidade do fenémeno educativo alerta para a necessidade de a pesquisa
ter uma intencionalidade, buscar diferentes caminhos metodoldgicos e principalmente realizar
a escolha do método como elemento fundador e organizador das reflexdes, superando a ideia
de metodologia como mero instrumento de producédo de dados.

Sendo assim, adotaremos uma metodologia reflexiva que privilegia o sujeito em
detrimento do objeto de investigacdo, ndo necessariamente abandonando critérios de rigor,
mas trabalhando o observavel e para além dele.

A pesquisa qualitativa desafia-nos a oportunizar o pensamento reflexivo e a

romper com formas tradicionais de pesquisa que sustentam uma hierarquia entre
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universidades e escolas, assim optaremos por processos participativos e colaborativos, como
bem destacam Pereira e Zeichner (2011, p. 16): “enquanto a pesquisa-ac¢ao tradicional tende a
enfatizar temas de eficiéncia e melhoria da préatica, a pesquisa participativa preocupa-se com
equidade, autoconfianga ¢ problemas de opressao”. Assim, Nossa 0p¢ao por esse modelo de
pesquisa se justifica pela necessidade de as docentes terem melhor compreensdo de suas
praticas, as condi¢bes de trabalho as quais sdo submetidas e as mudancas que podem
promover se usarem a forca do coletivo.

A relacdo sujeito/objeto pode ser interpretada por trés modelos tedricos:
objetivista, subjetivista e dialético, sendo o modelo dialético responsavel por considerar a
historicidade, a praxis e a realidade social, abrindo grandes perspectivas para o estudo do
fendmeno educativo. Nesse sentido, adotaremos a dialética como forma de reconstruir o real e
ndo somente reproduzi-lo (Ghedin; Franco, 2011).

A seguir, sdo apontados alguns dos procedimentos e instrumentos utilizados no

desenvolvimento da pesquisa, bem como o universo estudado e os sujeitos nela envolvidos.

2.3 Descrevendo os procedimentos para a producéo de dados

A investigacdo se desenvolveu junto as professoras participantes, que foram
fundamentais durante todo o processo de estudo. A proposta do curso de formagdo visa ao
alcance dos objetivos especificos da pesquisa de problematizar o dominio conceitual das
professoras da Educagéo Infantil sobre a Educagdo em Direitos Humanos, refletir sobre a
valorizacdo do conhecimento de EDH na formacdo continuada das professoras da Educacéo
Infantil e investigar a construcdo de significados na etapa da Educagdo Infantil através da
Educagdo em Direitos Humanos na formacdo docente.

Na busca de superar a ideia de proposta metodologica classica e provavelmente
fugindo da tradicdo secular, buscamos acrescentar sentidos e novas significacdes a
experiéncia de pesquisa entre professoras e pesquisador em processos formativos, trazendo o
modelo de pesquisa-formacdo como proposta que constitui um espagco de formacéo-
intervencdo-reflexao.

Assim, decidimos pela pesquisa-formacéo inspirada nas abordagens de pesquisa-
acdo em Franco (2011) e Ibiapina (2008) e no conceito de formagdo abordado nos trabalhos
de Pimenta (2018), Macedo (2015), e pesquisa-formacéo em Alvarado Prada (2005) e Martins
(2014)

Para Ibiapina (2008, p. 9) a pesquisa-acao é:
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Desenvolvida com propdsito de transformar as escolas em comunidades criticas de
professores que problematizam, pensam e reformulam praticas, tendo em vista a
emancipacédo profissional, parte de trés condi¢des basicas: o estudo é desencadeado
a partir de determinada préatica suscetivel de melhoria; é realizado levando-se em
consideracdo a espiral de planejamento, acdo, observacao, reflexdo, nova acdo; é
desenvolvido preferencialmente, de forma colaborativa.

Nossa identificagdo com esse conceito de pesquisa parte do principio de
desenvolver um trabalho em colaboracdo com as professoras em que elas possam expressar
seus saberes de vida e experiéncias, trazendo a autorreflexdo como um movimento subjetivo
capaz de gerar transformacdes individuais e coletivas, nosso maior desejo na realizacdo desta
pesquisa.

A luz dessas consideracBes, trazemos o entendimento de pesquisa-formacio
defendido por Martins (2014, p. 37):

Os temas metodolégicos da pesquisa-acdo conjugam caracteristicas essenciais que
favorecem o dialogo entre teoria e pratica, possibilitando uma efetiva participacdo
dos sujeitos no processo de concepcdo e de desenvolvimento das atividades. Com
isso favorece uma reflexdo sobre a pratica, uma (re)elaboracdo das situacdes e
promove a autoformacdo, a formacdo coletiva, em um processo de pesquisa-
formacéo.

Sendo assim, esse modelo de pesquisa favorece a participagdo plena dos sujeitos,
fortalecendo os processos coletivos e a reflexdo docente.

Considerando o0s pressupostos da pesquisa-formacdo em que 0S sujeitos
participantes sdo também pesquisadores e coautores de todo o processo, uma das primeiras
acoes da pesquisa foi a deciséo coletiva dos temas aprofundados na formacéo.

Esses temas foram captados por meio de um diagndstico inicial sobre o que seria
importante para as docentes aprofundarem nos encontros formativos. Para isso,
encaminhamos as docentes participantes um questionario com os objetivos da pesquisa para
que estas pudessem sugerir temas de interesse, os quais foram aprofundados na pesquisa-
formacg@o. No primeiro encontro, apresentamos o0s temas sugeridos e selecionados pelas
docentes, tendo em vista o nivel de importancia para a construcdo de uma EDH.

Vale salientar que tais temas foram analisados pelas docentes participantes de
acordo com seu nivel de interesse para discutir na formacao, assim como as docentes tiveram
espaco para sugerir novos temas de interesse coletivo e coerentes com 0s objetivos da
pesquisa. Assim, a pesquisa passou a adquirir uma autoria compartilhada por todos os

participantes do projeto, havendo também a possibilidade de abertura para novos temas que
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pudessem surgir no decorrer do processo. Essa flexibilidade denota uma chance de refletir
sobre novos assuntos, trazendo uma versatilidade positiva no processo de discussoes.

O envolvimento dos professores da escola basica em processos de pesquisa é uma
necessidade indispensavel ao pesquisador. As experiéncias de pesquisa em educacdo na
atualidade sugerem ousadia e criatividade na busca por fazer ciéncia, exigem do pesquisador
ndo apenas o velho mito da neutralidade cientifica, mas, ao contrario, requerem rigor nos
processos, a0 mesmo tempo que fundam novas formas de pesquisar, considerando
especialmente os sujeitos pesquisados parceiros do processo, colaboradores potentes e aliados
da pesquisa e formacao.

E nesse sentido que concordamos com Alvarado Prada (2005, p. 6):

A pesquisa coletiva pretende apreender a realidade, com vistas a transforma-la. Esse
processo ocorre mediante a construcdo coletiva de conhecimentos, o que
desencadeia formacdo nos sujeitos envolvidos, pois sdo confrontados diversos tipos
de saberes, inclusive os saberes comuns adquiridos mediante experiéncias cotidianas
dos membros constituintes do coletivo. Por isso, esse tipo de pesquisa pode ser
entendido como pesquisa-formacédo, tendo em vista que ela é formativa no seu
préprio procedimento metodoldgico, no qual os seus participantes se configuram, no
processo de construgdo dos dados, como pesquisadores construindo conhecimentos
para transformar sua realidade.

Dessa forma, todo o processo formativo envolvendo a pesquisa foi desenvolvido
de forma colaborativa, buscando a reflexdo das participantes para que durante esse periodo as
docentes tivessem condicGes de ampliar suas experiéncias com préaticas de EDH e socializa-

las ao grupo de pesquisa em processos de cooperagdo, colaboracéo e autoria docente.

2.4 Descrevendo os cenarios da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Jijoca de Jericoacoara, litoral oeste do
Ceard, que conta com 19 instituicdes de ensino publico, ndo oferecendo educacdo basica em
centros privados devido a inexisténcia de escolas particulares. Dessas 19 institui¢des, 10
oferecem exclusivamente Educagéo Infantil.

No intuito de continuar garantindo bons resultados a educacao basica, o municipio
de Jijoca de Jericoacoara vem promovendo investimentos na melhoria fisica das escolas. Em
vista disso, as unidades escolares e centros de Educacdo Infantil passaram por reformas,

ampliacOes, construcdes e requalificacbes em seus predios e espacos fisicos.
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Ademais, diversas acOes sdo desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Jijoca de
Jericoacoara (SMEJJ) com vistas a melhoria no atendimento da educacdo bésica e,
consequentemente, elevacdo da taxa de aprovacao e diminuicdo nos indices de reprovacgédo e
abandono escolar. A saber:

a) formacdo continuada para professores, gestores e coordenadores pedagdgicos;

b) fortalecimento do nucleo gestor das instituicbes do Ensino Fundamental,
incluindo selecdo por mérito;

¢) atendimento em tempo integral aos estudantes do 92 ano de toda a rede;

d) oferta de atividades complementares por meio de oficinas no Nucleo de Arte e
Cultura (NAEC);

e) valorizacdo dos profissionais do magistério (1/3 de planejamento, formacéo
continuada, incentivo a participacdo em atividades externas que contribuam
para a formacdo do professor e garantia do piso salarial do Magistério);

f) Sistema de Avaliacdo do Municipio de Jijoca de Jericoacoara (SAEMJJ);

g) SAEMJJ da inclusdo: voltado para os estudantes com deficiéncia, segue 0s
mesmos moldes do SAEMJJ padréo, com a diferenca de que as provas e as
habilidades avaliadas sdo diferentes;

h) diagndstico de leitura e escrita;

1) Projeto Jijoca de Jericoacoara com foco no SAEB;

j) olimpiadas municipais: OMMEJJ — Olimpiada Municipal de Matematica e
Olimpiada de Lingua Portuguesa Municipal;

k) Projeto Cactus: busca promover oportunidades educacionais por meio das
olimpiadas cientificas e de matematica, criando uma cultura de protagonismo e
estimulando os estudantes a terem melhores perspectivas de futuro;

I) Feira Municipal de Ciéncias;

m)jogos escolares municipais e jogos escolares mirins;

n) Criacdo do Nucleo de Psicologos e Assistentes Sociais da Educacdo (NUPSE);

0) SME intinerante;

p) Construindo Valores: material adquirido pelo municipio para trabalhar em
todas as turmas com as habilidades socioemocionais;

q) material pedagdgico para a Educacéo Infantil.

Acerca do coletivo de docentes no municipio de Jijoca de Jericoacoara, dados do

Cadastro Base do Setor Pessoal (Jijoca de Jericoacoara, 2023) revelam um total de 346

professores. Desse total, 102 atuam na Educacdo Infantil e 191 desenvolvem suas atividades
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no Ensino Fundamental. Do total de docentes que atuam sob a tutela do municipio, isto e,
trabalham na Educacao Infantil e Ensino Fundamental, 60,6% sao profissionais efetivos.

Com relacdo ao atendimento em creches e pré-escolas, de acordo com o Censo
Escolar Municipal de 2023, sdo 1827 criangas entre 2 e 5 anos de idade matriculadas nas
instituicOes de Educagdo Infantil, totalizando 38 turmas de Educacdo Infantil na modalidade
creche, o que nos apresenta uma média de 20 criancas por turma. Na pré-escola, sdo 43
turmas e uma média de 24 criancas para uma professora. Esse dado nos revela que o nimero
de criangas por turma, conforme orientam os Parametros para a Promocdo da Qualidade e
Equidade para a Educacdo Infantil Cearense (2021, p. 29), ainda é um desafio a ser superado.

Assim orienta o documento:

Turmas de criancas com quantidade adequada, atendendo a proporcdo adulto/
crianca recomendada nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (Parecer CNE/CEB n° 20/2009), que sdo: de seis a oito criangas por
professor (no caso de criangas de 0 e 1 ano), 15 criangas por professor (no caso de
criancas de 2 e 3 anos) e 20 criangas por professor (nos agrupamentos de criangas de
4 e 5 anos).

Dessa forma, fica evidente que o municipio precisa investir na construcdo de
novos espagos para o atendimento das criangas de forma a garantir boas condi¢fes para o
trabalho docente e assegurar experiéncias que possibilitem o pleno desenvolvimento das

criancas.

2.5 Descrevendo os sujeitos da pesquisa

O primeiro critério de escolha para as participantes da pesquisa foi a docéncia na
Educacao Infantil, preferencialmente na pré-escola; um segundo critério para colaboragéo foi
0 tempo de experiéncia docente nessa etapa, cada participante deveria ter no minimo trés anos
de atuacdo na primeira etapa da educacdo basica. A amostra é intencional e ndo probabilistica.
As participantes serdo identificadas por nomes de personagens das historias infantis. Como se
trata de pesquisa com seres humanos e usando da ética, elas foram convidadas a participar da
pesquisa e a assinar o TCLE, de acordo com a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Salde (CNS).

O trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica na Pesquisa da

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).
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2.6 Descrevendo a proposta de produto educacional

O mestrado profissional € um processo formativo que essencialmente vincula-se a
unido teoria-pratica. E exatamente essa caracteristica que o torna diferenciado da modalidade
académica.

Dessa forma, as pesquisas produzidas, além de constituirem uma rica teoria,
devem apontar conexdes com a pratica. Assim, cada linha teorizada nesta pesquisa carrega
também um compromisso com a prética, através do Produto Educacional; “na modalidade
Profissional, diferentemente da modalidade Académica, os discentes precisam desenvolver
um Produto/Processo Educacional (PE) que necessita ser aplicado em um contexto real,
podendo ter diferentes formatos” (Rizzatti, 2020, p. 2).

No caso especifico desta pesquisa, o produto educacional gerado se deu a partir de
um processo formativo desenvolvido durante seis encontros, cujos materiais e reflexdes
geradas foram organizados no formato on-line e disponibilizados em redes sociais, no intuito
de alcancar outros professores e assim colaborar com seus processos formativos.

A construcdo da proposta pedagdgica de formacéo continuada sobre Educacao em
Direitos Humanos para professoras da Educagdo Infantil na rede municipal de ensino de
Jijoca de Jericoacoara traz inicialmente a ideia de que toda formacdo precisa partir da
necessidade do professor, para que em seguida se possa buscar estratégias didaticas
formativas, na tentativa de provocar nas professoras a agdo-reflexdo-agao (Schon, 2000). A
referida proposta foi elaborada com base no didlogo entre os docentes participantes da
pesquisa, sendo disponibilizada para a rede e a quem interessar no formato PDF contando
com todos os materiais utilizados durante os encontros formativos.

N&o seremos ingénuos ao pensar que um produto educacional sera capaz de
resolver todos os problemas da pratica, mas reconhecemos o potencial do coletivo e
consideramos o professor como um intelectual critico-reflexivo capaz de buscar as melhores
respostas para os problemas da pratica, produzindo uma formacéo transformadora.

Concordamos com Rizzatti (2020, p. 14) quando afirma:

Considerando que os PPGs séo locus de formagao de recursos humanos, ressaltamos
que o principal ‘produto’ da modalidade profissional é o professor/profissional que
termina os cursos da area, pois eles estdo aptos a refletirem sobre suas praticas a
partir de um referencial tedrico metodoldgico, identificando situagbes-problema e
propondo solucBes — o PE. Portanto, as dissertacGes e teses sdo as narrativas sobre
0s percursos percorridos e o PE elaborado. E nesse contexto podemos afirmar que a
producdo que emana dos programas profissionais ndo se trata de uma reproducéo
tecnicista, e sim a materializacdo de uma andlise critica sobre diferentes contextos
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profissionais relacionados ao Ensino, pautada na reflexdo e utilizacdo de referenciais
tedricos e metodolégicos.

Assim, dialogamos com a autora ao considerar a complexidade e riqueza do
processo formativo proposto, que problematiza os contextos escolares, buscando formas de
promover um ensino transformador e pautado na pedagogia de uma EDH.

Né&o se trata de um produto educacional que pode ser simplesmente reproduzido
de maneira técnica e pratica. Trata-se de um movimento formativo intenso, colaborativo e
participativo.

Esperamos alcancar outros docentes para, cada vez mais, fortalecer os professores

em sua pratica ética, politica e social.

2.7 Descrevendo as fases da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em quatro fases sucessivas, as quais sdo: fase | —
elaboracdo do questionario; fase Il — planejamento dos encontros formativos; fase Il —
pesquisa-formacdo; e fase IV — analise dos dados. A primeira fase da pesquisa teve como
finalidade criar o instrumento de construcdo dos dados iniciais. Para isso, foi utilizado um
questionario semiestruturado, aplicado através do Google Formulario, composto por questdes
de multipla escolha e questfes subjetivas em que as docentes tiveram a oportunidade de, com
suas respostas, desenhar os caminhos da pesquisa, sugerindo temas que gostariam de
aprofundar durante a pesquisa-formacdo e refletindo sobre quais préaticas podem ser
consideradas EDH.

Apds essa fase, houve o planejamento dos encontros formativos em que a
pesquisadora e as professoras definiram o formato dos encontros, dias, horarios e carga
horéaria satisfatoria para aprofundar os temas sugeridos no questionario inicial. Esses ajustes
foram realizados no primeiro encontro formativo, no qual as docentes participantes tiveram a
oportunidade de desenhar seu processo formativo de uma maneira compativel com a
disponibilidade de todas. Também foi realizada a escolha dos temas para 0s proximos
encontros tendo como prioridade as sugestdes extraidas do questionario inicial. Na fase
seguinte, realizaram-se os encontros denominados pesquisa-formacdo, o que constituiu o
apice da pesquisa, e, por fim, apos a pesquisa-formacdo, foi feita a analise dos dados pela
pesquisadora, tendo como referéncia as etapas propostas por Laurence Bardin (1995) de pré-

andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretagdes.
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Segundo a autora, a analise de conteudo é um conjunto de técnicas que se utiliza
de procedimentos sistematicos e esta organizada em trés polos cronoldgicos: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo (Bardin, 1995).

Na pré-andlise, foram realizadas atividades de selecdo de documentos, formulacao
de hipoteses e objetivos, aconteceram leituras flutuantes em que a pesquisadora estabeleceu
contato com os dados transcritos, em atividades ndo estruturadas que foram mais bem
sistematizadas na etapa seguinte. Bardin (1995, p. 96) explica que a leitura flutuante “consiste
em estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se
invadir por impressGes e orientagdes”. A pré-analise € uma fase de organizagdo inicial.
Corresponde a um periodo de intuicdes, mas tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as primeiras ideias, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagfes sucessivas, num plano de analise (Bardin, 1995). A autora
explica ainda que “trata-se de estabelecer um programa que, podendo ser flexivel (quer dizer,
que permita a introducdo de novos procedimentos no decurso da anélise), deve, no entanto,
ser preciso” (Bardin, 1995, p. 95).

Nesta pesquisa, 0s dados produzidos foram organizados da seguinte maneira:
primeiramente, foi realizada a leitura flutuante de todos os dados transcritos, ou seja, todas as
formacdes realizadas com todas as participantes. Apos a leitura, foi realizada a marcacdo do
que se destacou e pode ser analisado e 0 que ndo se considerou como relevante para alcangar
0s objetivos propostos nesta pesquisa.

A segunda fase consistiu na exploracdo do material, ou seja, na administragdo
sistematica das decisdes tomadas. E uma fase longa na qual sdo definidas as categorias com
base em unidades de registro e de contexto (Bardin, 1995).

Bardin (1995, p. 104) destaca ainda que “a unidade de registro ¢ a unidade de
significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteudo a considerar como unidade de

base, visando a categorizagdo ¢ a contagem frequencial”. J4 a:

[...] unidade de contexto serve de unidade de compreenséo para codificar a unidade
de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as
da unidade de registro) sdo 6timas para que se possa compreender a significacdo
exata da unidade de registro (Bardin, 1995, p. 107).

A exploracdo do material, nesta pesquisa, foi realizada a partir da identificagéo do
que mais se sobressaiu dos dados, organizando os encontros formativos em grandes temas

para as categorias de anélise.
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A terceira fase proposta pela autora se refere ao tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Essa etapa é destinada ao tratamento dos resultados, em que
acontece a categorizacdo, ou seja, a escolha dos temas. Esse processo ocorre em duas etapas:
primeiro define-se o inventario, em que elementos sdo isolados; em seguida, acontece a
classificacdo, na qual elementos podem ser divididos impondo uma certa organizacdo a
mensagem.

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciagéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo 0 género, com 0S
critérios previamente definidos. O processo classificatorio é fundamental a toda e qualquer
atividade cientifica. Para Bardin (1995, p. 119) “A partir do momento em que a andlise de
conteudo decide codificar o seu material, deve produzir um sistema de categorias”. A
categorizacdo tem como primeiro objetivo fornecer, por condensagdo, uma representacao
simplificada dos dados brutos (Bardin, 1995). As categorias desta pesquisa foram definidas a
posteriori, ou seja, a classificacdo aconteceu com base nos dados encontrados nos encontros

formativos.
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3 OS DIREITOS HUMANOS E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Eu procurei entender

qual a receita da fome,
quais sdo seus ingredientes,
a origem do seu nome.
Entender também por que
falta tanto o “de comé”,

se todo mundo ¢€ igual,
chega a dar um calafrio
saber que o prato vazio

é 0 prato principal.

Sendo assim, se a fome é feita
de tudo que é do mal,

é consertando a origem
que a gente muda o final.
Fiz uma conta, ligeiro:

se juntar todo o dinheiro
dessa tal corrupcéo,

mata a fome em todo canto
e ainda sobra outro tanto
pra saude e educacao.
(Bréaulio Bessa, 2022)

No decorrer desta secdo, busca-se situar os movimentos historicos no interior dos
quais os Direitos Humanos vém se constituindo como um cddigo orientador de uma
convivéncia universal pacifica com base no conceito de dignidade humana.

Para tanto, inicia-se esta discussdo a partir da reflexdo sobre a propria concepcao
de DH e seu campo de atuacdo, verificando como esta se vincula ao projeto de
desenvolvimento econdmico capitalista, justificando a necessidade de os Direitos Humanos
(DH) se reconfigurarem no sentido de aderir as lutas da atualidade, sobretudo abarcar o direito
das minorias a viver sua dignidade humana.

A partir da epigrafe introdutoria desta secdo, percebemos que a igualdade de
direitos prevista no artigo primeiro da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
ainda ¢ um desafio da sociedade atual, onde as desigualdades parecem sO aumentar.
Problemas como fome, desemprego e violéncia afetam a dignidade humana e se constituem
como desafios historicos cuja superacdo passa pela garantia de processos educativos
emancipatdrios, a exemplo da EDH tratada nesta dissertacao.

As reflexdes estdo organizadas em oito partes distintas: “Direitos humanos:
tensdes e disputas em um mundo global”; “Direitos humanos séo para todos? Consideragoes
sobre a dimenséo histdrica”; “Direitos humanos no Brasil”; “Educacdo em Direitos Humanos
no Brasil: o que temos e o que queremos”; “Educacdo em Direitos Humanos e os desafios da

interculturalidade critica”; “Educar em Direitos Humanos na Educacdo Infantil: uma
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construgdo possivel”’; “A construgdo social da infancia: mdltiplas ideias de crianca e
desenvolvimento infantil”; “A BNCC como documento de controle na contramdo de uma

formacéo para a EDH” e, por fim, “Formagdo continuada de professores: realidade e utopias”.

3.1 Direitos humanos: tensdes e disputas em um mundo global

A nocdo de direitos estad sempre carregada de sentidos, sendo produzida politica e
socialmente por pessoas ou grupos que, de alguma forma, representam interesses comuns de
construir uma vida socialmente digna.

Assim, os Direitos Humanos (DH) atuam no campo do universal e do que
teoricamente seria comum e de interesse a todos os humanos. Mas, de fato, € possivel
estabelecer interesses universais sem desconsiderar as especificidades locais dos diversos
grupos culturais deste planeta? Se os argumentos de resposta forem pautados em questfes
superficiais e individuais, possivelmente teremos uma afirmativa em favor do universal que
defende respeito, tolerancia e solidariedade como formas de viver e estar no mundo, como se
fossem temas naturais e de uma fluidez corriqueira.

Adotar os DH no plano do universal significa ndo levar em consideracdo as
relacGes de poder historicamente construidas e aceitar a ordem social como esta posta: com
suas desigualdades evidentes que, ao nosso ver, em nada constituem a dignidade humana.

Certamente respeito, tolerdncia e solidariedade s&o questdes necessarias e
importantes para um mundo de paz. Porém, sera preciso ousar superar essa visdo reducionista
de simplificar as coisas, sendo preciso questionar as relacfes de poder presentes nas
sociedades que, em nome do universal, invisibilizam grupos e culturas igualmente humanos e
que precisam ter assegurada sua dignidade.

N&o se pode negar a importancia dos direitos humanos como garantias juridicas
assumidas pelos diversos paises em favor de preservar a dignidade humana e consolidar a paz
mundial, entretanto, é preciso questionar a nogdo de progresso que historicamente a
humanidade tem apresentado. Os avancos da ciéncia e da tecnologia, apesar dos evidentes
beneficios, tém gerado resultados claramente indesejaveis, como aumento da violéncia,
desemprego e inumeras situacdes de vulnerabilidade social.

Nesse cenario, é fundamental repensar o conceito de dignidade humana, tendo
como prioridade diminuir as desigualdades sociais. A esse respeito, Schilling e Fernandes
(2020, p. 126) nos trazem uma importante reflexdo: “pensar que os direitos humanos, para

serem efetivados, precisam ser vistos nessa teia de relagdes nos coloca o desafio de pensar
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que a dignidade, para ser plena, precisa ter como suporte trés elementos: a igualdade, a
equidade e a justica”. Se no passado a luta foi para que todos os seres humanos fossem
reconhecidos em igualdade de direitos, a demanda que emerge do presente € a afirmacdo da
diferenca sem necessariamente negar o direito da igualdade.

Questionar as relacdes de poder significa pensar em como garantir, por exemplo,
o direito da igualdade sem ferir o direito da diferenca. Para isso, apresentamos 0 pensamento
de Santos (2002) quando sabiamente nos fala de uma globalizacdo alternativa, capaz de

atender aos interesses locais e globais de uma forma coerente.

A ideia deste projeto é que esta forma de globalizagdo, apesar de hegeménica, ndo é
Unica e de fato tem sido crescentemente confrontada por uma outra forma de
globalizacdo, uma globalizagcdo alternativa, contra-hegeménica, constituida pelo
conjunto de iniciativas, movimentos e organizagdes que, por intermédio de vinculos,
redes e aliangas globais/locais, lutam contra a globalizacdo neoliberal mobilizados
pelas aspira¢des de um mundo melhor, mais justo e pacifico que julgam possivel e
ao qual sentem ter direito (Santos, 2002, p. 30-31).

Para além de uma globalizacdo injusta e excludente, é preciso falar dessa
globalizacdo contra-hegemonica que Boaventura nos apresenta, um desejo que nasce do povo
e que vem se fortalecendo em rede pelos movimentos sociais para a efetivacdo da nocdo de
direitos para todos.

E preciso lembrar que os Direitos Humanos foram sendo construidos pelos
arranjos sociais de uma determinada época e tempo historico, sendo assim, funcionam sempre
a servico daquilo que, naquele periodo, representou o desejo de uma maioria. Contudo, diante
do progresso da ciéncia e da tecnologia, a humanidade precisa reparar as desigualdades
geradas nesse caminho; sera preciso ouvir as minorias, assegurar seus direitos e pensar formas
de corrigir essas desigualdades. E fundamental considerar cada geracdo que consolidou 0s
Direitos Humanos e identificar os campos de direitos que ainda ndo se efetivaram para alguns
grupos sociais.

Na obra Direitos Humanos, democracia e desenvolvimento, Santos e Chaui (2014)
apresentam nove tensfes que atravessam as lutas politicas construidas e referenciadas no
campo tedrico dos DH, sdo elas: a tensdo entre o universal e o fundacional; entre o individual
e o coletivo; entre o0 Estado e o anti-Estado; entre o secular e o pds-secular; entre direitos
humanos e deveres humanos; entre a continuidade dos direitos humanos e as descontinuidades
dos regimes politicos; entre os direitos dos humanos e os direitos dos ndo humanos; entre

igualdade e reconhecimento da diferenca; e entre desenvolvimento e autodeterminagéo.
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Figura 1 — As tensdes nos Direitos Humanos
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Fonte: Elaborado pela autora.

A tensdo entre o universal e o fundacional estd relacionada a ideia de que o
universal seria validado em todos os lugares, ao passo que o fundacional é representativo,
transcendente e unico. Sdo dois valores que por vezes se apresentam de forma contraditoria e
podem, os dois, produzir exclusdes. Estdo na origem da tensdo entre o principio da igualdade
e 0 principio do reconhecimento da diferenca. Essa tensdo convida para uma abertura
intercultural e aponta para a superagdo da dicotomia universal/fundacional e para a busca de
um cosmopolitismo subalterno.

A tensdo entre direitos individuais e direitos coletivos decorre da luta historica dos
grupos sociais que, por serem excluidos ou discriminados enquanto grupos, nao podiam ser
adequadamente protegidos por direitos humanos individuais. As lutas das mulheres, dos
povos indigenas, dos povos afrodescendentes, dos grupos vitimados pelo racismo, das pessoas
LGBTQIA+ marcaram os Ultimos cinquenta anos do processo de reconhecimento dos direitos
coletivos.

A tensdo entre o Estado e o anti-Estado representa inicialmente os direitos civicos
e politicos, reivindicados contra o Estado com o objetivo de limitar o autoritarismo estatal. Ou
seja, na origem dos direitos humanos esta uma pulsdo anti-Estado. Ja os direitos econdémicos e
sociais consistem em prestacdes do Estado, pressupdem a cooperacao ativa deste e assentam

uma luta politica pela apropriacdo social dos excedentes captados pelo Estado por meio dos
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impostos e de outras fontes de receita. Grupos conservadores democraticos defendem uma
postura anti-Estado e privilegiam uma concepcdo liberal dos direitos humanos, dando especial
atencdo aos direitos civicos e politicos; grupos de esquerdas democraticas defendem, com
varios matizes, uma atitude de defesa da centralidade do Estado na construcdo da coesdo
social e tendem a privilegiar a concepgdo social-democratica ou marxista dos direitos
humanos, dando mais atencdo aos direitos econdémicos e sociais.

E importante salientar que, enquanto na sua formulacdo original, liberal e
oitocentista, a posigdo anti-Estado tinha alguma razdo de ser democratica em face do
autoritarismo da época. A posicdo neoliberal anti-Estado, da década de 1980 em diante, é
reacionaria e antidemocratica porque o seu objetivo é desmantelar o Estado social, o conjunto
de politicas sociais que deram efetividade aos direitos sociais e econdmicos.

A tensdo entre o secular e 0 pos-secular deriva da solucéo ocidental para a questao
religiosa, transferindo a religido para o dominio privado, de modo que o dominio publico
fosse um dominio secularizado onde os conflitos religiosos ndo existiriam. Essa distin¢do
entre publico e privado ndo impediu a influéncia das religides nos negdécios publicos.

Hoje, essa tensdo estd cada vez mais presente, tanto que o recém-derrotado
governo federal, de extrema direita, utilizou em seu slogan de governo (2019-2022) a seguinte
prerrogativa: “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”, trazendo a tona uma concepgao
hierarquica e autoritaria de familia, etnias e classes sociais, retomando um modelo primitivo
da nogdo de direito relacionado ao naturalismo, em que Deus seria o fundamento de tudo, e
negando inclusive todo o histérico de conquistas e lutas dos direitos humanos na atualidade.
Uma forca negativa que parece ter incentivado a intolerancia e o ddio entre a nacao,
especialmente na negacdo de politicas sociais compensatdrias a sujeitos sociais emergentes,
como é o caso de mulheres, migrantes, negros e LGBTQIA+. Sdo valores e modelos que
ficaram no passado, que precisam ser superados e que infelizmente, pelo historico de negagéo
de direitos em nome de Deus e a servi¢o das religifes, inclusive deixaram marcas negativas e
a dificil tarefa para o novo governo de reconstruir o pais com base nas ideias de justica,
dignidade e na garantia dos direitos humanos.

Uma outra tensdo que se apresenta € a tensdo direitos humanos e deveres
humanos, ja que a gramatica dos DH propde especial atencdo aos direitos e quase nenhuma
aos deveres. Outras culturas e tradicGes de dignidade humana, pelo contrério, privilegiam
deveres em detrimento dos direitos. E preciso abordar essa assimetria para entender melhor os

diferentes significados de dignidade humana.
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A tensdo entre a continuidade dos direitos humanos e as descontinuidades dos
regimes politicos € um vasto campo de confrontos entre filosofias e interesses politicos. Trata-
se do reconhecimento ou ndo (e, portanto, da punicdo ou ndo, e da reparacdo ou nao) de
violagBes massivas de direitos humanos — massacres, exterminios, torturas, desaparecimentos,
confiscos, assassinatos, em geral, crimes contra a humanidade — cometidos por Estados de
excecao, poténcias coloniais ou regimes ditatoriais. O que estd em jogo nao sdo somente as
injusticas do passado, mas a conformacdo do futuro democratico do pais, da natureza da
democracia, da vigéncia dos direitos humanos de forma integral, o que implica também um
modelo de desenvolvimento contraposto ao projeto neoliberal.

A tensdo entre os direitos dos humanos e os direitos dos ndo humanos se apresenta
por meio do processo de exclusdo de alguns humanos que subjaz ao conceito moderno de
humanidade e precede a inclusdo que os direitos humanos garantem a todos os humanos. A
concepgdo ocidental, capitalista e colonialista da humanidade ndo é pensével sem o conceito
de sub-humanidade. No passado e no presente, mesmo que sob formas distintas, 0s sujeitos
modernos de direitos sdo exclusivamente 0os humanos. Ao contrario, para outras culturas de
dignidade, os humanos estdo integrados em entidades mais amplas — a ordem cdsmica, a
natureza — que, se ndo forem protegidas, de pouco valera a protecdo concedida aos humanos.

A tensdo entre igualdade e reconhecimento da diferenca requer o entendimento de
que a igualdade prevista no texto dos direitos humanos é uma igualdade juridica e politica,
ndo uma igualdade que combate todas as desigualdades socioecondmicas e culturais. Sendo
assim, é preciso requerer o direito a ser igual quando a diferenca nos inferioriza, e temos o
direito de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza.

A tensdo entre desenvolvimento e direitos individuais e coletivos como: direito a
autodeterminacdo, a salde, a terra e a um ambiente saudavel. O direito coletivo ao
desenvolvimento, especialmente nos paises africanos, foi reconhecido tardiamente. A resposta
do norte global a essa reinvindicagdo foi o neoliberalismo, com o qual o direito ao
desenvolvimento se tornou o dever de desenvolvimento. O desenvolvimento capitalista
imposto pelas leis do mercado acelerou os problemas sociais e tem causado imensos
desequilibrios climaticos, como secas, inundacdes, crise alimentar, escassez de dgua potavel,
além do desmatamento das florestas. Paulatinamente, vai-se constatando que os fatores de
crise estdo cada vez mais articulados e s&o, afinal, manifestagdes da mesma crise, a qual, pelas
suas dimensdes, apresenta-se como crise civilizatoria.

A articulacdo entre os diferentes fatores de crise deverd levar urgentemente a

articulacdo entre 0s movimentos sociais que lutam contra eles. E um processo lento em que o
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peso da historia de cada movimento conta mais que o que deveria, mas sdo ja visiveis
articulacGes entre lutas pelos direitos humanos, soberania alimentar, contra 0s agrotoxicos,
contra os transgénicos, contra a impunidade da violéncia no campo, contra a especulacao
financeira com produtos alimentares, pela reforma agréria, direitos da natureza, direitos
ambientais, direitos indigenas e quilombolas, direito a cidade, direito & salde, economia
solidaria, agroecologia, taxacdo das transacdes financeiras internacionais, educagdo popular,
salde coletiva, regulacdo dos mercados financeiros, entre outras questdes.

Estamos diante de uma incompatibilidade de direitos, a saber: como o direito a
salde pode ser garantido tendo em vista 0 uso de agrotoxicos pelo agronegdcio? Como
assegurar a autodeterminacdo dos povos indigenas, se em nome do desenvolvimento esses
povos estdo sendo expulsos de suas terras? Como o direito a um ambiente saudavel pode
conviver com todas as tensdes causadas pela exploracdo ambiental?

A dindmica existente entre as varias tensfes que atravessam os DH na atualidade
estd fortemente ligada ao que as grandes poténcias caracterizam como desenvolvimento e, ao
mesmo tempo, a uma luta contra-hegeménica por DH reconfigurados no sentido de lutar para
que o planeta ndo se torne inabitavel num futuro bem préximo.

Esse cenario nos apresenta novas necessidades, e uma delas é a urgéncia de
articular lutas que historicamente foram separadas. Assim, € preciso reconhecer que a luta
ambiental é também a luta dos povos indigenas e quilombolas; na luta por direitos individuais,
estd também a luta pelos direitos coletivos; na luta pela igualdade, é preciso reconhecer a
diferenca. Trata-se de buscar novos padrfes cognitivos, sociais, politicos e juridicos
articulados de maneira a alcancar a refundacdo do modo de vida (ndo sé humano) em escala
global (Santos, 2000).

3.2 Direitos humanos séo para todos? Considerac6es sobre a dimensao historica

Os Direitos Humanos foram surgindo e adquirindo a universalidade atual
conforme as sociedades foram se organizando e se estruturando em torno das relag6es sociais,
do dominio da natureza em favor do seu conforto e seguranca. Assim, cada direito humano foi
se constituindo no seu tempo historico e representa conquistas importantes a época.
Teoricamente, devem sempre atuar no campo do universal, porém o que temos constatado no
momento atual é que retrocedemos em alguns pontos de interesse, sendo preciso rever

questdes que emergem da atual conjuntura politico-social em que estamos inseridos.
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Para fins didaticos, podemos classificar os direitos humanos em geracoes,
periodos histéricos em que os campos de luta vao sendo definidos e constituindo uma geracéo
que vai complementando a outra, modificando-a e trazendo novas demandas.

Soares (2004) enumera trés geracOes ou trés dimensdes dos DH no sentido da
evolucdo histérica, e ndo em sentido bioldgico, pois cada geracdo ndo supera a seguinte, ou
seja, os direitos de uma geracédo serdo sempre incorporados na nova dimensdo ou geracao.

Na mesma linha de consideracdes, Tosi (2004) cita quatro geracdes de direitos,
sendo que as trés primeiras correspondem a mesma classificacdo apresentada por Soares
(2004).

A primeira geracdo dos direitos humanos, tendo em vista o contexto histérico nos
séculos XVII e XVIII representado pela ascensdo da burguesia, que estava reivindicando
maior poder politico frente & nobreza e ao clero, ficou sendo conhecida como geracdo da
Liberdade. Foi um periodo em que as reinvindica¢fes da burguesia centravam-se no ataque
aos abusos cometidos pelo regime politico da época, e a principal necessidade seria garantir o
direito a liberdade. Representada pela garantia de livre escolha, locomogdo, direito a
propriedade e especialmente direito de votar e ser votado em rejeicdo ao poder centralizador
da época, foi uma geracdo centrada nos direitos civis e politicos, sendo importante lembrar
que os direitos civis seriam para todos, enquanto os direitos politicos seriam apenas para
eleitores, ou seja, muitas pessoas ainda estavam a margem desse importante direito, como é o
caso de mulheres, analfabetos e pessoas que ndao possuiam posses. Uma principal marca para
essa geracao foi a individualidade dos direitos ainda fortemente influenciada por uma ideia de

ordem natural das coisas. De acordo com Tosi (2004, p. 114):

Os direitos da tradicao liberal tém o seu ndcleo central nos assim chamados ‘direitos
de liberdade’, que sdo fundamentalmente os direitos do individuo (burgués) a vida, a
liberdade, & propriedade, a seguranca. O Estado limita-se a garantia dos direitos
individuais através da lei sem intervir ativamente na sua promocdo. Por isto, estes
direitos sdo chamados de direitos de liberdade negativa, porque tém como objetivo a
ndo intervencdo do Estado na esfera dos direitos individuais.

O referido autor também nos apresenta um cenario de colonizagéo e de exploragéo
dos povos extraeuropeus, ficando grande parte da humanidade excluida do gozo desses
direitos, evidenciando principalmente a implantacdo da escraviddo de forma brutal e
injustificavel e abertamente em contraste com a doutrina de liberdade e igualdade natural de

todos os homens da tradicdo cristd secularizada pela modernidade.
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A segunda geracdo, também nomeada como geracdo da Igualdade, compreende o
periodo histdrico pos-Primeira Guerra Mundial e se fortalece no discurso da coletividade
centrado na busca de oportunidades iguais para todos. Nessa geracdo, o principal campo de
luta gira em torno dos direitos fundamentais, ou seja, politicas publicas de salde, educacéo,
habitacdo, trabalho e lazer. Ao Estado cabe a garantia dos direitos sociais, econémicos e
culturais; essa demanda surge do movimento historico real da classe trabalhadora do século
XIX e XX que, exigindo a ampliacdo e universalizagdo dos direitos “burgueses” através da
luta pela ampliagdo da cidadania, introduziu também um novo conjunto de direitos, como nos
mostra Tosi (2004, p. 119):

[...] os movimentos socialistas e social-democraticos ndo reivindicavam somente a
ampliagdo da cidadania, introduziram também um novo conjunto de direitos,
desconhecidos e alheios ao liberalismo: os direitos de igualdade ou econémicos e
sociais, direitos eminentemente coletivos, enquanto os direitos de liberdade eram
eminentemente individuais: ou seja, uma democracia ndo somente politica, mas
social.

De fato, por meio das lutas do movimento operario e popular, os direitos sociais,
sobretudo apés a Segunda Guerra Mundial, comecaram a ser colocados nas Cartas
Constitucionais e postos em pratica, criando assim o chamado “Estado do Bem-Estar Social”,
cenario que influenciou o surgimento da terceira geracao de direitos, a partir dos anos 1960,
que pode ser denominada de Fraternidade.

De acordo com Soares (2004, p. 58-59):

A terceira dimensdo é aquela dos direitos coletivos da humanidade. Referem-se
esses a defesa ecologica, a paz, ao desenvolvimento, a autodeterminacgéo dos povos,
a partilha do patriménio cientifico, cultural e tecnolégico. Direitos sem fronteiras,
ditos de ‘solidariedade planetaria’. Assim sendo, testes nucleares, devastacdo
florestal, poluicdo industrial e contaminacdo de fontes de agua potavel, além do
controle exclusivo sobre patentes de remédios e, das ameacas das nagdes ricas aos
povos que se movimentam em fluxos migratérios (por motivos politicos ou
econdmicos), por exemplo, independentemente de onde ocorram, constituem
ameagcas aos direitos atuais e das geracGes futuras.

Dessa maneira, os direitos coletivos da humanidade estdo fundamentados nas
ideias de fraternidade e solidariedade, sendo uma definicdo gramatical ampla, necesséria e
urgente, porém problematica, tendo em vista a auséncia de uma organizacdo internacional
com autoridade suficiente para tornar efetivas a garantia e a aplicacdo desses direitos.

Séo direitos que envolvem ndo apenas a responsabilidade do Estado, mas uma
tutela compartilhada com ONGs e ac¢des partilhadas para garantir os direitos da coletividade e
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incorporar novas demandas, como € 0 caso da cultura de paz e da sustentabilidade como
pautas fortemente emergenciais nessa geracao que se junta aos ideais da quarta geracdo
traduzidos nas questdes tecnoldgicas e cientificas.

Para Tosi (2004), a quarta geragdo € uma categoria nova de direitos ainda em
discussao e que se preocupa com os direitos das geracdes futuras, ou seja, é preciso deixar o
planeta habitavel para a manutencdo das vidas futuras. I1sso implica uma série de discussoes
que envolvem todas as trés geracdes de direitos e a constituicdo de uma nova ordem
econbmica, politica, juridica e ética internacional.

Os avangos em todas as dimensbes e geracOes de direitos foram muitos; as
reinvindicacOes e demandas de cada época devem ser reconhecidas e legitimadas ao contexto
historico do periodo de lutas de cada geracdo. Porém, o tempo historico do agora nos coloca
diante de uma importante reflexdo: os DH, da forma como estéo organizados, funcionam para

todos? Numa tentativa de resposta, Santos e Chaui (2014, p. 31) nos apresentam o seguinte:

A hegemonia dos direitos humanos como linguagem de dignidade humana é hoje
incontestavel. No entanto, esta hegemonia convive com uma realidade perturbadora.
A grande maioria da populagio mundial néo é sujeito de direitos humanos. E objeto
de discursos de direitos humanos.

E urgente pensar formas de garantir direitos para as pessoas que estdo as margens
do desenvolvimento econdmico. Certamente as novas geracOes de direitos precisam ser
atravessadas pela equidade, justica cognitiva e interculturalidade, temas que serdo
aprofundados ao longo dessa dissertacdo e que estdo intimamente conectados com a proposta
formativa de EDH.

3.3 Direitos humanos no Brasil

A abolicdo da escraviddo e posteriormente a superacdo da Ditadura Militar pelo
regime democréatico ndo significaram de forma alguma a construcdo de uma sociedade justa e
igualitaria como preconizam os direitos humanos. Na verdade, ainda estamos distantes de
garantir direitos humanos para todos, porém precisamos reconhecer a necessidade de lutar
para que isso ocorra efetivamente.

No campo legal, temos a Constituicdo Federal de 1988, que assegura as garantias
juridicas a esfera dos direitos e cuja inspiracdo estd pautada na Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos, promulgada pela ONU em 1948.
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E visivel que cotidianamente novos direitos passam a ser necessidades como
forma de garantir a dignidade humana, como o direito do consumidor, das criancas, dos
negros, das pessoas com deficiéncia, dos homossexuais, do meio ambiente e muitos outros.

O Brasil possui leis e orientag0es legais para proteger esses grupos e a0 menos
juridicamente prevé direitos a eles. Ocorre que é preciso aumentar o sistema de garantias e
principalmente o nivel de consciéncia critica das pessoas para que exijam esses direitos e
construam socialmente sua dignidade. Observam-se garantias legais, mas ndo conseguimos
efetivar, na pratica, muitos desses direitos.

Sdo vistos como direitos para bandidos, por conta do periodo da ditadura e
também pela forma como a midia faz referéncia aos defensores dos DH como defensores de
pessoas que cometeram crimes, uma forma constante de manter as relacbes de poder
inalteradas e, de alguma forma, alienar os demais cidaddos a nédo lutar pela causa. Isso
acontece em governos autoritarios que tentam a todo custo manter um falso comprometimento
com a populacéo sobre discursos pouco efetivos no campo de direitos para todos.

A problematica de direitos para todos e sua difusdo é historica e antiga, ainda hoje

existem controvérsias. De acordo com Bedin e Tosi (2018, p. 300):

[...] é absurdo afirmar que ‘os Direitos Humanos sdo somente direitos burgueses’,
‘os Direitos Humanos s6 defendem bandidos’, que ‘os Direitos Humanos s6 valem
para os humanos direitos’, que ‘bandido bom é bandido morto’, que ‘os Direitos
Humanos s6 defendem quem ndo presta’. Quantos equivocos! Os Direitos Humanos
protegem todos os cidaddos brasileiros nos seus direitos basicos e fundamentais. Por
isso, eles sdo universais, sdo para todos ou para ninguém, sem excegdes.

Dessa maneira, o principio da universalidade e de que os DH sdo condicGes
minimas para a convivéncia pacifica no planeta deveriam ser ébvios para todos, porém o que
se observa nos estudos de Bedin e Tosi (2018) é que especialmente a populacdo brasileira tem
uma concepcdo equivocada do real significado dos DH enquanto via de orientacdo de um
padrdo minimo de convivéncia humana civilizada.

Em suma, se a populacdo ndo conhece seus direitos, como ira exigi-los? E assim,
alguns veiculos da midia propagam erroneamente uma visdo de direitos humanos associado a
protecdo de bandidos, gerando mais alienacdo e perpetuando uma sociedade que pouco se
aprofunda nessa luta por direitos para todos.

Se, para grande parte da midia, os direitos humanos se configuram como

defensores de bandidos, para boa parte da academia, os mesmos direitos humanos tém sido
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vistos como sinbnimo de emancipacdo social. Entretanto, vale a adverténcia de Boaventura de
Sousa (2009, p. 10):

Duplos critérios na avaliacdo das violagdes dos Direitos Humanos, complacéncia
para com ditadores amigos do Ocidente, defesa do sacrificio dos Direitos Humanos
em nome dos objetivos do desenvolvimento — tudo isso tornou os Direitos Humanos
suspeitos enquanto roteiro emancipatorio.

Essa realidade que o autor nos apresenta nos coloca diante de uma questdo
fundamental: reparar as desigualdades historicamente geradas em nome do progresso e da
modernidade.

Em sua obra, Boaventura nos fala de algumas tensdes que envolvem o campo dos
DH como instrumento de emancipacdo da pessoa humana. Entre as tensdes exploradas pelo
socidlogo, destacaremos a tensdo que ocorre entre 0 Estado Nacgdo e o que designamos por
globalizacdo, fenébmeno que tem ampliado a reflexdo em torno da construcdo de uma
sociedade civil global, equidade global e cidadania global, fortalecendo assim a
universalizagdo dos DH como forma de garantir novas e intensas formas de incluséo social.

Sobre o conceito de globalizacdo, o autor nos traz a seguinte problematizacéo:

Muitas defini¢des de globalizagdo centram-se na economia. Privilégio, no entanto,
uma definicdo mais sensivel as dimens@es sociais, politicas e culturais. Nao existe
estritamente uma entidade Unica chamada globalizagcdo, mas, em vez disso,
globalizacGes, termo que, a rigor, s6 deveria ser usado no plural e que, como feixes
de relacbes sociais, envolvem conflitos, vencedores e vencidos. Frequentemente, o
discurso sobre globalizacdo € a historia dos vencedores (Santos, 2009, p. 12).

Dessa forma, Santos (2009) nos apresenta quatro tipos de globalizagdes, a saber:
localismo globalizado; globalismo localizado; cosmopolitismo; e patriménio comum da
humanidade.

Numa definicdo mais sucinta sobre essas formas de globalizacdo, entendemos que o
localismo globalizado é o processo pelo qual determinado fenémeno local € globalizado com
sucesso; o globalismo localizado é o impacto especifico das préaticas transhacionais, como
desflorestamento, produgdo de lixo, usos de mao de obra local sem respeito as leis
trabalhistas; o cosmopolitismo € a resisténcia organizada transnacionalmente contra os efeitos
do localismo globalizado e globalismo localizado, ou seja, redes globais de lutas ecoldgicas,
pelos direitos das mulheres, pelos direitos dos povos indigenas, pelos DH em geral,
assumindo uma solidariedade planetéaria entre grupos explorados, oprimidos ou excluidos pela
globalizacdo hegemoénica; por fim, a quarta forma de globalizagdo refere-se ao patrimonio
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comum da humanidade, emergéncia de lutas por temas que sdo tdo globais como o proprio
planeta, a exemplo da sustentabilidade da vida humana na terra e dos temas ambientais. As
duas primeiras globalizacdes acontecem de cima para baixo, sdo neoliberais e hegemonicas.
Cosmopolitismo e patriménio comum da humanidade sdo globalizagbes de baixo para cima,
solidarias ou contra-hegemonicas.

A complexidade dos DH nos permite visualizar seu campo de atuacdo ora no
processo de globalizacdo hegemonico, ora como globaliza¢do contra-hegemonica.

Recorrendo aos fatos histéricos, fica evidente que os DH representaram 0s
interesses da classe dominante, a exemplo da ideia de universalidade que invisibiliza alguns
grupos sociais e da propria ideia de dignidade humana que possui significacfes diversas para
as culturas. O proprio texto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é uma
construgdo ocidental que pouco dialoga com os interesses dos excluidos e oprimidos.

Para ilustrar essa afirmativa, apresentamos o Artigo Primeiro da DUDH: “Todos
0s seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razéo e
consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”. Sem deixar
de destacar a importancia historica desse direito ao campo de luta pela igualdade, ndo
podemos deixar de acrescentar que a luta contemporanea no campo dos DH é também pela
afirmacdo da diferenca, ndo como uma desvantagem, mas como riqueza capaz de elevar 0s
DH a condigdo de atuagdo no campo cosmopolitista da globalizacdo, celebrando a
necessidade de luta pelas causas sociais, pela interculturalidade critica e por um projeto de
DH contra-hegeménico.

E preciso que se substitua a falsa ideia de atuacdo universal dos DH pelo dialogo
intercultural com os diversos grupos existentes e que considerem as culturas como

incompletas e capazes de conviver dignamente, como orienta a prépria DUDH.

3.4 Educacéo em Direitos Humanos no Brasil: 0 que temos e 0 que queremos

O cenério educacional brasileiro tem sido duramente influenciado pelos interesses
do neoliberalismo que, cada dia mais, tém alterado o cotidiano escolar (Pimenta, 2018), seja
sob a forma de modificar a legislacdo, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC)®, seja sob o fortalecimento das avaliacdes de larga escala que tém dominado e

6 De acordo com Pimenta (2021), “essa legislacdo esta baseada na légica do curriculo de resultados e da
avaliacdo em larga escala, [...] assentada no modelo de competéncias e habilidades, assim como real¢a a
pratica em contraposicdo a teoria. Desse modo, ela submete os profissionais da educagdo a condicéo de



47

imposto um conceito de qualidade que foge a esséncia de uma formacdo critica e
emancipatdria, uma qualidade medida e até forjada pelos resultados das diversas avaliacdes de
controle.

Nessa perspectiva de controle e de definir qualidade como padrdes numéricos e
puramente quantificiveis, alimenta-se uma escola excludente e geradora de desigualdades
sem espaco para uma formacdo humana comprometida com criticidade e a emancipacao de
seus sujeitos.

Sobre essa realidade, Libaneo (2019, p. 8) nos traz a seguinte contribuigéo:

[...] as escolas e os professores sdo atingidos por essas politicas de controle a
medida que provocam mudancas nas condi¢cGes de exercicio profissional como a
precarizacdo, desvalorizagdo e intensificacdo do trabalho, a pressdo sobre os
professores para acatar contetidos pré-definidos externamente e para prepararem 0s
alunos para os testes padronizados.

Dessa forma, as escolas tém mobilizado todas as energias para alcancar os padrdes
de qualidade impostos, sem ao menos questionar os efeitos dessa politica na vida dos
educandos. Ndo é por acaso que a Vvioléncia dentro das escolas tem aumentado
consideravelmente. Na corrida pelos melhores resultados, muitos conflitos comegam a surgir,
alguns decorrentes até mesmo do resultado das avaliagbes em que os melhores séo
reverenciados e até premiados. Aos que ndo conseguem se igualar a maioria, resta o
sentimento de culpa, ineficiéncia e até mesmo manifestacGes de violéncia, evidentemente
causada pelo incentivo constante a competicédo e individualidade que as provas geram.

Na contramao desse cenario, temos a possibilidade de romper com algumas dessas
praticas a medida que tomamos consciéncia da importancia da EDH e buscamos referéncias
legais para incorpord-la ao curriculo. Ndo basta o desejo de mudancas, € importante
incorporar agdes pautadas na coletividade para que de fato as transformacdes ocorram.

Nesse sentido, € fundamental a adocdo de praticas formativas na area de EDH
como a que estamos propondo nesta dissertacdo, tendo em vista que dificilmente os 6rgaos
mundiais que representam 0s interesses economicistas terdo essa pretensdo de
voluntariamente incluir uma formagio em DH na educagio. E preciso que o interesse por essa
pauta seja evidenciado em um movimento contra-hegemanico.

Queremos uma EDH fortalecida e atuante nas escolas a fim de colaborar com uma

formagdo emancipatoria capaz de romper com a légica competitiva e meritocratica,

reprodutores de um curriculo engessado, os mantém reféns de avaliagGes externas desvinculadas do contexto
escolar e das salas de aula”.
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inaugurando uma cultura de reconhecimento de que todos sao sujeitos de direitos e, como tais,
devem comprometer-se com a nao violacao de direitos.

De acordo com Benevides (2003, p. 6):

[...] o aprendizado deve levar ao desenvolvimento da capacidade de se perceber as
consequéncias pessoais e sociais de cada escolha. Ou seja, deve levar ao senso de
responsabilidade. Esse processo educativo deve, ainda, visar a formacdo do cidadao
participante, critico, responsavel e comprometido com a mudanca daquelas préaticas
e condicdes da sociedade que violam ou negam os direitos humanos.

Benevides (2003) aponta que a EDH desenvolve o senso de responsabilidade. A
medida que a escola forma pessoas criticas e participativas, estas poderdo promover mudancas
na sociedade de forma a alterar suas estruturas de violacao e negligéncia.

A EDH situa-nos numa posigdo critica em relacdo ao modelo neoliberal e nos
convida a pensar uma formacdo comprometida com a equidade e capaz de promover
mudancas no modo de ser e estar no mundo. E através dela que o professor podera estimular o
exercicio da criticidade entre os estudantes e torna-los cientes de todos os seus direitos.

No que se refere a legislacdo educacional para uma pratica de EDH, o Brasil tem
importantes avangos legais, a exemplo do Plano Nacional de EDH e das Diretrizes Nacionais
da EDH.

Diante dos avancos legais e dessa tentativa frequente de universalizacdo em
defesa dos DH para todos é que sua abrangéncia precisa abarcar o contexto escolar para a
difuséo e formagdo de sujeitos de direitos, assim como orientam as Diretrizes Nacionais de

Educacdo em Direitos Humanos:

Os Direitos Humanos sdo frutos da luta pelo reconhecimento, realizacdo e
universalizacdo da dignidade humana. Histdrica e socialmente construidos, dizem
respeito a um processo em constante elabora¢do, ampliando o reconhecimento de
direitos face as transformacdes ocorridas nos diferentes contextos sociais, histéricos
e politicos. Nesse processo, a educagdo vem sendo entendida como uma das
mediacBes fundamentais tanto para o acesso ao legado histérico dos Direitos
Humanos, quanto para a compreensao de que a cultura dos Direitos Humanos é um
dos alicerces para a mudanca social. Assim sendo, a educagdo é reconhecida como
um dos Direitos Humanos e a Educacao em Direitos Humanos é parte fundamental
do conjunto desses direitos, inclusive do préprio direito a educacdo (Brasil, 2012,

p. 1).

A EDH ¢é uma importante pratica para que a formacgédo escolar possa colaborar
com a diminuicdo das desigualdades sociais ou ao menos nao continuar gerando

desigualdades dentro da propria escola.
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Nesse sentido, faz-se urgente o debate formativo sobre praticas ligadas a uma
pedagogia comprometida com a EDH, e ndo apenas a reproducdo de interesses neoliberais
formativos que tém influenciado a formacéo docente.

Assim, uma EDH verdadeiramente efetiva ira abarcar os desafios da equidade,
inclusdo e especialmente ird adotar praticas pautadas da interculturalidade critica, tema que

discutiremos na proxima secéo.

3.5 Educagdo em Direitos Humanos e os desafios da interculturalidade critica

A educacdo deve estar sempre a servi¢co da transformacgdo social. Para isso, é
fundamental uma analise do passado a fim de que 0s mesmos erros ndo se repitam, ao passo
que é urgente resolver as questdes da contemporaneidade. Esta evidente que os sistemas
escolares historicamente corroboram a geracdo de desigualdades, na medida em que se
utilizam do discurso da igualdade para, de alguma forma, ocultar as desigualdades.

Na Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948), a educacéo é um direito

humano que deve ser garantido a todas as pessoas:

Art.26°

1. Toda pessoa tem direito a educagdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio.
O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos
superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fung&o do seu mérito.

Nessa primeira secdo, temos a garantia de uma educacao gratuita e acessivel até
certo ponto; 0 acesso ao Ensino Superior ainda se utiliza do discurso da igualdade e do mérito
para a garantia do direito & educacdo. Essa marca meritocratica historicamente construida
ainda é muito forte e gera cada dia mais exclusoes.

Como avanco a este campo, podemos citar a Lei de Cotas, que de alguma forma é
uma tentativa de reparacdo das disparidades de acesso ao Ensino Superior entre as pessoas de
classes sociais distintas. E preciso que a igualdade garantida na DUDH seja ndo apenas no
campo politico e juridico, mas principalmente avance para as dimensdes sociais, econémicas
e culturais como a Lei de Cotas considera.

Dialogamos com Santos e Chaui (2014, p. 50) sobre essa politica tdo importante

ao campo dos direitos:
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[...] a introdugdo de politicas de acdo afirmativa e de sistemas de quotas nos
governos do Presidente Lula a partir de 2004 foi um passo muito significativo
sobretudo se tivermos presente que ocorre vinte longos anos depois de o entdo
deputado federal (PDT/RJ) Abdias do Nascimento ter proposto, no projeto de Lei n.
1.332, de 1983, uma acdo compensatéria que estabeleceria mecanismos de
compensacdo para o afro-brasileiro apds séculos de discriminacdo. Entre as acfes
propunha: reserva de 20% de vagas para mulheres negras e 20% para homens negros
na selecdo de candidatos ao servico publico; bolsas de estudos; incentivos as
empresas do setor privado para a eliminagdo da préatica da discriminagdo racial;
incorporagdo da imagem positiva da familia afro-brasileira no sistema de ensino e na
literatura didatica e paradidatica, bem como introducao da histdria das civilizacdes
africanas e do africano no Brasil. O projeto néo foi aprovado pelo Congresso, mas
as lutas continuaram e a pouco e pouco foram dando origem a novas politicas
publicas.

A atual adocdo de politicas afirmativas foi um passo importante para considerar
uma igualdade social no sentido de construir uma sociedade menos preconceituosa, sem
discriminacdes e comprometida com a luta pela reducéo das desigualdades socioecondmicas.

Os desafios ainda sdo imensos, mas é preciso reconhecer a politica de acdes
afirmativas como um passo importante que podera fomentar outras conquistas ao campo.

Iniciando uma conceituacdo de EDH com base na DUDH podemos recorrer ao
Artigo 26:

A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforgco dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos,
bem como o desenvolvimento das atividades das Nagdes Unidas para a manutencdo
da paz. (Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. ONU, 1948).

A Declaracdo elenca que a educacdo deve ampliar a personalidade humana e
contribuir para a tolerancia e amizade entre todas as pessoas. Ao abordar tolerdncia entre
grupos raciais ou religiosos, a Declaragcdo nos coloca diante de uma importante pauta em
relacdo a EDH, o respeito a diversidade. Quanto a este ponto, consideramos fundamental
empoderar 0s grupos socialmente marginalizados e inferiorizados. A esse respeito,

recorremos ao que defendem Candau et al. (2014, p. 35):

Entendemos o empoderamento como processo que procura potencializar grupos ou
pessoas que tem menos poder na sociedade e que estdo dominados, submetidos ou
silenciados, em relagdo a vida e aos processos sociais, politicos, econdmicos,
culturais, etc. O empoderamento tem duas dimensfes basicas intimamente ligadas
uma a outra: a pessoal e a social. Esse enfoque considera a pessoa como sujeito um
ativo, cooperativo e social. O centro desse enfoque pedagdgico é relacionar o
crescimento individual a dindmica social e a vida puablica, desenvolvendo
habilidades, conhecimentos e atitudes de questionamento critico em relagdo as
injusticas e desigualdades, as relacBes de poder, as discriminacGes e a mudanca
social.
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Essa € uma perspectiva da EDH tendo em vista a formacao de sujeitos de direitos
comprometidos com a transformacao social.

Educar em DH necessariamente exige do educador uma pedagogia do
empoderamento. Essa pratica coloca os sujeitos em uma posicdo de analise critica da
realidade, capaz de questionar as relaces de poder distribuidas de forma bastante desigual;
exige também que o educador estimule uma formacdo subjetiva, referida a autoestima e
confianca em seu potencial. O empoderamento na perspectiva da EDH ndo é apenas um
modismo superficial, € uma forca potente que deve ser resgatada nos sujeitos atraves da
problematizagéo das diversas realidades.

Cada sujeito, pela educacdo, vai se reconhecendo enquanto pessoa ligada também
a uma coletividade capaz de lutar e construir relacbes sociais mais justas. Para isso, 0
processo educativo deve estar organizado em torno de uma formagdo que leve em
consideracdo questdes como equidade, inclusdo e, especialmente, seja um projeto intercultural
critico.

A educacdo intercultural critica € um projeto de educacdo que considera a
necessidade de dialogo entre as culturas e que parte de uma necessidade de rompimento com
as estruturas que estdo postas. Questiona-las para que de fato tais modelos ndo continuem
gerando desigualdades de toda natureza é um projeto que nasce do povo, especialmente do
movimento indigena, € que entra na academia como projeto comprometido com a
emancipacdo das minorias, pauta extremamente comum ao que se propde uma formagéo em
DH.

Adotar praticas interculturais criticas no projeto politico pedagdgico da escola
supde avancar e superar os conceitos superficiais de multiculturalismo que se apresentam
inicialmente a partir de trés abordagens: assimilacionista, diferencialista e multiculturalismo
aberto (Candau, 2008).

Na visdo assimilacionista, o reconhecimento da diferenca ocorre ainda de uma
forma hierarquizada entre os grupos culturais, ainda existe uma ideia de cultura dominante,
como se houvesse uma necessidade de “assimilar” a cultura dos colonizadores. Ja o
multiculturalismo diferencialista reconhece os diferentes grupos culturais, promove o
tratamento ndo discriminatorio, mas mantém os grupos isolados, “funciona” para manter as
relagbes de poder. Insurgindo como resisténcia e rompendo com os simbolos universais,
temos o multiculturalismo aberto ou interculturalismo, que considera as identidades em
construcao permanente, tem consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as relacées

culturais e propde uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre as
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diferentes culturas e grupos sociais, buscando articular as politicas de igualdade com as
politicas de identidade.

Para Vera Candau (2008), a EDH e a interculturalidade enfrentam muitos desafios
para que efetivamente promovam uma formacéo critica e emancipatoria.

Essa autora, assim, define o que entende por Educacéo Intercultural:

Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os atores e todas as dimensdes
do processo educativo, assim como os diferentes &mbitos em que ele se desenvolve.
No que diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a organizagdo escolar, as
linguagens, as préaticas didaticas, as atividades extraclasses, o papel do/a professor/a,
a relagdo com a comunidade etc. (Candau, 2008, p. 54).

Esta realidade explicita a importancia da formacdo docente voltada para a EDH,
tendo em vista ser o professor a principal figura do processo educacional. Exige do professor
uma postura critica frente ao modelo que estd posto, questionando, por exemplo, a
organizagdo do curriculo, fundando praticas mais proximas da realidade de cada aluno e
assumindo, assim, um compromisso com a formacao critica e social dos estudantes.

A consciéncia dos DH estd cada vez mais ampliada, porém as violagdes séo
também cada vez mais frequentes, exigindo que esse campo de luta perpasse 0s espagos
escolares como possibilidade de construir uma sociedade mais democratica e justa. A tenséo
entre as constantes violacOes e a necessidade de garantia de direitos para todos desafiam-nos a
pensar uma EDH que dialogue com as diferencas culturais, questione as relac0es de poder e

contribua para a afirmacdo da cidadania.

3.6 Educar em Direitos Humanos na Educacao Infantil: uma construcéo possivel

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem se consolidado no
campo de direitos, especialmente com a obrigatoriedade da oferta a partir dos quatro anos de
idade. Essa conquista, prevista na Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009,
representa importante avanco aos direitos da infancia.

O direito a Educacdo Infantil e sua obrigatoriedade a partir de 2009 representa
uma importante conquista ao historico de lutas por creches no Brasil. O acesso gratuito a
creches e pré-escolas, além de potencializar o desenvolvimento infantil, garante a construcao
da cidadania entre os pequenos e suas familias.

Novas concepgdes sobre a infancia e a propria dinamica social estdo modificando

as formas de organizacdo da Educacdo Infantil. Documentos importantes, como 0s
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Referenciais Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil, foram sendo construidos para buscar superar a tradicdo assistencialista das creches
assim como a visdo de antecipacdo da escolaridade das pré-escolas. Tais documentos
conferem especial significacdo a essa etapa e foram concebidos de maneira a servir como guia
reflexivo sobre objetivos, contetdos e orientagcdes didaticas para os profissionais que atuam
diretamente com criangcas de zero a seis anos, respeitando os estilos pedagodgicos e a
diversidade cultural brasileira.

Uma questdo importante evidenciada nas atuais diretrizes diz respeito a fungéo
sociopolitica e pedagdgica da Educacdo Infantil, tal como aparece no artigo 7 da Resolucao
CNE/CEB n® 05/09:

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagdgica das institui¢des de
Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcéo
sociopolitica e pedagégica:

| - oferecendo condi¢des e recursos para que as criancas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais;

Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacdo e
cuidado das criangas com as familias;

Il - possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criangas
quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento
de relagBes de dominacdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa.

Esses pontos certamente contribuirdo para que a formagéo oferecida por creches e
pré-escolas se faca em direcGes mais criticas, colaborativas, solidarias e especialmente
voltadas a uma formacéo de sujeitos de direitos.

A crianca pequena traz novas questdes para a relacdo entre 0s responsaveis e a
escola. O cotidiano escolar é afetado pelas relaces sociais, e a crianca e sua familia que
chegam as escolas de Educacdo Infantil necessitam ser reconhecidas como sujeitos de
direitos, independentemente de sua cor ou classe social. Esse é um dilema que parece
repetitivo, mas que nao foi superado plenamente, e exige do educador grandiosa sensibilidade
e reconhecimento de seu papel social frente a formacéo infantil.

Muitos educadores, devido a sua formacdo precarizada e até mesmo pela lIdgica
politica atual, ndo reagem de forma positiva ao acolhimento de diversas criancas, sejam estas

com deficiéncia, criangas negras, criancas pobres, enfim, criangas marginalizadas e
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invisibilizadas pelos efeitos do sistema capitalista. E importante uma postura ética, politica e
social frente a essas questoes.

Almeida (2009, p. 26) assim corrobora:

A escola tem, portanto, um compromisso ético, devendo ser um local de exercicio da
autonomia, liberdade, didlogo, justi¢a, autoridade, respeito, valorizando e
potencializando as capacidades dos educandos para que construam o conhecimento
de forma significativa e vivenciem experiéncias cooperativas e a construcdo de
regras, permitindo a discussao de normas e valores. Enfim, o compromisso da escola
deve ser o de assumir-se como um espaco para debater as diferentes realidades e
promover uma Viséo critica e solidaria do comportamento humano.

As reflexdes apresentadas esclarecem o papel da escola como espaco de promogao
e desenvolvimento de praticas dialdgicas fundadas na nogdo de justica onde os valores podem
ser construidos de forma colaborativa e participativa, sem distin¢des.

A escola de Educacdo Infantil precisa se configurar como espago de combate ao
preconceito e potencializador do desenvolvimento social e individual de todas as criangas.
Nesse sentido, faz-se necessaria a Formacdo de Educadores em DH aqui proposta e
problematizada por esta dissertacao.

As criancas pequenas necessitam da mediacdo para interpretar a realidade,
explicar valores, serem educadas pelo exemplo. A influéncia do educador nessa etapa €
primordial, pois a noc¢do de justica se constr6i muito quando as criangas observam a forma
como o educador resolve os conflitos da sala, como esse educador demonstra respeito pelas
relacdes étnico-raciais, no tratamento de género, na incluséo.

Tudo isso comunica muito! As criancas sdo interpretadoras potentes da realidade.
A construcdo do autorrespeito € uma condicdo para 0 respeito aos outros e, assim, a
possibilidade de uma relacdo de respeito matuo. Todas essas questes sdo fundamentais para
0 pleno desenvolvimento infantil, sdo subjetividades essencialmente importantes ao campo da
EDH, visto que esta almeja uma formacao que respeite a dignidade humana.

As especificidades dessa etapa exigem das professoras intervencdes qualificadas,
capazes de gradativamente construir as primeiras nogdes de ética, respeito as diferencas e
convivéncia pacifica. A forma como o espaco estd organizado, os materiais oferecidos, 0s
limites que s&o colocados, as diversas linguagens comunicam muitas experiéncias as criangas
desde muito cedo.

A abordagem multissimbodlica de Loris Malaguzzi nos ajuda a desenvolver a

presente reflexdo sobre o tema quando ele afirma que:
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Quanto mais ampla for a gama de possibilidades que oferecemos as criangas, mais
intensas serdo suas motivacdes e mais ricas suas experiéncias. Devemos ampliar a
variedade de topicos e objetivos, os tipos de situacdes que oferecemos e seu nivel de
estrutura, os tipos e as combinacBes de recursos e materiais e as possiveis interacdes
com objetos, companheiros e adultos (Malaguzzi, 2016, p. 84).

A prética de valorizar as linguagens da crianca, além de motiva-las para novas
descobertas, oferece experiéncias mais significativas e interessantes. Quanto maior o
repertorio de experiéncias que valorizem a linguagem verbal e ndo verbal, mais as professoras
terdo possibilidades de observar e interpretar os gestos da crianca, suas escolhas, interesses e
comportamentos.

E importante que as professoras estejam atentas aos conflitos que surgem, adotem
praticas de escuta de ambas as partes, proponham que as proprias criancas pensem formas de
solucionar esses conflitos, sugiram e apoiem-nas quando necessario. Essa postura potencializa
uma EDH e exige do educador interven¢des amparadas nas ideias de justica, cooperacao e
fraternidade.

Adriana Friedmann (2020), em seu livro A vez e a voz das criancas, contribuiu
com a questdo da escuta apresentando a importancia de pesquisas nessa area e chamando
nossa atencdo para a necessidade de ouvi-las.

De acordo com essa pesquisadora, podemos descobrir e aprender muito quando
decidimos escutar as criancas. A escuta potente e verdadeira sé sera possivel em relagdes em
que o poder sobre o outro cede espago para a possibilidade de considerar que, em um processo
educacional, todos podem aprender e ensinar simultaneamente. E essa a perspectiva que a
EDH considera importante e necessaria no trabalho com as criangas da Educacéo Infantil.

Friedmann (2020) eleva os processos de escuta a uma posi¢do indispensavel para
revelar a singularidade das criangas, seus interesses, desejos e emogdes. A partir dessa pratica,
0 professor tem a possibilidade de conhecer melhor a crianca, acolher suas diferengas e
respeita-la como sujeito de direitos.

Nesse sentido, a escuta promove relacdes educacionais mais equilibradas e menos
adultocéntricas. Ao escutar as criancas, aprofundamos o vinculo com elas, podemos
compreender suas atitudes e colaborar com a transformacdo de comportamentos indesejaveis
para o alcance de uma socializacdo infantil baseada em tolerancia, amizade e respeito.

Friedmann vem desenvolvendo desde 2011 processos de escuta e pesquisas com
criancas e formacdo de educadores, considerando aspectos ligados a infancia brasileira.

Algumas dessas experiéncias foram relatadas na obra mencionada e tém sido desenvolvidas
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no ambito da Comunidade de Aprendizagem do Mapa da Infancia Brasileira’, através de
processos de escuta de criancas. O Vozes da Infancia Brasileira (VIB) ouviu criancas do Rio
de Janeiro e de Sdo Paulo, de todas as classes sociais, e através das multiplas linguagens as
criangas puderam expressar seus conhecimentos sobre familia, rua, vizinhanga, cotidiano e
inimeras atividades espontaneas das quais as criancas sdo protagonistas.

Todo esse rico material oportunizou aos participantes e pesquisadores uma
mudanca ética, atitudinal e metodoldgica ao longo do processo de desenvolvimento das
pesquisas em diversos espagos que as criancas frequentam. A conclusdo que a autora nos
apresenta a partir da escuta e observacao sensivel das criancas em diferentes contextos € que
temos a possibilidade de aprender muito em relacdo ao mundo da crianga, seus desejos,
culturas em construcdo e vozes que, por meio das multiplas linguagens, materializam suas
experiéncias de vida e imaginagédo e, num misto entre desejo e realidade, vao se constituindo
sujeitos capazes de transformar suas realidades, aprendendo e ensinando simultaneamente
sobre diversos aspectos da vida.

O trabalho com as criancas, portanto, exige do educador sensibilidade na escuta

dessas vozes, como afirma Oliveira (2011, p. 51):

Cabe, pois, ao professor, com seu olhar atento, seguro e disponivel, acompanhar as
diferentes formas pelas quais a crianga, desde o nascimento, se indaga sobre o
mundo e sobre si mesma, trilha diversos universos simbolicos, transita entre a
cultura erudita e a cultura popular, imerge em situacdes diversas e emociona-se com
0 belo e contra a violéncia, a0 mesmo tempo em que vibra em descobertas e
reconhece obstéaculos.

A crianca, nessa perspectiva, € um sujeito em constante aprendizagem cujas
experiéncias escolares serdo significativas para sua construcdo enquanto sujeito social. E
importante que ja nessa etapa, especialmente na pré-escola, as criangas tenham acesso a
experiéncias que possibilitem a ampliagédo de seus conhecimentos e que se tornem conscientes
de seus direitos.

Para isso, o professor devera se utilizar dos dois eixos estruturantes da Educacéo
Infantil: a brincadeira e a interagdo (Brasil, 2009). O brincar é uma linguagem infantil capaz
de proporcionar sentido e significado as experiéncias escolares; é brincando que as criangas
fazem descobertas, exploram 0 mundo e ampliam seu repertorio cultural.

A pesquisadora Zoia Prestes (2016) contribuiu com a ideia de que a brincadeira de

faz de conta ndo € apenas uma atividade qualquer que traz divertimento as criancas. Essa

" Disponivel em: https://www.nepsid.com.br/ascriancas. Acesso em: 2 jun. 2023.
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atividade permite que a crianca vivencie de forma consciente as regras sociais da vida real.
Prestes (2016) alerta ainda para o fato de as Institui¢cbes de Educacdo e Ensino Fundamental
exagerarem na curricularizacdo de suas experiéncias, restringindo o aprender a processos
escolarizantes definidos pelos adultos.

Dessa forma, hd uma espécie de negacdo da brincadeira como uma ferramenta que
impulsiona o desenvolvimento infantil. Essa pesquisadora tem se dedicado a traducdo de
algumas obras do pensador russo Lev Vygotsky (1899-1934), chamando atenc¢éo, inclusive,
para alguns equivocos cometidos em tradugdes do inglés para o portugués, tendo em vista a
escrita original das obras estar no idioma russo. A pesquisadora Zoia Prestes, que viveu 15
anos na Russia, chegando ao Brasil, encontrou as condigdes necessarias para contribuir como
pesquisadora e pedagoga.

Essa pesquisadora nos chama especial atengdo para o texto com o titulo: “O papel
do brinquedo no desenvolvimento”, considerando que a tradugdo mais coerente com o
original seria: “A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga”.

Dessa maneira, Vygotsky (2008, p. 35) nos apresenta a relagdo entre a brincadeira

e o desenvolvimento da crianga:

Na brincadeira, a crianga esta sempre acima da média da sua idade, acima de seu
comportamento cotidiano; na brincadeira, é como se a crianga estivesse numa altura
equivalente a uma cabeca acima da sua propria altura. A brincadeira em forma
condensada contém em si, como na magica de uma lente de aumento, todas as
tendéncias do desenvolvimento; ela parece tentar dar um salto acima do seu
comportamento comum.

Nessa perspectiva, a brincadeira impulsiona o desenvolvimento infantil,
permitindo que numa situacdo imaginaria a crianca apresente um comportamento mais
maduro em relagdo a seu nivel de desenvolvimento, experiéncia que ira favorecer um salto
positivo em suas aprendizagens. Vygotsky também propde a brincadeira de faz de conta como
um campo de liberdade da crianca: brincando, ela pode ser tudo que imaginar. Apesar da
liberdade imaginativa, a crianca imita a vida real, seguindo regras sociais das quais vai se
apropriando no ato de brincar.

Portanto, as institui¢des de Educagéo Infantil tm um importante papel: promover
espacos e materiais onde as criancas tenham liberdade de brincar livremente, possam
imaginar, criar e recriar papéis sociais no faz de conta.

Essas experiéncias podem ser fontes reveladoras sobre cada crianga, sua

singularidade e cultura. Cabe aos educadores uma postura ética e sensivel na escuta das vozes
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infantis reveladas no momento da brincadeira. Esse educador, que deve escutar a crianga em
suas maltiplas linguagens, poderd promover novas experiéncias com brincar no cotidiano da
Educacdo Infantil, no qual, por meio das interacdes e da liberdade de imaginacdo em que
inconscientemente as criangas seguem regras sociais, a mediacdo docente podera colaborar
com o desenvolvimento das no¢oes de tolerancia, respeito, ética e dignidade humana, aspectos
fundamentais a uma EDH.

Considerando a brincadeira como propulsora do desenvolvimento infantil:

Brincadeiras e jogos trazem a tona valores essenciais de seres humanos; dao lugar a
uma forma de comunicagdo entre iguais e entre as varias geragdes; sdo instrumento
para o desenvolvimento e pontes para diversas aprendizagens; possibilidades de
resgate do patriménio ludico-cultural em diferentes contextos socioecondmicos
(Friedmann, 2021, p. 68-69).

Dessa forma, a autora reforca que é brincando que a crianca desenvolve novas
formas de ser e estar no mundo e aprende valores e comportamentos sociais, resgatando o
patrimonio ladico-cultural em contextos diversos, criando e recriando novas culturas.

Em total coeréncia com essa visdo, Menezes (2021, p. 5) também entende que as

criangas recriam a cultura em processos de interagao:

Atinente a cultura e ao aparato social, € por meio destes que as criancas internalizam
caracteristicas e comportamentos tipicamente sociais, ndo sendo, em absoluto,
passivas a tais experiéncias, uma vez que é por meio de seu potencial criativo e
expressivo que elas produzem culturas a partir de interpretacdes e (re)significactes
sobre si mesmas, sobre outras criancas e sobre a vida adulta, em um processo
constante de descobertas.

As criancas sdo influenciadas pelo contexto em que estdo inseridas e, a0 mesmo
tempo, alteram esse contexto em um processo de constantes descobertas. Uma das formas
mais potentes que a crianga utiliza para interagir com o meio social sdo as brincadeiras
infantis.

Uma forma de potencializar as aprendizagens infantis através da brincadeira para
que as criancas se reconhecam como sujeitos de direitos, desenvolvam sensibilidade a todas
as formas de vida no planeta e convivam de forma pacifica entre pares é a intencionalidade
pedagogica na organizacdo dos espacos e no planejamento das atividades.

Assim, o professor podera propor brincadeiras ou ofertar materiais em que as
criangas, através do convivio com seus parceiros e da manipulacdo dos diversos objetos,
possam recriar por meio do faz de conta realidades e papéis sociais em que elas poderdo

assumir diferentes identidades, ajudar a solucionar problemas, respeitar regras e assim



59

desenvolver seu ponto de vista sobre ser e estar no mundo, sempre contando com a mediagéo
do professor para questdes que a turma ndo consiga resolver sozinha, como os conflitos que
naturalmente ocorrem por diversas disputas.

Nesses momentos, uma intervencdo pedagdgica pautada pelas ideias de EDH
fortalece o desenvolvimento infantil integral, como preconiza a LDB ao tratar da fungéo da
Educacdo Infantil.

Sobre a funcdo da brincadeira na Educacdo Infantil, Oliveira (2011, p. 164) nos

apresenta as seguintes contribuigoes:

A brincadeira favorece o equilibrio afetivo da crianga e contribui para o processo de
apropriacdo de signos sociais... Isso ocorre em virtude das caracteristicas das
brincadeiras: a comunicacdo interpessoal que ela envolve ndo pode ser considerada
‘ao pé da letra’; sua inducéo a uma constante negociacao de regras e a transformagéo
dos papéis assumidos pelos participantes faz com que seu enredo seja sempre
imprevisivel. Por meio da brincadeira a crianga exercita sua capacidade nascente de
representar o mundo.

O brincar se constitui, assim, como uma pratica fortalecedora da EDH por
constituir o interesse infantil e ser um campo propicio para o professor apresentar as ideias de
justica, dignidade e ética.

Cultivar os DH na educacdo bésica, especialmente na Educacdo Infantil, é
colaborar na construgio de uma sociedade mais justa e democratica. E preciso que essa
tematica seja também estendida aos pais das criangas nos encontros que a escola promove,
buscando parceria familiar. A parceria familia e escola desenvolve a consciéncia de que a
crianca € um ser completo em pleno desenvolvimento, ou seja, na escola ndo € s6 um
estudante matriculado e na familia ndo é apenas mais uma crianga. E preciso uma consciéncia
de papéis em que familia, escola e sociedade empenham-se em promover o desenvolvimento
saudavel das criangas, fazendo valer o provérbio africano de que “¢é preciso uma aldeia inteira
para educar uma crianga”.

Partir da diversidade ¢ um ponto perceptivel de que as criancas podem ser
educadas e ensinadas a ndo desenvolver comportamentos discriminatorios.

A visdo de crianga como sujeito de direitos implica pensar o agora. Que
desenvolvimento as instituicdes de Educacdo Infantil podem oferecer a esses sujeitos de
direitos? A crianca ndo é o cidaddo do futuro, ela ja nasce cidada e a escola e a familia
necessitam assegurar essa formacdo cidada transformadora.

Uma Educacdo Infantii em DH pode ser a possibilidade de um ensino

emancipatorio e formador da consciéncia dos direitos de cada um.
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3.7 A construcdo social da infancia: maltiplas ideias de crianca e desenvolvimento

infantil

Ao longo do tempo, as concepgdes de crianca e infancia foram sendo delineadas
conforme as caracteristicas culturais de cada época. Em estudos historicos realizados por
Ariés (1981), constatou-se que a infancia ndo é uma composicdo natural, mas foi sendo
construida ao longo do processo histérico das sociedades.

Para facilitar a compreensdo do sentimento sobre infancia ao longo do tempo,

apresentamos a seguir um quadro sintese da visdo de crianga.

Quadro 2 — Periodo histérico e visdo de crianca e infancia

Periodo historico Visao da infancia

Idade Média Auséncia de sentimento da infancia, ao completar sete anos a crianga era
inserida no mundo adulto. Crianga vista como miniatura de adulto.

Crianca é fonte de distracdo e relaxamento para o adulto. Chamada de
Século XVI fase de “paparicac¢@o” surgiu no meio familiar. Crianga vista como um
brinquedo do adulto.

Século XVII Interesse e preocupagdo moral com a infancia, surgiu dos eclesiasticos e
homens da Lei. Preocupagdo com a disciplina e racionalidade dos
costumes. Crianga vista como “fragil” criatura de Deus.

Século XVIII Preocupa¢do em humilhar a infancia para distingui-la e melhora-la.
Disciplina escolar excessiva, castigos fisicos.

Século XIX E preciso despertar na crianca a responsabilidade do adulto, o sentido de
sua dignidade. A crianga passou a ser o centro de interesse educativo dos
adultos. Crianca vista como sujeito de necessidades e objeto de
expectativas e cuidados.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Ariés, (1981).

As concepgdes de infancia mencionadas foram se modificando e se apresentam de
forma bastante diferenciada em cada época. Dessa forma, a infancia ndo se configura como
um conceito universal, ja que cada crianca vive sua infancia em um dado tempo histérico. Por
esse motivo, é importante considerar variantes politicas, culturais, econémicas, geogréficas,
étnicas, entre outros fatores que constituem a infancia.

O século XX comegou com diversos avancos em relagdo a consolidagéo do estudo
cientifico da crianca (OLIVEIRA, 2011). Estudiosos da Pedagogia e da Psicologia

apresentaram novas ideias sobre a infancia amparados em critérios mais cientificos e
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integrados as condicdes de vida da crianca na sociedade. Os excertos presentes no Quadro 3

nos permitem visualizar mais objetivamente essas questdes.

Quadro 3 — Contribuicdes de tedricos ao campo da Educacao Infantil

Nome do Teodrico

Principais ideias

Decroly (1871-1932)

Propunha atividades didaticas baseadas na ideia de totalidade do
funcionamento psicolégico e no interesse da crianca e defendia
uma rigorosa observacdo dos alunos a fim de poder classifica-
los e distribui-los em turmas homogéneas.

Montessori (1879-1952)

Propunha a elaboragdo de materiais adequados a exploragdo
sensorial pelas criangas e especificos ao alcance de cada
objetivo educacional. Criou instrumentos especialmente
elaborados para educacdo motora e educagdo cognitiva, como:
letras moveis, letras em cartfes-lixas para o aprendizado da
leitura e 0 dbaco para aprendizagem de operagGes com nimeros.
Ao focar no desenvolvimento da autonomia e no respeito a
individualidade infantil, seu método integra uma proposta de
educacdo inclusiva.

Vygotsky (1896-1934)

Atestava que a crianga € introduzida na cultura por parceiros
mais experientes e que ela aprende nas relacbes com o meio e
nas intera¢des sociais.

Wallon (1879-1962)

Formulou a teoria da psicogénese da pessoa completa,
evidenciando que temos campos funcionais (cognicdo, ato
motor e afetividade). Destacava o valor da afetividade na
diferenciacdo que cada crianga aprende a fazer de si mesma e
dos outros, mostrando que o desenvolvimento humano nédo é
linear, passa por rupturas, descontinuidades e crises.

Piaget (1896-1980)

Revolucionou a ideia dominante sobre a crianga apresentando
sua teoria de como a aprendizagem acontece e definindo fases
para o desenvolvimento humano.

Freinet (1896-1966)

Apesar de ndo ter trabalhado diretamente com criangas
pequenas, sua pedagogia propde aulas-passeios, desenho livre,
texto livre, jornal escolar, oficinas de trabalhos manuais e
intelectuais.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Oliveira (2011).

Dentro das novas formas de compreender e promover o desenvolvimento das

criancas pequenas apresentadas no Quadro 3, percebemos que essas concepcdes foram sendo

gradativamente apropriadas pelas teorias pedagdgicas e tornaram-se embasamento para

préticas didaticas na Educacdo Infantil. Além disso, essas concepgdes de desenvolvimento

infantil ajudaram a definir as atuais concepgdes de infancia e crianca.

Em sintonia com essas novas concepg¢des de desenvolvimento infantil, um novo

paradigma a infancia é expresso na Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca,

promulgada pela ONU em 1959. Esse documento traz a crianga como sujeito de direitos e

prioridade e defende a importancia de uma infancia feliz com ampla oportunidade para

brincar e divertir-se.
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Em nosso pais, a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (Lei 8.069/1990) também apresentam uma visdo de crianca e infancia
pautada no reconhecimento de direitos e na necessidade de protecdo da infancia e cuidados
especiais.

De acordo com Almeida (2009, p. 34):

O ECA, aprovado em julho de 1990, estabelece em seu Artigo Primeiro a protecdo
integral & crianca e ao adolescente, passando a apresentar um marco doutrinario e
conceitual totalmente novo, diferente dos preceitos legais até entdo vigentes. O novo
reordenamento juridico do Estatuto visava a adaptacdo da legislacdo brasileira as
normas internacionais e ao marco tedrico referencial de protecdo integral da
Convencdo Internacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Dessa forma, o ECA tem sido o maior simbolo dessa nova forma de se tratar a
infancia e a adolescéncia no pais. O ECA inovou ao trazer a protecdo integral, na qual
criangas e adolescentes sdo vistos como sujeitos de direitos, em condicdo peculiar de
desenvolvimento e com prioridade absoluta. Também reafirmou a responsabilidade da
familia, da sociedade e do Estado de garantir as condi¢bes para o pleno desenvolvimento
dessa populacdo, além de coloca-la a salvo de toda forma de discriminagédo, exploracéo e
violéncia (Brasil, 1990).

As infancias socialmente construidas, vividas e sentidas sdo oportunidades de
novas construcdes sociais. E pela infancia que a crianca se torna o adulto das proximas
geracdes. O que faremos para uma infancia bem vivida diante da organizacdo social do
trabalho? Da falta de tempo dos pais? E urgente pensar as instituicdes de Educacio Infantil
como espagos-tempo favoraveis a promover a participacdo das familias na formagéo integral
desses sujeitos. Dessa forma, concordamos com Friedmann (2020, p. 26) quando afirma que
“Ser crianga e viver a infancia depende muito das referéncias e expectativas da familia, da
escola e da comunidade em que cada uma cresce”. Sendo assim, é importante considerar que a
infancia deve ser valorizada como uma fase propicia ao desenvolvimento infantil e, como tal,
¢ importante ouvir as criangas com sensibilidade, apreciar suas culturas e considera-las sob a
Gtica dos direitos.

O mundo po6s-moderno se organiza de uma forma egoista, competitiva e
predatoria. O tempo do relogio parece cada vez mais veloz. Pais e familiares criam grandes
expectativas para a vida adulta dos filhos. Nesse movimento, a infancia pode tornar-se uma

fase passageira e sem importancia.
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E como se o curso natural da vida infantil tivesse que seguir uma organizago
pratica: nascimento, acesso a Educacdo Infantil, convivéncia familiar e acesso ao Ensino
Fundamental. Em todos esses processos, ha uma crianca em fase de desenvolvimento que se
expressa de forma multissimbdlica: grita, corre, pula, chora, desenha, brinca de faz de conta.
Absolutamente todas as suas linguagens sdo importantes e reveladoras de seu nivel de
desenvolvimento. A grande questdo € que as criangas estdo cada vez mais expostas as “telas”
e com poucas oportunidades de expressar suas linguagens.

Novamente a responsabilidade de incentivar as linguagens das criancas recai para
as instituicdes de Educacdo Infantil, sendo urgente que esses espacos sejam também
promotores de formacdo para as familias no sentido de oportunizar espacos colaborativos
entre familias e educadores, a fim de garantir a formacdo das criancas e oportunizar
experiéncias significativas que possam desenvolver suas capacidades de viver e conviver
socialmente com seus pares e adultos com 0s quais convivem.

Para ilustrar essa importante relacdo da Educacdo Infantil com as familias,

trazemos o exemplo de Reggio Emilia® na educacdo da primeira infancia:

As pré-escolas de Reggio Emilia nos mostram uma combinacdo oOtima das
qualidades dos relacionamentos em familia e integridade das praticas profissionais
par excellence de diversas maneiras. Em primeiro lugar, a incluséo e envolvimento
dos pais em virtualmente cada aspecto do funcionamento da escola é deliberado e
fundamental ao planejamento e operacdo das escolas pré-primarias. A quantidade de
idealizacdo e energia dados ao estabelecimento e manutencdo dos fortes
relacionamentos entre escola e pais é impressionante e assustadora, e é consistente
com o importante papel dos pais na fundacdo dessas escolas (Katz, 2016, p. 51).

Dessa maneira, o relacionamento entre familias e escolas infantis em Reggio
Emilia auxilia as acBes do planejamento docente e mostra que é possivel incluir os pais em
cada aspecto do funcionamento da escola. Esse envolvimento com as experiéncias da crianga
na Educacdo Infantil permite um relacionamento enriquecido para ambas as partes. Os
docentes podem apoiar os pais com informacOes sobre a natureza da aprendizagem nessa
etapa. Os pais, estando mais presentes, oferecem seguranca as criangas, aléem de colaborar

com o fortalecimento dos vinculos crianga-familia-escola.

8  Provincia italiana que possui uma colecdo de escolas para criangas pequenas, nas quais o potencial
intelectual, emocional, social e moral da crianca é cuidadosamente cultivado e orientado. O trabalho
pedagdgico é pautado pelo desenvolvimento de projetos a partir do interesse das criangas em um contexto
belo, saudavel e de pleno amor.
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E fundamental que se compreenda que pais e professoras tém papéis distintos na
formacdo e educacdo de uma crianca. Porém, boas relacfes entre esses parceiros so trazem
beneficios para o crescimento, aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Todas essas consideragdes apontam para que as instituicdes de Educacgéo Infantil
sejam espacos promotores de afetividade, vinculos e experiéncias onde as criangas sejam
protagonistas de suas aprendizagens e tenham uma infancia plena e feliz com seus interesses
respeitados pela escola e por seus familiares. S assim serdo efetivamente sujeitos de direitos.

Retomamos ao pensamento de Friedmann (2020, p. 81) sobre a importéncia de

considerar a vez e a voz das criangas:

A partir da identificacdo de seus interesses, necessidades, temperamentos e
potenciais, pais, educadores ou cuidadores tém a oportunidade de oferecer a cada
uma ndo somente estimulos para o desenvolvimento de suas potencialidades
individuais, como também desafios e a ampliacdo de repertorios para que
experimentem outras formas, areas, possibilidades de ser, conhecer e viver.

A autora insiste que a crianca possa ser ouvida e tenha seus interesses e
necessidades considerados, sendo essa perspectiva uma oportunidade para pais, educadores e
cuidadores intensificarem o desenvolvimento infantil, ampliando experiéncias que
possibilitem as criangas viver suas infancias aprendendo e se desenvolvendo plenamente.

E desafiador fundar uma educacdo que respeite plenamente a infancia, sobretudo
porque as cinzas de um passado autoritario e colonizador ainda sopram algumas praticas
escolares. Nesse sentido, promover uma EDH dialdgica e emancipatéria ja na primeira etapa
da educacdo béasica é uma possibilidade que se apresenta diante da necessidade de viabilizar
processos educativos que valorizem a infancia e considerem a crianca como sujeito de
direitos.

Os escritos da obra “Partir da infancia”, de Freire e Guimaraes (2020), dialogam
com nossa defesa por uma Educacao Infantil que considere as especificidades dessa etapa. O
livro colabora com o desenvolvimento dessa tematica no momento em que Freire apresenta ao
leitor recordacgdes de sua infancia, experiéncias familiares e escolares em que o vivido trazia-
Ihe significacdes especiais. Seu depoimento sobre o processo de alfabetizacdo inicia-se por
seus pais a sombra de uma mangueira, utilizando gravetos e palavras conhecidas por ele,
sendo depois intensificado com a escolarizagdo em espaco formal, novamente com uma
professora que valorizava o didlogo, o vivido e que oportunizava a Paulo Freire a expressao
de suas linguagens: “Veja como ela tinha também a intuicdo da oralidade, da necessidade do

exercicio da expressividade oral da crianca” (Freire; Guimaraes, 2020, p. 32).
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Dessa forma, o autor teve a oportunidade, desde sua infancia, de expressar suas
linguagens, aprender com elas, ressignificar suas experiéncias.

Essas praticas devem ser consideradas como base para uma EDH, saberes que
verdadeiramente valorizam a crianga como sujeito de direitos, que pode fazer escolhas e viver
sua infancia plenamente.

Freire e Guimardes (2020) reconhecem o papel da escola e do meio familiar para
esse desenvolvimento: “mas que compreensdo minha mae ¢ meu pai tinham da formagao, da
educacdo, do uso da liberdade, da criatividade, do respeito, da tolerancia!...” (Freire;
Guimaraes, 2020, p. 32).

Parece-me que essas nog¢des da vida social implicam na formacao de uma crianca
sujeito de direitos, cidada em constante aprendizagem e desenvolvimento.

Dessa forma, é importante considerar que a infancia é uma fase de pleno
desenvolvimento e significativa para cada crianca, ndo sendo possivel admitir praticas
adultocéntricas que em nada promovem protagonismo infantil, ao contrario, geram
comportamentos e atitudes indesejaveis.

E bastante comum afirmagdes do tipo: “ndo fica quieto pra aprender”, “ndo tem
atencdo suficiente”, “ndo se interessa pela aula”... Todas essas questdes sao também trazidas
em um didlogo em que Guimardes relata a Freire sua experiéncia no trabalho com criancas.

Essa realidade permeada de uma visdo autoritaria desconsidera totalmente os
interesses infantis, a comecar por desprezar a corporeidade infantil, exigindo da criangca uma
passividade e prontiddo que ela ndo desenvolveu ainda, como bem esclareceu Freire (2020,
p. 54): “é o autoritarismo da transferéncia de um conhecimento parado, como se fosse um
pacote que se estende a crianca, em lugar de se convidar a crianga a pensar e a aprender a
aprender”.

Dessa forma, é importante valorizar processos pedagdgicos que respeitem a
crianga como sujeito de direitos. Isso exige considerar que a infancia € mais que uma fase do
desenvolvimento humano! E uma parte da vida de cada crianca cujas experiéncias sentidas e
vividas fardo parte do sujeito e serdo de alguma forma responsaveis pela maneira como esse
ser ird encarar sua realidade, transforma-la e assim construir relages sociais mais justas.

Sobre construir novas relag@es, produzindo uma cultura infantil, Menezes (2021,

p. 17) assevera:

Ratificamos a convicg¢do de que as criangas produzem culturas infantis, e que isso
ndo ocorre somente para satisfazer suas necessidades, mas, do contrério, essa
producédo se da principalmente porque elas sdo capazes de (re) criar possibilidades
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de viver e de fruir a vida, transformando e sendo transformadas nas condicdes
contextuais nas quais se encontram, produzindo, com isso, histéria social e sendo
produzidas pelo contexto histérico-cultural no qual se engajam.

As criangas possuem uma capacidade incrivel de buscar solucBes praticas para
problemas que enfrentam, sendo capazes de produzir cultura ao mesmo tempo em que séo
influenciadas pelo contexto em que estdo inseridas. Nesse movimento, é preciso considerar
seus direitos e interesses e construir com elas uma formacédo sélida, critica e emancipadora.
Né&o se trata de oferecer um ensino desenhado pelos adultos, mas avancar em préaticas que
respeitem seus desejos, considerando as pesquisas na area e o publico de criangas as quais
uma instituicdo atende.

Como bem defende Menezes (2020, p. 4):

[...] entendemos que os pesquisadores que investigam sobre e com criangas, bem
como os profissionais que atuam com esses pequenos, necessitam erguer reflexes
indicativas de um projeto educacional superador de praticas metodologicas
convencionais e centradas em uma perspectiva adultocéntrica.

Assim, é preciso superar toda forma de autoritarismo e investir em uma educacao

infantil comprometida com a infancia, suas necessidades e interesses.

3.8 A BNCC como documento de controle na contramé&o de uma formacéo para a EDH

A Base Nacional Comum Curricular é uma previsdo legal ja antecipada pela LDB.
Ao prever conteddos minimos, a BNCC também se apresenta como estratégica para
efetivacdo das metas do Plano Nacional de Educacdo. O documento foi aprovado apds
consulta publica e homologado em 2018.

E importante destacar que o processo de criacdo da BNCC se deu também em
contexto de golpe politico, apds afastamento da presidente eleita democraticamente pelo
povo, Dilma Rousseff. Isso de alguma forma explica a linguagem tecnicista e o carater
prescritivo do documento. Nesse sentido, temos uma nocdo de coletividade empobrecida pela
I6gica das avaliagGes externas que estimulam a competicdo e o mérito, trazendo uma nogéo de
qualidade educacional economicista, medida, quantificada e bonificada. A exemplo dessa
I6gica, podemos citar a Emenda Constitucional 108/2020, pela qual os municipios perdem ou
ganham valores de acordo com seus resultados. Assim diz a Emenda sobre a cota de valores
municipais do ICMS destinados ao Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educagéo (Fundeb):
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Art. 1° A Constituicdo Federal passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

CATE 158, e
Il - até 35% (trinta e cinco por cento), de acordo com o que dispuser lei estadual,
observada, obrigatoriamente, a distribuicdo de, no minimo, 10 (dez) pontos
percentuais com base em indicadores de melhoria nos resultados de aprendizagem e
de aumento da equidade, considerado o nivel socioecondmico dos educandos.” (NR)
(Brasil, 2020).

Desde essa perspectiva, é importante questionar o alinhamento da BNCC com as
avaliacdes de controle, trazendo de volta o ensino pautado em competéncias e habilidades de
carater técnico que, de alguma forma, precarizam o trabalho docente, pois o ensino nao é
receita, ndo se aplica a tudo e a todos. O conhecimento € histdrico e social, devendo estar a
servigo da “emancipac¢do” humana, conceito pouco abordado pelo texto desse documento.

O documento por si s6 é incapaz de alterar o quadro de desigualdades presentes
nas mais diversas escolas brasileiras nos diferentes contextos. A logica prescritiva da Base
enfraguece os projetos politicos pedagdgicos das escolas na medida em que apresenta um
ensino pautado em competéncias que serdo avaliadas, definidoras inclusive de recursos para
melhorar a educacdo. Esse modelo opera como enfraquecedor de debates e préaticas a servico
de uma formacédo humanizada e transformadora.

O desenvolvimento de uma EDH fica suprimido pela excessiva categorizacdo e
descricdo de competéncias, habilidades e objetivos que pouco dialogam com o pensamento
critico e tampouco estimulam o senso de pertencimento dos estudantes pelo projeto de escola
construido pela BNCC.

Esse modelo baseado em competéncias atende a uma demanda de mercado e
fragiliza a formacdo mais ampla. Analisando especialmente a BNCC para a Educacdo Infantil,
observamos que o texto descarta a diversidade e a educacdo inclusiva e ndo integra o cuidar e
0 educar ja previstos nas DCNELI.

Educar em DH é um projeto de escola e sociedade contra-hegeménico que busca
alternativas “outras” para a formagdo sem ranquear pessoas, ¢ um banho de 4gua fria nas
politicas educacionais de I6gicas neoliberais.

Conforme destaca Almeida (2009, p. 36):

Educar, por conseguinte, é compreender que direitos humanos e cidadania
significam praticas de vida em todas as instancias de convivio social dos individuos:
familia, escola, trabalho, comunidade e igreja. Consiste, portanto, trabalhar com a
formacdo de habitos, atitudes e mudancas de mentalidades, calcada nos valores da
solidariedade, justica e respeito ao outro, em todos os niveis e modalidades de
ensino.
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Dessa forma, é fundamental que os docentes se comprometam com praticas
humanizadoras que valorizem a formacdo de habitos baseados em solidariedade, justica e
respeito matuo, como bem defende a autora.

Assim, € preciso constantemente investir na pedagogia das perguntas: Como
pensar a formagdo humana e emancipadora, tendo em vista essa imposi¢do neoliberal sobre 0s
docentes e a escola?

Para avancar na construcdo de préaticas educativas em DH, é fundamental
conhecer os desafios atuais que cruzam o cotidiano escolar e que, de alguma forma, sdo
ocultados pela l6gica que se apresenta.

A docéncia na contemporaneidade tem exigido do professor cada vez mais
dominio de préticas e posturas para lidar com os desafios do processo educativo.

Nesse cenario, observa-se um duplo movimento formativo, um que produz
regulacdo da escola e outro que promove processos de emancipacao.

Além da BNCC como documento prescritivo e regulador do curriculo, temos a
Resolucdo CNE/CP n? 1, de 27 de outubro de 2020, a BNC — Formacgdo Continuada, que
orienta a formacdo docente numa perspectiva claramente tecnicista vinculada aos interesses
de mercado. Dessa maneira, temos um cenario formativo bastante empobrecido pela busca de
praticidade e supervalorizacdo de competéncias suscetiveis a testes de eficiéncia. Tal modelo
assume uma tendéncia técnica que acaba por precarizar o trabalho docente, pressionando o
alcance de determinado resultado pela aplicacdo de modelos preestabelecidos de forma
hierarquica, como se a formacao fosse receita, aplicavel a tudo e a todos.

E preciso valorizar o conhecimento enquanto construcdo histérica e social que
deve estar a servigo da emancipacdo humana, exigindo superar a ideia de formagédo docente
individualizada e competitiva que considera o professor como simples executor de tarefas,
imprimindo uma ideia de praticidade aos processos educativos e desconsiderando os desafios
geograficos, culturais e sociais que interferem no desempenho dos estudantes.
Consequentemente, recai para o professor a responsabilidade de que todos aprendam sem ter
as condices de trabalho necessérias para desempenhar sua fungao.

No atual contexto de neoliberalismo, a educacdo tem perdido espaco de formacao
como exercicio do pensamento critico e assumido cada vez mais as caracteristicas de uma
empresa.

De acordo com esse padrdo, ha sempre lugar para a competicdo e menos espaco
para a cooperacdo, o bénus salarial tem substituido o verdadeiro reconhecimento financeiro, e,

ainda, a individualidade assume cada vez mais o0 espaco da coletividade.
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Ao encontro dessa perspectiva, Costa et al. (2023, p. 54) afirmam que:

Valores e principios neoliberais, como a produtividade e a performatividade, tém
sido impressos, de forma cada vez mais evidente, as politicas educacionais que
orientam o trabalho educativo nas diferentes etapas da educagdo basica, sendo
esperado das escolas resultados cada vez melhores.

Conforme os autores esclarecem, as politicas educacionais sdo desenhadas com
base em critérios de produtividade, criando uma expectativa de resultados mensuraveis que
em nada dialogam com a diversidade, a incluséo e a desigualdade social, temas que afetam a
escola e exigem tomada de decisao por parte do professor.

A produtividade e performatividade exigidas do professor traduzem-se em
documentos como a BNC — Formacdo Continuada e nas politicas avaliativas. S&do modelos
técnicos, desenvolvidos hierarquicamente e aparentemente aplicaveis a todos os contextos
escolares. Ndo somos contrarios ao uso de técnicas na educacao, reconhecemos seu poder de
melhorar e modificar as realidades; ao tecnicismo sim! Este é nocivo, enfraquece a
coletividade, exagera na praticidade e menospreza as relagbes humanas investindo ferozmente
na meritocracia, o que causa deslocamentos de varias ordens.

E preciso refletir se o estudante com melhor desempenho em lingua portuguesa
sabe sobre dignidade humana, sustentabilidade e cultura de paz.

Sobre as implicagdes negativas que o curriculo de resultados pode causar, Costa et
al. (2023, p. 65) trazem a seguinte colaboragao:

O alinhamento das acBes das escolas a busca por resultados também apresenta
implicacOes negativas no que diz respeito & formag&o integral dos sujeitos, tendo em
vista que o foco central do processo acaba promovendo deslocamentos de ordens
diversas, dentre as quais destacamos: da escola enquanto instituicdo a escola como
organizacéo; do projeto politico-pedagdégico comprometido com a emancipagao para
um projeto educativo atravessado pela l6gica empresarial de regulacéo e controle do
trabalho formativo.

Essa realidade apresentada pelos autores demonstra que a escola tem falhado no
seu papel de formacdo humana e que o projeto politico pedagdgico desta tem se modificado
para atender as demandas da politica de gestéo por resultados.

Essa realidade imposta pelo economicismo s6 pode ser problematizada se o
docente tiver uma formacdo continuada adequada, que questione esses modelos e proponha

novos projetos de educacdo como o que defendemos nesta dissertacao.
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E fundamental que os docentes tenham autonomia para realizar um projeto de
educacdo emancipatério, do contrario, estardo a mercé dos livros e de toda forma de
prescricdo verticalizada.

Assim, corroboramos o pensamento de Zeichner (2008, p. 545) ao compreender

que:

A formacdo docente reflexiva, que realmente fomenta o desenvolvimento
profissional, deveria somente ser apoiada, em minha opinido, se ela estiver
conectada a lutas mais amplas por justica social e contribuir para a diminuigdo das
lacunas na qualidade da educacéo disponivel para estudantes de diferentes perfis, em
todos os paises do mundo. Assim como no caso da reflexdo docente, o
desenvolvimento profissional e a transferéncia de poder para os professores nao
devem ser vistos como fins em si mesmos.

Dessa forma, € preciso compreender que a formacgdo continuada precisa estar
conectada com o compromisso de promover justica social e de oportunizar processos
educativos que colaborem com a reducdo das desigualdades escolares, rompendo com uma
l6gica que reduz os processos formativos a uma instrumentalizacdo e agdes voltadas aos
procedimentos de avaliacéo e classificacéo.

Essa logica formativa em tempos de neoliberalismo exacerbado pauta-se numa
gramatica mercadoldgica em que competéncia, eficiéncia, competitividade e produtividade
devem ser encaradas como eixos estruturantes da acéo educativa.

Contrapondo esse modelo, estamos propondo a pesquisa-formacdo que se
apresenta como possibilidade ao desenvolvimento profissional docente e traz uma perspectiva
contra-hegemaénica, a partir de parcerias colaborativas entre a universidade e a escola de
educacdo basica, com o objetivo de emancipar e transformar os sujeitos da educacao e da
sociedade.

Acerca dessa proposta formativa, Pimenta (2018, p. 35) destaca que:

A formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatério. Desenvolver pesquisas nessa tendéncia implica posi¢des politico-
educacionais que apostam nos professores como autores na pratica social. A
formacdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de
valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das
instituicBes escolares, uma vez que sup8e condi¢cdes de trabalho propiciadoras da
formagdo como continua dos professores, no local de trabalho, em redes de
autoformacdo e em parceria com outras instituicdes de formacao.
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Sob esse aspecto, a autora concebe a formacdo como espaco emancipatorio e 0s
professores como autores de sua propria pratica social, intelectuais criticos e reflexivos
produtores de conhecimento e capazes de promover processos educativos transformadores.

Com base nesses fundamentos é que acreditamos que estamos diante de uma
realidade formativa que ndo atende as necessidades do docente, pelo contrério, traz novas
demandas de trabalho de forma verticalizada que acabam por impor determinadas acOes
contrarias a uma educacdo transformadora e democratica. Trataremos dessas questfes na

sequéncia.

3.9 Formacdao continuada de professores: realidade e utopias

A formacdo continuada é um processo de constantes constru¢des da identidade
docente, tem o poder de alterar praticas, ajuda o docente a compreender melhor os desafios da
profissdo e deve estar a servico de uma educacdo emancipadora. As trocas de experiéncias
geradas nesses momentos sdo formas enriquecedoras para o fortalecimento do trabalho
coletivo e colaborativo.

No entanto, cada vez mais 0S processos formativos tém seguido uma linha
praticista e hierarquica, ou seja, as politicas de formacéo sdo desenhadas por autores ligados
ao setor privatista, a exemplo da BNC — Formacgdo Continuada, e chegam até os professores
por meio das coordenadorias regionais, que repassam as secretarias municipais, que repassam
aos professores, numa espécie de escadinha que vai decrescendo até chegar aos docentes. Esse
€ um movimento que, de alguma forma, define o professor como um executor de tarefas e
desconsidera seu papel de intelectual critico-reflexivo.

Essa dindmica formativa desenhada de cima para baixo também ocasiona o
distanciamento das realidades escolares e consequentemente causa um certo descrédito na
formacéo continuada.

Zeichner (2008), ao se referir sobre a formagao continuada de professores, chama
a atencdo para a racionalidade técnica que limita o processo reflexivo docente, exigindo que
esses profissionais se ajustem aos meios para atingir objetivos definidos por outras pessoas.

Destaca também que:

[...] muita coisa aconteceu e levou a uma mudanca de foco na formacdo docente: de
uma visdo de treinamento de professores que desempenham certos tipos de
comportamento para uma mais ampla, em que os docentes deveriam entender as
razdes e racionalidades associadas com as diferentes préaticas e que desenvolvesse
nos professores a capacidade de tomar decisfes sébias sobre o que fazer, baseados
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em objetivos educacionais cuidadosamente estabelecidos por eles, dentro do
contexto em que trabalham e levando em consideracdo as necessidades de
aprendizagem de seus alunos (Zeichner, 2008, p. 536).

Por defender a formacdo continuada numa perspectiva de autoria docente,
Zeichner (2008) considera importante a tomada de decisbes do professor em relagdo a
realidade de sua turma como parte de um processo que possa colaborar com o
desenvolvimento dos estudantes de uma forma mais justa e transformadora. Considerando a
defesa de Zeichner (2008) em relacdo a processos formativos que respeitem a autoria dos

professores e suas realidades, € relevante destacar as contribui¢6es de Sousa (2021, p. 22):

E necessario estudar a formacao docente baseado em pressupostos que envolvam e
motivem os docentes a serem 0s protagonistas de um modelo cuja finalidade seja a
superacao das desigualdades sociais e a plena transformacéo dos sujeitos envolvidos.
A formacdo adequada de um professor € ao mesmo tempo a formacdo adequada de
toda comunidade escolar atingida por ela.

Dessa maneira, Sousa (2021) vem defendendo um modelo formativo pautado em
processos colaborativos, de autoria docente e que esteja coerente com a realidade enfrentada
pelos professores a fim de que possam eles mesmos serem capazes de buscar respostas para 0S
problemas enfrentados na sala de aula, entendendo que a acdo docente pode sim ser
transformadora das praticas sociais.

Assumir essa postura em relacdo a formacdo continuada exige mudangas.
Imbernén (2010) defende que a mudanca de praticas s6 acontece quando os professores
decidem modificar sua acdo pedagogica, ndo depende apenas de uma solicitacdo de um
formador ou de uma ideia transmitida em uma formac&o. O referido autor faz uma critica em
relacdo aos modelos formativos vigentes, defendendo a necessidade de superar uma visdo de
formagdo enquanto “treinamento ou atualiza¢do” para processos colaborativos e reflexivos em
que a inovacdo e a pesquisa auxiliem os professores a analisar 0s obstaculos individuais e
coletivos para a mudanga de praticas. Nas palavras do autor: “essa mudanga sera profunda
quando a formacéo deixar de ser um espaco de ‘atualizacdo’ para ser um espaco de reflex&o,
formacdo e inovagdo, com o objetivo de os professores aprenderem” (Imbernon, 2010, p. 94).

Desse modo, o autor defende uma formacdo comprometida socialmente com o
desenvolvimento de relagdes sociais mais justas contra qualquer forma de individualismo,
exclusdo e intolerancia. E importante também considerar o que o autor chama de “muita
formagdo e pouca mudanga” (Imbernén, 2010, p. 39). Esse termo nos faz refletir sobre as

formagdes em massa, aplicadas de forma descontextualizada, transmissora e distante das
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realidades em que os docentes estdo inseridos. Isso nos leva a pensar que a formacéo docente
deve abarcar as questfes subjetivas, as historias de vida, as culturas, as relagdes éticas e as
emoc0Bes desses sujeitos que enfrentam jornadas duplas de trabalho com precérias condicdes e
pouco reconhecimento salarial.

Na perspectiva de Alvarado Prada (2010), o tema da formacdo continuada é visto
como um dos principais problemas da educa¢do, trazendo a ideia de que “formar-se € um
processo de toda a vida” (Alvarado Prada, 2010, p. 369) e que possui implica¢fes nas relacdes
e interacbes com os diversos ambientes culturais em que os docentes convivem. Também
considera a formacdo continuada como um caminho possivel para o desenvolvimento de
novas relacdes, permitindo aos docentes a compreensao de seu papel social. Tenciona ainda a
dificuldade que os processos formativos vigentes possuem para relacionar teoria e pratica. O

autor faz a seguinte critica:

Ter sucesso no ensino-aprendizagem mediante a formagdo continuada é um ideal
que nao sera alcancado por ndo se considerar nessa formacdo as caracteristicas dos
professores, suas necessidades e expectativas pessoais e profissionais, seus contextos
de trabalho, bem como a cultura elaborada pela instituicdo escolar em que eles
atuam (Alvarado Prada, 2010, p. 374).

Nesse sentido, ainda se tem como desafio a superacdo da ideia de formacao
uniforme e transmissora, passando a entendé-la como processo que pode ser construido pelos
préprios professores num movimento colaborativo e reflexivo que considere suas realidades
de vida, formacdo e trabalho.

Como exemplo de formacdo que considera as experiéncias de vida, formacéo e
trabalho, gostariamos de citar o Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Educacdo Diversidade e
Docéncia (EDDocéncia), do qual somos membros. Em nossos encontros, temos refletido
constantemente sobre os caminhos da formacgdo continuada e realizamos em 2022 o Il
Congresso Internacional de Ensino e Formacdo Docente (II CIEF), um evento cientifico que
congregou pesquisadores, estudantes de graduacdo e pos-graduacdo, professores e demais
profissionais da educagdo motivados a refletir sobre “docéncia e formacdo em tempos de
crise: esperangar e resistir”, tema central do evento. Como producdo cientifica estruturada e
produzida a partir dessa experiéncia, tivemos o lancamento da colecdo de e-books Educacao
Diversidade e Docéncia, inaugurada com a publicacdo de trés obras, quais sejam: Formacao
docente, gestdo escolar e diversidade étnico-racial: dialogos diversos; Didlogos entre escola
e universidade na formag&o continuada; Cultura, direitos humanos e inovagdo educacional:

dialogos na acdo docente.
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Todas essas tematicas atravessam a formacdo docente e podem contribuir com
processos de reflexdo critica em torno da educacéo e suas diferentes dimensdes. O prefacio da
obra Cultura, direitos humanos e inovacdo educacional: didlogos na acdo docente, na qual

tive a honra de colaborar como organizadora, traz a seguinte reflexéo:

[...] compreender a formagdo docente exige um olhar atento aos saberes continuos e
heterogéneos que a constitui, oriundos de diferentes ordens. Alguns estdo
relacionados a uma perspectiva ampla, tomando por base politicas para a educacéo,
e outros a dimensdes particulares, pelas experiéncias coletivas que emergem do
cotidiano e cultura organizacional da escola. Aqui situam-se cultura, direitos
humanos e inovacdo educacional, entendidos como mediadora da formagéo continua
da identidade docente (Lemos, 2022, p. 15).

Assim, compreendemos que a formagao continuada precisa considerar as culturas,
os direitos humanos e a inovagédo educacional em processos cada vez mais democraticos, em
que os docentes possam ser autores de formacdo, tenham vez e voz e assim encontrem as
condi¢Oes ideais para promover as mudangas necessarias em sua pratica.

Os encontros formativos realizados por ocasido do Produto Educacional desta
pesquisa estdo coerentes com nossa defesa por uma formacgdo participativa, colaborativa e
democratica. Na proxima secdo, apresentaremos as experiéncias e aprendizagens produzidas

com o desenvolvimento desta proposta.
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4 PERSPECTIVAS E EXPERIENCIAS DOCENTES NA FORMACAO CONTINUADA
DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO MUNICIPIO DE JIJOCA DE
JERICOACOARA/CEARA

A formacdo continuada deve possibilitar: o
desenvolvimento coletivo de processos autbnomos no
trabalho docente, o compartilhamento de processos
metodolégicos e de gestdo, a aceitacdo da
indeterminacdo técnica, uma maior importancia ao
desenvolvimento pessoal, a potencializagdo da
autoestima coletiva e a criacdo e o desenvolvimento de
novas estruturas.

(Imberndn, 2010, p. 69)

Realizar um movimento de pesquisa-formacao exige do pesquisador a necessidade
de reunir um coletivo de docentes para colaborar no desenvolvimento de processos em que se
reconhece a forca do coletivo, no qual cada vez mais esse profissional adquire consciéncia de
seu papel social e da posicéo critica que deve assumir frente aos desafios da docéncia.

E no coletivo que podemos zelar pelo pensamento de Freire (2003, p. 61) quando
diz que “¢ fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal maneira
que num dado momento a tua fala seja a tua pratica”. As perspectivas e experiéncias docentes
sobre EDH precisam exatamente desse alinhamento entre discurso e pratica, sendo
fundamental que cada professora participante dos encontros possa refletir sobre as
contradicBes presentes no fendbmeno educativo e, a partir da consciéncia de seu papel ético,
politico e social, possa refazer novas praticas, carregadas de sentido e coerentes com 0s
principios da EDH.

Nesta se¢édo, retomamos as discussdes sobre Educacdo em Direitos Humanos na
Educacdo Infantil, como forma de auxiliar na analise dos dados relativos a pesquisa-formacao
realizada durante o ano de 2023.

Todas as experiéncias propostas buscaram valorizar a autonomia das professoras,
suas histérias de vida, formacédo e trabalho, potencializando uma autoestima coletiva para o
fortalecimento de uma atuacao colaborativa, como nos ensina Imbernon na epigrafe que abre
esta secéo.

A formacédo desenvolvida esteve sempre em conexdo com as ideias mais atuais
defendidas pelos autores que pesquisam a formacao docente. Sendo a flexibilidade um desses

critérios relacionados a formacdo docente, foi aberto espagco para a participacdo de trés
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gestoras, sendo duas coordenadoras e uma diretora, mesmo diante de termos decidido que um
dos critérios para a participacdo seria estar em exercicio docente na sala de aula.

Além da flexibilidade, ndo poderiamos deixar de fora o acolhimento a essas
profissionais que sdo professoras e ocupam de forma temporaria cargos de gestao.

O nosso objetivo desde sempre foi fortalecer as préaticas docentes de EDH na
Educacdo Infantil. Para isso, prezamos pelo acolhimento a todas as docentes que

manifestaram interesse em participar da pesquisa.

4.1 Planejando os encontros de reflex@o sobre Educagdo em Direitos Humanos

Buscando atender a um dos objetivos especificos da pesquisa, problematizar o
dominio conceitual das professoras de Educacdo Infantil sobre EDH, em coeréncia com 0s
pressupostos da pesquisa-formacgéo, ndo seria adequado iniciar um processo formativo sem
antes ouvir as professoras, suas experiéncias, concepcoes e significados que atribuem ao tema
da nossa pesquisa.

Dessa forma, ap6s o contato presencial com cada uma delas nos respectivos
Centros de Educacdo Infantil nos quais trabalham, formamos um grupo de WhatsApp e, a
partir dali, as interacGes foram se fortalecendo. Nossa opcdo de que as interacdes e 0S
encontros fossem no formato on-line se deu pelo fato das dificuldades geograficas, de espaco
e tempo adequados para 0s encontros acontecerem.

Dessa forma, os encontros aconteceram por meio da plataforma digital Google
Meet, onde tivemos atividades sincronas e assincronas.®

Apbs todas estarem cientes dos objetivos da pesquisa, encaminhamos um
questionario inicial via WhatsApp para que, mediante as respostas, pudéssemos planejar de
forma participativa os encontros formativos.

Visando preservar os principios da Etica em Pesquisa, adotamos codinomes para
as professoras, solicitando que cada uma delas escolhesse uma personagem da literatura
infantil para representé-las no momento de transcricéo de falas, a fim de que suas identidades
fossem plenamente preservadas. Também consideramos importante apresentar o total de

criangas que cada docente tem na sua turma, o tempo de experiéncia e a formacdo académica

® Os encontros sincronos foram aqueles que aconteceram em tempo real. E os momentos assincronos foram
aqueles que aconteceram sem a necessidade de uma interacdo em tempo real, apenas mediante orientacbes
das atividades propostas tanto no momento sincrono como no grupo de WhatsApp.



de cada uma delas, bem como a localizacdo geogréafica dos Centros de Educacdo Infantil em

que trabalham, conforme organizado no quadro abaixo.

Quadro 4 — As professoras participantes e seu contexto de trabalho

Professoras Total de Formacao Tempo de Localizagdo dos
criangas que experiéncia Centros de
ensinam Educacdo Infantil
Profa. Cinderela Inf. V- 27 Biologia 13 Sede do municipio
Profa. Rapunzel Gestora Pedagogia 10 Sede do municipio
Profa. Alice no Pais das Inf. V- 25 Pedagogia 10 Sede do municipio
maravilhas
Profa. Bela Inf. V- 25 Biologia 15 Sede do municipio
Profa. Ariel Gestora 24 Urbana
Profa. Branca de Neve Inf. V-A: 23 Educacdo Fisica 6 Urbana
Inf. V-B:25
Profa. Jasmim Inf. IV- 26 Pedagogia 7 Urbana
Profa. Chapeuzinho Vermelho Gestora Pedagogia 14 Rural
Profa. Emilia Inf. 111- 22 Pedagogia 6 Rural
Inf. IV- 16
Profa. Narizinho Inf. V- 20 Historia 13 Rural
Inf. V- 22
Profa. Moana Inf. 1V- 23 Pedagogia 7 Rural
Inf. V- 18
Profa. Luna Inf. IV-A: 23 Pedagogia 8 Rural
Inf. V-B:26
Profa. Ménica Inf. V- 22 Pedagogia 5 Rural
Profa. Magali Inf. V- 26 Pedagogia 8 Urbana
Profa. Tiana Inf. IV A: 30 Historia 23 Urbana
Inf. IV B: 21

Fonte: Elaborada pela autora.

Os encontros geralmente aconteceram em uma regularidade quinzenal, sendo as
datas definidas com o grupo de docentes, alinhando as datas com as demandas profissionais,
pessoais e formativas de cada professora.

Uma carta-convite foi enviada as gestoras de cada Centro de Educacdo Infantil
participante para que, dessa maneira, tivessem conhecimento sobre a participacdo de suas
professoras na nossa pesquisa-formacao.

A primeira experiéncia das professoras na pesquisa foi a resposta ao questionario
enviado para o planejamento de cada um dos encontros de pesquisa-formacdo. De posse das
respostas, planejamos o encontro inicial para acolher as docentes, apresentar a sistematica dos
encontros futuros e, junto com elas, definirmos datas, atuagdo em grupos e as tematicas para
cada encontro.

Na sequéncia, apresentamos as datas, 0s temas e 0s professores convidados para a

realizacdo dos encontros, conforme combinamos no encontro inicial.
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Figura 2 — Os temas, as professoras convidadas e as datas dos encontros
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Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa-formagdo contou com um total de seis encontros que ndo serdo
analisados individualmente, mas em blocos tematicos coerentes com os objetivos da pesquisa.
Dessa maneira, queremos evidenciar o carater de continuidade e retomada dos encontros bem

como a presenca das interacoes, reflexdes e significados em torno da EDH.

4.2 Educacdo em Direitos Humanos: conceitos, conhecimentos e significados docentes

A partir das questdes elucidadas no questionario pelas professoras sobre a EDH
foi possivel, ao longo dos encontros, problematizar o dominio conceitual sobre a proposta de
EDH defendida nesta pesquisa, embora a maioria das respostas trazidas pelas docentes esteja
em conexdo com o que acreditamos.

Com base no que elas responderam sobre os conceitos e significados da EDH,
elaboramos o Quadro 5 que mostra a frequéncia com que palavras relacionadas a EDH foram
citadas e apresentadas como significativas ao conceito de EDH.
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Quadro 5 — A educacéo em Direitos Humanos na visdo das professoras

Unidades de registro NUmero de ocorréncia das palavras
Respeito 13
Igualdade 11
Crianca protagonista 10
Todos 08
Cultura 07
Diferencas 06
Dignidade 04
Paz 02

Fonte: Elaborado pela autora.

Como sinaliza o quadro, os numeros a frente de cada unidade de registro indicam
a frequéncia com que a palavra foi citada, configurando-se como elementos convincentes ao
conceito sobre a EDH anunciados pelas professoras no questionario respondido. E importante
explicar que a unidade de registro “todos” se refere a defesa de uma educacdo para todos,
evidenciando o conceito de EDH.

Nosso ponto de partida foi perguntar as professoras o que elas sabem sobre EDH.
Os diferentes significados que elas atribuem a esse conceito foram descritos da seguinte forma

por trés docentes e confirmados nas respostas das demais professoras:

E o respeito a dignidade humana, no desenvolvimento de sentimentos e atitudes de
cooperacdo e solidariedade, trazendo um entendimento de que todos somos sujeitos
de deveres e de direitos (Prof? Cinderela).

O respeito a educacdo em direitos humanos tem contribuido em sustentar as ac6es
de prevencgdo e protecdo em defesa dos direitos humanos em decorrer as violagdes
(Prof? Rapunzel).

Acredito que seja uma educacdo voltada para a mudanga cultural, buscando
melhorias e igualdade. Visando os direitos coletivos como sociais e cultural (Prof.2
Bela).

A partir dos depoimentos das professoras, podemos perceber que elas apresentam
boa compreensdo do que seja a EDH, trazendo em suas respostas elementos que atravessam a
luta pela efetivacdo de uma educagdo verdadeiramente em DH. Analisando as falas das
professoras, identificamos uma preocupagdo com a dignidade humana e com a protecdo dos
direitos e 0 incbmodo de cada uma com as violages, trazidos na fala da Professora Bela.

As falas revelam o carater polissémico do que seja a EDH (Candau, 2012). A
autora apresenta dois enfoques de compreensdo da expressdo EDH, o primeiro alinhado ao
neoliberalismo, em que as pessoas até se preocupam em melhorar a sociedade, mas nao
questionam as estruturas do poder e valorizam muito mais os direitos individuais que os

coletivos.
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O segundo enfoque, defendido nesta pesquisa, “parte de uma visdo histérico-
critica e global, em que os Direitos Humanos sdo vistos como mediac¢des para a construcao de
um projeto de sociedade: igualitario, sustentavel e plural” (Candau, 2014, p. 56).

Visando construir significados na etapa da Educacdo Infantil sobre EDH na
formacdo docente, perguntamos quais experiéncias sdo possiveis nessa etapa. A Educacéo
Infantil ¢ a fase em que se forma também a personalidade, sendo importante o trabalho
comprometido com o desenvolvimento das primeiras nocdes sobre sustentabilidade,
dignidade e direitos, experiéncias que oportunizem as criangas entender a dimensdo do outro

numa busca pela valorizagdo da coletividade. Vejamos alguns depoimentos.

Colocando a crianga como protagonista em todo o processo de aprendizagem, a
crianca deve ser o centro das vivéncias e aprendizagens, valorizando a crianga
como protagonista (Prof.2 Ariel).

Realizando a incluséo dos diferentes, o professor como mediador deve garantir os
direitos, tendo cuidado e respeito as diferencas, o professor tem que ter postura e
conhecimento, tendo o maximo de cuidado com as diferencas (Prof.2 Branca de
Neve).

Realizando vivéncias pautadas na empatia, postura do professor com as criangas
interagindo de acordo com seus direitos, planejando aulas de acordo com a
necessidade de cada um, respeitando as vivéncias e as culturas, promovendo
vivéncias pautadas nos valores que garantam dignidade, protecdo, paz e liberdade
(Prof.@ Jasmim).

Os depoimentos revelam uma coeréncia com a ideia de crianga protagonista, o0 que
mostra a preocupacdo das docentes em oferecer um ensino comprometido com a visdo da
crianca como sujeito de direitos. De acordo com Friedmann (2022, p. 130), “Criangas sio
naturalmente protagonistas e tém o direito de participar espontaneamente, opinando,
expressando seus pensamentos, vivéncias e sentimentos”.

O protagonismo infantil € uma importante oportunidade para as criangas
exercerem sua autonomia e serem ouvidas, possibilitando assim que cada professora
compreenda melhor suas criancas, as culturas, os desejos e 0s pontos de vista de cada uma.

Uma outra questdo apresentada nos depoimentos diz respeito ao trabalho com as
diferencas. Parece-nos que as docentes sentem dificuldades em perceber a “riqueza
pedagogica das diferencas” (Candau, 2014).

Em boa parte das respostas, foi utilizado o termo “cuidado e respeito as
diferengas”, denotando provavelmente que o tema das diferencas é trabalhado em sala com
cautela. Compreendemos que as diferencas sdo também uma rica oportunidade de firmar uma

EDH que valoriza a singularidade de cada um e que as criangas ndo nascem preconceituosas,
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elas sdo influenciadas pelos comportamentos sociais e, conforme suas experiéncias, vao
adotando certos comportamentos e pontos de vista.

E preciso que todas as praticas planejadas para as criancas manifestem um
compromisso politico e social com a valorizagdo das diferencas e, ao mesmo tempo, apoiem
as criangas pertencentes a grupos sociais minoritarios e historicamente excluidos. Esse tem
sido 0 empenho prioritario da pedagogia do empoderamento (Candau, 2014).

Destacamos ainda que o reconhecimento e valorizacdo das diferencas e da
diversidade é um dos principios da EDH, proposto nas atuais DNEDH (Brasil, 2012).

Continuando com as problematizacdes em torno da EDH, questionamos se as
professoras conheciam ou ja ouviram falar nos documentos que regularizam a EDH. As

respostas foram organizadas no quadro que segue:

Quadro 6 — Documentos regulamentadores da EDH na visdo das professoras

Ja ouviu falar PNEDH e DNEDH LDB PNE ECA

5 4 3 3 1

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o quadro, a maioria das professoras citou documentos orientadores
da EDH, demonstrando que o tema ndo é totalmente ausente de seus campos tedricos. Porém,
apenas quatro professoras revelaram ter conhecimento sobre o0s documentos que
fundamentalmente tratam da EDH e sua operacionalizagéo.

E importante ressaltar que tanto o PNEDH (primeira edi¢io em 2003 e segunda
em 2006) quanto as DNEDH, aprovadas em 2012, representam um passo significativo para o
desenvolvimento da EDH no Brasil. Porém, “consideramos que, para que os referidos
documentos afetem realmente as praticas educativas de nossas escolas, a formacdo de
professores nessa tematica € crucial” (Candau et al., 2014, p. 25).

Com a pretensdo de conhecer como o tema EDH é acessado pelas professoras e
onde elas encontram esse tipo de assunto, formulamos a pergunta: “Vocé ja encontrou algum

conteudo sobre EDH? Onde?”. As respostas foram sistematizadas no quadro que segue:

Quadro 7 — Acesso a contetido de EDH

Na internet Livros, BNCC Faculdade ECA Sim Nao
revistas e
artigos

5 5 1 1 1 2 1

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme o quadro apresentado, compreendemos que a internet, livros, revistas e
artigos s@o os principais veiculos de acesso ao conteudo da EDH. Porém, nossa defesa é que,
independentemente do acesso ao conteudo, a EDH ndo deve se limitar a internet ou aos
documentos oficiais. E preciso muita luta para que ela se concretize nos espagos escolares,
sobretudo que a formacgdo docente tenha esse compromisso de valorizagdo e empenho para
construir esse tipo de educacéo.

Nossos encontros formativos desenvolvidos com a forca do coletivo representam
um “esperancar” freiriano na efetivagcdo de um projeto educativo para nossas criancas que
valorize a justica social, a cidadania e a paz.

Buscando a valorizagcdo do coletivo docente, também perguntamos sobre as
expectativas de aprendizagens de cada professora ao participar do nosso processo de

pesquisa-formacao. As respostas estdo sistematizadas no quadro que segue:

Quadro 8 — Expectativas de aprendizagem docente

Aprofundamento no | Estratégias para aplicar | Leis que assegurem a | Reconhecer os direitos e
assunto para trabalhar o | nasala de aula efetivacdo dos direitos seu papel na sociedade
tema

7 5 2 2

Fonte: Elaborado pela autora.

A grande maioria das docentes espera aprofundamento no assunto, aléem de
estratégias para trabalhar na sala de aula. No entanto, desde nosso primeiro encontro, sempre
ressaltamos a importancia de construir processos formativos baseados na reflexdo e no
pensamento critico, rompendo com a ideia de formacdo alinhada a processos tecnicistas e
aplicavel a qualquer realidade.

Compreendemos que:

A formacdo, como um caminho de diversas possibilidades, que permite as pessoas
que o transitam desenvolver-se, construir as relacBes que as levam a compreender
continuamente seus proprios conhecimentos e 0s dos outros e associar tudo isso com
suas trajetorias de experiéncias pessoais (Prada, 2010, p. 370).

Dessa maneira, para a definicdo dos temas de nossa pesquisa-formacéo, também
foi solicitado das professoras participantes que indicassem ao menos dois assuntos coerentes
com 0s objetivos da pesquisa para que estes fossem abordados em cada encontro formativo.
Os assuntos trazidos pelas docentes e o total de ocorréncia desses temas estdo sistematizados

no quadro a seguir:
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Quadro 9 — Sugestéo de temas para aprofundamento no processo da pesquisa-formacéo

Discriminacéo Direitos Humanos na Educacédo e Educacéo Protecdo contra a
racial/ escola/ igualdade/Inclusdo/ Infantil/ violéncia/
Respeito e Cidadania na Direitos da pessoa com | Gestdo e midia | Direitos da
diversidade/como | educacao/liberdade de deficiéncia crianca/

lidar com as expressdo e protecdo das Acolhimento e
diferencas criangas solidariedade

5 5 5 3 4

Fonte: Elaborado pela autora.

Os assuntos sugeridos pelas docentes denotam, de certa maneira, suas
necessidades formativas e seus desejos de encontrar respostas para as demandas mais atuais
dos processos educativos, que afetam especialmente a formacdo das criancas nas instituicoes
de Educacdo Infantil.

Ao retomarmos as expectativas dessas docentes em levar o tema da EDH para a
sala de aula, unido a solicitacdo de aprofundamento reflexivo sobre temas como diversidade,
diferencas, inclusdo e protecdo contra a violéncia, temos a certeza de que cada professora
compreendera a EDH como um processo que atravessa o cotidiano das instituicGes de
educacdo e precisa orientar o curriculo e o projeto politico pedagdgico e, especialmente, fazer
parte das experiéncias propostas para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Dessa maneira, encerrando nosso questionario, perguntamos quais praticas as
professoras consideram que tém realizado em sala de aula na perspectiva de uma EDH.

Nossa principal intencdo ao solicitar que as docentes relatassem suas praticas foi
sempre valorizar os saberes docentes envolvidos em cada depoimento e socializar essa
diversidade nos nossos momentos formativos. Realmente se configurou uma riqueza
pedagogica extraordinéria.

Concordamos com Pimenta (2018, p. 30) ao trazer todas as possibilidades que

uma préatica docente pode revelar:

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentacéo
metodoldgica, o enfrentamento de situaces de ensino complexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda néo esta
configurada teoricamente.

Dessa maneira, as praticas que cada uma das docentes apresenta estdo conectadas
com a EDH e revelam as tentativas pedagdgicas de fundar uma didatica inovadora baseada
em metodologias que acolham a especificidade da infancia e promovam o desenvolvimento

infantil. Todas as respostas traduzem essa tentativa e foram organizadas no quadro a seguir:




84

Quadro 10 — Préticas docentes de EDH na Educacéo Infantil

Rodas de conversa onde
as criancas séo
protagonistas, podem
falar, ouvir, interagir
livremente e respeitar
opinides

Trabalhando a equidade
para atingir a igualdade,
adequando as aulas de
acordo com o nivel de
cada crianga

Ensinando a cuidar de si
e do préximo no respeito
as regras e as diferentes
culturas

Através da contacdo de
historias, dramatizacoes e
videos, ressaltando a
importancia dos valores

10

4

3

Fonte: Elaborado pela autora.

As experiéncias elencadas pelas professoras demonstram que elas possuem
concepcOes de EDH bastante coerentes com um projeto de educagdo comprometido com a
transformacéo social. Fica evidente que as professoras buscam oportunizar o protagonismo
infantil através de experiéncias em que as criangas se expressam livremente e também quando
trazem a questdo da equidade como forma de alcancar a igualdade, o respeito as regras e as
diferentes culturas e o trabalho com a literatura para o desenvolvimento de valores.

Todas essas praticas citadas pelas docentes da Educacdo Infantil possuem uma

estreita conex@o com a defini¢cdo de EDH trazida por Benevides (2003, p. 1):

A Educacdo em Direitos Humanos parte de trés pontos: primeiro, € uma educagdo
permanente, continuada e global. Segundo, estd voltada para a mudanca cultural.
Terceiro, é educacdo em valores, para atingir coracdes e mentes e ndo apenas
instrucdo, ou seja, ndo se trata de mera transmissdo de conhecimentos.

Dessa maneira, consideramos fundamental em nossos encontros formativos o
didlogo colaborativo sobre como desenvolver uma EDH partindo de experiéncias que sejam
significativas as criancas. Nossa principal preocupagdo foi sempre elucidar a importancia de
adotar préaticas pautadas em valores como justica, tolerancia, cooperacdo e liberdade.

4.3 Encontro 1 — A formagéo continuada de EDH de professoras da Educagédo Infantil
no municipio de Jijoca de Jericoacoara

O dia trinta de setembro de 2023 marca nosso primeiro encontro on-line. Antes
desse momento, j& haviamos organizado contato presencial e interacBes via WhatsApp e
realizado o envio de uma primeira atividade assincrona. Foi disponibilizado um formulario
para que as professoras pudessem preencher com algumas informacdes pessoais, além de
algumas questBes abertas em que elas puderam expressar suas concepg¢des, praticas e

necessidades formativas em relacdo a EDH.
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Os momentos sincronos da nossa formacgdo iniciaram sempre as 18:30h e
terminaram por volta das 20:30h. Todos esses encontros foram realizados atraves do Google
Meet, revelando uma oportunidade de encurtar distancias, aproximar pessoas e eliminar
barreiras fisicas e geograficas.

Nosso primeiro encontro contou com a presenga de catorze das dezesseis docentes
participantes e teve como objetivo principal acolher as professoras e planejar os cinco
encontros seguintes, definindo datas, temas e atividades.

A Figura 3 sintetiza cada um dos momentos experienciados no primeiro encontro

formativo.

Figura 3 — A pauta do primeiro encontro formativo
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Pauta- 12 Encontro Formativo
Tema: Educagdo em Direitos Humanos
Mediag¢ao: Sinara Mota e Cristiane Farias
1- Acolhida — masica: Antes que seja tarde (lvan Lins)
2- Apresentacao- slides quem sou Eu...
3- Slides- Questionario inicial/ Definicdo dos proximos encontros formativos
4- Encaminhamentos finais- divisdo dos grupos de apoio pedagégico, combinar sobre a
leitura dos textos para os préximos encontros

5- Avaliacdo do dia: Nuvem de palavras.

Fonte: Elaborada pela autora.

O encontro foi estruturado para que cada professora pudesse fazer sua
apresentacdo individual, valorizando assim as historias de vida, formacéo e trabalho. Nossos
encontros sempre tiveram como principio orientador o dialogo e a participacdo coletiva de

todas, numa tentativa de nos aproximarmos da perspectiva freiriana, quando nos fala que:

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam
o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito ao
outro, nem tampouco tronar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes (Freire, 2012, p. 86).
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Nesse movimento de considerar o didlogo como troca de saberes e experiéncias,
seguimos na realizagdo dos encontros, sempre primando pela colaboracdo coletiva das
docentes na tentativa de construir significados para praticas de EDH na Educacéo Infantil.

No primeiro encontro, retomamos cada fala das docentes sobre a EDH e assim
suas concepcOes, praticas e necessidades formativas foram resgatadas para que elas se
sentissem a vontade para dialogar conosco sobre suas angustias, inquietacGes e busca de
respostas para os desafios que enfrentam na profissao.

Como incentivo ao protagonismo docente, propomos as professoras a formagéo de
quartetos para que pudessem, nos encontros seguintes, serem apoio pedagdgico do dia,
realizando a acolhida do encontro, fazendo uma breve retomada do encontro anterior
(atividade que denominamos de Memoria) e finalizando com a avaliacdo do encontro.

Para 0 apoio pedagodgico do segundo encontro formativo, a pesquisadora colocou-
se a disposicdo na realizacdo da Acolhida, Memoria e Avaliacdo, inspirada em bell hooks
(2013, p. 35) ao ensinar que “Nas minhas aulas, ndo quero que os alunos corram nenhum risco
que eu mesma ndo vou correr, ndo quero que partilhem nada que eu mesma nao partilharia”.
Assim, decidiu-se iniciar na realizacdo dessa atividade como forma de motivar a participagdo
nos préximos encontros.

Ao final do nosso primeiro encontro, propusemos a avaliagdo do momento através
de uma nuvem de palavras. Cada professora foi estimulada a escrever uma palavra que
sintetizasse ou descrevesse 0 momento formativo daquela noite. As palavras escolhidas por
elas serviram de apoio para que fosse elaborado um cartdo de agradecimento pela participacédo
das docentes no encontro formativo.

Em todos os outros encontros, um cartdo com palavras de gratiddo foi enviado
como reconhecimento pela importante contribuicdo de cada uma aos processos da pesquisa-
formac&o. Nossa intencéo foi acolher cada professora nesse processo formativo para que todas
ficassem a vontade para compartilhar conosco suas experiéncias docentes na tentativa de

fortalecimento das praticas de EDH.



87

Figura 4 — Cartdo de agradecimento de participacdo das docentes no primeiro encontro

Muitas partilhas
Conhecimento

Motivador

Fonte: Elaborado pela autora.

Através das palavras excelente, gratificante, essencial, inspirador, partilhas,
conhecimento, motivador e maravilhoso, com as quais as professoras descreveram o encontro,
podemos entender que 0 momento alcangou seu objetivo principal de acolhimento, partilha de

experiéncias e, sobretudo, a propagacdo do conhecimento sobre a EDH.

4.4 Encontro 2 — As criancas, as infancias e a docéncia na Educacéo Infantil

O segundo encontro foi realizado com a participacdo de treze docentes da
Educacdo Infantil. O apoio pedagogico foi preparado pela pesquisadora na tentativa de
fomentar ainda mais o protagonismo entre elas, visto que algumas docentes pareciam ainda
ndo se sentir totalmente confortaveis em interagir conosco.

O segundo encontro foi mediado pela Professora Doutora Eunice Menezes,
docente da Universidade Federal do Ceard, pesquisadora do campo educacional e formadora
de professores.

Pimenta (2018, p. 25) nos ensina que “educar na escola significa ao mesmo tempo
preparar as criangas e jovens para se elevarem ao nivel da civilizagdo atual — da riqueza e dos
seus problemas — para ai atuarem”. Com essa potente reflexdo, a autora vai nos fazendo o
convite de pensar sobre o tipo de formagdo que nds, docentes, estamos oportunizando aos

nossos estudantes.
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Somos inspiradas pela autora e suas escritas a construir processos formativos que
valorizem a humanizacgéo e 0s processos de emancipacdo dos sujeitos para que sejam capazes
de alterar as relagdes sociais, construindo uma sociedade melhor para todos.

Na acolhida, dialogamos com a metafora de Rubem Alves sobre Escolas Gaiolas e
Escolas Asas, em que refletimos sobre o sentido da liberdade atrelado aos DH.

Nascemos com a liberdade do voo! Porém, é preciso maturidade e 0 momento
certo para alcar grandes voos. Aqui defendemos o papel da escola: preparar seus estudantes
para fazer escolhas positivas e responsaveis, pois acreditamos que ser livre exige de nos a
tomada de decisdes que visem ao bem da maioria, & busca por direitos coletivos e a defesa
pelo espaco das minorias.

Assim, a liberdade como direito fundamental adquire um compromisso social com
a coletividade, especialmente com sujeitos que historicamente sdo excluidos do processo.

Na sequéncia, apresentamos a agenda prevista para nosso segundo encontro de

pesquisa-formacao.

Figura 5 — Pauta do segundo encontro formativo
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Pauta do 22 Encontro Formativo- 06/09/2023

Tema: Docéncia na Educacio Infantil
Prof. Convidada Eunice Menezes
Mediacdo: Sinara Mota e Cristiane Farias

1- Acolhida- Gaiolas e Asas (Rubem Alves)

2- Roda de conversa: As criangas, as infancias e a docéncia na Educacao
Infantil.

3- Representacdes graficas: O que é ser professora da educacao Infantil?
4- retomada do tema e apresentacao das narrativas graficas

5- Avaliacao do encontro

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir das reflexdes iniciais oportunizadas atraves da metafora de Rubem Alves,
a Prof.2 Dra. Eunice Menezes iniciou também um dialogo sobre as criancas, as infancias e a
docéncia na Educacdo Infantil, trazendo importantes contribui¢bes teoricas especialmente
sobre a construgdo do sentimento de infancia com base na obra Histdria social da crianca e
da familia, de Philippe Aries (1981).
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Como nossa proposta formativa valoriza o pensamento colaborativo e
participativo, ndo poderiamos deixar de ouvir as professoras, seus saberes e experiéncias
sobre um tema que elas mesmas sugeriram que fosse abordado, quando desenhamos nossos
encontros formativos por meio do questionério inicial.

Dessa maneira, como um inicio de conversa entre pares, nossa palestrante da noite
apresentou a seguinte problematizacdo: O que € uma crian¢a? E a infancia, o que €?

Nessa perspectiva, as docentes puderam interagir no chat ou verbalizar suas
concepgdes em torno da tematica da noite.

De modo geral, as docentes trouxeram uma Vvisdo de crianga coerente com 0S
conceitos teoricos apresentados na obra de Aries, associando a crianca a algo divino, a pureza
e a necessidade de ser moralizada.

Na sequéncia, apresentamos as concepgOes docentes em torno dessas duas

perguntas.

Figura 6 — Concepgdes docentes em torno da visdo de crianga e infancia
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

A partir das indagacdes sobre o que é ser crianca e o sentido de infancia, as

professoras trouxeram suas concepgdes. Vejamos:

E um ser que estd em desenvolvimento. Ela é um serzinho pequeno, iluminado.
Enxerga longe, compreende o mundo numa concepgdo maior que um adulto, com
mais sensibilidade (Profa. Chapeuzinho Vermelho).

Crianga é um ser iluminado, aberto a aprendizagem em todos os campos. Infancia é
uma fase que precisa ser bem desenvolvida (Profa. Monica).
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Crianga é preciosidade, encantamento, aprendizagem, a inocéncia, a imaginacao e
a criacao dessas criangas (Profa. Emilia).

As falas apontam para uma compreensdo de crianca que vive uma fase de
desenvolvimento, por isso é tdo importante pensar em experiéncias significativas a esses seres
que aprendem nas interacdes sociais e podem nos ensinar através de suas culturas infantis. Se
queremos desenvolver processos de EDH, uma das premissas iniciais é entender que as
criancas sdo produtoras de culturas e, como tais, ouvi-las e acolher suas linguagens é
fundamental para que os processos educativos sejam mais democraticos e pautados em
experiéncias que fortalecam o desenvolvimento de sujeitos de direitos ativos e criticos.

O tema “Criangas, infancias e docéncia na Educacdo Infantil” revelou as
expectativas docentes de aprofundamento sobre o fazer pedag6gico nessa etapa, do contrario,
elas ndo teriam sugerido a abordagem dessa tematica. A formadora convidada atendeu todos
0S N0SS0S anseios proporcionando um momento de troca de saberes e experiéncias em que 0
tema “Criangas e infancias” estivesse presente como prioridade, a ponto de sulear todo o
debate da noite.

Além disso, houve uma fascinante exposicao tedrica, cheia de encantos e imagens
para que pudéssemos nos reportar aos seculos em que o sentimento de infancia foi se
constituindo até que se chegasse ao final do século XIX e inicio do século XX, periodo em
que a infancia se consolidou enquanto categoria social e as criangas comegaram a ser vistas
como sujeitos de direitos. Foram conhecimentos impactantes, coerentes com o que a prépria
tematica nos sugere.

Com o proposito de fortalecer ainda mais as interacGes, desenvolver uma
autoestima coletiva e ouvir as professoras sobre suas identidades profissionais, trabalhamos
com representacdes graficas sobre a docéncia na Educacdo Infantil, conforme mostra a

Figura 7.
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Figura 7 — Representacdes gréaficas: ser professora na Educacao Infantil

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

Por meio dessas representacdes e das narrativas docentes, compreendemos que a
docéncia na Educacdo Infantil, na visdo das professoras, exige constante formacao, trabalho
colaborativo e relagdes pautadas pela afetividade, conforme observamos nos seguintes relatos:

Pra mim ser professora na Educacéo Infantil é caminhar sempre juntos, é cuidar, é
ensinar, amar, brincar, respeitar, interagir, é estar sempre juntos. A professora tem
que ter varios olhares né... Tem que pensar nas criangas, no individual de cada
uma. E... Tem que estar em constante formag&o, ter um coracao gigante, ser alegre,
ouvir bem cada uma e ter a consciéncia de que a gente carrega né, o futuro do
mundo (Profa. Luna).

Com uma enorme responsabilidade né ... Ser professora na educacdo Infantil é ver
0 encanto, a pureza das criangas, viver magia com eles, compartilhar
conhecimentos, espalhar alegria, ¢ um ambiente que traz muitas possibilidades, traz
muitas alegrias, ¢ um amor muito grande pela educacdo infantil (Profa.
Chapeuzinho).

Ser professora da educac¢do infantil também é ser crianca, pensar como crianga e
também aprender com as criancas (Profa. Cinderela).

Ser professora da educacéo infantil é primeiramente construir esse vinculo afetivo
com a crianga né para que depois venha a questdo da aprendizagem. Eu acredito
muito nessa construcdo de vinculo, de afeto de carinho entre o professor e a crianga
para ela avance em todas as etapas da aprendizagem dela (Profa. Bela).

Entdo... Par mim é transmitir ndo sd conhecimento, € amor € respeito, é afetividade
e € isso... (Profa. Magali).

Os depoimentos revelam que as concepc0es trazidas em cada uma das falas estéo
coerentes com o que pregam as atuais DCNEI sobre a indissociabilidade entre o cuidar e 0
educar, trazidas no depoimento da professora Luna e coerentes com 0s demais depoimentos.
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Também observamos nas falas das professoras Bela, Chapeuzinho e Magali a
importancia que deram a afetividade e a uma educacédo pautada nas interacdes, ao citarem em
seus relatos unidades tematicas que nos permitem compreender dessa maneira. Todas essas
declaracOes dialogam também com o pensamento de Freire e Guimardes (2020, p. 94) quando
argumentam que “essa capacidade de compreender, entender e amar as criangas ¢
absolutamente indispensavel a pratica pedagogica”.

E fundamental que as relacBes entre as docentes e as criancas na Educacéo Infantil
sejam permeadas pelo afeto, traduzido em respeito as diferengas, zelo com a individualidade
de cada crianga e planejamento de experiéncias em que as criangas possam interagir e brincar.

Nossa Ultima experiéncia formativa do segundo encontro foi a avaliacdo do
momento, problematizada através das seguintes perguntas: O que eu ja sabia e foi fortalecido
no encontro de hoje? O que preciso desenvolver e espero trabalhar nos préximos encontros?

Praticas como essa sdo retratadas na fala de Macedo (2015, p. 770) quando afirma
que “fundamental, ainda, é entender que a formacao so se estabelece quando se exercita a sua
valoracdo, até porque, de alguma perspectiva, de algum ponto de vista, nem toda
aprendizagem € pertinente”.

Por meio dos relatos, percebemos que nossa trajetéria formativa tem alcancado
seus objetivos, especialmente no que diz respeito a construir significados na etapa da
Educagdo Infantil através da EDH na formacdo docente, como revelam os depoimentos a

sequir:

O que eu ja sabia era sobre os marcos da educagdo infantil através da legislacdo e
o que foi fortalecido foram as pinturas da ideia de crianca na concep¢ao de pintores
da época. O que espero nos proximos encontros é que se fortalecam cada vez mais
os conhecimentos direcionados a crianga (Profa. Rapunzel).

Que a infancia é uma fase muito importante para o desenvolvimento humano, onde
as criangas aprendem a se comunicar, tendo emocdes e aprendem a interagir com
todos ao seu redor. E que nés enquanto educadores somos importantes nessa fase
inicial (Profa. Tiana).

Eu ja tinha estudado um pouco sobre a infancia de uns tempos atras, mas no
encontro o assunto foi mais esclarecedor por conta do suporte usado pela
professora. As obras apresentadas ajudou bastante na fixacdo. Preciso refletir um
pouco mais sobre a crianca contemporanea e receber conhecimentos sobre
metodologias atualizadas para acompanhar no desenvolvimento dessa crianca
(Profa. Ménica).

Como professora ja sabia desse processo que as escolas vém passando, das
conquistas dos estudantes como seres pensantes e protagonistas de suas
aprendizagens. E preciso falar mais dos direitos das criancas para que esse
conhecimento atinja todos, pois sabemos que apesar de existir as leis, ainda muitas
escolas ndo seguem. E interessante trabalhar e conhecer o curriculo também para
que possamos ver e estudar os avangos na trajetoria do curriculo (Profa.
Cinderela).
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As falas das professoras Rapunzel, Mobnica e Tiana demonstram que a
metodologia utilizada para produzir conhecimentos sobre nosso tema foi satisfatoria e
colaborou no processo de aprofundamento sobre as criancas, as infancias e a docéncia na
Educacdo Infantil. Também depreendemos dos trés primeiros depoimentos, coerentes com 0s
demais, a necessidade de as professoras ampliarem esse conhecimento sobre as criangas,
tendo cada vez mais consciéncia de seu papel docente no desenvolvimento de aprendizagens
que atendam aos principios da EDH.

O depoimento da Professora Cinderela revela um compromisso ético e politico
com a EDH. Ela tem consciéncia da importancia de uma formacao pautada no protagonismo
infantil, mas alerta para a falta de conhecimento de que muitas instituicbes sofrem, o que
justificaria a auséncia dessa pratica nas acfes da escola, a0 mesmo tempo em que sugere um
aprofundamento sobre curriculo como ponto de partida para que se chegue a uma EDH.

Assim, encerramos nosso segundo encontro formativo ja anunciando a data e o

tema do proximo encontro.

4.5 Encontro 3 — Cultura de paz e violéncia na escola

O terceiro encontro de pesquisa-formacdo teve como objetivo refletir sobre a
dimensdo relacional da EDH através da cultura de paz, em que buscamos apresentar
estratégias tedricas e metodoldgicas para colaborar com a construgdo de um clima escolar que
favorega a cultura de paz.

O contexto de desenvolvimento desse encontro apresentou um pouco de diferenca
em relagdo aos dois encontros anteriores, pois notamos o0 grupo de docentes mais
introspectivo, com poucas interacdes. Estas, por sua vez, enfrentam os desafios diarios que a
condicdo de mulher, mae e trabalhadora exige. A relacdo entre os sujeitos revelou o
movimento de tensdo que 0 municipio vivencia na atualidade: o anincio de um concurso
publico com a maioria das vagas para o cargo de pedagoga.

Essa noticia fez com que uma docente desistisse de participar de nosso processo
formativo para dedicar-se a estudar para essa prova. Treze das quinze docentes participantes
entraram também em um cursinho preparatdrio para pleitear o cargo de pedagoga no concurso
anunciado, assim como cinco docentes que ainda ndo tinham formagéo em Pedagogia tiveram
que iniciar uma formacdo aligeirada nessa area que é tdo importante para o trabalho com as

criancas. Toda essa mobilizacdo para garantir a tdo esperada estabilidade profissional.
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Sobre a atual organizacao curricular dos cursos de Pedagogia, Pimenta e Moreira

(2021, p. 941) trazem as seguintes criticas:

[...] favorece os interesses de grupos privatistas ao criar caminhos normativos
propiciadores de uma formacdo aligeirada, praticista, acritica, desprovida de
fundamentacdo tedrica, a exemplo da resolucdo da BNCC e as DCN para a formacgao
de professores, € leva a fragilizacdo da formagdo desses profissionais, tornando-os
despreparados para as exigéncias do exercicio profissional e resignados diante da
acelerada desvalorizag8o profissional.

Dessa forma, as docentes sentiram-se forcadas a ajustar-se a essa nova demanda
formativa imposta pelo sistema mercadoldgico. Assim, iniciaram o curso de Pedagogia, ndo
por entenderem sua importancia para a acdo docente, mas principalmente para adequar-se a
uma situacao do mercado.

Todo esse contexto que as docentes estdo vivenciando de assumir mdaltiplas
tarefas, além das que a profissao ja exige, ndo se constituiu como algo que prejudicasse nossa
dindmica formativa, mas como um elemento a mais para a reflexao dos sujeitos.

A imagem a seguir apresenta a pauta do terceiro encontro.

Figura 8 — Sintese do terceiro encontro formativo

EPPOCENC
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Pauta do 32 Encontro Formativo- 20/09/2023

Tema: Cultura de Paz e violéncia na escola
Prof. Convidada, Lilian Virginia

Mediacado: Sinara Mota e Cristiane Farias

1- Acolhida- Dinamica- Conflito/Paz

2- Memodria poética do encontro anterior

3- Roda de conversa: Por que falar da cultura de Paz?
4- Momento para perguntas

5- Avaliacao do encontro

Fonte: Elaborado pela autora.

A acolhida desse encontro formativo ficou sob a mediacdo das professoras
Chapeuzinho e Emilia, em decorréncia do nosso desejo de que todas as professoras fossem

protagonistas de cada um dos encontros da nossa pesquisa-formacéo, em articulacdo com a
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defesa de Imberndn (2010, p. 114) sobre a construcdo de uma comunidade formadora em que
um “grupo de professores que busca elaborar um projeto em comum, com a participacao de
agentes externos a instituicdo de ensino, mas eles assumindo o protagonismo”.

A dindmica inicial, denominada Conflito/Paz, buscou chamar a atengdo das
professoras para as situacfes da nossa vida e trabalho que podem gerar conflitos, a0 mesmo
tempo que dialeticamente somos surpreendidos com situacdes e comportamentos que s@o
promotores da paz e da boa convivéncia. Cada professora deveria falar uma situacdo de
conflito e, em seguida, trocar por uma situacdo de paz, chamando uma nova professora a
verbalizar o que, para ela, seria uma situacéo de paz.

As principais narrativas sobre conflito e paz trazidas pelas participantes podem ser

identificadas em suas falas:

Conflito: espago- Porque na educacéo infantil, os espacos ainda sdo pequenos, as
turmas numerosas, 0 que no meu entendimento acaba gerando conflito (Profa.
Rapunzel).

Palavra de Paz: escuta compreensiva (Profa. Tiana).

Conflito: indisciplina, desestimula a professora a fazer um melhor trabalho, com as
turmas muito numerosas onde as criancas ficam sem espaco e a professora nédo
sabe como se comportar diante das situagdes (Profa. Jasmim).

Palavra de Paz: unido, que é muito importante, a cada instituicdo que a gente
passa, a gente precisa dessa unido, com a gestao, os professores e nossos colegas de
trabalho, entdo é muito importante um esta ajudando o outro, ndo s6 em acdes
mas em palavras (Profa. Moana).

Conflito: brincadeira porque no momento da brincadeira acontecem conflitos, onde
ai eles aprendem no momento em que brincam, a gente ver que as criancas
evoluem muito do inicio do ano quando comegam a brincar, a gente tem ali aqueles
conflitos principalmente na divisdo de brinquedos, ou quando um que ser primeiro
que o outro, eles ndo aceitam perder, entdo tem muito conflito mas a gente sabe que
é um conflito muito saudavel (Profa. Cinderela).

Palavra de Paz: Harmonia, que se vocé vivenciar isso na sala de aula com certeza
vai gerar paz, os conflitos irdo diminuir, é preciso fazer com que as criangas
compreendam que precisam colaborar, ndo é facil, pois se trata de criangas
pequenas, mas se conseguirmos essa harmonia ja sera um grande passo (Profa.
Ariel).

Conflito: Brinquedo porque acontecem conflitos por brinquedos, mas é muito
importante para que as criancas consigam se desenvolver (Profa. Alice).

Palavra de Paz: abraco, eu concordo com a Bela que falou que abrago com amor é
capaz de solucionar um conflito e como as vezes o0 abrago se torna mais favoravel
do que as palavras no momento de conflito (Profa. Chapeuzinho).

Trazendo a reflexdo para o cotidiano de trabalho na Educacgéo Infantil, a maioria
das professoras evidenciou a dificuldade de trabalhar com turmas numerosas em espacos
inadequados, denunciando a precariedade de condigdes do trabalho docente como fator
causador de conflitos.

As perspectivas apontadas pelas docentes sobre escuta compreensiva, trabalho

colaborativo, harmonia e abraco como situacdes que geram paz demonstram que, para 0O
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desenvolvimento de uma EDH na Educacéo Infantil, a experiéncia metodoldgica isolada néo é
suficiente. A aprendizagem da profissdo, como afirma Pimenta (1999), agrega varios tipos de
saberes, como 0s da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagogicos.

Apbs o0 momento de acolhida em que todas as docentes protagonizaram seus
espacos de fala, a Professora Lilian Virginia, nossa formadora da noite, trouxe importantes
apontamentos tedricos e praticos sobre a cultura de paz nas escolas, evidenciando que a
prevencdo a violéncia é importante porque vivemos em conflito.

Séo os conflitos que nos fazem tomar decisdes para melhorar o caminho que
estamos percorrendo, mas isso ndo quer dizer que o conflito pode ser transformado em
violéncia, ou mesmo visualizado com violéncia. S&o atitudes que podem levar a situacdes
desastrosas. E fundamental que cada um de nés aprenda a lidar com os conflitos para que
tenhamos um espaco de paz, de boas relacfes e crescimento pessoal.

Para dar sequéncia as reflexdes, as docentes foram estimuladas a fazer perguntas
ou relatar suas experiéncias com a tematica desenvolvida. Duas docentes relataram uma
politica publica recém-implantada no municipio, 0o Nucleo Psicossocial da Educacéo
(NUPSE), cujas a¢des estdo voltadas para o trabalho do psicdlogo e do assistente social nas
escolas municipais. As docentes compreendem que esses dois profissionais sdo importantes
para atuar na construcdo de uma cultura de paz, ja que eles também desenvolvem um trabalho

de protecéo social articulado a rede de garantias de direitos. Assim, as docentes relataram:

Esse ano foi implantado nas creches e escolas o trabalho com assistente social e
psicélogos, isso foi positivo para a cultura de paz, pois trabalha também com as
familias, além de colaborar em processos de socializagdo das criancas (Profa.
Emilia).

E um grupo de apoio que nos dar seguranca na resolucéo de conflitos, tanto com
as criancas quanto com os pais. Situacdes que ndo conseguimos lidar sozinhos. O
NUPSE vem auxiliar nesse trabalho, inclusive os pais sentem mais apoio para
relatar problemas de convivéncia com seus filhos (Profa. Chapeuzinho).

Na visdo das professoras, o trabalho desenvolvido por esses dois profissionais nas
escolas e creches tem sido positivo e colaborado com a resolugdo de diversos conflitos,
favorecendo o fortalecimento de boas relagbes no cotidiano das instituicbes. Os relatos sobre
esse servico no municipio contribuiram também para que outras docentes falassem dos
vinculos e desafios que ainda permeiam o campo das relacBes entre as familias e as

instituicdes. Assim relatou uma docente, em coeréncia com outras falas:

A participacdo das familias na escola é fundamental, temos uma dificuldade
enorme com relacdo a familia, algumas familias nés ndo conhecemos, pois as
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criangas vem no transporte escolar. Ja superamos aquela pratica de reclamar dos
Pais em reunides coletivas, quando temos conflitos a resolver, chamamos os pais em
particular pra conversar e mesmo assim, a frequéncia das familias nas reunifes
ainda ndo é satisfatéria. 1sso é uma realidade de todas as instituicdes, 0s pais
deixam muito a responsabilidade pra instituicdo e ndo querem ouvir reclamar de
nada, mas se uma crian¢a se machuca, ou perde uma garrafa, rapidinho a
reclamacdo vem pro Diretor, pra Professora... (Profa. Ariel).

E possivel perceber, na fala da participante, que a compreensdo dos processos de
fortalecimento de vinculo e participacdo das familias nas instituicbes de Educagdo Infantil
carece de maior aprofundamento critico. A énfase demasiada na auséncia dos pais ou em sua
capacidade de “reclamar” evidencia uma perspectiva de distanciamento relacional ou de
exclusdo dos pais nos processos pedagodgicos que favorecem essa aproximagdo. “A plena
participacdo das familias é, portanto, uma parte integral da experiéncia educacional. Na
verdade, nos consideramos a familia como uma unidade pedagdgica que ndo pode ser
separada da escola” (Edwards; Gandini; Forman, 2026, p. 109).

Como decorréncia das reflexdes nesse encontro, foram propostas pelo coletivo
novas formas de buscar fortalecer vinculos com a familia das criangas, como o trabalho
inspirado na metodologia da mediacdo de conflitos (Almeida, 2009) e na aplicacdo dos
circulos de construcdo de paz*® (Watson; Pranis, 2022). Essas duas estratégias didaticas foram
apresentadas durante o encontro como possibilidades de favorecer o desenvolvimento de uma
cultura da paz nas escolas.

Encerrando nossa experiéncia formativa da noite, as professoras Chapeuzinho e
Emilia conduziram o momento avaliativo do que construimos juntas sobre a cultura de paz.
Para essa atividade, as professoras elaboraram um formulério que possibilitou a todas
avaliarem o momento.

Todas as docentes qualificaram nosso encontro utilizando os conceitos de bom e
excelente, sendo que 12 das professoras consideraram sua participacdo de forma positiva,
sendo unédnimes em reconhecer que o0 tema contribuiu para suas aprendizagens. As
professoras responsaveis pela atividade solicitaram ainda das demais sugestbes para 0S
préximos encontros. A maioria considerou a didatica desenvolvida satisfatdria, apenas duas
docentes propuseram que ‘“a didatica seja de mais interacdo entre formadores e nos

professoras” e “que tenha mais diélogo entre os participantes durante abordagem dos temas”.

10 Tendo por base o didlogo com foco nos relacionamentos, os circulos sdo um poderoso instrumental de
pedagogia ativa, capaz de transformar interacGes do cotidiano da convivéncia escolar em ricas oportunidades
para a aprendizagem vivencial de valores.
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Ao final do nosso terceiro encontro, percebemos que, apesar de todo o esforco
para produzir uma formacéo colaborativa, inclusiva e acolhedora, ainda serd preciso buscar
formas de oportunizar melhor as interacfes. Percebemos essa necessidade em duas sugestes
recebidas na avaliacao.

A formagdo continuada deve “mover-se sempre entre a dialética de aprender e
desaprender” (Imbernén, 2010, p. 95). Quando desbravamos os caminhos da pesquisa-
formacdo, ja esperdvamos encontrar contextos diversos. Nosso principal desafio para o
encontro seguinte seria promover as interacdes de forma que todas sintam-se & vontade para
construir conosco esse percurso formativo tdo importante para o desenvolvimento de uma

EDH na Educacao Infantil.

4.6 Encontro 4 — a inclusdo na Educacéo Infantil

Para a realizacdo sincrona do quarto encontro formativo e com o objetivo de
fortalecer nossa relacdo dialogica entre o coletivo de docentes, solicitamos a cada uma o
registro de seus principais desafios para vivenciar a educacao inclusiva. Cada professora teve
a opcdo de escolher sua melhor forma de registro, por audio, em seu caderno formativo ou
digitado via WhatsApp.

Desse modo, as interagbes revelam oportunidades significativas para que todas
partilhem das suas experiéncias em uma tessitura de construgdo de saberes coletivos e
individuais. A atividade assincrona traz o registro docente dos principais desafios enfrentados
no trabalho com a inclusdo no cotidiano da Educacdo Infantil.

As professoras, em seus registros, destacaram:

Os desafios mais visiveis em relagdo a inclusdo sdo: Falta de preparo dos
professores, excesso de criangas nas turmas, resisténcia das familias e falta de
informacgdo também. Infraestrutura, a qual me refiro é a acessibilidade. O cenario
da incluséo ainda é camuflado pelo sistema, onde fala-se muito e a a¢do continua
sendo invisivel. E com isso, 0s Unicos afetados sdo nossas criangas. Sou mae e
professora e vejo que ainda precisamos avancar muito, pois a acessibilidade
pedagégica ainda falha demais. A culpa se atribui a falta de formacdo e preparo
(Profa. Rapunzel).

Um dos principais problemas enfrentados em sala de aula com certeza é a falta de
preparo dos professores e demais colaboradores (Profa. Cinderela).

Quantitativo elevado de aluno na sala de aula, indisciplina/agitagdo, permanéncia
da crianga durante as oportunidades de aprendizagens desenvolvidas para todos,
formagcao insuficiente (Profa. Alice no Pais das Maravilhas).

E uma pergunta bem reflexiva e importante para nds que estamos dia a dia na sala
de aula e consequentemente passando por grandes desafios. Um dos maiores
desafios que vejo é 0 excesso de criancas, inclusive em todas as creches e isso
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dificulta muito, a falta de especializacdo dos professores, algumas escolas que néo
possuem infraestrutura e outros inimeros desafios (Profa. Branca de Neve).

As falas das professoras destacam, sobretudo, a dificuldade de realizar um
trabalho inclusivo com a grande quantidade de criangas nas turmas. 1sso pode tornar muitas
atividades inviaveis, dificultar as interacGes e aumentar os conflitos, de forma que as docentes
ndo conseguem realizar todas as acOes que planejam ou desejam, fazendo com que elas
sintam-se constantemente impotentes ou desmotivadas devido as precérias condicdes de
trabalho.

Ainda sobre os desafios enfrentados com a incluséo escolar, algumas docentes
citam também a auséncia de materiais adequados e ludicos e o desejo de encontrar boas
estratégias metodoldgicas que possam encantar as criancas e promover seu pleno

desenvolvimento. As falas a seguir sintetizam esse contexto:

A superlotagdo das criangas, a falta de materiais para trabalhar com essas
criangas, porque é preciso mudar a dindmica da aula pra essas criangas e muitas
vezes ndo temos suporte adequado, os proprios profissionais de apoio que nao
sabem lidar com as criancas. Além das criancas especiais tem as outras criancas e
sdo muitas e nao tem como da total atencdo como elas necessitam e muitas vezes 0s
pais cobram da professora, mas mesmo realizando atividades diferenciadas, exige
um cuidado maior, uma dinamica diferente porque as atividades incluem, mas nem
sempre sdo suficientes. S&o muitas situacGes que a gente se sente impotente e ndo
sabe por onde comecar, nas formacgdes nos dao varias direcSes sobre como fazer,
mas na pratica é diferente, é dificil incluir como as criancas necessitam. N&o é so
uma crianca com deficiéncia, sdo varias. Eu tenho mais de quatro criangas (Profa.
Jasmim).

O que tenho mais dificuldade é quando eles se desorganizam e comegam a gritar,
chorar, ndo sabem se expressar claramente, dizer o que sente, entdo pra da
continuidade a aula leva um tempo, tira a aten¢do das outras criangas, por mais
que tenha uma cuidadora na sala leva um tempo pra acalmar, as criancas ficam
olhando a situagéo, ndo tem como da aula naquele momento enquanto eles ndo se
acalma e a gente tem dificuldade, mas quando eles estdo bem, ndo choram, ndo
gritam e brincam com alguma coisa e no meio das outras crian¢as é muito bom
(Profa. Tiana).

Falta de materiais adequados e tempo necessario para atender a necessidade de
cada um (Profa. Moana).

Um dos desafios é a crianca autista ndo verbal para realizar as atividade com elas,
porque tentando conciliar o conteldo de sala junto com o que seria desenvolvido
pra ela e também com os demais, é 0 momento de exploracdo que eu trabalho muito
material concreto e ai eles ficam sempre pegando esse material e dificulta a
organizacao dos demais porque nem sempre tem cuidadora (Profa. Emilia)

Sao inimeros os desafios, a comecar pela quantidade de criancas, o envolvimento
deles durante as estratégias propostas na aula, prover atividades que contemplem
as suas necessidades, interacéo delas durante as atividades de movimentos e outras
(Profa. Bela).

Meu maior desafio é encontrar estratégias metodoldgicas, onde meu aluno
participe das atividades. N&o consigo muitas vezes fazer com que ele tenha interesse
nas atividades propostas. Ele sempre evita contato com todos em sala de aula. A
comunicagdo muitas vezes ndo € satisfatoria (Profa. Magali).
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O coletivo de professoras traz em seus enfrentamentos diarios o desejo de oferecer
sempre um ensino pautado na proposta inclusiva. Os depoimentos revelam o quanto tem sido
desafiador lidar com turmas numerosas e 0 quanto ainda nossas instituicdes ndo seguem a
legislacdo que normatiza a Educacdo Infantil, pois fica bastante evidente que os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (Brasil, 2006) ndo estdo sendo seguidos.

A tomada de consciéncia em relacdo a negligéncia relacionada a falta de padrdes
minimos para o atendimento das criancas na Educacdo Infantil fortaleceu uma das
importantes caracteristicas da pesquisa-formagdo que ¢ a “visdo emancipatoria acerca do
objetivo e do propdsito da pesquisa, na qual coparticipantes tentam refazer e melhorar sua
propria pratica para superar distor¢des, incoeréncias, contradigdes e injustigas” (Pereira,;
Zeichner, 2011, p. 53).

O quarto encontro com as professoras contou com a participacdo de catorze das
quinze docentes. Foi um encontro que “trouxe encantamento, uma noite bem produtiva, sabe,
enriquecedora mesmo, uma experiéncia que vou levar pra minha sala, pra nossa realidade, o
que vivenciamos foi muito legal” (Profa. Jasmim).

Esse encontro foi mediado pela Professora Viviane Pinho, docente da UNILAB,
coordenadora do Projeto de Extensdo ForBio Formacao de Professores e mée atipica (TEA e
TDAH).

A agenda foi organizada em cinco momentos que dialogam entre si. Na Figura 9

esta apresentada a pormenorizagdo da pauta do quarto encontro.
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Figura 9 — Sintese do quarto encontro formativo

EPPOCENCIA

Ltuoascko, Pivenulade ¢ Docdnca

Pauta do 42 Encontro Formativo- 04/10/2023

Tema: Inclusido, Autismo e Atividades inclusivas!
Prof. Convidada Viviane Pinho
Mediacdo: Sinara Mota e Cristiane Farias

1- Acolhida- Representacoes graficas sobre inclusao
2-Meméria do Encontro anterior

3- Roda de conversa: Inclusao, Autismo e Atividades inclusivas
4- Momento para troca de experiéncias

5- Avaliagao do encontro

Fonte: Elaborado pela autora.

A dinamica inicial contou com a colaboracdo de duas docentes participantes que
acolheram o grupo naquela noite e oportunizaram a vivéncia introdutdria da tematica.

Como atividade assincrona, a dupla responsavel pela acolhida prop6s que cada
professora realizasse uma representacdo gréafica'® sobre a inclusdo no cotidiano da Educacéo
Infantil. Com todas as representacdes, a dupla elaborou slides e, ao passo que cada imagem ia
sendo apresentada, as docentes tinham a oportunidade de verbalizar narrativas sobre suas
experiéncias com a ideia de educacdo inclusiva.

De acordo com Imbernén (2010, p. 76), “Narrar ¢ compartilhar com outros o
ensino, € viver a historia a partir de dentro. Alguém conta a outra pessoa sua experiéncia e
assim compartilha fragmentos da vida cotidiana”. Essa experiéncia relatada pelas docentes a
partir da proposta das representa¢des graficas nos traz uma rica imersdo em contextos praticos
da educacéo inclusiva.

A figura a seguir sintetiza as concepg¢des docentes sobre a incluséo:

11 Essa metodologia das representacGes graficas foi adotada pela Prof.? Eunice Menezes em nosso segundo
encontro formativo, e sua utilizagdo pelas docentes participantes nos faz acreditar no quéo inspiradora nossa
pesquisa-formacao esta se configurando.
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Figura 10 — RepresentacGes docentes sobre Inclusao

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

As professoras, em suas narrativas graficas, destacaram:

Esse meu desenho representa uma crianga cadeirante que eu tenho, em toda aula eu
tenho que pensar em brincadeiras que ele possa participar. Essa cadeirinha ele ndo
tinha, passou 2 anos nos bracos das cuidadoras, agora que ela chegou e ele tem
conseguido participar de muitas atividades. A inclusdo parte da gente planejar
nossas aulas voltadas pra eles (Profa. Moana).

Quando fiz o desenho ndo pensei na pessoa com deficiéncia fisica, mental mas na
inclusdo como um todo, é... Uma pessoa que ndo apresenta deficiéncia fisica
nenhuma ou mental, mas tem uma certa dificuldade de se inserir no meio e a gente
precisa saber lidar com isso e proporcionar essa inclusdo, ndo somente em
atividades, mas no dia a dia, no convivio social, entdo assim, a incluséo pra mim
por essa imagem representa ndo s6 uma inclusdo de uma pessoa com deficiéncia,
mas a incluséo no geral, de todos (Profa. Chapeuzinho Vermelho).

Quando fiz meu desenho foi pensando a inclusdo como ferramenta de
possibilidades, a gente oportunizar que todas as criangas participem, que todas
tenham as condicOes de participar mesmo tendo as suas fragilidades elas podem ser
inclusas de alguma forma dentro daquilo que a gente pode oportunizar pra elas,
numa brincadeira de pular a crianca cadeirante ndo pode ficar de fora, ela deve
participar de alguma forma, nds professoras temos esse papel de termos esse olhar
sensivel de perceber qual habilidade ele vai desenvolver para que seja inserido em
todas as atividades (Profa. Rapunzel).

As falas das professoras ressaltam a importancia de praticas inclusivas para a
realizacdo de atividades em que seja possivel a participacdo de todas as criangas.
Evidenciamos que essas representacdes, trazidas especialmente na fala da Professora Moana,

permitem perceber a necessidade de melhores condicGes de acessibilidade para criangas com
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algum tipo de deficiéncia. Assim, as docentes compreendem a inclusdo em sua esséncia,
admitindo a auséncia de certos materiais que seriam fundamentais nesse processo de buscar
alternativas pedagogicas para a plena participacdo e desenvolvimento de todos.

No contexto de desenvolvimento dessa atividade, foi possivel “refletir sobre a
prética educacional, mediante andlise da realidade do ensino, da leitura pausada, da troca de
experiéncias, dos sentimentos sobre o que estd acontecendo, da observagdo mutua, dos relatos
da vida profissional, dos acertos e erros” (Imbernoén, 2010, p. 43). Pode-se dizer, portanto, que
nossa proposta formativa tem valorizado as subjetividades do sujeito, tornando possivel a
compreensdo dos fendmenos que envolvem o processo educativo e que de alguma forma
interferem na pratica docente.

Apdbs esse momento inicial de acolhida, interacBes e vivéncia introdutoria da
temética, uma dupla de professoras apresentou a memaria do encontro formativo anterior pois
“[...] lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje,
as experiéncias do passado” (Bosi, 2004, p. 55). Como destaca Bosi (2004), nosso vinculo
com a memoria € uma forma de reconstruir o momento sob a 6tica de quem o apresenta, suas
significacOes e aprendizagens.

Nesse sentido, a Professora Viviane iniciou sua exposi¢do teorica trazendo
importantes experiéncias sobre “Inclusdo, autismo e atividades inclusivas”. Durante o
momento, as docentes ficaram bastante a vontade, fizeram perguntas e colaboraram com as
discussbes, 0 que nos trouxe um sentimento de satisfagdo em relacdo ao modo como o
encontro foi conduzido pela nossa convidada.

Caminhando para o final da exposicdo, a professora apresentou diversas
atividades inclusivas que tem realizado com sua filha autista. Esse momento foi o mais
apreciado pelas docentes, tendo em vista os depoimentos no final do encontro.

Apds todas essas interacOes, representacOes, desafios e possibilidades para o
trabalho com a inclusdo, o movimento formativo da noite foi encerrado com a avaliacdo do
encontro, mediada por uma das professoras participantes da pesquisa, pois “considera-se
fundamental que, no momento de planejar a formacdo, executa-la e avaliar seus resultados, os
professores participem de todo o processo € que suas opinides sejam consideradas”
(Imbernén, 2010, p. 32).

Dessa maneira, a professora utilizou-se da ferramenta Google Formulério para
realizar esse momento. Através do formulério, as docentes atribuiram os conceitos excelente e
otimo para esse momento. Com relacdo a participacdo e as interacdes das participantes, sete

professoras consideraram 6timo, seis excelente e uma docente considerou regular. Foi
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solicitado também que cada uma delas descrevesse 0 momento formativo em uma palavra. As
palavras registradas foram organizadas na imagem que segue:

Figura 11 — Avaliacéo do Encontro formativo

Conhecimento

Fonte: Elaborada com base na avaliagao do encontro.

O exercicio de autoria docente foi sempre priorizado em nossos momentos
formativos, inclusive na finalizacdo de cada um dos nossos encontros. A nuvem de palavras
produzida coletivamente nos remete a ideia de Macedo (2015, p. 740): “A formacdo é
compreendida como o que acontece a partir do mundo/consciéncia do ser ao aprender
formativamente, isto €, transformando em experiéncia significativa acontecimentos,
informacodes e saberes que o envolvem”.

Através das palavras sensacional, valioso, inspirador, &timo, emocionante,
fascinante, troca de experiéncias e maravilhoso, nosso encontro formativo foi validado pelas
docentes participantes naquela noite de quarta-feira e finalizado num clima de alegria e

afetividade.
4.7 Encontro 5 — Educacéo Infantil e as relacGes étnico-raciais
O quinto encontro formativo foi marcado pela presenca de treze das quinze

professoras participantes. Dessa vez, as professoras Alice, Bela, Magali e Tiana ficaram

responsaveis pelo apoio pedagogico do dia. Essas atividades assincronas foram combinadas
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no primeiro encontro e fazem parte da ideia de estimular a autoria docente nos processos
formativos.

Nosso processo formativo, além das reflexdes tedricas, tem buscado gerar
conexdes com a pratica e estimular as docentes a um empoderamento profissional capaz de
fazé-las descobrir suas forgas individuais que se fortalecem no coletivo. “A formacdo tem
sido muito rica para nossa profissao, podemos dizer que foi um momento que todas ficaram
maravilhadas, queremos expressar nossa sincera gratiddo por todo o aprendizado, que veio
para fortalecer nossas praticas em sala de aula.” (Professoras Magali e Tiana).

As palavras da dupla de professoras que apresentou a memoria definem esse
processo como enriquecedor para a profissdo e para suas praticas no cotidiano da Educacao

Infantil.

Figura 12 — A pauta do quinto encontro formativo

EPPOCENCIA

Blacio. Dwenidade = Docdaaa

Pauta do 52 Encontro Formativo- 18/10/2023

Tema: Educacao Infantil e as Relagdes Etnico Raciais
Prof. Convidada: Kellynia Farias
Mediacg3o: Sinara Mota e Cristiane Farias

1- Acolhida- A forca do Professor (Braulio Bessa)

2- Meméria do Encontro anterior

3- Roda de conversa: A Educacao para as Relagdes Etnico Raciais
4- Avaliacao do encontro

Fonte: Elaborado pela autora.

A tematica abordada para esse encontro foi uma das mais sugeridas pelas docentes
na etapa em que estavamos solicitando sugestdes para planejar os encontros formativos.

O quinto encontro contou com a mediacdo da Professora Doutora Maria Kellynia
Farias, pedagoga antirracista, pesquisadora e membra do Nucleo das Africanidades Cearenses
(NACE/UFC) e do Nucleo de Educacdo Popular (CED/UECE). Para inicio de conversa, a

professora foi convidando o coletivo a pensar sobre as experiéncias desenvolvidas na sala de



106

aula. Como temos usado a palavra? Que histérias temos contado? Quais brincadeiras
oportunizamos para que as criangas se desenvolvam? Essas reflex@es iniciais ajudaram a
pensar sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas para educar as criancas.

A partir dessa problematizacdo inicial, foi visualizada a necessidade de
ressignificar as palavras, o curriculo e a escola como uma atividade permanente. Nesse
contexto, foi possivel ir percebendo que, tratando-se da educacdo para as relacdes étnico-
raciais, é preciso valorizar a palavra como forma de contar novas histdrias, de nos transportar
a tempos imemoréaveis trazendo historias diversas de alegria, dores e resisténcias.

A conversa inicial contou também com as reflexfes tecidas com o auxilio do

fragmento do mito da verdade, de origem africana:

Conta-se que no principio havia uma Unica verdade no mundo. Entre o0 Orun e 0 Aiyé
havia um espelho. Dai é que tudo que se mostrava no Orun materializava-se no Aiyé. Ou
seja, tudo que estava no mundo espiritual refletia exatamente no mundo material.
Ninguém tinha a menor ddvida sobre os acontecimentos como verdades absolutas. Todo
cuidado era pouco para ndo quebrar o espelho da verdade. O espelho ficava bem perto do
Orun e bem perto do Aiyé. Naguele tempo, vivia no Aiyé uma jovem muito trabalhadora
que se chamava Mahura. A jovem trabalhava dia e noite ajudando sua mde a pilar
inhames. Um dia, inadvertidamente, perdendo o controle do movimento ritmado da méo
do piléo, tocou forte no espelho que se espatifou pelo mundo. Assustada, Mahura saiu
desesperada para se desculpar com Olorum. Qual ndo foi a sua surpresa quando O
encontrou tranquilamente deitado a sombra do Iroko. Depois de ouvir suas desculpas com
toda a atencdo, declarou que dado aquele acontecimento, daquele dia em diante ndo
existiria mais uma unica verdade e concluiu: “De hoje em diante, quem encontrar um
pedacinho de espelho em qualquer parte do mundo, estara encontrando apenas uma parte
da verdade porque o espelho reproduz apenas a imagem do lugar onde ele se encontra
(Histéria mitica adaptada).

Depois da leitura refletiu-se sobre ndo existir uma verdade Unica, absoluta, e que
se considerarmos uma histdria Gnica acessaremos apenas uma pequena parte, um estere6tipo.
Foi proposto também pensarmos: como o mito nos afeta? Quais suas relacbes com o debate
sobre as relagbes étnico-raciais? Tivemos acesso a pluralidade das histdrias? A educacéo das
relacbes étnico-raciais parte de considerarmos estas questdes: nossas experiéncias pessoais,
académicas e profissionais com o tema. E preciso considerar as ancestralidades, os novos
debates e, sobretudo, os territdrios, suas complexidades.

De acordo com o livro OrientacGes e acdes para a educagdo das relagdes étnico-
raciais (Brasil, 2006, p. 39), “O acolhimento da crianca implica o respeito a sua cultura,
corporeidade, estética e presenca no mundo”. Nessa perspectiva, a dimensdo do cuidar e
educar deve estar embasada em valores éticos e respeitosos as diferencas de forma que
qualquer atitude racista ou preconceituosa ndo pode ser admitida. Assim, processos

formativos como esses sd@o fundamentais para que as docentes tenham cada vez mais
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consciéncia do seu papel politico e social com a profissao e que, nessas trocas colaborativas,
repensem suas praticas, ampliando seu repertorio de conteudos da cultura afro-brasileira e
indigena e sendo capazes de construir uma verdadeira educacao para as relacdes étnico-raciais
que respeita os direitos humanos e constitui-se um elemento base da EDH proposta nesta
dissertacao.

Para contextualizar esse processo, foram apresentadas diversas possibilidades para
o trabalho em sala de aula, bem como foram feitas conexdes com as histdrias por vezes
silenciadas pelo processo de civilizagdo dos colonizadores.

Como exemplos de possibilidades que podem ser trabalhadas na sala de sala para
valorizar e fortalecer a educacgéo das relacdes étnico-raciais na Educacéo Infantil, a professora
nos apresentou cancdes, provérbios, vocabulario e algumas dancas culturais, como o coco de
senzala e o toré.

Para Motta e Braganga (2019, p. 1046):

[...] compreende-se, na perspectiva da pesquisa-formacdo, que os caminhos
compreensivos também acontecem em di&logo e partilha, pois, ao se estabelecerem
os processos de andlise, as licGes, os saberes e as compreensdes ndo sdo feitas
apenas por nds, professoras pesquisadoras que estdo na universidade, mas, também,
por elas, professoras pesquisadoras que estdo na escola.

Com base nesses pressupostos do didlogo e da partilha que compdem a esséncia
da pesquisa-formacéo, as professoras foram convidadas a escrever sobre suas impressoes a
respeito do encontro formativo daquela noite, refletindo acerca de trés questdes principais
relacionadas a educacdo das relagcdes étnico-raciais, a saber: As questdes iniciais foram
modificadas? Que conceitos levamos para nossa realidade? Como repensar nossas praticas?

As construcOes revelam aspectos diferenciados que envolvem a formacéo, a

pratica docente e o dominio tedrico sobre a tematica.

[...] ainda precisamos ir a luta por direitos para que a sociedade seja mais justa
(Profa. Tiana).

Na verdade existe muito pouco na pratica pedagdgica questOes referentes as
relacdes étnico raciais. Portanto, muitas questdes foram modificadas,
principalmente o olhar de valorizacdo com relacédo ao tema explorado que de forma
pertinente fez-se refletir sobre sua importancia e como esta sendo negligenciado na
prética (Profa. Ménica).

Sabemos que a escola ndo é a Unica instituicdo responsavel pela educacgéo das
relagdes Etnico Raciais, mas ¢ um lugar fundamental na construgdo de uma
sociedade justa e democratica, onde muitas vezes s6 é trabalhado essas questdes
nas datas comemorativas, sendo ainda uma educacdo racista que precisa ser
rompida. Cabendo a nos profissionais da educacgdo, construir uma sociedade mais
inclusiva, antirracista, de forma processual no combate a descriminacédo racial e ao
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preconceito, pois a educacdo € um processo de desenvolvimento humano (Profa.
Alice).

[...] as diferenca existem, e devem ser respeitadas ja que na escola se trabalha
bastante a valorizacéo das tradi¢fes culturais em nossa sociedade de maneira que
todos possam aprender a lidar com a diversidade de culturas existentes, respeitando
e procurando conviver e como compreender que ndo podemos falar de raga e sim de
pessoas humanas que merecem respeito independente da sua cor, crenca, cultura,
classe social e etc. (Profa. Jasmim).

Muitos ainda ndo tem esse direito a uma educagéo digna mas ndo é como antes aos
poucos tem sim melhorado (Profa. Cinderela).

Ao término dos depoimentos das professoras, podemos perceber algumas questdes
importantes, como:

a) a necessidade de luta por direitos;

b) a educacéo das relagdes étnico-raciais tem sido negligenciada na pratica;

c) é preciso superar praticas pontuais sobre o tema, organizadas em torno das
datas comemorativas, e avangar para novas praticas pautadas na representacao
de referenciais positivos sobre a cultura afro-brasileira e indigena;

d) é importante que os profissionais da educacdo lutem por uma sociedade mais
inclusiva e antirracista, compreendendo a educacdo como processo de
desenvolvimento humano;

e) as diferencgas existem para serem respeitadas e valorizadas a fim de que todos
tenham direito a uma educacéo digna.

A partir desses achados, emergem outras questdes importantes que devem ser
consideradas para a efetivagdo da educacdo das relacfes étnico-raciais que vdo das
concepcdes tedricas e metodoldgicas nas experiéncias promovidas com as criancas a
formacéo docente.

Quando convidadas a escrever sobre quais conceitos explorados naguele encontro

levariam para a sua realidade, as professoras relataram:

O professor é responsavel por levar para sala de aula a tematica que trabalhe o
racismo, preconceito e desigualdade para evitar a discriminacdo e mostrar 0s
direitos de cada um independente de cor, raca, religido enfim a cultura em geral
(Profa. Tiana).

O desejo de colocar em prética os conhecimentos adquiridos, e de aprender mais
sobre a tematica do encontro, para que seja conhecida e ensinada como forma de
promover a diversidade, combater o racismo e o preconceito, tendo em vista que as
acdes sobre as questdes étnico-raciais feitas nas escolas contribuem para a
formacéo de cidaddos conscientes sobre seu papel na sociedade (Profa. Alice).

[...] temos aprendido que o conhecimento é uma grande ferramenta para que um
ser humano conheca seus direitos e lute por eles. Somos uma geracédo onde muitos
buscam a luta por uma vida digna e honesta com seus direitos respeitados
independente de raca ou cor (Profa. Cinderela).
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Que apesar de estamos sempre lutando pelo respeito das diversidades culturais,
ainda assim muitas vezes sentimos na pele a dor do preconceito enraizado em
nossa sociedade. portanto, ndo podemos calar a nossa voz de professor, quando
abordamos na escola para as criancas as diferencas raciais estamos permitindo que
as mesmas conhecam nossa histéria e n&o venham a repetir 0s mesmos erros da
antiga sociedade preconceituosa, buscando dar o respeito a todos de forma igual
(Profa. Jasmim).

Ter um olhar mais ativo para a diversidade étnico-racial e suas riquezas, e trazer
para o ambiente escolar de forma continuada, contetdos, pensamentos e materiais
que possam valorizar a diversidade, contribuindo com a constru¢cdo de uma
sociedade com mais equidade, dando continuidade em ajudar nossas criancas a
desenvolverem o senso de pertencimento (Profa. Alice).

A partir dos depoimentos das professoras, podemos perceber algumas questdes
importantes, como:
a) o professor como figura importante no trabalho de combate ao preconceito e a
todas as formas de discriminacéo e desigualdades;
b) a consciéncia politica do papel social da profisséo docente;
c) o conhecimento como ferramenta de liberdade responsavel contra o
preconceito;
d) a diversidade étnico-racial entendida como riqueza.
Ainda sobre o didlogo e a partilha como esséncia da pesquisa-formacdo, as
docentes trazem em seus escritos a possibilidade de repensar novas préaticas. Assim elas se

expressaram:

Trazer para a sala de aula conteldo sobre historia e cultura africana e afro-
brasileira com maior frequéncia. N&o esperar uma data comemorativa para
trabalhar a educacao da relagdes étnico raciais (Profa. Ménica).

Promovendo uma reflexao para as nossas criangas de forma bem ltdica, com rodas
de conversa, histdrias, brincadeiras, cantigas de roda e estimular ao maximo
préticas coletivas ao combate a qualquer tipo de preconceito. E ensinar para as
criancas sobre sua histdria e suas raizes pra se orgulharem de suas culturas. E
buscar trabalhar as diferencas raciais diariamente e ndo apenas em datas
comemorativas como acontece em nossa realidade (Profa. Jasmim).

Repensar nossas praticas é valorizar a identidade cultural de cada pessoa. Aplicar
conteudos que trabalhem a temética e buscar conhecimentos que fortalecam ainda
mais as préticas. Participar de formagdes para enriquecer o curriculo e o agir
(Profa. Rapunzel).

As professoras evidenciaram elementos muito importantes para pensarmos o
contexto da educacdo das relacGes étnico-raciais nessa primeira etapa escolar, que deve
promover o desenvolvimento integral da crianca. Percebemos nas falas o desejo de integrar
essa tematica nas diversas experiéncias curriculares com as criangas. O olhar trazido pelas
docentes marca também a critica a uma perspectiva folclérica e pontual sobre o

desenvolvimento dessa temética nas aulas que ainda hoje é muito forte e precisa ser rompida.
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Em seus depoimentos, as professoras também evidenciam a necessidade formativa nessa area
e compreendem esse processo como possibilidades de enriquecer o curriculo escolar.

Desse modo, foi possivel perceber o quanto esse movimento formativo tem sido
importante para cada uma das participantes, o quanto cada partilha pode trazer sentido e
significado para que novas préaticas sejam pensadas.

O encontro finalizou em um clima de alegria e boas expectativas para o

encerramento desse processo formativo de forma presencial.

4.8 Encontro 6 — Educacdo em Direitos Humanos na Educacdo Infantil: construcdes

possiveis

Entre partilhas de experiéncias, didlogos e estudos teodricos, chegamos ao encontro
de quase despedida.’? “Foi um momento de intensa realizacdo pessoal, profissional e
académica. Encerrar um processo formativo presencialmente ao lado de docentes que, como
eu, desejam sempre oferecer um ensino transformador para as criangas” (Diario de campo,
novembro/2023).

O clima de quase despedida se deu a partir do primeiro instante do nosso encontro
e ocorreu de forma bastante singular: recebemos as docentes com musicas e um lanche
especial. “Entre abragos, sorrisos e boas conversas ficou nitido que a satisfacdo pessoal e
profissional que aquele momento proporcionou era de uma reciprocidade admiravel” (Diério
de campo, novembro/2023).

A imagem a seguir apresenta a pormenorizacdo da pauta do ultimo encontro

formativo.

12 Esse termo foi utilizado por Martins (2022) no encerramento da disciplina Ensino e Formagdo Docente,
componente obrigatoria do PPGEF UNILAB-IFCE.
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Figura 13 — A pauta do Gltimo encontro formativo

EPPOCENC

Lduado. Presnblade ¢ Dociug

Pauta do 62 Encontro Formativo-01/11/2023

Tema: Educacdao em Direitos Humanos na Educacao
Infantil: construcdes possiveis.

Mediacao: Sinara Mota e Cristiane Farias

1- Acolhida- Poema: Os estatutos do homem (Tiago de Melo)
2- Memdria interativa do encontro anterior

3- Roda de conversa: Como construir uma EDH na Educacao
Infantil?

4- Bau de meméorias: relatos sobre vida, trabalho e formacgao

5- Avaliacao do encontro

Fonte: Elaborado pela autora.

O encontro teve inicio com a presenca da Técnica da SME responsavel pelas
formacGes da Educacdo Infantil no municipio de Jijoca de Jericoacoara, que foi convidada
para fazer uma fala de reconhecimento as professoras pela participacdo nesse processo

formativo.

Fiquei feliz com o convite, realmente todas merecem parabéns por aceitarem o
desafio dessa formacéo, as professoras principalmente por dedicarem seu terceiro
turno para buscar conhecimentos. O conhecimento nunca é demais, deve ser sempre
multiplicado e assim espero que as experiéncias que vocés adquiriram possam se
multiplicar na pratica (Diario de campo, novembro/2023).

Observamos, a partir dessa fala da formadora municipal, o desejo de que as
professoras apliqguem seus conhecimentos na pratica. Esse pensamento é coerente com
Santoro (2016, p. 541) quando afirma que “as praticas pedagdgicas se organizam
intencionalmente  para  atender a  determinadas  expectativas  educacionais
solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social”.

Desse modo, nossa principal expectativa educacional com esse processo
formativo sempre foi evidenciar a necessidade de educar em direitos humanos j& na Educacéo
Infantil, tanto que o préprio tema escolhido para o uUltimo encontro ja demonstra essa
realidade: “EDH na Educac&o Infantil: construcGes possiveis”.
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Nesse clima de possibilidades para construir verdadeiramente uma EDH,
iniciamos as atividades do apoio pedagogico do dia. Nesse ultimo encontro, as professoras
Ariel, Mdnica e Luna ficaram responsaveis pelas atividades de acolhida, memoria e avaliacéo.
A Professora Ariel deu as boas-vindas, ressaltando sua alegria com 0s encontros as quartas-
feiras: “foi tao bom que passou muito rapido e nem acredito que hoje ¢ o ltimo™ (Diario de
campo, novembro/2023).

Para contextualizar a acolhida com o tema do encontro, a professora entregou a
cada participante um poema de autoria do poeta Thiago de Mello intitulado “Os Estatutos do
Homem (Ato Institucional Permanente)” e convidou todas a realizar uma performance poética
do texto, em que cada uma leu um Artigo (estrofe) e por ultimo formamos uma s6 voz, uma

espeécie de coral para a leitura do Artigo final, que diz:

Fica proibido o uso da palavra liberdade,
a qual sera suprimida dos dicionarios

e do pantano enganoso das bocas.

A partir deste instante

a liberdade sera algo vivo e transparente
como um fogo ou um rio,

e a sua morada serd sempre

0 coragdo do homem (Mello, 1964).

Apbs a leitura, expressamos de forma sensivel e metaforica nosso desejo de que a
EDH esteja presente no coracdo de cada professora, sobretudo em suas préaticas cotidianas
com as criancas, assim como a liberdade cantada nos versos de Thiago de Mello.

Caminhando para a realizacdo da memoria do encontro anterior, a Professora
Monica explicou que aquela memoria seria diferente das outras, “era uma memoria de
despedida, entdo achamos melhor fazer algo mais interativo e que lembrasse um pouco de
cada encontro” (Diario de campo, novembro/2023).

Dessa forma, a professora foi rememorando alguns dos melhores momentos de
cada encontro. As docentes participantes receberam duas placas para levantar, sinalizando se
aquela afirmativa seria fato ou fake, em relagéo a cada um dos cinco encontros formativos. A
cada afirmativa sobre os encontros, as docentes e a professora do apoio pedagogico ficaram
bastante a vontade para justificar suas escolhas. “O interessante ¢ que a maioria lembrava com
riqueza de detalhes os momentos rememorados nessa atividade” (Diario de campo,
novembro/2023).

De um modo bastante descontraido, seguimos com nosso encontro de quase

despedida. Por acreditarmos que a formacdo continuada deve sempre oferecer possibilidades
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de novas praticas, entregamos a cada professora um simbolico kit formativo contendo uma
historia infantil para ser contada em sala de aula que se relaciona com a EDH, um jogo da
memoria, algumas fichas de palavras com imagens de obras de um artista plastico africano e
algumas sugestdes de sites e canais onde as docentes podem encontrar contetidos sobre EDH,
além de alguns livros do PPGEF para que elas escolhessem de acordo com seus temas de
interesse. “Esse foi um dos momentos mais divertidos. Foi uma correria para escolher um
livro, dentre as possibilidades oferecidas, ao final, concluiram que depois de ler poderiam
fazer trocas entre si” (Diério de campo, novembro/2023).

A imagem a seguir mostra 0s materiais entregues as professoras no dltimo

encontro formativo.

Figura 14 — Materiais para o trabalho em sala de aula com as criangas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

O momento de entrega desses materiais oportunizou uma roda de conversa sobre
possibilidades para o trabalho em sala de aula com a EDH. Reafirmamos nossa defesa em
favor de essa educacdo permear todas as agdes praticas, o curriculo e o cotidiano infantil, e
néo ser trabalhada em momentos pontuais ou datas comemorativas. E uma prética que “néo se
reduz a alguns temas do curriculo, mas constitui uma questdo da filosofia e da cultura da
escola. A educacdo em Direitos Humanos estd orientada a mudanga social” (Candau;
Sacavino, 2013, p. 61); é a partir dessa reflexdo que cada professora deve buscar experiéncias
que sejam significativas para esse processo.

Caminhando para o Gltimo momento formativo do encontro, realizamos uma
atividade experienciada na disciplina Ensino e Formacéo Docente do PPGEF UNILAB-IFCE,
ministrada pelos professores Elcimar Simdo Martins e Rebeca de Alcéantara e Silva Meijer,
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que para esta pesquisadora teve um potencial formativo muito grande. Trata-se de construir
narrativas orais sobre nossa histéria de vida a partir da representacdo de dois objetos que
simbolizam nossa caminhada como estudante até chegar a docéncia.

Entendemos que “formar-se € um processo de toda a vida; enquanto seres
humanos, temos a possibilidade de aprender e, portanto, nos humanizamos permanentemente,
mediante as relacOes e interacdes que acontecem nos diversos ambientes culturais nos quais
temos relacdes” (Prada; Freitas, 2010, p. 369). Dessa forma, nossa histéria de vida importa,
temos momentos que marcam nossa trajetoria, constituem-nos pessoas e profissionais
melhores, mais sensiveis, éticos e comprometidos com o outro.

Concordamos com Pimenta (2028, p. 45) ao afirmar que “o trabalho docente
constrai-se e transforma-se no cotidiano da vida social; como pratica visa a transformacéao de
uma realidade, a partir das necessidades praticas do homem social”, e, nesse movimento, a
historia de vida vai se constituindo como potencial formativo para os sujeitos, favorecendo
uma correlacdo entre passado, presente e futuro e objetivando uma ressignificacdo das
praticas pedagogicas por meio das reflexes oportunizadas na atividade.

No contexto de realizacdo da técnica pedagdgica denominada Bal de Memodrias,
cada docente recebeu uma carta pedagdgica durante a semana que antecedeu 0 encontro.

Assim dizia um trecho da carta:
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Figura 15 — Carta pedagdgica

!

Jijoca de Jericoacoara/Fortaleza, 27 de outubro de 2023.
Prezada Professora, Saudagdes de quase despedida!l

[...] No préximo dia 01 de novembro, encerraremos esse ciclo formativo.
dessa vez de forma presencial, conduzido por Cristiane Farias e Sinara Mota,
mtitulado: “Educacdo em Direitos Humanos e Bai de Memorias: nossa
experiéncia de vida em didlogo com a formacdo docente”. [...]. Para
experienciarmos o nosso Bat de memorias e (re) vivermos nossa trajetoria
formativa e profissional, precisamos que cada uma leve para o Encontro do
dia 01/11 dois objetos que dialoguem com sua trajetoria académica e
profissional: um que represente sua vida como estudante (educagdo basica
ou ensino superior) € outro como docente. [...] Reafirmamos o desejo de
estarmos abertos a escuta sensivel da fala do outro e que experienciemos o
exercicio da palavra falada.

Continuemos espalhando sementes de aprendizagem e esperancal

Abragos afetuosos, Cristiane Farias e Sinara Mota*

K S

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

No momento de realizacdo dessa experiéncia, também colocamos em movimento
0 pensamento de bell hooks sobre partilhar experiéncias iniciando primeiro pela pesquisadora
e em seguida pelas professoras. Os depoimentos revelam lindas trajetorias de superacdo e
construcdo de uma identidade permeada por lutas individuais e coletivas para que cada uma
chegasse ao exercicio da docéncia. Em suas falas, as docentes expressaram o porqué das

escolhas de cada objeto como representacdo das suas historias de vida:

[...] como estudante a caneta sempre me acompanhou, fez parte das minhas escritas
e como professora, um quebra cabeca pois meu trabalho estd em constante
construcéo, especialmente em cada inicio de ano letivo onde temos que receber
novas criancas e construir uma relacdo afetiva com elas (Profa. Emilia).

Eu sou a mais velha do grupo e vocés podem imaginar as dificuldades. Da minha
familia, s6 eu entrei nessa area da educacdo. Tenho 17 anos de gestéo e passei 3 em
sala de aula. O lapis me representa pois quando eu era estudante nunca tive muitos
lapis. E a boneca, sou eu sempre procurando da o melhor de mim. (prof. chorou)
(Profa. Ariel).

[...] trouxe um pincel pois o sonho da minha mée era que eu aprendesse a ler, meus
pais ndo sabiam ler, entdo quando eu aprendi foi motivo de muita alegria para eles,
hoje sou apaixonada pela leitura e escrita. Como professora o celular me
representa pois é uma grande fonte de pesquisa quando estou em qualquer lugar,
ndo que ele substitua um livro, mas ele esta sempre comigo (Profa. Rapunzel).
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[...] meu caderno representa minha trajetoria académica pois sempre era uma
animacdo escolher um novo caderno no inicio do ano e como profissional trouxe o
pincel que sempre esta comigo na sala de aula (Profa. Branca de Neve).

[...] a borracha me marcou como estudante porque eu sempre perdia minhas
borrachas e também lembro que tinha problemas de viséo e copiava errado as
atividades, entdo a professora sempre apagava com muita autoridade. Para me
representar como professora trouxe o pincel, pode faltar tudo na sala, qualquer
material mas o pincel ndo pode faltar (Profa. Cinderela).

[...] esse livro ‘O mestre da vida’ me transmite a sensagédo de acreditar que tudo é
possivel, que podemos educar com paciéncia, afeto e amor. Eu procuro sempre ler e
colocar isso em pratica. E a foto do momento em que me tornei pedagoga é muito
importante na minha trajetdria, foram muitas dificuldades vencidas para cursar
essa faculdade, isso € motivo de alegria hoje (Profa. Alice no Pais das Maravilhas).
O album de formatura do curso de pedagogia representa meu esforco de estudante,
aprendi muito no curso e o uniforme com a marca das criancas que sdo a pega
mais fundamental do meu trabalho. O importante nesse profissdo é o envolvimento
afetivo com eles, entdo ndo posso trazer as criangas para esse momento, trouxe isso
para simbolizar o quanto cada um deles é importante pra mim (Profa. M6nica).

[...] o l&pis me representa como aluna porque sempre amei desenhar e hoje é um
dos objetos que valorizo muito. E 0 que me representa como professora é o livro
(Profa. Chapeuzinho Vermelho).

A caneta me faz lembrar da minha vida estudantil que foi muito emocionante,
porque desde sempre meu pai nunca quis que eu estudasse. Quase ndo consigo
terminar o ensino médio pois ndo tinha incentivo nenhum. Depois fui trabalhar na
casa de uma médica que me incentivou a fazer o curso de pedagogia, gracas a ela
hoje sou professora com muito orgulho. O computador me representa porque é
minha fonte de pesquisa e sempre foi um sonho poder possuir um objeto assim
(Profa. Jasmim).

[...] as apostilas lembram o periodo da faculdade em que ndo tinhamos acesso aos
livros e conseguiamos xerocar o conteldo para estudar. Como professora trouxe
esse jogo de palavras porque ensinar as criancas exige a construgdo de muitos
materiais ludicos que possam fazer sentido para sua aprendizagem (Profa. Tiana).

O contexto de representacdo dos objetos que simbolizam a trajetoria estudantil e o
exercicio da docéncia nos revela algumas questdes:
a) objetos como lapis, caneta, pincel e borracha foram escolhidos como
instrumentos da atividade préatica do ser docente na Educacédo Infantil,
b) objetos como livro, apostila e caderno evocam a procura por teorias, leituras,
curiosidade de conhecer o que ainda ndo dominam;
c) especialmente o livro foi caracterizado como objeto insubstituivel, de dificil
acesso na trajetdria estudantil e cuja presenca encanta e traz conhecimentos;
d) o computador e o celular como representacdo docente assumem o contexto das
novas tecnologias como aliadas ao processo educativo.
Os elementos acima descritos revelam trajetdrias de vida, formacéo e trabalho de
sujeitos Unicos que vivenciam as contradi¢es da vida social com experiéncias diferentes e
modos de compreender a realidade muitas vezes influenciados pelos contextos sociais em que
vivem.

Assim, concordamos com Contreras (2002, p. 182) ao afirmar que:
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As diferentes posicOes sociais dos sujeitos e suas diferentes experiéncias de vida
criam diferengas que se refletem nas emocdes, nas interpretacdes, nas aspiragdes,
nos medos e ilusGes. As contradi¢cBes que nos, professores, vivemos sdo também
produto do encontro com estas diferencas irredutiveis e, as vezes, mutuamente
incompreensiveis, das diferentes perspectivas e interesses que convivem no meio
escolar, e da luta entre a pretensdo de unificar as perspectivas e interesses, ou da
rendincia a isso, ou seja, da eliminacéo e rejeicao da diferenga ou de sua aceita¢do. O
desenvolvimento de urna reflexdo critica poderia estar, deste ponto de vista, ndo tao
interessado na superac¢do das diferencas, mas sim em seu reconhecimento.

Na verdade, reconhecer que as historias de vida ndo sao homogéneas deve ser um
passo para o dialogo com as diferentes histérias que se cruzam e nos afetam de maneira
diferenciada, a experiéncia de superar dificuldades e enfrentar adversidades para construir
uma identidade docente comprometida com um modelo educativo capaz de reduzir as
desigualdades e promover a justica social. As diferentes formas como cada docente interpreta
a realidade, suas emoc0es, aspiragdes, jeitos de ser e estar no mundo importam muito para que
novas historias sejam escritas a partir de construcdes coletivas, redes de apoio e processos
formativos como esses, que podem inclusive conduzir para uma releitura das proprias
convicgoes.

Nesse clima de coletividade e partilha das histdrias de vida, o encontro chegava ao
seu final, mas antes tivemos a realizacdo da avaliacdo, e pela Gltima vez avaliamos nosso
processo formativo de pesquisa-formacdo. A pergunta que serviu de guia para a reflexdo
avaliativa foi: O que levaremos conosco dos nossos encontros? Assim, voltamos as nossas

lembrancas para buscar o que foi mais significativo e especial. Vejamos o que foi dito:

Aprendizagem. Mesmo eu ndo conseguindo me expressar em todos os encontros, eu
considero que aprendi muito, interagi e refleti comigo mesma em cada tematica.
Também gostei muito de todos os materiais que foram compartilhados para a
leitura e vejo que o curso foi muito rico para nos (Profa. Tiana).

Experiéncia e forca de vontade. Esses encontros serviram demais para levantar
nosso animo e desejo para chegar mais motivada na sala de aula com vontade de
fazer diferente, de ensinar as criancas de uma forma que faca sentido, que ajude
elas a se reconhecerem como sujeitos de direitos (Profa. Cinderela).

Saudades e conhecimentos. Quando chegava a quarta feira eu ja me sentia feliz que
a noite tinha encontro, passou muito rapido porque foi muito bom (Profa.
Rapunzel).

A busca pelo conhecimento. Todos os temas da formacao foram muito importantes
pra gente perceber o quanto é necessaria essa busca. Eu queria agradecer a
solidariedade da Cris em dividir conosco esse momento do Mestrado, sem duvidas
aprendemos muito com todos os encontros (Profa. Ariel).

Portanto, é através dessas falas que podemos vislumbrar o quanto esse processo
formativo representou um instrumento de construgdo para um comprometimento pedagogico

com processos educativos de EDH.
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Por ser um trabalho intenso e reflexivo, Zeichner (2008, p. 545) nos propde que:

Todas as a¢des de ensino tém uma variedade de consequéncias, as quais incluem: 1)
consequéncias pessoais — os efeitos do ensino sobre o desenvolvimento social e
emocional dos estudantes e de suas relacBes sociais; 2) consequéncias académicas —
os efeitos do ensino sobre o desenvolvimento intelectual dos alunos; e 3)
consequéncias politicas — os efeitos acumulativos da experiéncia escolar sobre as
mudancas de vida dos estudantes. Na minha visdo, a formacdo docente reflexiva
precisa abordar todas essas dimensdes e ndo deve ser apoiada, a ndo ser que
contribua para a construgdo de uma sociedade melhor para os filhos de todos.

Nota-se que o0s processos educativos podem trazer emancipacdo pessoal,
académica e politica para os estudantes. A concretizacdo dessas consequéncias passa pela
formagéo docente, que deve sempre oportunizar metodologias capazes de alcancar todas as
criancas, especialmente os grupos menos favorecidos e historicamente excluidos. Essa é
também uma das grandes lutas da EDH: oportunizar que os diversos grupos sociais
minoritarios tenham acesso a uma educacdo que o0s ajude a conquistar direitos e fundar

relacfes sociais mais justas, com equidade e compromisso sustentavel.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e 0 lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.
(Jodo Cabral de Melo, 1997)

Tecer a manhd! O trabalho de um galo € sempre dependente de outros galos. Para
que a manha seja constituida, € necessaria uma coletividade de galos. Assim, um galo sozinho
ndo tece uma manhd, e uma professora sozinha ndo construiria um processo formativo de
EDH na Educacdo Infantil, por isso convidei outras quinze docentes com aspiracoes
formativas parecidas.

E assim que, metaforicamente, enxergo esse movimento formativo, a EDH: a
manha que sera tecida com a forca do coletivo! O trabalho das professoras como o primeiro
grito sobre essa educacdo dialdgica e transformadora que devera ser lancado aos processos
formativos, ao planejamento e ao curriculo, até fazer parte de todas as experiéncias
promovidas para alcangar o desenvolvimento integral das criancas.

Esta pesquisa buscou analisar as contribui¢cbes de uma proposta pedagdgica de
formagdo continuada sobre Educagdo em Direitos Humanos para docentes, no ambito da
Educacéo Infantil na rede municipal de ensino de Jijoca de Jericoacoara.

Inspirados na pesquisa-formacdo, aproximamo-nos do lécus de investigacdo a
partir de um processo formativo colaborativo que nos permitiu dialogar com as docentes
participantes da pesquisa, culminando com a constru¢do dos dados, que nos oportunizou a
compreensdo aprofundada do fendmeno investigado, ao mesmo tempo que fortaleceu
processos de partilha, reflexdes e o protagonismo formativo em cada professora, além das
construcdes tedricas que reafirmam a figura docente como intelectual critico.

Dessa maneira, constata-se que 0s objetivos especificos definidos para essa
pesquisa foram alcancados mediante processos relacionados.

Para “problematizar o dominio conceitual das professoras da Educacdo Infantil
sobre a educagdo em direitos humanos”, foi aplicado um questionério inicial para que cada
docente tivesse a oportunidade de expressar suas concepgdes sobre o tema e construidos
didlogos formativos ao longo dos encontros, colocando em evidéncia o que cada docente
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trouxe de significacdo sobre a EDH na Educacdo Infantil e o que dizem as pesquisas nessa
area. Em todos os momentos, admitimos a polissemia do tema e a necessidade de conhecer
mais profundamente seus processos histéricos para fundamentar nossa pratica e ampliar o
dominio conceitual de um processo tdo importante para a formacdao integral das criancas.
Objetivando “refletir sobre a valorizagdo do conhecimento de EDH na formacéo
continuada das professoras da Educacdo Infantil”, trabalnamos com temas que, para as
docentes participantes, foram sugeridos como necessidades formativas, apontando reflexdes
sobre a docéncia na Educacédo Infantil, visdes de criancas e infancias no sentido de qualificar
as praticas pedagogicas realizadas nessa etapa. Vale salientar que, para as professoras, 0s
encontros formativos serviram de auxilio na aquisi¢do de conhecimento teorico sobre a EDH
na Educacdo Infantil. Sem esses estudos, algumas professoras tendem a acreditar que as
formacdes recebidas ao longo da carreira devem ser valoradas positivamente mesmo que parte
do que seja produzido ndo se adéque a uma educacédo dialdgica, transformadora e que busque
a formacéo de sujeitos de direitos.

Com a intengdo de “investigar a construgéo de significados na etapa da Educacéo
Infantil através da Educagdo em Direitos Humanos na formagdo docente”, foram
desenvolvidos os encontros formativos com as professoras e, dessa maneira, construidas
reflexdes que nos permitiram compreender que € possivel educar em direitos humanos nessa
etapa.

Na sequéncia, apresentamos alguns dos achados:

a) a Educacdo Infantil, como primeira etapa da educacdo basica, deve oferecer
plenas condi¢cbes para o desenvolvimento integral das criancas, o que implica
processos educativos pautados ndo somente na dimensdo cognitiva, mas
comprometidos com todas as dimensdes humanas. Dessa maneira, €
igualmente importante cuidar do desenvolvimento afetivo, emocional,
psicomotor, ético, moral e social das criancas. O conjunto de todas essas
dimensdes esté relacionado com a EDH, a qual busca fortalecer a formag&o de
sujeitos de direitos comprometidos com a coletividade;

b) importante destacar que a Educacdo Infantil vem sofrendo pressdes das
politicas avaliativas do Estado. As formacdes das quais as professoras
participam possuem um alinhamento com a gestdo de resultados imposta pela
influéncia do neoliberalismo na educacdo. E muito comum as docentes
receberem materiais praticos para aplicagdo em sala de aula sem as devidas

reflexdes tedricas e as condicdes de trabalho adequadas. Esse movimento tem
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implicacbes negativas na autonomia das professoras e, muitas vezes, tem
causado sentimento de culpa, adoecimento mental e até individualismo, ja que
as proprias politicas neoliberais valorizam a competitividade em vez da
cooperagéo;

nos encontros formativos, foi possivel perceber o comprometimento das
professoras com a profissdo docente, 0 desejo que cada uma manifestou em
aprender sobre um tema que ainda ndo dominava plenamente e que, de certa
maneira, ndo costuma estar presente nas formagdes das quais participam.
Todavia, é importante destacar também as inquietacbes das professoras em
relacdo ao padrdo de qualidade que tem sido evidenciado nas formacdes que
elas recebem, pelas marcas que esse modelo técnico traz de responsabilizacéo
docente pelo sucesso ou fracasso no desenvolvimento das criancas;

as atividades com representacdes graficas sobre ser docente na Educacdo
Infantil favoreceram a compreensdo historica sobre a constituicdo dos
conceitos de infancias e criangas, trazendo o entendimento de que a docéncia
na Educacdo Infantil na atualidade exige o planejamento e a execucdo de
experiéncias que assegurem a garantia de infancias mais significativas e
criancas que possam viver plenamente essa fase da vida, com direito a
expressar todas as maultiplas linguagens que esses sujeitos mobilizam para
ensinar aos adultos sobre suas culturas, jeitos de ser e estar no mundo social, ao
mesmo tempo que 0s processos educativos desenvolvidos na instituicdo infantil
mobilizam possibilidades para uma formacdo plenamente humana e que
respeite a dignidade de cada crianca;

apontamos as dificuldades encontradas no trabalho com turmas muito
numerosas, que excedem o total de criangas sugerido nos documentos oficiais,
sobretudo, em espacos pequenos onde ndo ha a possibilidade de as criancas se
movimentarem livremente ou participarem de experiéncias diversificadas,
tendo em vista as limitagfes do espaco e a quantidade excessiva de criancas
para uma unica professora. Tal realidade demanda das professoras excessivos
esforcos para promover experiéncias que sejam adequadas para 0
desenvolvimento das criangas considerando as realidades impostas pelo
contexto;

nos relatos das professoras e nas atividades praticas das quais participaram,

verificamos que as docentes compreendem a crianga como sujeito de direitos,
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embora esse entendimento apresente algumas variacbes nos diversos
depoimentos, permeados ora por uma visdo emancipadora de educagdo em que
se reconhece a necessidade de lutar por direitos de grupos minoritarios e que
sdo alvo de discurso sobre direitos, demandando nosso compromisso social
com esses sujeitos, ora esse entendimento apresenta influéncia do contexto
neoliberal em que predomina o entendimento de que os direitos existem e séo
automaticos para todos;

as diversas experiéncias partilhadas revelaram a importancia do didlogo como
ferramenta essencial para revolver conflitos, especialmente os que envolvem as
criancas no cotidiano da Educacdo Infantil. Educar para a mediacdo de
conflitos significa reconhecer a paz, a fraternidade e a solidariedade como
valores que reivindicam igualdade e justica e que se opdem a toda forma de
exclusdo, opressdo e marginalizacdo, fundando verdadeiramente a EDH
defendida neste trabalho;

a relacdo das docentes com as familias das criancas ainda é tensionada pelo
distanciamento entre a rotina da Educacdo Infantil e a presenca dos familiares
nas instituicdes. A modernidade impde a maioria das familias condi¢des sub-
humanas de trabalho que as impedem de frequentar e participar da rotina das
criangas na Educacdo Infantil. Tal realidade gera, de um lado, auséncia familiar
na vida das criangas e, do outro, problemas comportamentais: criancas
inquietas, violentas ou com baixa motivacdo para participar da rotina,
brincadeiras e experiéncias promovidas pela professora. Foi possivel perceber,
ainda, a importancia do olhar sensivel docente para acolher a crianca, sua
realidade e o histérico de negacdo de direitos que algumas ja trazem consigo
nas primeiras experiéncias escolares;

a inclusdo na Educacdo Infantil ainda se apresenta como processo desafiador
para as professoras participantes da pesquisa, sobretudo, no que diz respeito a
compreensdo das especificidades de cada deficiéncia, a elaboracdo de
atividades inclusivas que sejam significativas para as criancas e a0 acesso a
materiais ladicos que colaboram com o desenvolvimento dessas criancas.
Como possibilidades para um trabalho inclusivo na Educacdo Infantil,
reafirmamos o potencial pedagdgico de atividades com mausicas, jogos,
histdrias infantis e interagdes com os diversos ambientes da instituicdo, tendo

como apoio os adultos e as relacdes com as préprias criancas;
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J) aeducacdo das relagdes etnico-raciais ainda € uma pratica pontual na Educacéo
Infantil, incorporada as datas comemorativas e pautada em atividades
descontextualizadas que involuntariamente ajudam a reproduzir esteredtipos,
perpetuando uma visdo da cultura afro-brasileira e indigena de forma negativa
e, em alguns casos, preconceituosa. Isso justifica a necessidade desse processo
de pesquisa-formacdo em que a educacdo das relagdes étnico-raciais foi
abordada e resultou em um potencial formativo que favoreceu a reflexdo dessas
praticas e a incorporacdo de novas ideias pedagdgicas para esse trabalho nas
experiéncias com as criangas;

k) o material complementar partilhado como atividade assincrona para leitura e
aprofundamento tedrico constituiu importante acesso ao conhecimento
cientifico, demandando das professoras a consciéncia critica para se debrucar
nas leituras mesmo ap6s uma rotina exaustiva de trabalho e os enfrentamentos
que o “ser mulher, mae e professora” implicam na vida de cada uma.

Os caminhos percorridos por esta investigagdo em que estudamos referenciais
tedricos importantes que orientam a EDH nos permitiram elaborar reflexdes com as
professoras por meio dos momentos formativos para que fosse possivel o entendimento de
que é urgente transformar as praticas educativas em experiéncias pautadas na formacédo de
sujeitos de direitos, qualificando, assim, o trabalho a ser realizado com as criangas.

Nas experiéncias partilhadas pelas professoras por meio da pesquisa-formacéo,
verificamos a consolidacdo de um processo formativo que fortaleceu as praticas pedagdgicas
voltadas a uma educacdo emancipatdria, democratica e dialdgica. Podemos assegurar que
todos os momentos formativos foram planejados em regime de colaboragdo com as docentes,
0 que legitima nossa intengé@o de contribuir pedagogicamente com a formagéo continuada das
professoras e, assim, consolidar processos de EDH na Educacéo Infantil.

N&do se espera, no entanto, uma receita pronta ou um manual de instrucdes
aplicavel a qualquer contexto. As realidades sdo diferentes, as criancas e as professoras
também. O essencial é entender que educar em direitos humanos é muito mais que uma
pratica ou uma experiéncia curricular isolada. Essa educacdo que defendemos parte de nos, da
nossa sensibilidade sobre o mundo e do desejo de construir novas relagcbes mais justas e
fraternas, que respeitem a dignidade de cada ser humano. Oferecer as condi¢Oes para 0
desenvolvimento infantil com base nesses valores, ja na Educacéo Infantil, pode ser a grande

possibilidade que nos, professoras, teremos de mudar o mundo. Sim! A cada geracdo de
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criangas gque se tornam adultos e ocupam seus lugares sociais no mundo existe uma grande
possibilidade de mudancas.

O produto educacional desta dissertacdo se consolidou como processo formativo
realizado com base nas necessidades formativas de cada docente participante, priorizando
sempre as relacBes dialdgicas, a partilha de experiéncias, a escuta sensivel do outro, sua
historia de vida, formacéo e trabalho, respeitando sempre os saberes que cada um traz consigo
e fomentando a todo momento a necessidade de ampliar tais saberes por meio do processo
formativo que se desenvolveu.

Vivemos desafios distintos ao longo da pesquisa-formacdo. Optamos pela
realizacdo dos encontros de forma on-line exatamente para superar dificuldades como
flexibilidade de horario, espaco adequado e distancias geogréaficas entre os colaboradores e as
proprias docentes, tendo em vista que a pesquisa contou com a participacdo de docentes de
todos os centros de Educacdo Infantil do municipio de Jijoca de Jericoacoara.

Outros desafios disseram respeito a rotina exaustiva de trabalho das professoras
com a noticia de um concurso publico no municipio que mobilizou a entrada de treze das
quinze participantes em cursinhos preparatorios para essa demanda. Tal realidade fez com
que, além dos dois turnos de trabalho que a maioria enfrenta, surgisse um terceiro turno, a
pesquisa-formacdo e ainda a corrida que se gerou para o preparo tedrico gque 0 CONCUrso
publico vai exigir delas.

Os desafios apresentados de nenhuma forma invalidaram a poténcia formativa que
teve esse processo, ao contrario, deixaram mais fortes e empoderadas as professoras que dele
participaram.

As realidades problematizadas ao longo desta dissertacdo ndo se esgotam com a
finalizacdo desse ciclo formativo. Cada tematica desenvolvida em cada um dos encontros
lancou pequenas sementes no terreno da EDH na Educacédo Infantil, e € necessario continuar
regando, procurar espacos para receber a luz do sol e assim florescer verdadeiramente préaticas
que visem ao desenvolvimento desses sujeitos de direitos e prioridades.

Assim, temas como elaboracdo de projetos sobre EDH, cultura ludica, infancias e
os direitos humanos sdo possibilidades ja sinalizadas pelo coletivo para prosseguir com o

exercicio de refletir sobre a EDH na Educacéo Infantil.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Esta pesquisa é uma iniciativa de uma aluna mestranda PROGRAMA ASSOCIADO DE
POS-GRADUACAO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE (PPGEF UNILAB-IFCE) -
MESTRADO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE em Ensino e Formagdo Docente na
UNILAB-IFCE que tem como objetivo elaborar uma proposta de formacédo continuada sobre
Educacdo em Direitos Humanos para professoras da Educacao Infantil na rede municipal de
Jijoca de Jericoacoara. Vale ressaltar que esse questionario esta dividido em 04 secdes, € as
informacOes prestadas pelos participantes serdo mantidas em completo sigilo e utilizadas

exclusivamente para a realizacéo deste trabalho.

1- Perfil do participante (social e profissional)

1.1- Sexo:
() Masculino

() Feminino

1.2- Idade anos

1.3- Grau de escolaridade:
() Superior Incompleto

() Superior Completo

() Pos Graduado

1.4-Tempo de experiéncia no Magistério: anos

1.5- Vinculo empregaticio
Contrato temporario ()
Efetivo ()

Quanto tempo?

2- Educacdo em Direitos Humanos na concepcao das professoras



2.1- O que voceé sabe sobre a Educacdo em Direitos Humanos?
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2.2- Como experienciar praticas de Educacdo em Direitos Humanos na Educacéo Infantil?

2.3 - Vocé conhece ou ja ouviu falar nos documentos que regularizam a EDH? Quais?

2.4- VVocé ja encontrou algum contetdo sobre EDH? onde?

3- Educacdo em Direitos Humanos na Formacéao continuada

3.1- As formacges continuadas das quais vocé participa, abordam a tematica Educagdo em

Direitos Humanos?

3.2- O que vocé espera aprender em uma formacéo de EDH?
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3.3- Indique pelo menos dois temas que gostaria de aprofundar em nossos encontros
formativos

Tema 1:

Tema 2:

4- Educacdo em Direitos Humanos na pratica

4.1- Que praticas vocé realiza em sala considerando a EDH na perspectiva emancipadora?




