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FARAO - DIVINDADE DO EGITO!
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Deuses, divindade infinita do universo.
Predominante esquema mitolégico.
A énfase do espirito original, Shu,
formara no Eden o Ovo Coésmico.

A emersdo, nem Osiris sabe como aconteceu.
A emersao, nem Osiris sabe como aconteceu.
A ordem, ou submissao do olho seu,
transformou-se na verdadeira humanidade.

Epopéia do Codigo de Geb.
E Nut gerou as estrelas.
Osiris proclamou matriménio com Isis
e 0 mau Seth, irado, o assassinou, em Empera Ha.

Horus, levando avante a vinganca do pali,
derrotando o império do mau Seth,
0 grito da vitoria é que nos satisfaz.

Cadé? Tutankamon
Ei Gizé
Akhaenaton
Ei Gizé
Tutankamon
Ei Gizé
Akhaenaton

Eu Falei Farad
Eeeee Farad
Eu clamo Olodum Pelourinho
Eeeee Farad
Piramide a base do Egito
Eeeee Farad
E eu clamo Olodum rebentdo
Eeeee Farad
Batendo na palma da méo

Que mara-mara-mara
Maravilha-é

! Blog Professor Borges. Link de acesso & Letra da Cangéo em: Farad - Divindade do Egito: um grande sucesso
da mdsica baiana. (professorborges.com.br). Convidamos os/as leitores, como primeiro movimento de
apreciacdo da presente dissertacdo, a ouvirem juntos essa linda cancdo que atravessa espiritual e filosoficamente
em toda a sua inteireza este manuscrito. Para acessar a MUSICA, clique em: Fara6 - Margareth Menezes (DVD
Brasileira) (youtube.com). Acesso em: 12/12/2023.
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Egito, Egito E
Que mara-mara-mara
Maravilha-é
Egito, Egito E
Fara6-6. 0-6-6
Farao-6. 0-6-0

Pelourinho, uma pequena comunidade
que porém o Olodum unira, em lagos de confraternidade.
Despertai-vos para a cultura egipcia no Brasil:
em vez de cabelos trangados, veremos turbantes de Tutankamon

E as cabecas se enchem de liberdade.
O povo negro pede igualdade
deixando de lado as separacdes

Cadé? Tutankamon
Ei Gizé
Akhaenaton
Ei Gizé
Tutankamon
Ei Gizé
Akhaenaton

Eu Falei Farad
Eeeee Farad
Eu clamo Olodum Pelourinho
Eeeee Farad
Piramide a base do Egito
Eeeee Farad
E eu clamo Olodum rebent&o
Eeeee Farad
Batendo na palma da méo

Que mara-mara-mara
Maravilha-é
Egito, Egito E
Que mara-mara-mara
Maravilha-é
Egito, Egito E
Fara6-6. 0-6-0
Fara6-6. 0-6-6".

Fonte: Blog Professor Borges: Informacdo, Educacdo e Cultura (2018).



RESUMO

Esta dissertacdo, de natureza bibliografica e documental, propds-se a analisar as
representacdes imageticas da populacdo negra nos livros didaticos de Ciéncias destinados aos
alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Esses materiais foram aprovados no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2020 e adotados pela rede puablica municipal de
educacdo da cidade de Capistrano—CE. A questdo central da pesquisa foi formulada da
seguinte maneira: de que forma as pessoas negras sdo representadas nesse material? O
problema em questéo originou-se da experiéncia do pesquisador como professor de Ciéncias e
Biologia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, em meio a um contexto
de mobilizacdo docente no municipio de Capistrano—CE desde o0 ano 2000 até os dias atuais.
Essa experiéncia motivou a reflexdo sobre o papel dos livros didaticos na promog¢do ou
obstaculo a educacdo para as relagdes étnico-raciais. Para a analise imagética da representaco
do povo negro nos livros didaticos, utilizou-se a descricao e interpretacdo das imagens pelo
pesquisador. Essas iconografias foram estudadas a luz da Teoria da Afrocentricidade, bem
como do conceito de representacdo proposto por Chartier. Adicionalmente, foram
consideradas as categorias de raca, racismo, preconceito e discriminacdo racial, através da
analise de conteudo tematico proposta por Bardin para a construcdo de categorias tematicas.
Os resultados destacam uma significativa sub-representacdo da populagdo negra, com uma
frequéncia mais intensa de representacfes de pessoas brancas, caracterizando um viés racista
incorporado na colecdo didatica. A analise revelou que 62,08% das imagens retratam pessoas
brancas, enquanto apenas 37,91% representam pessoas negras, evidenciando uma tendéncia a
visibilidade, ao privilégio simbdlico e material da branquitude, refor¢ando, assim, seu carater
racista no plano imagético. Identificou-se também um processo de epistemicidio e
memoricidio, uma vez que ndo foram identificados cientistas negros/as representados/as na
referida obra didatica. Por fim, durante a investigacdo, observou-se um “alinhamento”
pontual das representagdes imagéticas a luz dos seis principios da Afrocentricidade: “Agéncia

2

africana”, “Localiza¢do Psicologica”, “Descoberta do Lugar do Africano como Sujeito”,
E [z

“Defesa dos Elementos Culturais Africanos”, “Refinamento Léxico” e “Uma Nova Narrativa
da Historia da Africa’.

Palavras-chave: Afrocentricidade. Livros Didaticos. Representacdes Imagéticas. Populacéo
Negra.



ABSTRACT

This dissertation, of a bibliographical and documentary nature, set out to analyze the imagery
of the black population in science textbooks intended for 6th to 9th grade students. These
materials were approved in the 2020 National Textbook Program (PNLD) and adopted by the
municipal public education network in the city of Capistrano-CE. The central research
question was formulated as follows: how are black people represented in this material? The
problem in question arose from the researcher's experience as a science and biology teacher in
the final years of elementary school and secondary school, in a context of teacher
mobilization in the municipality of Capistrano-CE from 2000 to the present day. This
experience prompted reflection on the role of textbooks in promoting or hindering education
for ethnic-racial relations. For the imagery analysis of the representation of black people in
textbooks, the researcher used the description and interpretation of the images. These
iconographies were studied in the light of the Theory of Afrocentricity, as well as the concept
of representation proposed by Chartier. In addition, the categories of race, racism, prejudice
and racial discrimination were considered, using the thematic content analysis proposed by
Bardin to construct thematic categories. The results highlight a significant under-
representation of the black population, with a more intense frequency of representations of
white people, characterizing a racist bias incorporated into the didactic collection. The
analysis revealed that 62.08% of the images depict white people, while only 37.91% depict
black people, showing a tendency towards visibility and the symbolic and material privilege
of whiteness, thus reinforcing its racist character in terms of imagery. A process of
epistemicide and memoricide was also identified, since no black scientists were depicted in
this didactic work. Finally, during the investigation, a specific “alignment” of the imagery
was observed in the light of the six principles of Afrocentricity: “African Agency”,
“Psychological Localization”, “Discovery of the Place of the African as Subject”, “Defense
of African Cultural Elements”, “Lexical Refinement” and “A New Narrative of African
History .

Keywords: Afrocentricity. Textbooks. Image Representations. Black People.
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PROVISAO INICIAL

Em um contexto educacional marcado pela busca por uma sociedade mais inclusiva e
equanime, a representacdo imagética da pessoa negra nos livros didéticos (LD)? de Ciéncias
do Ensino Fundamental (EF) desempenha um papel central. Nessa dissertacéo, intitulada “Na
Perspectiva da Afrocentricidade: (des)velando o espaco escolar através dos olhos da pessoa
negra - uma investigacdo das representacdes imagéticas em livros didaticos de Ciéncias,
Capistrano (CE) - Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)”, prople-se analisar e discutir as
representacfes imagéticas da pessoa negra nos LD de Ciéncias do 6° ao 9° ano do EF,
aprovados no PNLD/2020 e adotados pela rede publica municipal de educagdo da cidade de
Capistrano, Ceard, no norte do Brasil.

A escolha do LD como objeto e documento de nossa investigacdo deve-se a sua
capacidade de (re)produzir discriminacdo, estereétipos e invisibilidade de certos grupos
sociais, incluindo as mulheres negras (Carvalho, 2006). Além disso, essa colecdo é um
referencial curricular, linguistico, ideoldgico, cultural e iconografico em ambientes
pedagdgicos, sendo um dos principais dispositivos pedagogicos para professores e alunos das
escolas publicas, frequentemente sendo a “unica” fonte de leitura disponivel (Barros, 2021,
2023; Choppin, 2004; Emmel, 2015; Gullich, 2013). Além disso, o LD, objeto de nosso
estudo, faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), “um dos maiores
programas de distribuicdo de LD gratuitos do mundo” (Pereira, 2023, grifo nosso)?,
desempenhando um papel relevante na educacéo.

Ao perspectivar este trabalho, nutro o desejo de romper com as tessituras existentes na
trama do ato de pesquisar e fazer Ciéncias, a moda positivista. Essa abordagem
epistemoldgica cria falsas expectativas, limita a criatividade do/da pesquisador/a diante da
realidade investigada (Gamboa, 2018). Para que essas rupturas sejam efetivamente possiveis,
é fundamental irromper com o (con)formismo das teorias e epistemologias prontas, bem como

fornecer expedientes tedrico-metodologicos alternativos para analisar a realidade social.

2 Neste manuscrito, foram utilizadas as seguintes siglas: LD (Livro Didatico), EF (Ensino Fundamental), ERER
(Educagéo das/para as Relagdes Etnico-Raciais), DCNERER (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
das Relagdes Etnico-Raciais) e PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).
3https://www.c3sl.ufpr.br/2023/02/27/livro-didatico-e-tecnologia-como-a-inovacao-pode-ajudar-0-pnld-um-dos-
maiores-programas-de-distribuicao-de-livros-didaticos-gratuitos-do-mundo/
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Nesse exercicio de ruptura epistemoldgica e (des)construcdo de uma Ciéncia
cartesiana, newtoniana, fragmentada, caotica e positivista que ainda habita e opera em mim ao
perspectivar a realidade, decidi iniciar, a partir desta pesquisa, um processo de
“descentramento” (Hall, 2006) do meu eu “diurno e noturno™* (Bachelard, 2007). Em outras
palavras, (re)significar meu pensamento frente ao contexto e a complexidade existente no
mundo. Embasado por Foucault (2008, p. 20), “ndo me pergunte quem sou e ndo me diga para
permanecer o mesmo”. Ndo permaneci o mesmo! Resolvi-me (des)locar como dissidente
tedrico e metodologico frente ao modus operandi positivista e essencialista de compreender a
realidade que esgravatarmos.

Nesta provisdo inicial, busco apresentar aos/as leitores/as da presente pesquisa-COM-
poesia uma ruptura epistemologica no fazer e operar Ciéncias, utilizando um rigor “outro”
gue assumo no ato de pesquisar-escrever, sem tentar reduzir nem fornecer uma “verdade
cientifica”. Procuro tensionar a mesmice académica ao desenhar no texto dissertativo um
manuscrito que, mesmo que capturado pelas “normalidades” das Ciéncias ocidentais, seja, no
avesso, um pequeno ponto molecular de inflexdo e ruptura frente ao “universalismo
epistemologico” de operar e fazer Ciéncias.

Portanto, (des)velo os diferentes aspectos que compdem minha esséncia, que
envolvem meu coracgdo (emi), minha cabeca interna (ori) e minhas pernas (ese), refletidos em
minhas dangas e peregrinacdes pessoais e formativas. Essas experiéncias tém uma forte
influéncia na minha implicacdo de pesquisa em relacdo a tematica da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (ERER). Como afirmou Lispector (1977), “[...] ndo, ndo é facil escrever. E
duro como quebrar rochas. Mas voam faiscas e lascas como agos espelhados”.

Com base nisso, convido vocés, leitores/as, a embarcarem nesta jornada, onde vamos
explorar, de forma geral, os aspectos tedricos, metodoldgicos e ontoldgicos da dissertacéo,
bem como a estrutura organizacional deste manuscrito, que orientam esse movimento
cientifico. Produzir Ciéncia implica fazer escolhas, sem negligenciar “a caricia essencial que

resgata nossa humanidade” (Frei Betto, 2014, p. 6).

4 Gaston Bachelard foi uma epistemologia, critico, cientista e poeta do século XX. Embora tenha se formado em
matematica, lecionou ciéncias, filosofia e histdria na educacéo basica e na universidade. Escreveu diversas obras
importantes, incluindo Ensaio Sobre o Conhecimento Aproximado (1928) e O Novo Espirito Cientifico (1934),
sendo a sua obra mais conhecida. O seu pensamento filosofico foi desenvolvido com base na epistemologia e na
poesia, ou seja, ele uniu a racionalidade com a imaginacdo poética, conectando aquilo que denominou de
pensamento diurno e o noturno.
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Portanto, impulsionado por uma miriade de acontecimentos pessoais, sociais,
profissionais e académicos, bem como compreendendo que “[...] o LD pode também se
constituir num instrumento que reproduz discriminacdo e preconceito, ora de forma
silenciosa, ora explicita; ao ‘invisibilizar’ o processo historico-cultural e as experiéncias
cotidianas de certos grupos sociais, entre eles os negros, as mulheres [...]” (Carvalho, 2006, p.
11, grifo nosso]), convidamos vocé, leitor/a, a se juntar a n6s nesta jornada de (re)descoberta e
(trans)formagdo, enquanto (des)velamos os “segredos guardados™ nas paginas esquecidas do
LD de Ciéncias do EF para anos finais, da colecdo didatica Inspire Ciéncias no norte do
Ceard, Brasil, no que tange a ERER. E tudo comegou mais ou menos assim!

No dia 22 de agosto de 2023, dia de Nossa Senhora Rainha, do Folclore, do Supervisor
Escolar e do Coordenador Pedagdgico, as 07h50min, recebi uma mensagem téo aguardada da
minha orientadora, a professora Dr.* Geranilde Costa e Silva, através do software WhatsApp.
O convite que ela me fez foi mais do que especial - me preparar para o exame de qualificacdo
do Mestrado em Ensino e Formagdo Docente do Programa Associado de P6s-graduacédo em
Ensino e Formacéao Docente (PPGEF) da (UNILAB/IFCE).

Para mim, esse convite foi uma oportunidade Unica de refletir sobre duas questbes que
considero fundamentais para a nossa existéncia - a inseparabilidade entre corpo, mente, razdo
e espirito como elementos essenciais do nosso wnn [existir], e a necessidade de refletir
criticamente sobre a realidade para além das aparéncias e do superficial através do
“pensamento reflexivo sistematico sobre a vida” (Yu-lan, 1976, p.16), sem radicalizar as
ideias, com o objetivo de alcancar a “verdade” dos fatos.

Neste exercicio “cardiografico do pensamento”, meu coracdo pulsava vigorosamente
com dois sentimentos distintos em relacdo ao convite da professora orientadora: a
oportunidade de me movimentar e me engajar epistemoldgica e pedagogicamente “[...] na
insurreicdo do conhecimento subjugado” (hooks,” 2021, p. 24), superando meu “imobilismo
docente”, a0 mesmo tempo, em que me permitia teoricamente me aproximar da filosofia de
Kemet, termo originario da lingua do Egito Faradnico que significa “terra negra”, um dos

nomes pelos quais 0s antigos egipcios utilizavam para representar a unidade cultural e

® Gloria Jean Watkins é uma escritora, ativista social e intelectual negra dos E.U.A, conhecida por seu
pseuddnimo bell hooks, o qual € uma homenagem a sua mae e avd, com a grafia em letras mindsculas. A autora
valoriza a substancia de seus livros acima de sua identidade pessoal, e sua obra é considerada fundamental no
feminismo contemporanea.
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territorial a qual se reconheciam, especialmente de Amen-em-ope.

Isso me possibilitou praticar a serenidade e o discernimento tdo valorizados na
“cosmopercepcao” africana, em sintonia com minha “[...] pratica de ensino sempre conectada
as lutas por justica social” (hooks, 2020, p. 73). Ou entdo, poderia fugir dos meus medos,
(des)ilusdes, decepcdes e alucinagdes, negando-me a enfrentar o “mundo” em busca de mim
mesmo.

Nesse diapasdo, é fundamental do ponto de vista tedrico-metodoldgico reafirmar nossa
opcao pela categoria “cosmopercepgdo” tendo em vista que “é uma maneira mais inclusiva
de (des)crever a concepg¢ao de mundo por diferentes grupos culturais” (Oyéwumi, 2002, p. 3,
grifo nosso). Portanto, no presente manuscrito, a no¢ao de “cosmovisdo” sO sera adotada para
se referir ao sentido cultural ocidental enquanto o termo “cosmopercepgdo” sera acionado
para se referir aos povos africanos, iorubas entre outros que na sua ontologia privilegiam tanto
0s aspectos fisicos como 0s cognitivos e sensoriais.

Embora tenha sentido medo, derivado das minhas fragilidades formativas e das
tensdes e ansiedade causadas pela Pandemia da Covid-19, as forcas da cosmogonia kemética
ka [vitalidade]; ba [alma/coracdo]; akh [forca divina]; sheut [sombra] e ren [identidade]
(Nogueira, 2013), ajudaram-me a superar as (in)certezas. Decidi, portanto, avancar!, shemet
[movimento] este, em busca da autorecuperacdo consciente das minhas raizes
transgeracionais, através dos desafios da presente pesquisa. Ao mesmo tempo, esse
movimento possibilita uma ruptura epistemoldgica, ao centrar e articular a Afrocentricidade
como “um ponto de vista humanista e pluralista” e um dispositivo analitico eficaz para se
aproximar da realidade (Asante, 2019, p. 139).

Em outras palavras, 0 medo e a (in)seguranca foram substituidos por uma certeza:
“ndo impecas as pessoas de atravessarem o ri0 Se tens cabine em tua barca. Quando te derem
um remo em meio as aguas profundas, estende teus bragos e pega-o” (Amen-em-ope, 2000, p.
2790280). O remo foi entregue a mim, e eu 0 peguei!

Durante esta jornada, é essencial ressaltar que, para os propositos deste estudo, a
Afrocentricidade como uma perspectiva epistemologica para a pesquisa das relagdes étnico-
raciais no Brasil é definida por Asante (2009) como um sistema de pensamento e pratica

africana que se concentra principalmente na concep¢do dos africanos como sujeitos
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produtores de cultura, capacitados a agir e analisar a realidade por meio de suas proprias
concepcdes de mundo, crencas e valores.
De acordo com Asante (2014):

Afrocentricidade ¢ um modo de pensamento e acdo no qual a centralidade dos
interesses, valores e perspectivas africanos predominam. Em tedrico é a colaboracéo
do povo africano no centro de qualquer analise de fenémenos africanos. [...]. Em
termos de acdo e comportamento, é a aceitacdo/observancia a ideia de que tudo o
que de melhor serve & consciéncia africana se encontra no cerne do comportamento
ético. Finalmente a Afrocentricidade procura consagrar a ideia de que a negritude
em si € um tropo de éticas (Asante, 2014, p. 3).

Estou convicto de que novas aprendizagens sempre trardo consigo novos temores e
incertezas. No entanto, em minha opinido, navegar pelos oceanos do conhecimento com um
remo forte, resistente e interculturalmente referenciado ¢ um ato de coragem, autoestima e
alegria, pois, ao “escondermos nosso brilho, contribuimos com uma (des)valorizagao cultural
generalizada da nossa vocagdo a docéncia” (hooks, 2021, p. 17, grifo nosso). Concordando
com Ashby (2005, p. 84), “a felicidade s6 pode vir do conhecimento de si”.

Assim, neste preciso momento, reflito sobre o conhecimento ndo apenas como
testemunha da/para a felicidade, mas sim, como um gesto de afeto. “Comegar por sempre
pensar no amor como uma acdo, em vez de um sentimento, é uma forma de fazer com que
qualquer um que use a palavra dessa maneira automaticamente assuma responsabilidade e
comprometimento” (hooks 2020, p. 55). E nessa perspectiva pedagogica, filoséfica e
académica do amor como ACAO que me proponho a contribuir, tanto em termos de estilo de
escrita quanto em abordagem tedrico-metodoldgica, para o entendimento da teoria como um
espaco de cura e do/a professor/a como um agente de cura da cisdo patologica entre mente e
corpo e/ou teoria e pratica.

Finalmente, nesta provisao inicial, a partir do dispositivo da ancestralidade africana
presente em mim e em todos nos solicito permissdo aos meus antepassados mais velhos para
abrir meu Bau de Memorias, pois acredito que “a arte de narrar ¢ uma relagdo de alma, olho e
mao” (Bosi, 1994, p. 90). “As memdrias sdo singulares e também sdo coletivas, sociais, na
medida em que se explicitam afirmando ou até negando, a historia, 0 modo de viver, as regras
e os valores” (Guedes-Pinto, 2008, p. 34).

Em outras palavras, “as memorias de cada um sdo constituidas no encontro com seus

varios outros”, construidas socialmente na singularidade e na coletividade humana,
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(in)corporando vivéncias e experiéncias do passado e do presente, onde o eu ndo é unico, mas
uma totalidade coletiva e (trans)geracional (in)separavel dos contextos histéricos ” (Guedes-
Pinto, 2008, p. 34).

E fundamental ressaltar que esta dissertacio de mestrado foi elaborada, pesquisada e
escrita com base em algumas particularidades, com o objetivo ndo apenas de tornar a escrita
mais fluida e agradavel ao/a leitor/a, mas também de apresentar a referida escrita como um
dispositivo teodrico-metodologico de ruptura com as alienagdes academicistas a moda
positivista.

Ao mesmo tempo, proponho, por meio das minhas escolhas epistemoldgicas, a
implementacdo de uma pedagogia critica, reflexiva e aguerrida, com o intuito de combater “as
parcialidades que sustentam e mantém a supremacia branca, o imperialismo, 0 sexismo e o
racismo”, o0s quais afastam o0s processos educacionais verdadeiramente libertadores,
humanizadores e transformadores do ser humano (hooks, 2013, p. 45).

Nesse sentido, afirmo que este é um texto que expressa organicamente minhas lutas
pela valorizacdo da ancestralidade kemética, pela descolonizacdo da mente e pela
transformacéo social. Parafraseando Luther King, mencionado por hooks (2013), “temos que
deixar de ser uma sociedade orientada para as ‘“coisas” e passar rapidamente a ser uma
sociedade orientada para as “pessoas” (hooks, 2013, p. 42)”. Essa € a centralidade que
perspectivamos em nosso movimento como pesquisadores/as do campo da ERER no Ensino

de Ciéncias.

Estilo de Escrita e a Selecéo dos Personagens

A opcdo por escrever num estilo tradicional académico pode levar ao isolamento. E
mesmo que escrevamos pelas linhas do estilo académico aceito, ndo ha nenhuma
garantia de que vao respeitar nosso trabalho (hooks, 1995, p. 472).

A escrita para muitos intelectuais negros e de cor é evento fundamental. A escrita é
uma forma de reconstruir a si mesmo e um modo de combater os efeitos da
separacdo ontoldgica e da catastrofe metafisica (Maldonado-Torres, 2019, p. 47).

As palavras de hooks e Maldonado-Torres no inicio desta se¢do por si so justificam
uma das varias razfes para a escolha do estilo de escrita adotado neste texto dissertativo. Nao
sou um especialista em literatura de forma alguma. Sou um professor de Ciéncias Naturais

(CN) que, durante toda a minha formag¢ao académica, “nunca” tive contato direto ou indireto
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com textos literarios ou com um estilo de escrita que ndo fosse o ja consagrado pela academia.
Admito que ndo foi uma deciséo fécil escrever um texto académico com narrativas ou em
linguagem literaria. Longe de mim recusar “escrever num estilo tradicional académico”, mas
senti uma vontade interna de usar uma escrita neste texto que pudesse representar, mesmo que
imperfeitamente, meu lado poético, ou seja, meu “eu” noturno em referéncia ao filésofo e
poeta francés Gaston Bachelard (hooks, 1995, p. 472).

Considerando que “a ciéncia e a poesia sao, igualmente saberes” (Deleuze, 2019) e o
que mencionado, reconhecendo minha falta de conhecimento técnico nesta area, apresento
outras razdes que me levaram a utilizar o estilo de escrita em questdo, a saber: a) emprego da
linguagem como um espaco e cultura de resisténcia contra a lingua dominante e o sexismo
linguistico, dando voz as vozes silenciadas e marginalizadas, como a do antigo Egito, e
convidando a cultura dominante a ouvir e escutar a cultura africana; b) aplicacdo da
afrocentricidade como um paradigma de analise da realidade, visando uma mudanca
fundamental no pensamento e na acdo humana, com a perspectiva central na populagdo negra;
c) luta contra o racismo, especificamente contra o apagamento, a eliminacdo, a destruicdo ou
assassinato da memdaria de todo patriménio material, ou ndo, que representa a resisténcia do
passado.

Corroborando Béez (2010, p. 288), “um povo sem memdria € como um homem
amnésico: ndo sabe o que é nem o que faz e € presa eventual de quem o rodeia. Pode ser
manipulado”. Consideramos a urgéncia de combater, no plano tedrico, metodoldgico,
epistemoldgico e educativo, os processos de dominacdo colonial operacionalizados pelo
memoricidio [apagamento, destruicdo e assassinato da memoria] e pelo epistemicidio
[assassinato das maneiras de conhecer/agir] disseminados até os dias atuais na sociedade
brasileira como um dos modus operandi de dominacgdo e expropriacdo do outro ndo europeu,
como a populacdo negra. Portanto, diante destas intersecbes — memoricidio e epistemicidio,
coragem e medo -, resolvi ousar! E ousei!

Acerca da importancia da categoria ousar, Paulo Freire (1997) afirma que:

E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto especial de
querer bem n&o s6 aos outros, mas ao proprio processo que ela implica. E impossivel
ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a valentia dos que insistem mil vezes
antes de uma desisténcia. E impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada,
bem cuidada de amar. [...]. E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar
em amor sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo de
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anti-cientifico. E preciso ousar para dizer, cientificamente e ndo bla-bla-
blantemente, que estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com 0 NnOSsO
corpo inteiro. Com o0s sentimentos, com as emogdes, com os desejos, com os medos,
com as davidas, com a paixdo e também com a razdo critica. Jamais com, esta
apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo 'do emocional E preciso
ousar para ficar ou permanecer ensinando por longo tempo nas condicbes que
conhecemos, mal pagos, desrespeitados e resistindo ao risco de cair vencidos pelo
cinismo. E preciso ousar, aprender a ousar, para dizer ndo a burocratizagio da mente
a que nos expomos diariamente. E preciso ousar para continuar quando as vezes se
pode deixar de fazé-la, com vantagens materiais (Freire, 1997, p. 8-9).

Nesta perspectiva do ousar enquanto dispositivo de escrita com funcdo teorico-
metodologica e sempre tendo em mente as palavras de Hampaté Ba (2003, p. 23), “[...] o
individuo ¢ inseparavel de sua linhagem, que continua a viver através dele e da qual ele é
apenas um prolongamento”, inspirei-me na Filosofia Africana, particularmente a Filosofia
Kemética ancorada no pensamento de Amen-em-ope como fundacéo constitutiva do estilo de
escrita e da “criagdo” de personagens influenciados a partir das divindades do Egito
Farabnico: Kemet.

E mister assentar com toda firmeza que o referido estilo de escrita representa mais que
uma fluidez ao/a leitor/a. Para além de uma inspiragdo ontoldgica na filosofia africana, esta
foi igualmente inspirada na tese de doutorado intitulada “Valorizagdo da Cosmovisdo
Africana na Escola: narrativa de uma pesquisa-formagdo com professoras piauienses”,
elaborada pela Dr.? Rebeca de Alcantara e Silva Meijer. No desenvolvimento de sua tese de
doutorado, a pesquisadora adotou uma linguagem com formato narrativo, semelhante a um
conto, tendo como ancora tedrico-metodologica a Pretagogia, “referencial tedrico-
metodoldégico de matriz africana para a formagdo de professores/as” (Silva, 2013), e de
ruptura metodoldgica e epistemoldgica, tendo como propositora a professora Dr.* Geranilde
Costa e Silva sob a orientagdo da Dr.? Sandra Haudée Peti. Portanto, a presente dissertacio
opera com este dispositivo de escrita e da perspectiva da teoria da afrocentricidade.

Corroborando Ki-Zerbo (2010, p. 10) “existe assim no africano uma vontade constante
de invocar o passado, que constitui para ele uma justificativa. Mas essa invocagdo néo
significa o imobilismo e ndo contradiz a lei geral da acumulag¢do das forgas e do progresso”.
Com base nessa visdo de mundo africana, ou mais especificamente, na cosmogonia kemética,
eu escolhi utilizar personagens inspirados nas divindades do Egito Faraénico como ponto de
partida para esta dissertagdo. Gostaria de apresentar esses personagens, deixando evidente
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que, apesar da minha falta de experiéncia literdria e poética, me atrevi a escrever com
entusiasmo e leveza, sem comprometer a necessaria precisdo tedrico-metodologica exigida em
uma investigacao cientifica.

Dessa forma, neste exercicio interdisciplinar e intercultural de autoconhecimento e
libertacdo da mente diante do “Daltonismo Cultural” (Stoer; Cortesdo, 1999), visando obter
uma maior percepgdo dos mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais, apresento
uma historia vivenciada e narrada por personagens/divindades da Filosofia Africana Antiga,
que tem como base principal a Filosofia de Amen-em-ope de 1.300 a.C. Considerando que
todo o saber possui sua utilidade tanto individual quanto coletiva, indo além de sua funcéo
racional e incorporando missbes outras de cunho social, espiritual, politico e cultural,

apresento a seguir 0s protagonistas da presente trama dissertativa:

a) Ya’akov: nome ficticio usado pelo pesquisador.

b) Ana Pimentel: mde de Ya akov.

¢) Arthuzinho: sobrinho e afilhado de Ya akov.

d) Atun: criador supremo, divindade completa, fonte de luz universal, pai dos gémeos Shu e
Tefnut.

e) Edvar: funcionario responsavel pela portaria da biblioteca

f) Elfons: jovem de olhos azuis como o mar.

g) Ernandes: pai de Ya akov.

h) Gabriel: amigo de Elfons

1) Geb: deus da terra, filho de Shu e Tefnut.

j) Geraldo Pimentel [in memoria]: avé materno de Ya akov.

K) Ishins: amigo de Arthuzinho.

I) Maat: deusa da verdade e da retiddo, filha de Ra.

m) Madalena: esposa de Ya akov.

n) Mamadou Kemetiano: veterano dos servicos gerais da biblioteca da cidade.

0) Netunia: adolescente conhecida pejorativamente pela expresdo “a cor do pecado”
p) Nut: deusa do céu, filha de Shu e Tefnut e irma de Geb.

g) Nwn: deus egipcio representando o oceano primordial, as aguas da vida. Pai dos “deuses”.
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r) Osiris: deus dos mortos, do julgamento e da vegetagdo, irméo de Seth.

s) Ra: divindade egipcia representando o sol.

t) Seth: deus associado ao caos, ao deserto e as tempestades, irméo de Osiris.

u) Shu: deus do vento e da perfei¢do, simbolizando a masculinidade e separando os céus e a
terra.

v)Tefnut: primeira divindade feminina, representando a umidade atmosférica e a
generosidade.

X) VO Irismar [in memdria]: avé materna de Ya 'akov.

y) VO Zeca Flor [in memoria]: avo paterna de Ya 'akov.

z) V6 lIsaura [in memoria]: avo paterna centenaria de Ya 'akov.

Organizacao da Dissertacdo

A dissertagéo intitulada “Na perspectiva da Afrocentricidade: (des)velando o espaco
escolar através dos olhos da pessoa negra - uma investigacdo das representaces imagéticas
em livros didaticos de Ciéncias, Capistrano (CE) - Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)” é
composta por seis provisdes e/ou narrativas baseadas no pensamento filosofico africano, com
destaque para a Filosofia Kemet em Amen-em-ope para a analise do nosso objeto de estudo.
Cada provisdo é contada por personagens de Kemet, com cuidado e rigor para articular as
normas cientificas exigidas pela academia e o estilo de escrita adotado neste texto, visando
aproximar-me pessoal e profissionalmente da Filosofia kemética e entender conscientemente
a un-maa [realidade]. Asante (1990), ao falar sobre a no¢do de un-maa [realidade] dos povos
africanos, afirma que:

Nao ¢ trivial para a mente africana dizer que ‘tudo ¢ tudo’ [ou que todas as coisas
s8o reais], e para a mente do povo kemético antigo essa ideia representava todo o
universo como um. Desde o inicio essa [no¢do da] unidade de todas as coisas
tornou-se a chave com a qual a mente egipcia revelou varios segredos do
mundo (Asante, 1990, p. 20, grifo nosso).

Outrossim, procuro tambem utilizar o mesmo estilo de escrita guiado pela cosmogonia
da filosofia africana, com o0 objetivo de incentivar o/a leitor/ra, especialmente aqueles
envolvidos na area da Educacdo, a (re)descobrir a poténcia epistemoldgica do pensamento

egipcio através da filosofia de Amen-em-ope. Defendo ainda a Filosofia Kemética como uma
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contribuicdo tedrico-metodoldgica-formativa para professores/as de Ciéncias, uma vez que,
devido & formagdo generalista dos/das docentes de Ciéncias da Natureza e Matemaética, é
evidente uma caréncia formativa em relacdo a uma abordagem mais sélida e consciente do
pensamento filosofico africano como dispositivo de ruptura epistemoldgica para combater o
racismo, o epistemicidio, 0 memoricidio e o universalismo eurocéntrico.

No primeiro capitulo - Provisdo Introdutéria: auscuta atenta do proprio Ib
[coracdo] - destaco os (re)encontros de Ya'akov com sua bagagem de memdrias, com sua
afrobrasileira e com os conhecimentos da na seba [escola], desde sua época como sebaty
[pupilo] até sua formacdo na/da na sebayit [pedagogia]. Por fim, mas ndo menos importante,
apresento a trajetoria académica de Ya'akov até a conclusdo da presente dissertacdo, o objeto
de investigacao, o tep [problema] de pesquisa e 0s objetivos do estudo, sempre mantendo em
mente que o seba [ensino] e a rekh aprendizagem convergem para uma pedagogia [sebayit]
ativa e consciente da escuta, da inspecdo e da investigacdo serena, equilibrada e ética das
palavras que passam pelo coragdo [Ib], visando a capacidade de uma pessoa mais gerumaatica
para enfrentar situacGes e problemas da realidade [un-maa] com “0 peso da verdade”.

No segundo capitulo - Provisdo Rekhet: ensinamentos dos que vive[r]Jam atentos
ao proprio Ib [coracdo] - Ya'akov problematiza tedrica e metodologicamente, a partir do
exercicio rekhético da serenidade, prudéncia e maat [verdade], sem perder de vista a
consciéncia critica-reflexiva das problemaéticas e contradi¢cdes recorrentes na vida, discute
alguns conceitos e/ou categorias que considera relevantes para o estudo investigativo
atual.Em outras palavras, conceitos para pensar uma pratica de pesquisa teoérico-analitica
principalmente a luz do paradigma da Afrocentricidade, como base para uma ERER
afrocentrada, pluriversal e libertadora para o ensino de Ciéncias, visando uma ‘“ruptura
epistemologica” (Bachelard, 2000) para alcancar um processo de ensino-aprendizagem mais
inclusivo e intercultural.

Ruptura epistemoldgica ou obstaculo epistemoldgico € um conceito atribuido ao
epistemologo e filosofo Gaston Bachelard. Para o autor, “quando procuramos as condi¢des
psicologicas dos progressos das ciéncias, chegamos a convicgdo de que é em termos de

obstaculos que se precisa colocar o problema do conhecimento cientifico” (Bachelard, 1993,

p. 17).
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Para fins deste texto, a ruptura epistemoldgica deve ser entendida como um dispositivo
de subversdo e de (des)colonizacdo das mentes frente ao espectro epistemoldgico
homogenizante euro-norte-americano supremacista branco, passando assim fazer uso de
epistemologias outras [epistemologias africanas, decolonias, feministas negras, queer, etc] de
aproximacdo com a realidade e o ja produzido. Corroborando, hooks (2013), a teoria sO sera
efetivamente “curativa, libertadora e revolucionaria” somente “quando lhe pedimos que o faga
e dirigirmos nossa teorizacao para esse fim” (hooks, 2013, p. 86).

No terceiro episodio - Provisdo do Iret Mi kheper [Procedimento correto]: o
método de pesquisa e os caminhos da barca - Ya'akov apresenta o esbo¢o metodoldgico
utilizado em sua investigacdo ao se aproximar da un-maa [realidade]. Em concordancia com
Nogueira (2013, p. 150, grifo nosso) “mesmo diante dos problemas concernentes a vida, Ndo
devemos ter pressa em respondé-los, correndo o risco de que a irritacdo seja guia do
pensamento e das palavras”, ou seja, “a tempestade irrompe como fogo na palha, assim ¢ o
homem inflamado em sua hora” (Amen-em-ope, 2000, p. 265).

Nessa perspectiva, Ya'akov utiliza diferentes tep-heseb [métodos] de maneira
interdisciplinar, incluindo pesquisa bibliografica e documental permeada pela
cosmopercepcao kemética do pensamento de Amen-em-ope, que sustenta que o 1b é o lugar do
pensamento, acdo e do carater: a “cardiografia do pensamento” (Nogueira, 2013).

No quarto capitulo, intitulado Provisdo Rekhet: exame cuidadoso daquilo que as
palavras do “homem inflamado” expressio, Ya'akov apresenta uma analise detalhada das
palavras do “homem inflamado”, focando na investigacdo e discussdo dos resultados
provenientes da analise de imagens contidas na colegdo didatica de ciéncias naturais “Inspire
Ciéncias”, destinada aos anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano do EF). Essa
colecdo é adotada na rede municipal de ensino na cidade de Capistrano, localizada no sertdo
cearense.

Além disso, Ya'akov destaca a confeccdo da proposta pedagdgica de um produto
educacional durante a elaboracdo do texto dissertativo, direcionado aos/as educadores/as de
Ciéncias do Ensino Fundamental anos finais, assim como a outros/as professores/as de
diversas areas de estudo interessados na abordagem proposta. Este texto corresponde a

proposta de um minicurso intitulado “Desconstruindo Representacfes: discursos
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insurgentes sobre as relacdes étnico-raciais em livros de ciéncias”.

Vale ressaltar que a criagdo da proposta de produto educacional atende as exigéncias
do Programa Associado de Pds-Graduacdo em Ensino e Formacdo Docente da Universidade
da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) e do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFCE) como requisito obrigatério para obtengdo do titulo de
Mestre em Ensino e Formagéo Docente.

No quinto capitulo - Provisdo Consideracdes Finais: firmeza e carater resoluto
no/do coragdo do homem sereno - Ya'akov apresenta as consideracdes finais da pesquisa, 0S
resultados alcancados e sugestdes para futuras pesquisas na area de Ensino de Ciéncias e
ERER. A seguir, sdo listadas as referéncias bibliograficas que embasaram o estudo,

juntamente com a proposta de produto educacional desenvolvida ao longo da pesquisa.
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PROVISAO INTRODUTORIA: AUSCUTA ATENTA DO PROPRIO 1B [CORACAO]

A mulher, a terra e a fecundidade. A mulher relaciona-se, pois, misticamente com a
Terra; o dar a luz é uma variante, em escala humana, da fertilidade teldrica.
Todas as experiéncias religiosas relacionadas a fecundidade e o nascimento tém uma
estrutura césmica. A sacralidade da mulher depende da santidade da Terra. A
fecundidade feminina tem um modelo cdsmico: o da Terra Mater, da mae
universal (Eliade, 2001, p. 120-121, grifo nosso).

A madrugada despontou gélida e estrelada na cidade alencariana! Minha querida
progenitora, deitada e prestes a dar a luz, dialogava com os/as médicos/as® e enfermeiros/as
que a assistiam seu “ritual de passagem” na Maternidade da Argentina, bairro Henrique
Jorge,” na cidade de Fortaleza (CE). Foi nesse cenério que, em 10 de julho de 1980, sob as
béncdos de Atum e com o auxilio da deusa Meskhenet - divindade egipcia do parto - que eu,
Ya'akov, vim ao mundo. Mamde relata que, ao deixar a seguranca de Seu ventre, 0s
profissionais de salide embalaram o pequeno Ya'akov com a cangéo de Luiz Gonzaga (1980):
“Jodo Paulo II / De Deus, grande graca / O povo te abraga / Em ti, ver Jesus / Feliz te
agradece / Por o visitares / E a Cristo adorares / Na terra da luz”, musica esta entoada pelo rei
do baido em homenagem a presenca do Papa Jodo Paulo Il em Fortaleza, durante o 10°
Congresso Eucaristico Nacional, ha 43 anos.

Embora eu esteja ciente de que minha histéria de vida ndo possa ser completamente
descrita nestas linhas dissertativas, atrevo-me a resumir que o presente preambulo
mencionado acima implicitamente apresenta as principais categorias que ORlentam minha
filosofia de vida desde o nascimento até o presente momento, a saber: a ancestralidade, a
negritude e a sebayit [pedagogia]. Tomando como referéncia a obra “Discurso sobre a
Negritude”, de Aimé Césaire (2010), a negritude é compreendida como um ato consciente de

se reconhecer como uma pessoa negra, a consciéncia de ser negro. Processo de afirmacéo da

® A medicina tem suas raizes profundamente conectadas ao Egito faradnico e outras civilizacdes negras africanas
entre 1700 e 1500 a.C. Documentos antigos, como os papiros médicos de Ebers e Edwin Smith, sugerem uma
origem africana da medicina, com figuras notaveis como Imhotep frequentemente considerado o pai da
medicina. Isso desafia a narrativa predominante que associa a medicina moderna apenas a figuras brancas e de
elite. Consulte recursos como a NLM-National Library of Medicine dos EUA e estudos académicos como
“Angola, entre a dor e a cura: repensando a produgdo do conhecimento médico” por Bruna Boeckmann Andrade
para mais informacdes.
’ Primeiro conjunto popular da cidade de Fortaleza-CE. Maestro violonista Henrique Jorge Ferreira Lopes. Cf.
Nobre, L. H. J. O primeiro conjunto habitacional construido em Fortaleza. Fortaleza Nobre. Fortaleza, 24
nov, 2012. Disponivel em:<http://www.fortalezanobre.com.br/2011/11/henrique-jorge-o-primeiro-conjunto.html.
Acesso em 26 jan. 2023.
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identidade, solidariedade e da histdria da populagdo negra e afrodiaspdrica.

Portanto, tentarei “construir sentido a partir do vivido”, abordando “problemas néo
apenas do ponto de vista cognitivo, mas também do ponto de vista ético e politico”, a fim de
desenvolver sucintamente minha historia de vida ancorada nas trés categorias mencionadas
acima (Pineau, 2006, p. 8) Corroborando Fernando Pessoa: “me julgue, mas ndo julgue o que
escrevo, pois o que escrevo estd além do julgamento dos pobres de sentimento”.

Assim como “o galo ndo pode tecer uma manha sozinho”, o percurso da vida ndo é
percorrido solitariamente (Neto, 1966). E compartilhado por momentos de triunfos, fracassos,
emogdes harmoniosas, conflituosas, medos e reencontros, especialmente com meus “eus”
transgeracionais. Nesse sentido, explorarei minha mente para relembrar algumas das emogdes
gue moldaram minha vida, reconhecendo que “mexer no bal da memdria sempre traz
surpresas incobmodas” (Arroyo, 2004).

Diante desses elementos, considero crucial recorrer a “narragdo das historias de vida”
como um “[..] movimento propriamente humano de contar historias e ressignificar
experiéncias do passado que se vao desdobrando em projetos de futuro” (Braganga, 2012, p.
93). E por isso que, desafiando Amon [o senhor do siléncio], retorno & minha histdria de vida,
as minhas raizes ancestrais do presente e do passado para reconstituir meu corpo negro
ancestral.

Eu sou o resultado de um casamento inter-racial entre minha mée, Ana Pimentel, uma
mulher branca, e meu pai, Ernandes Flor, um homem afrodescendente da zona rural de
Manga Acudinho, municipio de Baturité (CE). As caracteristicas genéticas que promovem
minha existéncia e meu patrimonio cultural e ético sdo provenientes dessa unido. Fazendo
parte de uma familia tradicional cearense, minha mae enfrentou dificuldades por parte de sua
mae adotiva, V6 Irismar (in memoria)®, que “ndo aceitava” seu casamento com um homem
afro. Sendo assim, pode-se afirmar que minha gestacdo foi influenciada desde o inicio pelos
marcadores concretos e simbdlicos da raca e da classe que representam o racismo presente na
sociedade brasileira, tanto no passado quanto no presente.

Embora tenha nascido em Fortaleza-CE, minha familia se mudou para Capistrano,

uma cidade situada na regido do Maci¢o de Baturité. Durante os primeiros doze anos de

8 E necessério enfatizar que minha vové Irismar (in memoéria) também foi influenciada pelo discurso racial
disseminado no Brasil, 0 que evidencia a complexidade e abrangéncia desse problema social ao longo do tempo.
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minha infancia, lembro-me perfeitamente de ser uma crianca engracada e divertida.
Infelizmente, aos olhos da branquitude acritica de minha cidade, meu pai, por ser um homem
afro, era percebido como “um homem em estado bruto” (Hegel, 2005, p. 282). No entanto, o
cuidado e 0 amor que permeavam minha existéncia, desde as brincadeiras com os carrinhos de
lata até os presentes, como o inesquecivel ferrorama®, eram infinitamente maiores do que o
racismo propagado por essa sociedade.

Para os propoésitos deste manuscrito, conceituamos branquitude acritica como uma
mentalidade que abrange especificamente pessoas brancas, membros ou apoiadores de grupos
como os “novos Klans” e neonazistas, ¢ outros que defendem pontos de vista semelhantes.
N&o se trata apenas de racismo; trata-se da crenca na superioridade inerente dos brancos sobre
0s ndo-brancos, da defesa dos privilégios dados aos brancos e negados a outros, da promoc¢ao
do ddio racial e da expressdo aberta de opinides sobre os negros (Cardoso, 2017).

Lembro-me das minhas viagens para a zona rural de Manga Acudinho, seja a pé, de
bicicleta ou de carro, até a casa simples, porém acolhedora, dos meus avds paternos, Vo
Isaura e V6 Zeca Flor [in memoriam]. Foi nesse ambiente rural, convivendo com meus avos
negros, que tive minha primeira aproximacdo com a negritude em si, ao vivenciar as alegrias e
tristezas disseminadas pelo racismo, um fenémeno erguido “pelos ndo-negros em uma
metaconsciéncia totalizadora, definidora do homem em termos puramente tautoldgicos,
maniqueistas e essencialistas, como fruto de uma metavisdo hegeménica” (Cesaire, 1987, p.
9). Para Foucault (1999, p. 81), isso representa “uma historia restituida a violéncia da irrupcao
do tempo”.

Quando comecei a frequentar a seba [escola], desde a Educacdo Infantil até a 72 série
(atual 8° ano) do Ensino Fundamental, na instituicdo Coronel Francisco Nunes Cavalcante,
em Capistrano-CE, deparei-me com um poderoso “enfeiticamento”. Esse “encantamento”
moldava diretamente minha perspectiva sobre o mundo, a cultura e a identidade
afrodescendente, englobando dois conceitos tedrico-metodolégicos com os quais concordo
plenamente, conforme Meijer (2012): o reenraizamento e o desenraizamento.

O reenraizamento, ainda que incipiente, mostrava-se promissor em termos de

autorecuperagdo transgeracional, representando um dos caminhos possiveis para a

9 Brinquedo manufaturado de sucesso de vendas em meados dos anos 80. Consistia em uma ferrovia com uma
locomotiva a vapor e/ou elétrica com varios vagdes, movimentados por pilhas.
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(re)insercdo da populagéo negra e afrodescendente na complexa teia humana. Por outro lado,
0 desenraizamento era uma experiéncia de silenciamento, invisibilidade e um distanciamento
dos meus verdadeiros lugares de origem, influenciando profundamente minha visdo de
mundo. Ao revisitar minha jornada na escola, torna-se evidente que uma questao: “as escolas
séo reflexos da sociedade que as molda” (Asante, 2019, p. 136).

Diante dessa reflexdo, torna-se patente a importancia de reconhecer e valorizar as
experiéncias de reenraizamento como um meio de fortalecimento da identidade e resgate das
raizes culturais e historicas da populacdo negra e afrodescendente. Essa jornada de reconexao
com as préprias origens ndo apenas promove a autoestima e o empoderamento individual,
mas também contribui para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e justa.

Por outro lado, ¢é essencial reconhecer e enfrentar os impactos do desenraizamento,
que perpetuam a marginalizacdo e a invisibilidade de determinados grupos étnico-raciais.
Somente ao compreendermos e desafiarmos essas estruturas de opressdo € que poderemos
verdadeiramente avancar rumo a constru¢do de um mundo onde todas as identidades sejam
respeitadas e valorizadas.

Meijer (2012) nos alerta sobre o potencial destrutivo e perigoso do fenbmeno social

intitulado desenraizamento da africanidade.

Ao longo do periodo da Histéria brasileira onde se deu a escravizagdo de nossos
ancestrais africanos, muitas praticas de desligamento da Africa foram engendradas:
a) desligamento por racismo, quando o colonizador europeu elaborou teses que
objetivaram comprovar a superioridade do europeu branco e a inferioridade do
africano negro; b) desligamento por tentativa de morte da sacralidade africana,
quando os rituais religiosos africanos foram “demonificados”, momento em que as
ideias em torno do mal foram associadas ao culto dos orixas; ¢) desligamento por
imposicéo religiosa, quando a religido branca europeia foi imposta e oficializada,
marginalizando as demais, inclusive, e principalmente, o culto aos orixas; d)
desligamento por mitificacdo da realidade, j& que o pensamento africano tradicional
tem como uma de suas bases as historias miticas. Porém, o pensamento ocidental
procurou quebrar a légica do mundo mitico e edificar uma outra logica, a da
racionalidade cientifica (Meijer, 2012, p. 1012-103).

Portanto, é crucial implementar medidas que reconstruam as praticas sociais e
pedagdgicas, assegurando uma conexdo profunda entre os afrodescendentes e suas raizes
africanas. 1sso ndo s fortalece a identidade e a autoestima dos alunos afrodescendentes, mas
também desempenha um papel crucial no enfrentamento ao racismo nas escolas. Ao valorizar

e celebrar a cultura e a historia africana, as instituigdes educacionais podem criar um ambiente
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inclusivo e respeitoso, onde a diversidade é reconhecida e celebrada.

Além disso, ao integrar contetdos e perspectivas africanas nos curriculos escolares,
os/as estudantes de todas as origens podem desenvolver uma compreensdo mais ampla e
critica sobre a historia e as contribuicGes do continente africano para a sociedade global. Isso
ndo apenas combate esteredtipos e preconceitos, mas também capacita os alunos a se
tornarem agentes de mudanga na luta contra o racismo e a injustica em suas comunidades
escolares e além.

Essa abordagem inclusiva e educativa, que valoriza a diversidade cultural e promove o
entendimento intercultural, encontra eco na experiéncia pessoal do presente pesquisador, que
reconhece o impacto transformador dos/as professores/as que o inspiraram e forneceram bases
essenciais para abordar questdes de discriminacdo racial. Meire Anne e Ana Pimentel [minha
mée], apesar de possivelmente ndo terem recebido formacéo especifica sobre questdes étnico-
raciais, desempenharam um papel crucial no desenvolvimento da “consciéncia identitaria
especificamente negra” deste professor de Ciénicas, demonstrando que 0 compromisso
pessoal e o amor pelos alunos podem transcender quaisquer lacunas formativas e serem
poderosas ferramentas na luta contra a discriminacdo e o racismo (Césarie, 1987, p. 19, grifo
nosso).

Em concordancia com o pensamento de Tardif (2012), para além de sujeitos
epistemoldgicos, os/as professores/as carregam consigo um acumulo de conhecimentos
provenientes de suas experiéncias anteriores na formacao escolar, bem como de suas historias

de vida. Essa perspectiva € suportada por Tardif (2012) nos seguintes fragmentos:

[...] antes mesmo de comegarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de
muitas maneiras, o que é o ensino por causa de toda a sua historia escolar anterior.
Além disso, muitas pesquisas mostram que esse saber herdado da experiéncia
escolar anterior é muito forte, que ele persiste através do tempo e que a formagéo
universitaria ndo consegue transforma-lo nem muito menos abala-lo (Tardif, 2012,
p. 20).

[...] o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no
espaco: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histéria profissional,
com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares
na escola, etc. Por isso, é necessério estuda-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente (Tardif, 2012, p.11).

Considerando o exposto, pode-se afirmar que a profissdo docente €, amiude, uma
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atividade multifacetada. Ela engloba ndo apenas os conhecimentos disciplinares, curriculares
e escolares, mas também os saberes provenientes da experiéncia e da historia de vida (Tardif,
2012). Esses saberes sdo fundamentais para a construcdo da identidade profissional dos/as
professores/as em todos os niveis e modalidades de ensino. Além disso, é inegavel o papel
social dos/as professores/as como um dos elementos-chave de transformagéo e perspectiva de
uma sociedade ancorada nos principios democraticos e humanistas. Como afirma Tardif
(2012), “[...] o corpo docente tem uma fungao social estrategicamente tdo importante quanto a
da comunidade cientifica e dos grupos produtores de saberes” (Tardif, 2012, p. 36).

Seguindo essa trilha, em 1995, iniciei uma nova jornada educativa. Agora, 0 ambiente
escolar era a Escola Municipal de Ensino Fundamental Marieta Cals (EEF), localizada na
sede do municipio de Capistrano (CE). Foi nesse contexto escolar e em meio a agitacdo do
processo de transferéncia de responsabilidade do Ensino Fundamental e Médio para 0s
municipios e o Estado, respectivamente, que meu “eu irado” experimentou durante o curso da
82 série [atual 9° ano] o aprendizado através do sistema de televisdo (TVC). Apesar de todas
as criticas possiveis a esse sistema de ensino, tenho conviccdo de que a TVC, com suas
dindmicas, exercicios e percepcdes das aulas, contribuiram decisivamente para 0 meu
desenvolvimento cognitivo e social.

E importante ressaltar um lembrete essencial trazido pela minha caixa de lembrangas:
a falta de material didatico para o acesso e uso dos/as alunos/as era evidente. Em outras
palavras, havia apenas alguns exemplares de livros de Portugués, Matematica, Ciéncias e
Histdria que eram compartilhados em grupo. Além disso, lembro vividamente que esses livros
apresentavam um excesso de texto em comparagdo com imagens, além de ndo estarem
relacionados com a realidade regional e local, o que inicialmente me chamou bastante
atencdo. Aqui temos uma primeira aproximacdo com o0 meu objeto/artefato cultural de
pesquisa: o LD.

Os anos 90 foram, sem ddvida, o auge da minha juventude e vida estudantil. Além de
participar do grupo de jovens da Paroquia Nossa Senhora de Nazaré, em Capistrano, das
encenac0es, dos debates e dos espetaculos de dublagem promovidos pelo grupo cultural frutos
da terra, entrei no Ensino Médio em meados de 1996, na modalidade cientifica, também na

Escola Municipal de Ensino Fundamental Marieta Cals (EEF). Foi exatamente nesse contexto
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que percebi e experimentei duas questdes cruciais que despertaram meu interesse pelo
objeto/artefato cultural de estudo, o LD: Por que apenas o/a professor/a tem LD? Por que
os/as alunos/as nao tém o seu proprio LD?

E importante ressaltar que, mesmo reconhecendo sua importancia ideoldgica,
pedagogica e formativa tanto para os/as alunos/as quanto para os/as professores/as, a
“auséncia” de LD na época contribuiu para agravar ainda mais as inumeras dificuldades e
deficiéncias educacionais da minha formacao basica, especialmente no Ensino Médio, uma
vez que o LD era a “Unica” fonte de pesquisa “acessivel” na nossa formacdo do segundo grau
no século XX.

O tempo passou! Conclui o Ensino Médio - na area cientifica - ao lado dos/as
meus/minhas colegas, uma conquista que encheu de alegria nosso grupo. Contudo, logo em
seguida, uma angustia se instalou. Naguela época, as Unicas opg¢des de universidades
proximas, a menos de 120 km da minha cidade, eram a Universidade Estadual do Ceara
(UECE) no campus de Quixada, a Universidade Estadual VVale do Acarat (UVA) em Sobral, e
a UECE em Fortaleza. Eram instituicdes distantes no tempo e no espago, uma realidade
desafiadora para um jovem recém-saido do Ensino Médio em uma cidade do interior do
Ceara.

Contudo, como uma forga vital que impulsiona todos os seres vivos, decidi encarar o
desafio. Assim, em 1999, com determinacdo, ingressei no Ensino Superior, escolhendo a
Licenciatura em Pedagogia na UVA, polo de Fortaleza. Confesso que, além dos anos repletos
de experiéncias enriquecedoras, esse periodo também representou desafios consideraveis do
ponto de vista econdmico. Sdo memorias que, com sua permissdo, guardo com carinho no
cantinho mais intimo do meu bau de lembrangas.

E oportuno ressaltar que foi nesse periodo, ao frequentar as disciplinas de
“Fundamentos Historicos e Filoséficos da Educacdo” e “Sociologia da Educacéo ”, que me
deparei inicialmente, mas de maneira significativa, com leituras, debates e reflexdes breves
sobre a compreensdo de conceitos tdo importantes para a humanidade como discriminagédo
racial e diversidade, considerados na época por muitas professores/as e alunos/as como um
assunto proibido. Nesse sentido, é importante lembrar que nesse contexto dos anos 90, a

Declaracdo de Educacdo para Todos (1990), a Declaragdo de Salamanca (1994) e a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n° 9.394/1996 impulsionaram as discussdes e
estudos de diversos/as pesquisadores/as, especialmente no campo da Educacéo, Sociologia e
Antropologia. Foi nesse contexto que, com muita luta, conclui o curso de Pedagogia.

Tomado pelo imenso desejo de aprender constantemente, ndo permiti descanso para
minha mente e meu corpo. Em seguida, em 2001, iniciei outra Licenciatura, desta vez nos
cursos de Quimica e Biologia, também na UVA, campus Baturité (CE). Durante esse periodo,
vivenciei experiéncias tedricas que, como raios de sol anunciando o amanhecer, ampliaram
substancialmente minha compreensdo embrionaria sobre questdes relacionadas as relacdes
étnico-raciais, mesmo diante de minha limitada familiaridade com saberes académicos sobre
essa tematica.

Essa constatacdo se deve ao fato de que, a partir das disciplinas gerais (didatica e
organizacdo curricular, analise da producédo do material didatico, relacdes humanas) e das
especificas (genética, evolucdo) do referido curso, foram construidos, mesmo que
inconscientemente, os diversos sistemas de gatilhos e rupturas cognitivas que mais tarde se
tornariam os alicerces da presente investigacdo. Foi diante desse caldeirdo biologico que
conclui com sucesso mais uma jornada formativa.

Mesmo sem ter concluido a Licenciatura em Quimica e Biologia, na primeira década
deste século, em 2002, comecei a vivenciar a profissdo que mais tarde se tornaria 0 amor da
minha vida: a docéncia. Iniciei minha carreira docente ministrando aulas de Biologia em
escolas publicas (Liceu de Baturité e Ubiratan Diniz Aguiar) e privadas (Rede Salesianas,
Baturité) no Estado do Ceara. Lembro-me evidentemente que, além de lecionar as tematicas
curriculares inerentes ao ensino de Biologia, assumi, no mesmo ano, a regéncia do
Laboratdrio de Ensino de Ciéncias (LEC) na Escola de Ensino Médio Deputado Ubiratan
Diniz Aguiar, em Capistrano (CE). Uma das primeiras a¢des que implementei como regente
foi a criacdo de grupos de estudos. Entre eles, destaco o Grupo de Estudos Farmacia Viva,
composto por estudantes da 12 série do Ensino Médio.

Para alem do objetivo de estudar a anatomia, morfologia e principios ativos e curativos
das plantas medicinais e aromaticas em Capistrano (CE), o Grupo de Estudos Farmécia Viva
promovia a autorrecuperagao transgeracional e a valorizacdo da cultura africana por meio dos

saberes medicinais. Esse projeto, realizado em parceria entre o Laboratdrio de Ciéncias da
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Escola de Ensino Médio Deputado Ubiratan Diniz de Aguiar e a Pastoral da Crianga da cidade
de Capistrano, materializou a importancia da historia e cultura africana para a humanidade.

Esse projeto antecedeu a implementacdo da Lei n°. 10.639/2003'° e do Parecer
CNE/CP 03/2004, que instituiram as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”
(DCNERER), deslocando o foco epistemoldgico para o curriculo e a prética docente. Dessa
forma, consolidou-se outro elemento motivacional que despertou ainda mais meu interesse
pelas tematicas da Africa e da cosmovisdo africana no Brasil.

Nesse interim, devido as exigéncias e preocupacfes dos concursos publicos, deixei
temporariamente de lado o interesse em aprofundar meus estudos sobre a Africa. Parei por um
tempo! Em 2007, submeti-me ao concurso publico da Prefeitura Municipal de Itapiuna (CE),
no qual fui aprovado para o quadro efetivo do magistério da Educacdo Basica, no EF dos anos
finais do referido municipio. Confesso que, ap6s anos exercendo a docéncia de forma
precaria, como contratado por tempo determinado e enfrentando a precarizacdo do trabalho
docente em prol dos interesses do capital, essa aprovacdo trouxe luz para minha determinacao
e serenidade para minha mente e espirito. A partir desse momento, comecei a exercer de
forma mais consciente a ética da serenidade como base para uma existéncia sem inflamar a
mente e 0 espirito.

Foi a partir dessas reflexdes e vivéncias pessoais, profissionais e académicas que em
2014 a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB)
entrou para mudar completamente a minha vida. Essa jovem, porém potente Universidade
Federal ofereceu aos docentes da regido do macigo de Baturité o curso de Especializacdo em
Politicas da Igualdade Racial no Ambiente Escolar. Foi nessa maravilhosa Universidade que
definitivamente consolidei minha aproximacao com os estudos da ERER, o que foi um divisor
de &guas para minhas concepcles pessoais e profissionais. Através das leituras mais
especificas sobre as tematicas raciais, fui instigado cada vez mais a mergulhar no universo do
campo de estudos da ERER.

Confirmamos Milton Santos (2000, p. 2), que “ser negro no Brasil ¢ frequentemente

01 ei n° 10.639/2003: Inclui a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” no curriculo oficial da

Rede de Ensino. )

! parecer CNE/CP 003/2004: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais.
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ser objeto de um olhar vesgo ¢ ambiguo” que fui além. Como homem negro, procurei
imediatamente entrar em confronto com as resisténcias a partir do campo académico. Foi
nessa perspectiva que mais uma vez a UNILAB atravessou minha vida para (re)configurar
mais uma vez minha origem. Em 2019, me matriculei no Mestrado Interdisciplinar em
Humanidades [MIH], no Programa de Po4s-Graduacgdo Interdisciplinar em Humanidades
[POSIH], Campus Aurora, Redencdo (CE). Nesse local, permeado pelas experiéncias e
vivéncias pessoais e académicas anteriormente descritas, principalmente com as marcas
deixadas nas discussdes realizadas nas disciplinas do MIH, além de serem pedagogicamente
inspiradoras, permitiram-me uma visdo mais precisa sobre as questdes relacionadas ao campo
da ERER. Concluo o MIH com éxito.

Nutrindo-me de Paulo Freire (1987, p. 72-73), ao reconhecer que somos “seres que
estdo sendo, como seres inacabados, em e com uma realidade que, sendo histérica também, é
igualmente inacabada”, e de Stuart Hall (2006), ao (re)verberar que somos sujeitos
(des)centrados de identidades fixas, mas sim sujeitos de identidades em movimento, senti no
interior do meu Ib [coracdo] um potente desejo de (re)significar minha formacdo académica
com foco na profissionalizacdo docente.

Por meio desse desejo, ingresso em meados de 2022 no Programa Associado de Pos-
Graduagdo em Ensino e Formagédo Docente da Universidade da Integragéo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFCE) - Mestrado Profissional - em busca de outros saberes que pudessem
potencializar minha acdo docente para melhor servir aos/as estudantes, especialmente aqueles
da Educacdo Baésica Publica.

Nessa jornada de reflexdo sobre minhas vivéncias pessoais e profissionais, é de
extrema importancia ressaltar que, tanto na minha atuacdo como educador quanto em outros
aspectos da minha vida, sou testemunha das intricadas e conflituosas relacbes raciais
presentes na sociedade brasileira. Desde as interacdes familiares até as dinamicas entre
professores/as e alunos/as, é inegavel a disseminacao de discursos e comportamentos racistas,
preconceituosos e estereotipados em relacdo a diversos grupos, sobretudo a populagéo negra.

Considerando o exposto anteriormente, isso por si s6 ja representa uma motivagdo

significativa para investigar como as pessoas negras sao representadas no ambiente
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educacional, em particular no LD do EF. Estudos anteriores (Barros, 2021; Bispo, 2018;
Lopes, 2016; Mathias, 2011; Santos, 2011) constatam a presencga, de maneira implicita ou
explicita, de representacOes estereotipadas e discriminatdrias ao retratar a populacdo negra,
tanto em textos quanto em imagens. Esses resultados evidenciam que a escola é um espaco
que perpetua e reproduz préaticas discriminatorias, exigindo uma acdo firme e socialmente
engajada de nds, professores-pesquisadores, no combate ao racismo, tanto dentro como fora
da instituicdo educacional.

Sobre a presenca do racismo na escola, Nilma Gomes (1996) e Santomé citado por

Tomaz Tadeu da Silva (2009) nos alertam, afirmando:

A escola ndo é um campo neutro onde, ap6s entrarmos, 0s conflitos sociais e raciais
permanecem do lado de fora. A escola é um espaco sociocultural onde convivem os
conflitos e as contradi¢des. O racismo, a discriminag&o racial e de género, que fazem
parte da cultura e da estrutura da sociedade brasileira, estdo presentes nas relagdes
entre educadores/as e educandos/as (Gomes, 1996, p. 69).

Quando se analisam de maneira atenta os conteldos que sdo desenvolvidos de forma
explicita na maioria das instituicdes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama fortemente a atencdo a arrasadora presenca das
culturas que podemos chamar de hegeménicas. As culturas ou vozes Cultura,
curriculo e diversidade étnicorracial: algumas proposi¢des dos grupos sociais
minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de
poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para
anular suas possibilidades de reagdo. Entre essas culturas ausentes podemos destacar
as seguintes: [...] as etnias minoritarias ou sem poder; o mundo feminino; as
sexualidades Iéshica e homossexual; a classe trabalhadora e 0 mundo das pessoas
pobres; o mundo rural e litoraneo; as pessoas com deficiéncia fisica e/ou psiquicas;

as vozes do terceiro mundo (Santomé apud Silva, 2009, p. 161-162).

Diante de todas as inquietacGes decorrentes de nossas experiéncias pessoais,
profissionais e académicas, levanto nesta pesquisa a seguinte questdo central: como as
pessoas negras estdo sendo representadas nos LD de Ciéncias Naturais, destinados aos
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, especialmente na colecdo Inspire Ciéncias,
indicada pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD/2020) e utilizada
nas escolas publicas do municipio de Capistrano (CE)?

Com o intuito de responder a essa questdo, estabelecemos o seguinte objetivo geral:
analisar as representacdes imagéticas da populacdo negra nos LD de Ciéncias do 6° ao 9°
ano do EF, aprovados no PNLD/2020 e adotados pela rede publica municipal de educagao
de Capistrano (CE).
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Para alcangar esse objetivo, definimos os seguintes objetivos especificos: a)
interpretar como as imagens presentes nas capas, aberturas das unidades e relacionadas as
tematicas abordadas retratam as pessoas negras nos LD de Ciéncias utilizados do 6° ao 9°
ano do EF na rede de ensino de Capistrano (CE); b) identificar se os seis principios
fundamentais da Afrocentricidade estdo presentes ou ndo nas representacdes imagéticas que
retratam as pessoas negras nos LD de Ciéncias do 6° ao 9° ano do EF, colegdo Inspire
Ciéncias; e c) analisar a frequéncia de imagens que representam a populacéo negra nos LD
examinados.

Com o intuito de alcancar o0s objetivos propostos neste estudo, optamos por realizar
uma pesquisa bibliogréfica (Lakatos; Marconi 2003; Gil, 2008; Stumpf, 2011) e documental
(Bonotto, 2015; Cellard, 2008, 2014; Godoy, 1995) além de utilizar uma abordagem
qualitativa (Poupart, 2008, 2014) com tragos quantitativos.

Para producdo de dados da investigacédo, (des)locamos pela técnica documental, ja que
0 LD, objeto e artefato cultural de nossa investigacdo, representa um documento importante
da historia da educacédo do Brasil, tanto pelo seu valor informativo-formativo, como seu valor
politico-ideoldgico, ou seja, um rico artefato cultural. Tendo em mente que o artefato cultural
é produto de um processo de construcdo social da realidade a partir dos signos e significados
que circulam na cultura, Dornelles (2010) defende que o discurso presentificado nos “[...]
artefatos culturais ndo tém significados Unicos, fixos e intocaveis, seu significado depende do
que eles significam em determinado contexto”.

Para a analise da massa de dados produzidos, empregamos a observacdo direta,
seguida da interpretacdo do pesquisador a luz da Teoria da Afrocentricidade (Asante, 2009,
2014) e de autores/as que dialogam com essa concepg¢do pragmatica (Rabaka, 2009; Karenga,
2009; Mazama, 2009, 2012;) bem como do referencial tedrico-metodologico das
Representacdes em Chartier (1990, 1991, 2002a, 2002b) e das categorias Raca, Racismo,
Preconceito, Discriminacdo Racial atrelada a Analise de Conteudo via Tematica em Bardin
(2011) para construcdo das categorias empiricas. Para o paradigma quantitativo, utilizamos o
software Excel.

Portanto, € usando a categoria conceitual da Representacdo (Chartier, 1990, 1991,
2002a, 2002b), da Teoria da Afrocentricidade (Asante, 2009, 2014) e das categorias raca,
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racismo, preconceito, discriminagdo racial que performativamente operacionalizamos e
articulamos a anélise imagética da populacdo negra no LD de Ciéncias - cole¢do Inspire
Ciéncias.

A seguir, apresentaremos o capitulo 2 intitulado - Provisdo Rekhet: ensinamentos dos
que vive[rJam atentos ao proprio Ib [coracdo] — onde Ya’akov problematiza tedrica e
metodologicamente, as categorias que considera relevantes para o bojo da referida

investigativo.
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CAPITULO II
PROVISAO REKHET: ENSINAMENTOS DOS QUE VIVE[R]JAM ATENTOS AO
PROPRIO IB [CORACAOQ]

“N&o se conhece tudo. Tudo o que se conhece ¢ uma parte de tudo” Provérbio Peul.

Tendo a (cons)ciéncia de que “tudo que se conhece ¢ uma parte de tudo”, iniciei meu
processo de desconstrucdo e reconstrucdo epistemoldgica. Deixei circular por minhas veias a
energia de Nwn enquanto um exercicio filoséfico e epistémico do agir reto, viver em
equilibrio comigo mesmo e com os desafios que inflamam o meu “eu irado” diante das
incontaveis injusticas sociorraciais presentificadas em quase meio século de colonizagédo
Europeia na América Latina e Caribe, processo este promovido pela hipocrisia moral e ética
de “intelectuais” humanistas europeus e seu pedantismo cristdo (Césaire, 1976) ao eleger o
sistema burgués como “modelo” universal de civilizagdo e de producdo de saberes. A essa
padronizacdo do saber Lewis Gordon denomina de colonialismo epistemoldgico (Gordon,
2008, p. 15). Reconhe-lo e supera-lo é preciso!

Nesse exercicio rekhético, Shu soprou meu ouvido e me indagou generosamente com
0s seguintes termos:

-Ya’akov, diante de seu “eu irado”, inflamado por estas injusticas nomeadas
anteriormente, como vocé ird proceder para desaprender o colonialismo epistémico, este
radicado nas teorias do paradigma falocéntrico colonial europeu?

Nesse instante fiquei em geru por alguns segundo olhando para Madalena e digerindo
a indagacdo proferia por Shu, visto o grau de pertubacdo que a referida provocacdo gerou
dentro de mim. Respirei profundamente! Foi nesse momento que me lembrei da habilidade
mais cara ao exercicio rekhético: a “ética da serenidade” (Noguera, 2013, p.149). Diante
disso, resolvi responder em voz altiva para que Shu e Madalena pudessem ouvir com seus Ibs
a seguinte resposta:

-Tendo em mente as palavras de Aradjo (2000, p. 216-224), “o (bom) ouvinte é aquele
que age’, irei agir através do pensamento subversivo, refutando e combatendo o
colonialismo epistemoldgico por meio da teoria como uma cura contra o decoro burgués e
em prol das epistemologias silenciadas.

Diante do exposto e com objetivo de ndo endossar as hierarquias opressivas
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convencionais e/ou contemporéneas, € que me recuso a deixar as palavras ficarem em
fronteiras epistémicas. Desejo antes de tudo que elas passem conscientemente pelo crivo do Ib
para que somente assim, nao se tenha uma teorizagdo “de palavras enganosas” (Amen-em-
ope, 2000, p. 269). Portanto, € nesse movimento orientado pela cosmopercepcdo e
cosmogonia africana que colocarei na minha cesta tedrica, saberes que orientaram minha vida
pessoal, profissional e académica através da teorizacdo de categorias que julgo serem
fundamentais para debate da ERER, da descolonizagédo dos saberes e do combate ao racismo.

Em outros termos, através do “pluralismo emergente das maiorias silenciadas”
(Munanga, 1999), que articularei categorias/conceitos tdo caras as lutas antirracistas a luz de
epistemologias ndo “europeias”, estas que foram silenciadas e invisibilizadas durante o
processo de colonizacdo moderna da sociabilidade humana. Entdo, lembrei-me de Sankofa
proferindo a seguinte assertiva “nunca é tarde para voltar e apanhar o que ficou para tras”
(Nascimento, 2008, p. 32). Voltemos!

Nesse caminho, idas e vindas do meu “eu irado” acerca da constituicdo do
conhecimento, Atun, o Deus supremo, em uma transmissdo neural potente, advertiu-me da
seguinte forma:

- Meu filho Ya 'akov, eu que sou fonte de luz e de completude, vocé que busca Maat e a
serenidade, peco a vocé querido filho que antes de adentrar no dialoga conceitual acerca das
categorias centrais para pensar uma pratica educativa antirracista e de resisténcia, que
mesmo abreviadamente, porém rigorosa, apresente um panorama do processo de
colonizacdo, processo este que teve/tem continuidade, mesmo tendo adquirido outra
roupagem como se fosse um passado que nao passou.

Nesse momento meu ib brigou e desejou profundamente atender o pedido de Atun
sempre tendo em mente que “a questdo em jogo ¢ como a medida da palavra e, por
conseguinte, da escrita, devem estar devidamente alinhados ao peso e medida da verdade”
(Nogueira, 2013, p.151).

Partindo do pressuposto de que “a teoria ndo é intrinsecamente curativa, libertadora e
revolucionéria. S6 cumpre essa fungdo quando lhe pedimos que o faga e dirigimos nossa
teorizacdo para esse fim” (hooks, 2013, p. 86), lancarei mdo de um breve panorama do

processo de “colonizaco” europeia sobre a Africa, América Latina e Caribe. Considero esses
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eventos como o apice da exploracdo, expropriacdo, carnificina e exterminio de milhares de
pessoas “iguais” a mim e a vocé. Diante de uma justificativa hipdcrita de uma suposta
superioridade natural de alguns homens sobre outros, resolveram eliminar e matar nossos
irmé&os.

Assim, usando o conceito de colonizagdo, emergira neste texto o debate sobre o
pensamento racial europeu burgués. Neste contexto, rememorei as palavras de Paulo Freire
(1998): o andarilho da utopia, em série de programas radiofonicos da Radio Nederland, da
Holanda, ao parafraseéd-lo: “sou um intelectual destemido em expressar amor. Nutro profundo
apreco pelas pessoas e pelo mundo. E justamente por esse amor as pessoas e a0 mundo que o
meu vivido ¢ para a justica social vir antes da caridade”. Busquemos justica social através do

saber!

2.1 Colonizacéo

Era uma tarde chuvosa, com ventos e trovBes (dis)seminados no céu da cidade
Capistrano em 10 de janeiro de 2023. E foi nesse contexto que pedi socorro Seth para que
tranquilizar as tempestades que assolavam dentro e foram de mim, pois problematizar o
panorama acerca do processo de colonizagdo europeia produziu em meu interior uma
tempestade de emocdes e sentimentos, entre eles, 0 medo. Nao é um tema de facil didlogo, ja
gue temos que rememorar o tempo todo uma série brutalidades, prazeres sadicos, violéncias,
segregacado, sofrimentos e mortes produzidos por grupos de “seres humanos” sobre outros.

Diante destes medos, sentimentos este que faz parte da vida humana, assim como pedi
para Seth tranquilizar a natureza, também o pedi em consciéncia para que me ajudasse a
acalmar meu ib, de modo a problematizar tal acontecimento: a colonizacdo. Perante esta
inquietacdo interna resolvi perguntei ao Deus do Egito farabnico Seth:

- Senhor Deus das tempestades e irmdo de Osiris, qual intelectual humano podera me
auxiliar a discorrer sobre o colonialismo?

Rapidamente, como a luz de um relampago vem a seguinte resposta adentrando em
meus ouvidos:

- Querido filho de Atun, ndo vejo outro nome para auxilid-lo a desenvolver sua
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problematica do quer Aimé Ceésaire, um militante antirracista e anticolonial organico contra
dominacdo européia.

Sobre a colonizacdo europeia, aprendi com Césaire (1979, 2020) que foi um processo
de espoliacdo, exploracdo e destruicdo promovido pelo regime burgués em busca de uma
homogeneizacdo cultural alinhada diretamente a autoproclamada "civilizagcdo" europeia,
considerada detentora do modelo civilizatorio a ser seguido pelo mundo, desde os modos de
vida, costume, culturas, linguagens até a dominacdo epistemoldgica e territorial que, de um
modo ou de outro, se perpetua até os dias atuais. Conforme Césaire (1979, 2020), esse modo
brutal, violento, cinico, intoleravel e fascista chegou a exterminar milhares de irmaos
africanos, latino-americanos e caribenhos durante dois séculos de colonizagdo burguesa.

Foi nesse momento de ensinamento de Aimé Césaire que revivi em VO Isaura e VO
Zeca, mulher e homem negros brasileiros, a tripla destituicdo provocada pela escraviddo
transatlantica ao povo negro: o corpo moeda, corpo objeto e corpo mercadoria, evento este
que transformou 0 modo de organizacdo da sociedade brasileira e mundial nos primeiros anos
de colonizacdo burguesa ao tratar seres humanos como obejtos, como coisas. Meus avds
paternos relatam que seus genitores e avés, tanto presentificaram como foram vitimas [direta
e indiretamente] da violéncia, desumanizacdo e coisificacdo perpetrado pela supremacia
branca européia contra 0s povos nao-brancos pelo do sistema escravagista, deixaram marcas
profundas na sociedade, sobretudo na comunidade negra.

Sobre a colonizagdo, Césaire (1979) nos faz refletir sobre este processo da seguinte

forma:

O que é, no seu principio, a colonizacdo? Concordemos no que ela ndo é: nem
evangelizagdo, nem empresa filantrépica, nem vontade de recuar as fronteiras da
ignorancia, da doenca, da tirania, nem propagacdo de Deus, nem extensdo do
Direito; admitamos por uma vez por todas, sem vontade de fugir as consequéncias,
que o gesto decisivo, aqui, € o do aventureiro e do pirata, do comerciante e do
armador, do pesquisador de ouro e mercador, do apetite e da forga, tendo por detréas
a sombra projetada, maléfica, de uma forma de civilizagdo que a dado momento da
sua historia se vé obrigada, internamente, a alargar a escala mundial a concorréncia

das suas economias antagonicas (Césaire, 1979, p. 14-15).

Arthuzinho, meu afilhado/sobrinho, ao ler o relato de Aimé Césaire, consciente da
historia, perguntou-me:

- Padim, se a colonizagdo ndo foi processo de evangelizagdo, nem propagacgdo de
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Deus e nem de uma forma de civilizagéo benéfica “todos”, afinal o que foi a colonizagdo?

Recorri novamente a Césaire ao interpretar a passagem acima respondendo da
seguinte forma a Arthuzinho:

- Meu sobrinho, o que o doutor Césaire quis nos dizer foi que a colonizacéo foi um
projeto maléfico assinalado pelo regime burgués entre os séculos XV e XX em escala global
para justificar, entre outras coisas, uma forma de “civilizagdo” atendesse, sobretudo aos
interesses do capitalismo e do cristianismo. O colonizador estava babando por lucro e por
exterminio, chegando ao tal ponto de dizimar quase que toda populacdo de ambike,
poupando mulheres e nem criancas.

Madalena, ouvindo o diélogo entre Ya'akov e Arthuzinho rememorou uma das
questdes fundamentais para justificativa da colonizacédo europeia apontada por Césaire (1979,
2020), entre eles, a hipocrisia coletiva por parte dos intelectuais humanistas, moralistas,
elitistas, cientificistas e racistas em normalizar/naturalizar o saqueamento, o derramamento de
sangue e o0 exterminio dos povos originarios promovidos pelas botas do colonizador branco,
ancorara em uma falsa pretensao civilizatdria e cristd de povos outros.

Prosseguindo seu raciocinio, Madalena revive a fala Césaire que entre as justificativas
para a consecucao da colonizacdo europeia em escala global, estaria legalizada pelo fato de
cumprir uma ordem superior para “legitimar as odiosas solugdes oferecidas (Césaire, 2020, p.
10)” pelo colonizador burgués: o cristianismo. Arvorando-se de mensagens superiores que
ordena e legitima a morte, o saque e brutalidade, “o grande responsavel é o pedantismo
cristdo, por ter elaborado as equacdes desonestas: cristianismo = civilizacdo; paganismo =
selvageria, das quais sO6 poderiam resultar as abomindveis consequéncias colonialistas e
racistas, cujas vitimas seriam os Indios, Amarelos e Negros” (Césaire, 2020, p. 11, grifo
nosso).

Nesse dominio, as palavras de Césaire perpassaram meu ser de forma elegante, porém
ndo menos furiosa. Esse encontro epistemoldgico entre meu “eu irado” e Césaire reorientou-
me nas trilhas de Maat. Ou seja, reencontro-me com a “verdade” dos fatos, tdo solapada,
alienada e distorcida historicamente acerca do processo de colonizagéo europeia.

Portanto, tendo como porto seguro o intelectual e militante Aimé Césaire,

profundamente envolvido nas lutas contra a dominacdo europeia nas col6nias americanas,
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caribenhas e africanas, chego a uma “conclusdo”, mesmo que provisoria, do que tenha sido o
processo colonial europeu: um processo de palimpsesto da superioridade humana,
normalizado e naturalizado por intelectuais humanistas através de um discurso hipdcrita,
imoral, elitista e cristdo que “castraram as raizes da diversidade” e desumanizaram o proprio
homem em fungdo de um suposto “grau de civilidade” universal. Corroborando Césaire
(2020, p. 9) “a Europa ¢ indefensavel”.

Esse desejo de encontra Maat a “medida da verdade, o peso da verdade” acerca do
processo de colonizagdo europeia nas Américas, no Caribe e na Africa, levou-o,
“naturalmente” em busca de mais conhecimento sobre o referido sistema. Meu “eu irado”
estava neste espaco-tempo infeliz comigo mesmo pelo fato de minha “profunda” ignorancia
epistémica sobre a questdo relativa ao sistema colonial europeu. Corroborando Ashby (2005,
p. 84), que “a felicidade s6 pode vir do conhecimento de si”, sentia-me cego e infeliz, pois
havia auséncias outros de saberes que fossem emancipatérios e justos sobre tal tematica. Foi
diante desta cegueira tedrica que exercitei mais uma vez a cardiografia do pensamento, saido
de dentro do meu ib uma forte indagacao:

- De onde vem meu desconhecimento sobre o processo de colonizagdo europeia,
sobretudo na América Latina e Caribe?

Em questdo de segundo, o tecido da realidade tremeu! Uma forga vital em forma
relampago proferida por Seth transitava por minhas conexdes neurais, convidando-me a
pensar duas hipoteses possiveis para responder tdo indagacdo. Primeiro um processo de
memoricidio (Baez, 2010). Para além da brutalidade, da violéncia, da coisificacdo e da
destruicdo massiva dos povos colonizados, pelo genocidio e etnocidio perpetrado pelo sistema
colonial europeu, paralelamente ocorreu um verdadeiro apagamento e uma eliminacdo
indescritivel de “todos” os processos e patrimdnios que simbolizavam a ancestralidade e a
resisténcia dos povos originarios do Caribe e da América Latina. Ou seja, houve uma
verdadeira “transculturacdo ou substituicdo da memoria” (Béez, 2010, p. 37) imposta pelo
colonizador aos povos originarios subjulgados datada a partir de 1492.

Nesse diapasdo, meu “eu irado” indagou a Seth qual seria a segunda hipdtese possivel
para 0 meu desconhecimento acerca da colonizagdo na América Latina e Caribe. A negacédo

de uma histéria anterior a 1492 com a chegada dos navios e das botas do colonizador ao
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continente em busca de riquezas minerais e terras a0 mesmo tempo em que negava a
integralidade latino-americana. Desta feita, a outra hipotese provavel para responder a questdo
anterior esteja justamente imbricada com a chegada de Cristovdo Colombo, que culminou
com a exploracdo dos diversos povos da América Latina e Caribe. Indo além, pode-se dizer
que na transicdo do feudalismo para o capitalismo, a acumulacgdo primitiva do capital, seja a
outra hipotese provavel para nosso desconhecimento dos povos originarios, anteriores a 1492,

Mesmo minha recente aproximacdo com Eric Williams (2012), penso que este
pensador pode nos auxiliar na compreensdo das bases do processo de acumulacdo primitiva
do capital na América Latina e no Caribe. Conforme Williams (2012) argumenta, as primeiras
populacbes a sofrerem com a colonizacdo europeia foram os diversos povos originarios do
Caribe e da América Latina, especialmente explorados para a producdo de excedente
destinado a formacdo do capital.

Ancorado na perspectiva marxista da acumulagdo primitiva do capital, Williams
(2012) sustenta de forma contundente que o continente latino-americano, por meio da
exploracdo de suas riquezas e recursos pelo colonizador, foi o ber¢o do capitalismo e da
revolucdo industrial. Em outras palavras, a escraviddo negra foi principalmente uma questao
econbmica, servindo como o motor inicial da acumulacdo de capital, mais do que um debate
moral, visto que ela foi o motor econémico inicial da acumulacéo do capital.

Portanto, a triade Africa — Colonias — Inglaterra [para ficar no exemplo das colonias
inglesas] foram as bases para revolucdo industrial inglesa e consequentemente do capitalismo,
sendo a escraviddo negra, uma questdo econdmica central para a formacdo do capitalismo.
Corroborando Césaire (2020, p. 21), diante da equacdo colonizagdo=coisificacdo, chego a
conclusdo inescapavel que frente a colonizacdo “ninguém coloniza inocentemente, nem
ninguém coloniza impunemente” e 0 efeito colateral desse processo foi a escraviddo, o
racismo, o fascismo, sexismo, patriarcado como ferramenta do exterminio do outro.

Diante do &pice de conhecimentos adquiridos por meu afilhado/sobrinho naquela tarde
mistica, ele, com um brilho nos olhos como se fosse um castelo de luz, questionou
novamente:

- Padim, Padim, porque a extin¢do do processo de colonizagao historico e politico das

Américas, da Africa e da Asia no século XIX ndo foram suficientes para a emancipacio
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politica, econdmica e cultural desses continentes?

Confesso que fiquei completamente perdido e sem acgdo diante de tdo ousada,
desafiadora e transgressora indagacdo! Minha ignorancia epistemologica acerca da tematica
ndo me permitia dialogar com meu afilhado sem ferir a ética do pensamento correto téo
sustentada por Paulo Freire. Lembrei, nesse momento, das palavras de bell hooks ao advertir
que “nenhuma teoria que ndo possa ser comunicada numa conversa cotidiana pode ser usada
para educar o publico” (hooks, 2013, p. 90).

Diante desse contexto, resolvi buscar ajuda tanto no mundo racional (ciéncia) quanto
no mundo espiritual (cosmo, sensibilidade), a fim de responder com serenidade e prudéncia a
duvida caética proferida pelo jovem Arthur. E assim o fiz! Recorri a Amenemope e sua Sebayt
para que pudesse fortalecer meu conhecimento em busca de pensadores/as afrocentrados/as
e/ou decoloniais que pudessem me ORlentar a responder a pergunta problematizadora do
amado Arthuzinho. No quarto, isolado no coracdo do oceano celestial que observava da janela
do meu dormitério ao anoitecer, invoquei Amenemope para que em sonho, me apresentasse
Sebayt e pensadores que pudessem sulear minha resposta ao querido afilhado. Dali, proferi as
seguintes palavras:

- Amenemope, filho de Kanakh, em consideracdo a nossa antiga amizade biocosmica,
peco-lhe que me apresente, em sonho, Sebayt e pensadores para que, de forma suleadora,
possa responder a inquietacéo proferida pelo Arthuzinho.

Como um anjo mensageiro, Amenemope respondeu ao meu apelo, dizendo em sonho:

- “D4 teu ouvido e ouve o que eu digo, e aplica o teu coracio para apreender. E bom
para ti para coloca-los no teu coragdo” que diante desta Sebayt busque as palavras dos
pensadores do grupo Modernidade/Colonialidade®? [M/C] a resolucéo de sua inquietagao.

Com a mente e o ib [coracdo] abertos para conhecer epistemologias outras para além
das fronteiras do aceitavel pela burguesia europeia, diante do alvorecer radiante que se
apresentava diante de seus olhos castanhos, Ya ‘akov resolveu acolher a Sebayt de Amenemope
para compreender melhor o processo de colonizacéo enfrentado pela América Latina e Caribe.

Ancorado na abordagem das proprias categorias politicas e epistémicas pensadas a

20 coletivo Modernidade/Colonialidade, formado nos anos 2000, incluiu diversos pensadores, tais como
Enrique Dussel, Anibal Quijano, Boaventura de Sousa Santos, Catherine Walsh, Libia Grueso, Marcelo
Ferndndez Osco, Zulma Palermo, Freya Schiwy, Edgardo Lander, Fernando Coronil, etc.
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partir da América Latina, Ya akov ndo titubeou. Dirigiu-se prontamente a Biblioteca Publica
Municipal de Capistrano para buscar pensadores/as decoloniais do grupo
Modernidade/Colonialidade [M/C], visando adquirir poténcia tedrica para responder
criticamente e serenamente a indagacao desafiadora de Arthuzinho.

Durante minha incursdo na Biblioteca Publica Municipal Sebastido Cunha de Oliveira,
em Capistrano (CE), encontrei Arthuzinho, que também estava presente no mesmo espago-
tempo que eu, buscando por uma obra chamada “O Povo Brasileiro: a formacéao e o sentido
do Brasil”, para um trabalho de Histdria. Assim que o vi, ele disse:

- Arthuzinho, acho que tenho uma resposta plausivel para sua pergunta.

Arthuzinho sentou-se ao meu lado na biblioteca e disse:

- Padim, Padim, Padim, por que a extingdo do processo de colonizagdo historico e
politico das Américas, da Africa e da Asia no século XIX ndo foram suficientes para a
emancipacao politica, econdmica e cultural desses povos?

Entéo respondi:

- Foi por conta da Colonialidade!

Diante da minha resposta sucinta, Arthuzinho olhou para mim com uma expressao de
expectativa e perguntou:

- Mais afinal, o que é essa tal Colonialidade?

Walter Mignolo (2017) nos conduz em nossas reflexdes ao oferecer o seguinte
conceito para definir o termo decolonial, que ele chamou de colonialidade. Segundo Mignolo

(2017), a colonialidade é constituida pela modernidade e é entendida como:

[...] um conceito que foi introduzido pelo socidlogo peruano Anibal Quijano, no
final dos anos 1980 e no inicio dos anos 1990, que eu elaborei em Histérias locais /
projetos globais e em outras publicacdes posteriores. Desde entdo, a colonialidade
foi concebida e explorada por mim como o lado mais escuro da modernidade. [...]. A
colonialidade nomeia a l6gica subjacente da fundagdo e do desdobramento da
civilizagdo ocidental desde o Renascimento até hoje, da qual colonialismos
histdricos tem sido uma dimensdo constituinte, embora minimizada. A
colonialidade, em outras palavras, € constitutiva da modernidade — ndo ha
modernidade sem colonialidade (Mignolo, 2017, p. 2).

Dito de outra forma, a colonialidade é inequivocamente um desdobramento do
colonialismo, mas que transcende este Gltimo. Enquanto o colonialismo é geralmente uma

pratica de dominacdo territorial e geografica dos povos, referindo-se “[...] estritamente a uma
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estrutura de dominacgdo/exploracdo onde o controle da autoridade politica, dos recursos de
producdo e do trabalho de uma populacdo determinada domina outra de diferente identidade
[...]” (Quijano, 2010, p. 74), a colonialidade se baseia “na imposi¢do de uma classificag¢ao
racial/étnica da populagao do mundo como pedra angular” e operando de forma efetiva “em
cada um dos planos, meios e dimensfes, materiais e subjetivos, da existéncia social
quotidiana e da escala societal” (Quijano, 2010, p. 84).

Mignolo (2017) reforca ainda, alertando-nos que “colonialidade nomeia a ldgica
subjacente da fundacdo e do desdobramento da civilizacdo ocidental desde o Renascimento
até hoje, da qual colonialismos historicos tem sido uma dimensdo constituinte, embora
minimizada” (Mignolo, 2017, p. 2).

Em continuidade, Mignolo (2010) sustenta que a colonialidade apresenta trés niveis de
dominag¢do/controle: “a colonialidade do poder (econdmico e politico), a colonialidade do
saber e a colonialidade do ser (do género, sexualidade, subjetividade ¢ conhecimento)”
(Mignolo, 2010, p. 11, grifo nosso).

- Entdo meu querido Arthuzinho, perceba que a colonialidade é/esta intrinsecamente
ligada ao colonialismo, exercendo controle sobre a economia, a politica, a natureza, a
existéncia humana, as relacdes sociais, 0 conhecimento e a educacdo em escala global,
especialmente nos locais colonizados e neocolonizados pelos imperialistas Euro-Norte-
Americanos. Originada e globalizada a partir da América Latina, a colonialidade representa
uma das bases constitutivas e especificas do paradigma mundial de poder capitalista.

Percebi no olhar e nas fei¢Bes faciais rosadas do amado Arthuzinho uma satisfacéo,
mesmo que preliminar, diante de uma narrativa historico-social tdo complexa dos rastros e
estruturas pertinentes da colonialidade. Mesmo sendo professor da Area das Ciéncias da
Natureza (Quimica e Biologia), transgredi e ultrapassei as fronteiras disciplinares. Através de
um exercicio epistémico interdisciplinar, recorri mais uma vez a ética da serenidade através
da sedjem (curiosidade) e da escuta sensivel do meu Ib, para “saber como replicar o que [...] é
dito” sem reproduzir verdades totalitarias acerca de um fendmeno, no caso concreto, da
colonialidade (Amen-em-ope, 2000, p. 262).

O entusiasmo era tdo grande na biblioteca central pelo desejo de ouvir as vozes uns

dos outros que o dialogo entre eu e Arthuzinho se tornou empolgante e libertador, envolvendo
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outros sujeitos presentes na mesma sala em um processo dialdgico que se assemelhava a uma
comunidade de aprendizagem, onde “ensinar e aprender sem limites” era a palavra de ordem”
(hooks, 2013, p. 14). Ficou tdo evidente o engajamento e entusiasmo de alguns sujeitos com o
ato de aprender que o bibliotecario, conhecido carinhosamente pelo apelido de Ptah-hotep
cearense, um apaixonado “[...] pelas ideias, pelo pensamento critico e pelo intercambio
dialogico” (hooks, 2013, p. 269), aproximou-se de nossa mesa e indagou:

- Professor Ya’akov, sabendo que a colonialidade do poder, do saber e do ser
representam um dos elementos constitutivos do padrdo de poder mundial capitalista iniciado
na América Latina, quais categorias foram articuladas para legitimar a imposicdo e a
brutalidade colonial e o “encarceramento mental” promovido pelas “colonialidades
globais™?

Ufa! Nem precisava perguntar por que o bibliotecério tinha o agnome de Ptah-hotep
cearense. Nesse momento, na sala 1, todas as seis pessoas que |4 estavam ficaram
completamente em siléncio, ou seja, em um estado perfeito de geru maa [verdadeiro
silencioso]. Rapidamente lembrei-me das seguintes palavras proferidas por Paulo Freire:
“diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sdo historicos, 0s
homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo” (Freire, 2005, p. 83-84).

Animado pelo pensamento de Paulo Freire e reconhecendo que, na condigdo de ser
humano, também sou inacabado, respondi a Ptah-hotep cearense e a todos/as que estavam na
sala:

-Meu amigo Ptah-hotep, conforme nos ensina Paulo Freire (1996, p. 23), na condicdo
de um ser inacabado que sou, “inacabado que histérica e socialmente alcancou a
possibilidade de saber-se inacabado”, é que pe¢co humildemente para fazer um resgate
epistémico e acionar a minha ‘“curiosidade epistemoldgica”, para somente assim, poder
proferir uma resposta possivel ancorada, sobretudo, nos principios da “ética universal” e do
“pensar certo” tdo defendido por Freire.

Assim, generosamente, Ptah-hotep, Arthuzinho e os demais na sala concordam,
marcando para o dia seguinte pela manha nosso encontro formativo. Sendo da minha
responsabilidade para o dia seguinte, meu “eu irado” ficou tenso e ansioso. Confesso que

essa aflicdo que transitava pela minha consciéncia e pelo meu Ib como uma tempestade
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inflamada tinha justificativas. Uma primeira, na minha vida escolar e na maioria esmagadora
de minha vida académica, pouco ou quase nada aprendeendi sobre questBes histdricas que
dialogavam tdo profundamente com a face oculta e os meandros do colonialismo e da
colonialidade.

Segundo, minha aproximacao tedrica com epistemologias outras que pudessem trazer
olhares transgressores para analisar a realidade somou-se a pouco ou quase nada. E por fim,
ndo menos importante, a Licenciatura em Pedagogia oferecida a mim em meados dos anos 90
pulverizava fortemente no curriculo um continuum de colonizacdo, agora no espectro da
colonialidade do saber. Diante do exposto, meu “eu irado” toma a seguinte decisdo: revirar a
noite em busca de tedricas/os que pudessem desinflamar minhas palavras e meu ib sem perder
de vista meu compromisso ético e politico com a mudanca social, na busca por palavras
preparadas que pudessem responder a indagacao de Ptah-hotep cearense. Assim o fiz!

Depois do jantar, sentei-me na sala em uma mesa de polietileno verde e em uma
cadeira branca, cobrindo-me com a brisa do ventilador. Liguei o computador no YouTube e
acionei um instrumental intitulado “Alivio Instantdneo do Estresse e da Ansiedade,
Desintoxica¢do de Emogdes Negativas”. Percebi, com minha audi¢do extremamente sensivel,
0 quao a melodia Open Heart Music provocava dentro de mim uma sensagéo “nova”: o desejo
de expurgar do meu interior as raizes tedricas que foram assentadas no espaco-tempo do
colonizador europeu.

Libertar-me das amarras da homogeneizacdo cultural proferida, em ultima analise,
pelo “patriarcado supremacista branco capitalista imperialista” (hooks, 2021, p. 53). Na
préatica, 0 que se deseja quase como uma paranoia, € uma educagdo que cure o “espirito
desinformado e ignorante”, operacionalizado, entre outros, pelo “novo padrdo de poder
mundial” implementado na América Latina e Caribe (Quijano, 2005, p. 117).

Segundo Quijano (2005, p. 117), o surgimento do capitalismo colonial/moderno e
eurocentrado marca um “novo padréo de poder mundial”, e esse padrdo teve origem com a
formagéo da América, em meio ao processo de globalizacdo em desenvolvimento. A América
foi o berco da primeira identidade da modernidade no novo paradigma de poder global, e
nesse contexto historico, novas identidades foram forjadas: indios, negros e mesticos,

anteriormente desconhecidos, emergiram como parte essencial da génese da America.
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Assim, diante desta paranoia do meu “eu irado”, a partir de um movimento de
moxibustdo interna, mergulhei noite adentro em busca de saberes outros que pudessem se
contrapor a racionalidade hegeménica e seus conceitos forjados na tradicdo moderna/colonial.

Esse movimento de “desobediéncia epistémica” (Mignolo, 2008) teve para mim trés
objetivos centrais: 1° superar o siléncio promovido por uma educacéo tradicional que meu “eu
irado” recebeu durante anos de vida estudantil, silenciando e marginalizando saberes dos
povos afrodiaspdricos e amerindios; 2° “transgredir, interromper e desmontar a matriz
colonial ainda presente” (Walsh, 2012, p. 69) em meu “eu”, para poder problematizar corpos
tedricos outros e, por fim, ndo menos importante, 3° contribuir com a descoloniza¢do do
conhecimento “de tal modo que ele ndo reforce os sistemas de dominagdo nem reflita mais
nenhuma parcialidade” (hooks, 2013, p. 36).

Amanheceu! Naquele dia, a aurora dava espetaculo, e o sol nascente produzia uma
estrada tremulante na vegetacdo, apontando como uma flecha na direcdo da Biblioteca de
Capistrano. Tomei meu café com muita ansiedade, imaginando o que se passava no ori de
Ptah-hotep cearense, Arthuzinho e dos/as demais colegas acerca da provavel resposta a
questdo suleadora proferida pelo bibliotecario capistranense. Sai de casa ao encontro do meu
destino irremediavel, ancorado em uma certeza: nas minhas palestras, “nas minhas aulas,
n&o quero que os alunos corram nenhum risco que eu MesmMo N&o VOou correr, Ndo quero
que partilhem nada que eu mesmo nao partilharia” (hooks, 2013, p. 35, grifo nosso).

Ao chegar a biblioteca por volta das 08h45min, todos/as estavam esperando na mesma
sala e mesa do dia anterior. Ao sentar junto a eles/as, Ptah-hotep cearense indagou-me:

- Entdo, professor Ya'akov, o senhor ja tem uma resposta possivel para minha
pergunta de ontem?

Arthuzinho, com os olhos voltados ao ponto mais interno das pupilas do meu “eu
irado”’, completou:

- Vamos, Padim, estou curioso!

Respondi a ambos:

-Vamos sim! No entanto, antes de comegarmos nosso dialogo, pego, por favor, que
internalizem de pronto uma observacao fundamental: vivemos em um tempo de misturas, de

dialogicidade, de recusa a pureza cientifica. Sendo assim, langarei neste breve, porém nao
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menos rigoroso debate, mdo de canones do pensamento académico, bem como de pensadores
decoloniais e afrocentrados, evitando assim a pureza cientifica da compreenséo da realidade.

Iniciei meu dialogo teodrico respondendo a pergunta problematizadora de nosso
encontro da seguinte forma:

- Queridos/as, procurando ndo ser essencialista, autoritario, coercitivo ou dominador,
cheguei a uma (in)conclusdo. As categorias que foram mobilizadas para legitimar a
imposicao e a brutalidade da dominacao colonial e o “encarceramento mental” promovido
pelas “colonialidades globais” foram: a raca, o racismo, 0 preconceito e a discriminacéo
racial.

Apos essa introdugdo inicial, notei nas expressdes corporais de nossa comunidade de
aprendizagem um sentimento de surpresa diante da conclusdo proposta por meu “eu irado”
em resposta ao problema levantado.

Continuando esse raciocinio, afirmei:

- Partindo do pressuposto de que certas desigualdades ndo serdo resolvidas nem
compreendidas sem o escopo critico, reflexivo e interdisciplinar das categorias raca,
racismo, preconceito e discriminacdo racial, proponho que nos recuperemos juntos esse
debate. Para essa acdo, é importante deixar explicito que nossa abordagem se limitara a um
simples debate conceitual dessas categorias, pois acredito ser uma condi¢cdo necessaria para
compreender as relagdes de dominacéo e exploracao impostas pelo colonizador europeu.

Seguindo essa perspectiva, 0 jovem negro Ishins, amigo de Arthuzinho, apresentou-se
e indagou:

- Professor Ya’akov, afinal de contas, o que é esse negocio de Raga?

Confesso que fiquei extremamente feliz com a indagacéo, pois durante toda a minha
vida escolar fui submetido a um modelo pedagdgico bancario, autoritario e dominador que
castrava as vozes dos/as alunos/as. Nesse modelo, “a voz do professor é, sem ddvida, a
transmissora “privilegiada” do conhecimento”, deslegitimando vozes marginalizadas, sejam
elas pela raca, classe ou género. (hooks, 2013, p. 115). De modo geral, esses professores
desvalorizavam substancialmente as perguntas e os saberes trazidos e proferidos por esses
discentes, impondo uma censura explicita as vozes dos aprendentes. Corroborando, bell hooks

(2013, p. 56), devemos “fazer da sala de aula um contexto democratico onde todos sintam a
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responsabilidade de contribuir para a aprendizagem”.

Entéo, eu disse:

- Com certeza, Ishins, sua pergunta é extremamente pertinente e nos leva a uma
reflexdo essencial. A partir de agora, vamos rediscutir termos e conceitos que considero
serem fundamentais ndo apenas para compreender a dinamica do “novo padrdo de poder
mundial ” (Quijano, 2005, p. 121), mas também para reorientar nosso debate sobre a

teméatica da ERER. Vamos comecar pela Raca.

2.2 Raca

Ouvindo a pergunta do amigo Ishins, Arthuzinho apresentou-se e iniciou o debate
proferindo as seguintes palavras:

- Padin Ya’akov, pesquisando aqui no diciondrio Aurélio Buarque de Holanda
Ferreira (1999), ele declara textualmente que a “raca” pode ser definida como sendo 0
“conjunto de individuos cujos caracteres somdticos, tais como a cor da pele, a conformagdo
do cranio e do rosto, o tipo de cabelo, etc., sdo semelhantes e se transmitem por
hereditariedade, embora variem de individuo para individuo” (Ferreira, 1999, p. 1695).

Continuando a leitura do dicionéario, Arthuzinho expressa o complemento do
lexicografo acerca do conceito de “raca” como sendo “[...] uma das grandes subdivisdes da
espécie humana, e que supostamente constitui uma unidade relativamente separada e distinta,
com caracteristicas bioldgicas e organizacdo genética proprias”, entre elas “a mais basica e
difundida ¢ a [...] das trés grandes subdivisdes: caucasoide (raca ‘branca’), negréide (raca
‘negra’) e mongolodide (raca ‘amarela’)” (Ferreira, 1999, p. 1695).

Apbs a leitura do referido verbete, Arthuzinho explanou prontamente:

- Gente, de acordo com a perspectiva sustentada por Ferreira (1999), parece-me que
o termo "raga", aqui proferido, estd diretamente relacionado aos tracos e estruturas
bioldgicas supostamente diferenciais entre 0s caucasoides, negroides e mongoloides,
possibilitando assim um critério de divisdo e separa¢édo da humanidade. Em outras palavras,
os atributos fenotipicos, como a coloracdo da pele, a conformacédo do nariz, os tipos de

cabelo, entre outros, determinavam, em Gltima insténcia, a qual grupo humano determinada
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pessoa pertencia.

Ap0s a atenta escuta da leitura e da analise feita pelo querido Arthuzinho acerca do
conceito de raca em Ferreira (1999), tomei a palavra e me dirigi aos meus colegas, dizendo:

- Ishins, Ptah-hotep e demais colegas, concordo plenamente com a analise proferida
por Arthuzinho sobre o significado de raca expresso em Ferreira (1999). E fundamental ter
em mente que um dos atributos que desempenhou um papel crucial na classificacdo das
pessoas, para além do sexo, da idade e da forca de trabalho, historicamente anteriores a
constituicdo da América, foi o fenotipo. Em resumo, o fendétipo foi um atributo poderoso
usado pelo capitalismo moderno/colonial para “determinar o status coletivo e individual das
pessoas na sociedade” (Moore, 2007, p. 260, grifo nosso).

Mesmo com o ar condicionado ligado ao méaximo, a sala gradualmente se tornou
eletrificada e quente pelo desejo de (re)aprender. Ao meu lado esquerdo da imponente mesa
redonda na sala 01 estavam dois jovens que também faziam parte de nossa comunidade de
aprendizagem, em profunda serenidade reket. Eram eles, Netlnia [a garota pejorativamente
conhecida pela expressdo “a cor do pecado] e Elfons [0 jovem branco de olhos azuis da cor
do mar].

Ouvindo atentamente o exordio inicial sobre a tematica da raca, Nettnia, a semelhanca
de Arthuzinho, tomou a vez e disse:

- Professor, li uma vez em algum lugar que a categoria raca € um construto politico,
social e cultural e ndo bioldgico, ja que do ponto de vista da propria Biologia, racas
humanas ndo existem.

Diante da fala de Netunia, imediatamente recordei as palavras de bell hooks (2013)
que vao ao encontro do que desejo enquanto professor-aprendente: “é essa paixdao pelas
ideias, pelo pensamento critico e pelo intercdmbio dialdgico que quero celebrar na sala de
aula e partilhar com os alunos” (hooks, 2013, p. 269). Nesse momento, presentifiquei a
materialidade daquilo que Paulo Freire (2002) denomina como “transitividade critica” e
reflexiva da cultura dialogal no processo educativo.

A transitividade critica representa uma abordagem educacional interativa e engajada,
direcionada a responsabilidade social e politica. Distingue-se pela profundidade na analise dos

problemas, pela substituicdo de explicagcbes méagicas por principios causais e pela disposicao
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em testar descobertas e se submeter a revisées continuas. Envolve a elimina¢do méaxima de
preconceitos na anélise dos problemas e a busca por evitar distor¢des na compreensdo dos
mesmos. Também implica em rejeitar a transferéncia de responsabilidade, opor-se a posturas
passivas, argumentar com seguranca, priorizar o didlogo em detrimento da polémica e
demonstrar receptividade ao novo, ndo apenas por ser novo, e ndo descartar o0 antigo apenas
por ser antigo, mas sim aceitar ambos como validos. Além disso, estd sempre inclinada a
questionamentos (Freire, 2002).

-Netunia vocé tem razdo. Diversos pensadores e cientistas na histéria da humanidade
defenderam ferozmente essa premissa de que a raga seria um guia bioldgico, entre os quais
podemos citar Hipdcrates, Saint-Pierre, Immanuel Kant, Pierre Cabanis, Joseph Arthur de
Gobineau, Francis Galton, Charles Davenport, Osawa Kenjii, Renato Kehl, Cesare
Lombroso, entre outros. As préprias ciéncias bioldgicas, especialmente a Genética e a
Bioquimica Molecular, puseram um verdadeiro xeque-mate nos argumentos da existéncia de
racas humanas. Portanto, para além de problematico e, na melhor das hipoteses, cruelmente
nocivo, o termo raga para 0s seres humanos apresenta-se sem aplicabilidade.

- NetGnia, sem negar em nenhum momento que o termo raga, no sentido
bioldgico/fenotipico, foi operacionalizado durante anos para determinar a classificacdo e
hierarquizacao social, ocasionando efeitos deletérios no campo ontoldgico e epistemolégico,
também ndo podemos negar que inimeros pensadores sustentam com fortes evidéncias que o
conceito de raca é, na realidade, uma construcdo social e cultural. Para aprofundar essa
compreensdo, passo as maos de vocés um texto contendo um quadro com alguns dos
principais pensadores que sustentam essa assertiva.

Assim o fiz! Entreguei aos camaradas da comunidade de aprendizagem um escrito

contendo a conceituacgdo de raca na perspectiva dos/as seguintes pesquisadores/as:

Raca “ndo passa de uma ficgdo util, de uma construcdo fantasista ou de uma
projeccédo ideologica [...] (Mbembe, 2017, p. 27, grifo nosso).

[...] um conceito sociologico, certamente ndo realista, no sentido ontoldgico, pois
ndo reflete algo existente no mundo real, mas um conceito analitico nominalista, no
sentido de que se refere a algo que orienta e ordena o discurso sobre a vida social,
[..], tem existéncia nominal, efetiva e eficaz somente no mundo social
(Guimaraes, 2002, p. 50, grifo nosso).

Construtos sociais, formas de identidade baseadas numa ideia biolégica errdnea,
mas eficaz socialmente, para construir, manter e reproduzir diferencas e privilégios
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(Guimaraes, 1999, p. 153, grifo nosso).

Uma construcdo mental que expressa a experiéncia basica da dominacédo colonial e
que entdo permeia as dimens@es mais importantes do poder mundial, incluindo a
racionalidade (Quijano, 2005, p. 227, grifo nosso).

Raca é uma construcao politica e social. E a categoria discursiva em torno da qual
se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e exclusdo — ou
seja — 0 racismo. Todavia, como pratica discursiva, 0 racismo possui uma ldgica
propria. Tenta justificar as diferengas sociais e culturais que legitimam a exclusdo
racial em termos de distinges genéticas e bioldgicas, isto e, na natureza. (Hall,
2003, p. 69, grifo nosso)

Raca é um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao
contrario, de um conceito que denota tdo-somente uma forma de classificacao
social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais, e informada por
uma nocéo especifica de natureza, como algo endodeterminado. [...] A realidade das
racas limita-se, portanto, ao mundo social [...] (Guimardes, 1999, p. 9-10, grifo
N0sso).

[...] podemos compreender que raca é na realidade um misto de construgdes sociais,
politicas e culturais nas relacdes sociais e de poder ao longo do processo histérico.
N4o significa, de forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura que
noés aprendemos a enxergar as ragas (Gomes, 2005, p. 49, grifo nosso).

Raga funcionaria como verdadeiro “dispositivo de seguranga fundado naquilo que
poderiamos chamar de principio do enraizamento bioldgico pela espécie. A raca é ao
mesmo tempo ideologia e tecnologia de governo (Mbembe, 2018, p. 75, grifo
N0sso0).

Raca é, pois, uma categoria classificatoria que deve ser compreendida como uma
construcdo local, histérica e cultural, que tanto pertence & ordem das
representagdes sociais — assim como o sdo fantasias, mitos e ideologias — como
exerce influéncia real no mundo, por meio da producdo e reproducdo de identidades
coletivas e de hierarquias sociais politicamente poderosas (Schwarcz, 2012. p. 34,
grifo nosso).

A raca é um elemento essencialmente politico, sem qualquer sentido fora do ambito
socioantropolégico (Almeida, 2018, p. 31, grifo nosso).

Apds esse exercicio de exortacdo a retiddo e a serenidade, fundamentos principais do
Geru maa, meu “eu irado” declarou:

- A partir desses conhecimentos, penso que ja seja possivel resumir o conceito da
seguinte forma: Raga € um construto socio-historico-politico-cultural forjado modernamente
com a constituicdo da América e da globalizagdo. E uma tecnologia de poder usada pelos
dominadores/“superiores europeus’ para introjetar na subjetividade humana uma “suposta”
superioridade da supremacia branco-europeia. Grosso modo, ela apresentou e articulou no
imaginario  ontolégico e  episttmico uma  espécie  de “super-homem”
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capitalista/imperialista/supremacista/branco/europeu  “poderoso”, que racializou a
classificacdo social, politica, geocultural, a distribuicdo do trabalho global, as relacGes de
género e de cultura, a exploracéo do corpo humano, ou seja, as balizas da existéncia social.

Ja era 11h05min da manhd. Ptah-hotep, com seu estilo amoroso e respeitoso, apurou
Nossos ouvindos:

- Meus amigos, j& sdo 11h05min. Tenho que encerrar o turno. Vamos continuar nosso
dialogo amanh& no mesmo horério. E possivel para todos/as?

- Sim! - respondeu Ishins em nome de todos/as.

Antes de nos despedirmos, fiz uma singela solicitacdo a todos/as:

- Seria possivel enriquecer nosso debate de amanha acerca da categoria racismo se
vocés assistissem a dois filmes que irdo passar hoje?

O unissono, sim, irradiou a sala. Continuei:

- Hoje na sessdo da tarde vocés assistirdo ao filme “A Mumia”[The Mummy], um
filme de aventura estadunidense de 1999, e a noite, apds a novela global das 21h, “Pantera
Negra: Wakanda Para Sempre ”. Amanha dialogaremos ainda mais.

De volta para casa, cheio de entusiasmo, fiquei refletindo e lembrei novamente de
Paulo Freire (1996) um trecho de Pedagogia da Autonomia nos alertando que “o cotidiano do
professor na sala de aula e fora dela, da educagdo fundamental a p6s-graduagao [...]” deve
exercitar permanentemente “a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa €
aberta que assume [...], provocando-0s a se assumirem enquanto sujeitos sécios-historicos-
culturais do ato de conhece” (Freire, 1996, p. 7). E continua puxando a nossa orelha
afirmando “de nada adianta o discurso competente se a acdo pedagogica ¢ impermeavel a
mudancas (Freire, 1996, p. 7).

Em suma, meu “eu irado” entendeu o recado de Freire (1996) da seguinte forma, a
pratica educativa libertadora sé serad possivel se ndo houve a separacdo entre teoria e préatica.
Em outras palavras, aprender a ser coerente: uma acgdo pratica dialogando com a teoria. Eis
aqui um grande ensinamento da/para a formacéo de professores! Apos esse momento, recolhi-
me ao repouso!

Acordei! Era 05h32min de um dia chuvoso. Apds a minha higiene pessoal, seguido do

café da manh&, peguei meu fusca 68 e me dirigi a biblioteca central. Confesso que durante o
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meu trajeto a instituicdo, duvidei que todos/as estivessem hoje no nosso encontro, haja vista a
forte chuva que banhava a cidade de Capistrano.

Ao adentrar na biblioteca, especificamente na sala 01, para minha “surpresa” e alegria,
todos os seis membros da referida comunidade de aprendizagem estavam presente. Meu
sorriso ficou de ponta a ponta na minha boca. Saudei a todos/as e agradeci pela calorosa
presenca. Enquanto me organizava para darmos inicio o presente debate dialogal critico do
dia, meu “eu irado” (re)memorou uma importante estratégia de ensino defendida por bell
hooks (2013), a pedagogia engajada. De modo geral, ela “tem por objetivo recuperar a
vontade dos estudantes de pensar e a vontade de alcangar a total realizagdo” (hooks, 2020, p.
33).

Logo em seguida, Gabriel, até entdo mantendo-se no siléncio reket perguntou-me:

— Professor, hoje iremos dialogar sobre o Racismo?

De pronto respondi ao jovem com nome de arcanjo:

— Sim, Gabriel, essa nossa proposta hoje.

Gabriel sorriu para mim e disse:

— Professor, tomamos a liberdade de criar um grupo no WhatsApp ao mesmo tempo,
em gue combinamos de trazer cada um, um conceito sobre Racismo.

Meu “eu irado” ficou tdo feliz que rapidamente recordei a pedagogia engajada e seu
pensar critico que requer, entre outros: “o envolvimento do docente e do discente; a abertura
radical da mente, ou seja, nunca excluindo possibilidades outras de pensamentos diferentes;
reconhecimento por parte de todos docentes e discentes da responsabilidade com a criacdo e
manuten¢do comunidade de aprendizagem em que se esta inserido, etc” (hooks, 2020). Disse:

— Perfeito! Vamos L4&!

2.3 Racismo

Meu “eu irado” respirou profunda e silenciosamente! Nesse exercicio da “ética da
serenidade” (Noguera, 2013, p. 149) e do compromisso com o pensar certo, pedi mentalmente
que as divindades keméticas que tomasse a frente de nossas reflexdes acerca da categoria

racismo. Ou seja, que as divindades do Egito faradnico pudessem sulear, orientar e autorizar
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nosso intelecto a exercitar e buscar através da teoria o nefer upi [discernimento adequado]
para problematizar uma categoria tdo cara a humanidade.

Ap0s essa conexdo cdsmica com os deuses keméticos, tomei licenca para falar assim:

- Queridos/as camaradas, mais uma vez boa tarde! Procederemos nesse momento a
problematizacdo do termo raca. Tenho plena consciéncia que ndo sera possivel detalhar
profundamente os meandros desse filho do colonialismo e arma do capitalismo. E um das
teméaticas mais polémicas, exitantes e inesgotaveis da modernidade. Tema que certamente
mexe com o bau de memorias de um passado e um presente carregados de violéncia,
brutalidade, hipocrisia e dominagdo de determinadas populagfes e/ou grupos sociais sobre
outros lancando maos de préaticas desumanas como o exterminio fisico e psicolégico das
pessoas ou grupos considerados “inferiores”. Portanto, peg¢o que vossos estejam atentos ao
presente debate!

- Continuando a explicagcdo junto aos camaradas, informei aos mesmos que nossa
técnica problematizadora teria o0 seguinte movimento: utilizando a técnica da “escuta
sensivel” de Barbier (1994) em relacdo as falas dos demais colegas, propomos que cada um
declare em voz alta seu conceito de racismo. Logo em seguida, abriremos espaco para debate
e contraditorio. Entdo perguntei:

- Podemos proceder desta forma?

E, como um instrumento musical emitindo uma nota so, todos/as disseram sim.

Em seguida indaguei:

- Quem iniciara?

E sem titubear, Gabriel levantou a méo e exclamou:

- Professor, desejo iniciar o debate!

Diante do exposto, passei a fala ao jovem Gabriel. Seguindo esse caminho, Gabriel
assentou:

- Eu trago o conceito de racismo sustentado pelos pesquisadores Munanga e Nilma
Gomes (2006). Eles argumentam que o racismo é um tipo de comportamento odioso
direcionado as pessoas de determinados grupos raciais a partir das observagdes fenotipicas
gue supostamente determinariam um grupo de seres humanos superiores ou inferiores, como

podemos observar na fala dos pesquisadores:

O racismo é um comportamento, uma a¢do resultante da aversao, por vezes, do 6dio
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em relagdo a pessoa que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como, cor da pele, tipo de cabelo, formato dos olhos. Ele é resultado da
crencga que existem racas ou tipos humanos superiores e inferiores, a qual se tenta
impor como Unica e verdadeira (Munanga; Gomes. 2006 p. 179).

Logo em seguida, Arthuzinho tomou a palavra:

— Padim, o conceito que selecionei aproxima-se do conceito trazido por Gabriel. Em
linha semelhante & Munanga e Gomes (2006), Vulindlela Wobogo (2011) advoga que o
racismo é a forma abusiva executada pela supremacia branca e seus aliados contra povos
outros reconhecidamente diferentes no campo fenotipico/biolégico ou étnico/ancestral. A
pesquisadora nos diz com seguranga que “o racismo branco é o abuso racialmente motivado
baseado no reconhecimento do fen6tipo ou ancestralidade praticado por brancos/europeus,
suas instituigoes e seus aliados” (Wobogo, 2011, p. 23).

Gostando do rumo da prosa, Elfons com seu olhar atento em dire¢do a Arthuzinho
indagou:

- Nossa, quer dizer que a no¢ao corriqueira de racismo estava assentada na logica de
um processo de manipulacao das caracteristicas bioldgicas/fenotipicas deliberadamente pelo
ideol6gico?

Respondi a Elfons balangando a cabeca em gesto de afirmagéo e continuei:

— Elfons e demais, deixem-me dizer uma coisa: conforme Carlos Moore (2007), o
racismo, desde sua concepcdo na antiguidade, sempre foi um fenémeno sociocultural
pautado exclusivamente e unicamente nas caracteristicas fenotipicas do ser humano, antes de
ser um fendmeno politico-econémico pautado nas ciéncias biolégicas. Esse entendimento foi
disseminado mundo afora, assimilado pela populagéo e pela academia para ideologicamente
justificar o poder, a violéncia, a hierarquizacdo, a classificacdo social, politica e
epistemoldgica das novas identidades coloniais [indias/os, negras/os, brancas/os,
mestigas/os, etc.].

Nesse meio-tempo, Ptah-hotep cearense problematiza:

- Professor Ya'akov, quer dizer que o Darwinismo Social contribuiu decisivamente
para justificar e legitimar o ideario de controle ideoldgico pelo capitalismo do século X1X?

Respondi positivamente que sim. Continuei explicando:

- Ptah-hotep, é fundamental termos em mente que, naquela época, o Darwinismo
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Social concorria com ciéncias outras como a genética, psicologia, sociologia, antropologia,
etc. No entanto, seu poder de influéncia foi tdo grande ao ponto de objetivamente contribuir
para o florescimento do racismo e da eugenia, balizas estas que foram fundamentais para a
sedimentacdo do colonialismo no mundo. Portanto, para os limites desta explicacéo,
podemos asseverar que o Darwinismo Social foi a teoria da evolugao social do século XIX
que pregava a hierarquizacdo das sociedades. Em outros termos, a partir de uma
interpretacdo enviesada da teoria da evolucdo das espécies de Charles Darwin, o
darwinismo social compreendia a existéncia de sociedades superiores e outras inferiores,
chegando ao ponto de justificar a eliminacao dos povos ditos inferiores.

J& eram 10h23min. A chuva continuava intensa na cidade. Apds uma rajada de vento
que irrompeu a janela da sala 01, NetGnia exclamou que seria a vez dela de compartilhar a
pesquisa que fizera. Retirando de uma pasta branca algumas folhas de papel, entregou a
todos/as e disse:

- Nessa atmosfera maravilhosa aqui nesta sala de aprendizagem, trago minha
contribuicdo sobre o conceito de racismo. Espero que eles de alguma forma possam iluminar
nossas mentes como o sol ilumina o mundo. Trago a narrativa de que o racismo é um sistema
politico-ideoldgico complexo, impactando de forma eficiente no imaginario social, visando,
sobretudo a manutencéo colonial das assimetrias de poder. Peco a vocés que leiam em voz
silenciosa os referidos conceitos transcritos nesta folha de papel intitulada Racismo:
conceitos para além da fronteira bioldgica.

A partir do pedido afetuoso de Netunia, iniciamos com o0 mesmo grau de afetuosidade
a atividade por ela proposta, sempre tendo em mente que para efeito e finalidade do presente
escrito, essa tematica ndo se esgota assim tdo facilmente. Ao bater os olhos atentamente na
folha guia, de pronto ja visualizamos o conceito de Jurema Werneck (2013) ao estabelecer
que:

O racismo é uma ideologia que se realiza nas rela¢fes entre pessoas e grupos, no
desenho e desenvolvimento das politicas publicas, nas estruturas de governo e nas
formas de organizacdo dos Estados. Ou seja, trata-se de um fenémeno de
abrangéncia ampla e complexa que penetra e participa da cultura, da politica e da
ética. Para isso requisita uma série de instrumentos capazes de mover 0S processos
em favor de seus interesses e necessidades de continuidade, mantendo e perpetuando
privilégios e hegemonias (Werneck, 2013, p. 11, grifo nosso).

Coadunando com o julgamento conceitual expresso por Werneck (2013), Netunia
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aciona Munanga (2004) ao abordar a categoria racismo sob a égide da ideologia essencialista,
ideologia esta que advoga para uma fragmentacdo da humanidade:

[...] o racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a diviséo
da humanidade em grandes grupos chamados racas contrastadas que tém
caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas Ultimas suportes das
caracteristicas psicoldgicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala
de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, 0 racismo é uma crenga na
existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela relagdo intrinseca entre o
fisico e 0 moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural (Munanga, 2004, p. 8).

Adensando essa compreensdo enquanto uma ideologia, Netunia recorre ainda as
contribuicbes tedricas da Unesco (1978), Charles Mills (1997), Sérgio Guimardes (1999) e

Jorge Miranda (2017), nos seguintes termos:

O racismo engloba as ideologias racistas, as atitudes fundadas nos preconceitos
raciais, os comportamentos discriminatdrios, as disposi¢Oes estruturais e as praticas
institucionalizadas que provocam a desigualdade racial, assim como a falsa ideia de
que as relagdes discriminatorias entre grupos sdo moral e cientificamente
justificaveis (Unesco, 1978, p. 4, grifo nosso).

O racismo [ou, como veremos, a supremacia branca global] é em si um sistema
politico, uma certa estrutura de poder formal ou informal, de privilégio
socioecondmico e de normas para a distribuicdo diferencial de oportunidades e da
riqueza material, de beneficios e encargos, direitos e deveres (Mills, 1997, p. 3, grifo
N0ss0).

O racismo €é a reducdo do cultural ao bioldgico, a tentativa de fazer o primeiro
depender do segundo. O racismo existe sempre que se pretende explicar um dado
status social por uma caracteristica natural (Guimaraes, 1999, p. 32, grifo nosso).

Racismo é um sistema de poder, uma rede estruturada pelos elementos que
Bourdieu (2005) chama de “campos - econdmico, educacional, artistico, cientifico,
jornalistico, politico, religioso, familiar, etc. -, ou seja, espacos sociais, mais ou
menos restritos, nos quais as agdes individuais e coletivas se ddo dentro de uma
normalizagdo, criada e transformada constantemente por essas proprias agdes [...]
(Miranda apud Muller; Cardoso, 2017, p. 63, grifo nosso)

Diante da apreciacdo tedrica acerca dos pesquisadores/as trazidos/as por NetUnia para
0 presente debate, verbalizei ao coletivo de aprendizagem:

- As reflexdes trazidas até o presente momento sobre o significado da categoria
racismo possibilitaram-me pensar em dois caminhos possiveis, porém nédo excludentes, para
conceituar o racismo, entre eles podemos citar: a) perspectiva relativista/naturalista e a
perspectiva historica.

Continuando a exposi¢do, meu “eu irado” complementou:
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- Chamo de relativista/naturalista a perspectiva que considera o racismo como um
fendmeno relativo e estritamente mergulhado apenas no campo bioldgico/fenotipico [ex. cor
da pele]. Em outros termos, esse ponto de vista tem como um dos seus objetivos, escamotear
“[...] sua natureza mais profunda, que reside na tentativa de desarticular um grupo humano
por meio da negacdo da propria existéncia”, reduzindo o outro, o diferente, o colonizado, o
“nigger”, 0 N0 euro-norte-americano apenas a epiderme, castrando destes todos 0s seus
referenciais historico-culturais proprios da condi¢do humana (Nascimento, 2008, p. 30). Ja a
concepcao historica concebe o racismo como sendo um sistema socio-politico-ideoldgico de
poder que estrutura todos os elementos de reconhecimento social, moral e simbélico de uma
sociedade.

Ja ndo tinhamos mais a nogdo do tempo! Nossos corpos e mentes vibrantes conectados
em uma unica sintonia: aprender em rede realcava o ambiente da biblioteca. Temendo nao
sermos inconvenientes ja pela tarda da hora, perguntei ao nosso anfitrido Ptah-hotep:

— Sei que ja sdo 11h13min, no entanto, sem desagradavel com sua boa vontade, seria
possivel nos conceder mais 17 minutinhos para podemos fechar esse bloco de estudos sobre o
racismo?

Ptah-hotep olhou para mim sorridente e responde:

- Professor, claro que sim, sem problema algum!

Logo, apds o positivo de Ptah-hotep, o jovem Gabriel pronunciou-se da seguinte
forma:

— Professor, agora sera a minha vez de contribuir com os argumentos sobre o
racismo. Fiz alguns slides para projetar objetivando demonstrar em linhas gerais os modos
de expressdo do racismo a brasileira a luz de Maria Aparecida da Silva (200) e Silvio
Almeida (2018) que considero fundamental para o (re)educar as relagdes étnico-raciais em
contexto nacional.

Assim que Gabriel abriu os slides, visualizamos os seguintes quadros informativos:

Quadro 1 - Tipologias e/ou Niveis de Racismo na Sociedade Brasileira segundo Maria
Aparecida da Silva (2001)

Nivel Individual Nivel Institucional Nivel Cultural

“Um membro de um grupo racial | “O racismo dispde as instituicdes | “pode ser entendido como a
julga-se superior a outro | (Estado, escola, igrejas, partidos | expressdo individual e
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simplesmente por pertencer ao
grupo tido como superior (branco,
por exemplo). O racismo acentua
atributos positivos do grupo que se
acha superior e atributos negativos
do que é inferiorizado, retira a
humanidade do grupo racial em
posicdo de inferioridade, transforma
as diferencas em desigualdades”
(Silva apud Cavalleiro, 2001, p. 77).

politicos etc.) a servico dos
pressupostos do racismo individual;
limita, a partir de algumas praticas
institucionais as  escolhas, o0s
direitos, a mobilidade e o acesso de
grupos e pessoas (negras, por ex.) a
determinadas posi¢cbes ou ao seu
desenvolvimento pleno” (Silva apud
Cavalleiro, 2001, p. 77).

institucional da superioridade da
heranga cultural de um grupo
étnico-racial com relagéo a outro;
0U Seja, 0 racismo se expressa na
cultura quando todos os saberes
produzidos pelas sociedades
milenares africanas, por exemplo,
ndo tém o valor cultural de
saberes greco-romanos” (Silva
apud Cavalleiro, 2001, p. 77).

Fonte: Elaborada pelo autor a partir da Literatura (2024)

Quadro 2 - Tipologias e/ou Niveis de Racismo na Sociedade Brasileira segundo Silvio

Almeida (2018)

Concepcéo Individualista

Concepcéo Institucional

Concepcéo Estrutural

“o racismo segundo esta visdo, ¢
concebido como uma espécie de
“patologia”. Seria um fendmeno
ético ou psicolégico de carater
individual ou coletivo, atribuido a
grupos isolados; ou ainda, a uma
“irracionalidade”, a ser combatida no
campo juridico por meio da aplicacéo
de sans@es civis — indenizacdes, por
exemplo — ou penais. Por isso, a
concepgdo individualista pode néo
admitir a existéncia de “racismo”,
mas somente de “preconceito”, a fim
de ressaltar a natureza psicolégica do
fendbmeno em detrimento  sua
natureza politica” (Almeida, 2018, p.
29-39).

“[...] o racismo ndo se resume a
comportamento individuais, mas é
tratado como resultado do
funcionamento das instituicdes, que
passam a atuar em uma dinamica
que confere, que ainda
indiretamente,  desvantagens e
privilégios a partir da raca [...] trata
0 poder como elemento central da
relagdo racial [...] assim, detém o
poder 0s grupos que exercem O
dominio sobre a organizagdo
politica e econdmica da sociedade.
[.] o dominio se d& com
estabelecimento  de  pardmetros
discriminatério baseados na raca,
que serve para manter a hegemonia
do grupo racial no poder”
(Almeida, 2018, p. 29-39).

“[...] transcende ao ambito da
acdo individual [...] a dimenséo
do poder como elemento
constitutivo das relagdes sociais,
mas ndo somente o poder de um
individuo sobre o outro, mas de
um grupo sobre o outro, algo
possivel quando ha o controle
direto ou indireto de
determinados grupos sobre o
aparato institucional [...] porém,
0 uso do termo estrutural nédo
significa dizer que o racismo seja
uma condicdo incontornavel e
que as acles politicas
institucionais antirracistas sejam
inuteis [...]” (Almeida, 2018, p.
29-39).

Fonte: Elaborada pelo autor a partir da Literatura (2024)

Apos a leitura proferida por Gabriel acerca dos niveis e/ou tipologias de racismo

sustentadas por Maria Aparecida da Silva (2001) e Silvio Almeida (2018), Ptah-hotep por seu

lado, nos apresenta as principais condicionantes para 0 surgimento o racismo.

— Gostei por demais de sua proposta de conceitual Gabriel, tanto é que me fez

lembrar o pesquisador Carlos Moore Wedderburn (2007) e suas trés dinamicas convergentes

para a génese do racismo. De acordo com Wedderburn (2007), tais procedimentos foram:

a) a fenotipizagdo de diferengas civilizatérias e culturais; b) a simbologizacao da
ordem fenotipizada através da transferéncia do conflito concreto para a esfera
fantasmético (isso implica fendmenos como a demonizagdo das caracteristicas
fenotipicas do vencido em detrimento da exaltacdo das caracteristicas do segmento
populacional vencedor); c) a ere¢do de uma hierarquizacéo racioldgica da ordem
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social, mediante a subordinagdo politica e socioecondmica permanente do mundo
populacional conquistado (Wedderburn, 2007, p. 182, grifo nosso).

Gabriel avanca ainda mais nas reflexdes ao demonstrar maneiras outras de expressao
do racismo:

- Além das tipologias de racismo que encontrei na literatura, pensei ser relevante
para o debate, trazer modos outros de expressdo do racismo, visando adensar a compreensao

sobre a categoria racismo. Observemos o slide seguinte acerca dos modos de racismo:

Quadro 3 — Tipos de Racismo®

RACISMO CONCEITO / PESQUISADORA/O

Racismo “O principio essencial do racismo flagrante é de que os brancos sdo biologicamente superiores
Flagrante aos negros e, portanto, as racas devem ser segregadas. O racista flagrante defende a segregacédo
dos negros sob 0s mais variados aspectos: no trabalho, na escola, nas oportunidades de moradia
e, também, acredita e defende os estere6tipos raciais negativos, associando 0 negro a adjetivos
COmo preguicoso, supersticioso, menos inteligente que os brancos, etc” (Licursi, 2011, p. 37).

“Esta forma de manifestagdo do racismo se apoia em quatro premissas: 1. A discriminacéo
O Racismo | racial j& ndo representa mais um sério obstaculo para a prosperidade dos negros; 2. Os negros
Simbdlico continuam em desvantagem devido a sua resisténcia em trabalhar duro o bastante; 3. Os negros
estdo indo longe demais em suas demandas; 4. As crescentes vantagens oferecidas a eles nao
sdo merecidas” (Tarman; Sears apud Licursi, 2011, p. 45).

“El racismo epistémico funciona a través de los privilegios de una politica essencialista
(“identitaria”) de las elites masculinas “occidentales”, es decir, la tradicion de
pensamiento hegemoénica de la filosofia occidental y la teoria social que rara vez
Racismo incluye a las mujeres occidentales y nunca incluye los/las filésofos/as, las filosofias y
Epistémico | cientificos/as sociales “no occidentales” (Grosfoguel, 2011, p. 343, [grifo nosso]).

“O racismo epistémico descura a capacidade epistémica de certos grupos de pessoas. Pode
basear-se na metafisica ou na ontologia, mas o resultado acaba por ser 0 mesmo: evitar
reconhecer 0s outros como seres inteiramente humanos” (Maldonado-Torres, 2008, p. 79).

Racismo “O racismo larval que encontramos em todos os povos antes da aventura colonialista passa a

Larval revestir-se de uma roupagem cientifica e ser manipulado como se ciéncia fosse” (Moura, 2020,
p. 20).

O racismo institucional é o fracasso das instituicGes e organizagdes em prover um Servigo

Racismo profissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ele

Institucional | se manifesta em normas, praticas e comportamentos discriminatérios adotados no cotidiano do
trabalho, os quais sdo resultantes do preconceito racial, [...], o racismo institucional sempre
coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos discriminados em situagdo de desvantagem [...]”
(Cri, 2006, p. 22)

Fonte: Elaborada pelo autor a partir da Literatura (2024)

Diante da riqueza reflexiva acerca do termo racismo proferida pelos meus

companheiros/as de aprendizagem, meu “eu irado” preencheu uma lacuna teérica fundamental

¥ Além das tipologias de racismo apresentadas por Gabriel no quadro 3, evidenciam-se outras formas de
racismo, tais como: Racismo Biol6gico, Racismo Cultural, Racismo Reverso, Colorismo, Racismo Velado,
Racismo Cordial, etc.
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para meu processo formativo no que tange a ERER, com vista a prover um debate mais
seguro acerca das questdes raciais, sobretudo no Brasil, uma sociedade multirracial. De todo o
exposto, Ya akov declarou:

— Meus/minhas queridos/as amigos/as! Nossa rede de resisténcia e aprendizagem hoje
pela manhd tornou-se mais forte do que nunca. Antes de encerrarmos nossa manha
produtiva, quero parabeniza-los pela iniciativa de pesquisarem por conta prépria um tema
tdo complexo como o racismo. Meus parabéns! Portanto, de todo o exposto e sem ser
simplista penso que podemos cConcluir que o racismo seja uma “[..] uma espécie de
mediador de todas as relagdes humanas” (Sant’ana, 2005, p. 62), uma “[...] condicdo de
aceitabilidade de tirar a vida numa sociedade de normaliza¢io ” (Foucault, 2005, p. 306).

Ya akov continuou:

- Como teremos nosso encontro somente na préxima terca-feira em virtude de
compromissos outros agendados previamente, peco que me incluam no grupo do WhatsApp
de vocés, pois desejo enviar um texto sobre nossa proxima categoria de estudos, e que fagam
uma leitura atenta ao texto que trata da categoria preconceito [racial]. Todos de acordo?

Os/as camaradas responderam:

— Sim!

Desta feita, nos despedimos com a tarefa de nos prepararmos para o debate que sera
levantado no préximo encontro a respeito das caracteristicas do termo preconceito, categoria

esta basilar para a compreensao do racismo.

2.4 Preconceito / Preconceito Racial

Era quase onze horas da noite quando meu “eu irado” trancou-se no quarto para
cumprir com a promessa feita aos amigos do grupo de estudo da biblioteca: produzir um texto
breve, porém perder a “qualidade” sobre a categoria preconceito [racial]. Sentei-me na mesa
de polietileno verde, minha companheira fiel de quarto e de escrita, em um siléncio rekético
que pudesse dar conta de dominar meu “eu irado” inflamado. Colocando meu computador
Daten Celeron sob a mesa verde, iniciei meu processo de preparagdo da escrita sempre tento

em mente que a escolha epistemoldgica de determinado assunto em Gltima analise determina
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o discurso presentificado na escrita.

Dava meio-dia, 12h30min e 12h45min, e nada de conseguir organizar as ideias. Meu
“eu irado” estava completamente inflamado, tenso e ansioso. Imagino que essa agitacdo
tenha sido motivada pelo esquecimento de tomar a medicacao para ansiedade (cloridrato de
sertralina). Diante desse meu ‘branco neural epistémico’, recorri mais uma vez a pratica do
geru e da respiragcdo profunda na tentativa de acalmar meu “eu irado” e meu ib. Em outras
palavras, “a educacdo para o siléncio pareceu necessaria para fundar um Estado ordenado”
(Carrera, 1994, p. 104).

Entdo, diante desse exercicio reketético da sedjem, atenta ao meu ib, tomei a decisao
de conectar-me as divindades do Egito farabnico buscando acalmar meu “eu” inflamado, com
vista a proceder da melhor forma possivel com as reflex6es acerca da temética do preconceito
[racial]. Tendo em mente que para aprender e entender a realidade, o sedjem é ndo apenas
fundamental, mas inescapavel, realizei a seguinte verbalizacéo:

- Maat, deusa césmica da justica e da verdade, nos defenda permanentemente das
forcas de isefet e, se ndo for arrogante de minha parte, humildemente peco-lhe que conceda-
me que ankh penetre no meu ib, para que eu possa desenvolver uma escrita eticamente
serena, cautelosa e libertadora para meus camaradas de aprendizagem acerca do termo
preconceito.

Seguiu-se um breve sedjem no quarto. H& muito tempo ndo percebia um sedjem tdo
profundo e apaziguador como o sentido nesta noite/madrugada. De repente, senti em todo
meu corpo uma energia tdo forte que poderia descrever como o fim da batalha etérea. Era
Maat, a linda deusa da verdade, oralizando em meu cognitivo:

- Amado Ya'akov, verdadeiro homem geru maa e rekhetiano, atendo seu pedido pela
placidez e brandura consigo mesmo e com o0 outro. Assim, aconselho-o a buscar suas
respostas em pesquisadores do porte de Taguieff (1987), Taussig (1999), Nogueira (2006),
Almeida (2019), Elias (2000) e Freire (2002).

E continuou:

- Busque nas leituras textuais e imagéticas conhecimentos para que eles o informem e
eduquem, permitindo-lhe penetrar neles, trazendo-os para o interior de seu ib (Amenemope
apud Jacq, 2000, p. 20).
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Ap0s esse meu encontro com o0 sagrado kemético, movimento este de resgate ancestral
e religioso ancorado sobejamente no “principio da circularidade” (Petti; Silva, 2011, p. 11),
tomei a decisdo de seguir meu ib a partir dos conselhos proferidos pela deusa Maat. N&o
obstante, surgiu-me outra dificuldade a enfrentar diante deste desafio da teoria do
conhecimento. Retomei minha oragéo a Maat:

- Minha deusa Maat, meu ib continua brevemente inflamado. Recorro novamente a
v0s para que ilumine meu cognitivo, para que eu, enquanto professor de Biologia e Ciéncias,
tenha o discernimento necessario para me reconectar a Kemet e sua producdo de saberes,
pois durante toda minha formagdo inicial e continuada, nunca fui apresentado a
epistemologias outras para além das brancocentradas.

Apbs a referida suplica, lembrei-me prontamente da fala de Hampaté Ba (2010):
“aquilo que se aprende na escola ocidental, por mais Gtil que seja, nem sempre é vivido”
(Hampaté B4, 2010, p. 189).

A0s poucos que enxergava a verdade, sabia que Ptahhotep tinha razdo ao nos dizer,
por volta de 3000 a.C., “ndo sejas arrogante por causa do que sabes; mais converses [...]”, ja
que “ndo existem limites na busca do conhecimento” (Ptahhotep apud Jacg, 2000, p. 247).
Estava cada vez mais consciente do muito que sabia e do que ndo sabia, ou seja, aquilo que
culturalmente me foi dado e aquilo que me foi negligenciado, negado e invisibilizado no que
tange aos conhecimentos para além do mundo europeu e seus canones, certamente repassada
durante minha formacé&o inicial e continuada como profissional da educacéo.

Corroborando Franco (2016):

A formaclo de docentes no Brasil, ressalvadas boas e belas excecbes, esta
visivelmente distante dos objetivos emancipatdrios e criticos, adquirindo um
preocupante carater tecnicista e aplicacionista; [..]; desvinculados das
contradi¢Bes e da complexidade, condigdes inerentes a profissdo e a pratica docente.
(Franco, 2016, p. 513, grifo nosso).

Diante dos posicionamentos acima, podemos inferir que a formagdo docente
disseminada no Brasil, de modo geral, alinha-se objetivamente ao paradigma tecnicista de
educacdo, no qual docentes e discentes tornam-se, nesse contexto, executores e aplicadores
em detrimento de uma formacdo docente que forme profissionais da educacdo criticos,
reflexivos e conscientes de seu papel sociopolitico de transformacéo social, como o combate

ao racismo e a defesa dos direitos humanos.
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Além disso, penso que uma das alternativas para nossa (re)conexdo enguanto
educadores com as epistemologias negadas e discriminadas passa, sobretudo, por uma
formacéo de professores emancipatdria e humana. Corroborando Shulman (1998), a docéncia
deve ser compreendida como uma profissdo a servico da sociedade, envolvida com acdes
praticas e servindo aos designios democraticos.

Ainda nesse caminho de conscientizagdo das vulnerabilidades da minha formacao
inicial e continuada, sobretudo no que tange a ERER, compartilho integralmente com as
reflexdes de Candau (2003), “ndo se pode pensar numa igualdade que ndo incorpore o tema
das diferencas, o que supbe combater todas as formas de desigualdade, preconceito e
discriminac¢ao” (Candau, 2003, p. 06).

Nessa mesma perspectiva, Barreiros e Colaboradores (2006) advogam, “a necessidade
de formacao [inicial] e continuada para professores, para que estes possam, em seu fazer
pedagogico, contemplar estudos e reflexdes acerca das questdes da desigualdade racial e da
superagao das manifestacdes do racismo” (Barreiros; Gebran, 2006, p. 5, grifo nosso).

E fundamental ressaltar que, para os fins do referencial te6rico proposto em nossas
reflexdes, a ERER sdo compreendidas “como aquelas estabelecidas entre os distintos grupos
sociais e entre individuos desses grupos, orientadas por conceitos e ideias sobre diferencas e
semelhangas relativas ao pertencimento racial e étnico individual e coletivo”. Em outros
termos, “pautam-se no fato de que para nds mesmos e para 0s outros, pertencemos a uma
determinada raga, e todas as consequéncias deste pertencimento [...]” (Verrangia, 2009, p.
29).

Em sintese, estou plenamente convencido, a partir da minha experiéncia formativa
como professor da educacdo basica, da existéncia de uma lacuna formativa que realce a
importancia fundamental da formacéo de professores/as da area de Ciéncias da Natureza para
ERER com foco antirracista, preparando-os enquanto cidad&os criticos e reflexivos com vistas
a reconhecer e combater os diversos problemas sociais existentes na escola e fora dela, entre
eles: o racismo, preconceito e discriminacao.

Corroborando Verrangia (2013, p. 7), “os professores de Ciéncias tém de envolver-se
no processo de expor ideologias racistas e desafiar sua propria pratica, muitas vezes racista”,

J& que ““o racismo repousa, [...] sobre uma mentira incomensuravel” (Oliveira, 2003, p. 56).
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Nessa sintonia, Marchesi (2021) declara que “a qualidade da educag¢ao de um pais ndo
é superior & qualidade de seu corpo docente” (Marchesi, 2021, p. 7). Partindo do pressuposto
de que a formacdo de professores/as configura-se como elemento inescapavel para a
edificacdo de uma educacdo antirracista (Coelho; Coelho, 2018; Pereira; Pereira, 2020),
resolvi, durante a madrugada fria e calma, estudar, estudar e estudar um pouco acerca das
producdes intelectuais de pensadoras e pensadores para além dos canones ocidentais [euro-
norte-americanos].

Em outros termos, minha missao enquanto professor de sala de aula das disciplinas de
Quimica, Biologia e Ciéncias da Educacdo Basica e do grupo de estudos sdo, antes de tudo,
“desvelar ¢ estudar essa producdo, negada e escamoteada por um ocidente que se
autodenominou o unico dono da ciéncia” (Finch III; Nascimento, 2009, p. 42).

Diante do exposto e continuando esse exercicio meu em prover a epistemologia
afrocentrada para o debate com 0s meus pares de aprendizagem acerca dos termos para a
compreensdo do campo de estudos da ERER, ka, a alma iluminadora da Sakhu [consciéncia
negra], por intermédio da deusa Maat, conduziu-me cada vez mais a desenvolver minha

14 ou seja, uma conduta correta, serena e de

pratica pedagdgica ancorada na “psicostasia
“normalidade humana”, potencializando assim minha praxis pedagdgica, sobretudo na que
concerne a producdo textual acerca do termo preconceito [racial]. Desta feita, iniciei o
presente texto!

Em pleno Século XXI, ainda presenciamos na sociedade e nas instituicbes como as
igrejas, bancos, tribunais, escolas, universidades, delegacias, etc., diversas e potentes
expressdes idiomaticas que carregam embutidas dentro de si um inescapavel contetido de teor
preconceituoso. Expressdoes como “a coisa ta preta”, “barriga suja”, “bocal”, “cabelo
bombril”, “criado-mudo”, “da cor do pecado”, “feito nas coxas”, “mulata tipo
exportacio”, “negro de alma branca”, “ovelha negra”, “samba do crioulo doido”,

9915

“galinha de macumba”™, entre outras, ddo o tom de quanto o Brasil, essa sociedade

4 A representacéo imagética da cena de pesagem do ib (coracdo) de um defunto no tribunal de Maat descrita no
Per-EM-HRU (O livro do emergir da escuriddo para a luz), erroneamente chamado de Livro dos Mortos, é uma
das mais icOnicas e significativas da crenca religiosa do Egito faradnico.

> cf. CANDIDO, C. H. Expressdes racistas: como evita-las [recurso eletronico] / Tribunal Superior Eleitoral.
— Dados eletronicos (107 paginas). — Brasilia: Tribunal Superior Eleitoral, 2022.
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multirracial, “racista, mediocre, elitista e desigual” é atravessada em sua constituicdo
enquanto nacdo, por expressdes racistas, preconceituosas e discriminatorias da condicéo
humana (Theodoro, 2022).

Essas exteriorizagcGes nos trazem uma ideia pré-concebida, intempestiva, hostil, falsa,
irracional, excludente, injustificavel, desumana e desrespeitosa de como a sociedade em que
vivemos [leia-se a brasileira] compreende a populacdo negra. Em outros termos, uma
materializacdo preconceituosa frente ao povo negro, algo totalmente incompativel com o
marco civilizatério da boa convivéncia e do respeito humano a todas as formas de
pertencimento étnico-racial, sobretudo com as pessoas negras, vitimas estas de violéncia fisica
e mental de todas as ordens possiveis e imaginaveis no periodo da escraviddo moderna e
posterior a ela.

Portanto, nesse contexto, a populacdo negra era considerada socialmente como seres
subalternos, “produto de uma maquina social e técnica indissociavel do capitalismo, de sua
emergéncia e globalizacdo”, tendo como uma de suas armas preferidas de dominacao social o
preconceito e discriminagéo, os “filhotes” do racismo (Mbembe, 2017, p. 19).

Gordon Allport (1954) nos dira que o preconceito € uma atitude hostil em relacdo a
um individuo de um determinado grupo por creditar-lhes caracteristicas negativas atribuidas a
populacdo que o referido individuo representa, através de um processo de desvalorizacdo
social e moral. Em outras palavras, grupos socialmente (des)prestigiados e (des)valorizados
como as populacBes autoctones, homossexuais, deficientes fisicos e mentais,
afrodescendentes, entre outros, tendem a sofrer preconceitos praticados por grupos
minoritarios da estrutura social detentores de poder. Tem-se entdo o0 preconceito como
elemento organizador da associacdo de determinados atributos geradores de desqualificacdo
das pessoas e de grupos sociais, como por exemplo, a cor da pele.

Por seu turno, Agnes Heller (2000) concebe o preconceito como sendo uma categoria
mental das atitudes do cotidiano. Em outras palavras, um juizo moral de valores do

provisorio, tendo em Ultima anélise sua fundacao nas ciéncias humanas:

[...] categoria do pensamento e do comportamento cotidianos. Os preconceitos
sempre desempenharam uma funcdo importante também em esferas que, por sua
universalidade, encontram-se acima da cotidianidade; mas ndo procedem
essencialmente dessas esferas, nem aumentam sua eficécia; ao contrério, ndo so6 a
diminuem como obstaculizam o aproveitamento das possibilidades que elas
comportam. Quem ndo se liberta de seus preconceitos artisticos, cientificos e
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politicos acaba fracassando, inclusive pessoalmente (Heller, 2000, p. 43).

Conforme Taussig (1999), a categoria preconceito é compreendida como uma espécie

de construto do outro, ancorado a partir da dimenséao da bipolaridade [bem e mal]. Ougamos:

[...] atitude interior (no sentido interno) de um sujeito que viola os atributos e 0s
qualificativos em relacdo ao outro sujeito, estabelecendo o funcionamento cognitivo
e 0s contatos perceptivos de forma equivocada, cindida e traumatica; portanto,
pondo sempre a prova (ou derrotando) as capacidades e os recursos simbélicos do
outro (Taussig, 1999, p. 159).

Nesse caminho, Maria Aparecida Silva (2001) [Cidinha], ao proferir sua analise acerca

da tematica preconceito, nos dira que:

O preconceito é basicamente uma atitude negativa (é necessério que haja algum
referente positivo para comparacgdo) com relagéo a um grupo ou pessoa, baseando-se
num processo de comparagao social em que o grupo da pessoa preconceituosa é
considerado um ponto positivo de referéncia. E uma posigdo psicolégica que
acentua sentimentos e atitudes enderecados a um grupo como um todo, ou a um
individuo por ser membro dele (Silva, 2001, p.75, grifo nosso).

Do que foi explanado até aqui acerca do conceito de preconceito, podemos sumaria-lo
da seguinte forma: o preconceito é uma antipatia, ilegitima, ilegal, imoral, imperfeita e
inflexivel direcionada a um determinado grupo social ou a individuos pertencentes a esse
mesmo grupo, tendo como objetivo central promover o outro em seu devido lugar
desqualifica-lo, inferioriza-lo e destrui-lo. Corroborando com Caribé (2018, p. 55), “ndo
podemos nos esquecer que o preconceito é insidioso e que todos fomos educados e
condicionados a pensar de acordo com as estruturas coloniais e racistas”.

Para entendermos o conceito de preconceito racial, recorremos a um quadro conceitual
qgue nos oferece uma visdo abrangente e multifacetada da expressdo. A partir das
contribuicdes de intelectuais como Oracy Nogueira (1979), Silvio Almeida (2019), Norbert
Elias (2000), Nilma Lino Gomes (2005) e Paulo Freire (2002), destacados pesquisadores/as
no campo de estudos da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e do racismo, podemos

afirmar que o preconceito racial é:

- Uma disposicdo ou uma atitude desfavoravel, culturalmente condicionada, em
relagdo aos membros de uma populacdo, aos quais se tém como estigmatizados,
seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte da ascendéncia étnica que se
Ihes atribui ou reconhece (Nogueira, 2006, p. 292, grifo nosso).

- O juizo baseado em estereotipos acerca de individuos que pertencam a um
determinado grupo racializado, e que pode ou ndo resultar em préticas
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discriminatdrias (Almeida, 2019, p. 22, grifo nosso).

- A aversdo, desprezo ou 6dio que os membros de um grupo estabelecido sentem
pelos de um grupo outsiders, assim como o0 medo de que um contato mais estreito
com esses Ultimos possa contamina-los (Elias, 2000, p. 32, grifo nosso).

- A prética preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do
ser humano e nega radicalmente a democracia. [...]. A mim me d& pena e ndo raiva,
quando vejo a arrogéncia com que a branquitude de sociedades em que se faz isso,
em que se queimam igrejas de negros, se apresenta ao mundo como pedagoga da
democracia (Freire, 2002, p. 37)

A partir das perspectivas conceituais proferidas por estes pesquisadores/as, podemos
inferir que o preconceito racial seja em linhas gerais, comportamentos e atitudes
estereotipadas e de pré-julgamento de sujeitos ou de grupos sociais, culturais, econémicos ou
étnicos socialmente subalternizados, a partir do entendimento erroneo do que seja a “raga”, o
“género”, a “etnia”, a “religido”, etc., consideradas superiores como padrdo universal de ser e
estar no mundo. Em outros termos, € um problema social de grande complexidade que tem
como pano de fundo para materializacdo de praticas preconceituosas, 0 racismo, 0
capitalismo, a colonialidade e o colonialismo e o mito da democracia racial ao refletir o
cenario brasileiro.

Ja eram quase 03h14min de uma madrugada fria e silenciosa na cidade de Capistrano
qguando encerrei 0 escrito sobre preconceito [racial]. Agradeci a Maat pelo seu auxilio
iluminador do meu “eu irado” que culminou com a realizagédo da tarefa. Desta feita, sem mais
delongas, cai na cama e adormeci rapida e profundamente.

Passada uma semana de nosso Gltimo encontro no grupo de estudos na biblioteca de
Capistrano voltamos a nos reunir. Era uma terca-feira de clima agradavel, bem propicio para
um bom dia de estudos e reflexdes. Cheguei cedinho na biblioteca. O porteiro Edvar convidou
a entrar e aguardar a abertura da sala 1, locus de nossas reflexdes e compartilhamento de
saberes. As 8h em ponto todos, sem excecao, ja estavam na sala de aprendizagem. Desejei um
bom dia a todos e logo em seguida entreguei o texto sobre preconceito a cada um dos
membros, como ficara combinado.

De posse do texto, permiti que eles fizessem uma leitura silenciosa e atenta dos
principais conceitos relativos a categoria preconceito [racial] anotados por um conjunto de

pesquisadores/as que julgamos pertinentes para a construcao teorica do referido debate. Apos
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a leitura indaguei a todosas:

- Meus/minhas queridos/as amigos/as, espero que todos/as estejam bem e com salde.
Diante do texto, vocés conseguiram refletir sobre o conceito de preconceito [racial]? Ficou
alguma davida?

Eles/as responderam:

— Na&o! Tudo Certo!

Logo apds esses momentos, informei que iriamos nos dedicar agora a compreensao de
outro termo tdo caro para 0 movimento negro e para os militantes da luta antirracitsa, a

discriminagdo [racial].

2.5 Discriminacéo / Discriminacdo Racial

De posse desta informacédo, Netlnia intempestivamente indagou-me:

— Professor Ya’ akov, o que mesmo é discrimina¢do?

- Netunia, respondi.

— De modo panoramico, a discriminacdo seria uma categoria de perpetuacao
historico-social alijada nos primordios do processo de colonizacéo, tendo como finalidade
precipua eleger uma determinada cultura como superior em detrimento de outras. Em outros
termos, uma categoria que permite a sociedade excluir, rejeitar, selecionar, negar, e dividir
as pessoas em dominadores e dominados.

- Ah, professor, quer dizer que a discriminacdo € uma espécie de hierarquizagao e
estigmatizacdo social de determinados padrdes utilitarios [economia, politica, culturais, etc]
e morais?

Perguntou Netunia.

— Sim, Netunia, em tese sim!

Respondi a Netlnia.

E continuei:

- Posso até complementar seu maravilhoso e potente entendimento, afirmando que a
discriminacéo dentro da cena social representa uma espécie de dispositivo de alienagéo e de

desumanizacao de certos contingentes humanos ao longo da historia da humanidade.
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Nessa perspectiva, Kabengele Munanga (2005) nos orienta — respondi a NetGnia — a
entender o presente conceito no sentido socioldgico, nos dizendo que a discriminacao

configura-se como uma:

supervalorizacdo de determinadas culturas, dando ao dominador a ideia de que é
melhor e desenvolve no discriminado o sentimento de menos valia. Permite que a
sociedade seja considerada sob duas Oticas: a do discriminador, que manda e se
considera 0 mais capaz, o mais culto, etc., a do discriminado, que é subjugado pelas
ideias, atitudes e interesses do discriminador (Lopes apud Munanga, 2005, p. 189).

- Entdo, padim, podemos subentender que a discriminacdo pode apresentar variadas
formas de manifestacdo ao sabor do discriminador, desenvolvendo no discriminado um
sentimento de menos valia?

Indagou Arthuzinho.

Olhei para meu afilhado/sobrinho e para todos que estavam ao redor da mesa circular
como se estivesse com uma insbnia epistemoldgica. Porém, Maat, utilizando-se da forca de
Ka, rapidamente interferiu na minha subjetividade ao potencializar 0 meu “eu irado” € as
condigBes necessarias para exercitar novamente a ética da serenidade, atraves do rito de
passagem do meu “eu insénico” para meu “eu consciente”, visando responder a inquiricao de
Arthuzinho. Entdo, como a célera de um dragdo, Maat me fez (re)memorar um fragmento de
Cicero Pereira e Luana Souza (2016) para responder a Arthuzinho.

- Arthuzinho, é exatamente isso e muito mais! SO para vocé e seus colegas terem uma
ideia, ‘“todas” as manifestacoes discriminatorias ao longo da historia da humanidade
tiveram “fatores legitimadores” como justificativa para subjulgar, segregar, desumanizar o
homem, perpetuando as desigualdades sociais. Ougamos esse trecho que irei ler dos
pesquisadores Pereira e Souza (2016) que nos dizem exatamente isso:

A discriminagdo em suas mais variadas formas de manifestacdo (e.g., rejeicéo,
exploracdo, escraviddo, exterminio) parece ser uma constante na histéria das
relagbes humanas. Também parece ser constante a existéncia de argumentos
normativos para legitimar essas a¢des. O que tem variado, ndo obstante, é o tipo de
argumento usado: na antiguidade, o critério era pragmatico (escravo era, por
exemplo, um prisioneiro de guerra); na ldade Média, categorias culturais e
religiosas (por exemplo, a divisdo poderia se dar entre cristdos e hereges, cristdos e
judeus ou cristdos e muculmanos); na Idade Moderna, sobretudo com a invencéo
do conceito de “ra¢a” como subtipos humanos, a crenga na hierarquia racial passou
a ser o principal critério associado a legitimagdo de um sistema econdmico baseado
na mdo de obra escrava, a institucionalizacdo da segregacdo das pessoas de cor
negra [...]. Mais recentemente, a justificacdo da discriminacéo baseada na crenca
em diferencas biolégicas entre grupos humanos tem sido substituida pela crenca em
diferengas culturais profundas e de dificil mudanga, mantendo a mesma fungdo
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legitimadora das desigualdades sociais [...] (Pereira, Souza, 2016, p. 1, grifo nosso).

Tendo em mente que as representacfes sdo relagdes simbolicas de poder, como
assevera Chartier (2002a), pode-se inferir que as praticas discriminatorias, em seus distintos
tempos e espacos ao longo da civilizacdo humana, tém atuado sistematicamente para legitimar
e garantir a supremacia branca euro-norte-americana no poder, enquanto paradigma a ser
seguido por toda humanidade.

Dito de outra forma, a discriminacdo, sobretudo a racial, a partir da mobilizacdo do
termo raca ao longo dos séculos, conferiu ao colonizador/dominador colonial e moderno um
status de super-homem a ser seguido por todos os seres humanos, ficando de fora do status de
humanos aqueles/as que ndo se enquadraram estrutural e cognitivamente ao padréo universal
de ser humano branco/heteronormativo/militar/cristdo/patriarcal, sendo estes estigmatizados
como individuos subalternos, inferiores, primitivos, desprovidos de humanidade.

- Professor Ya’akov!

Exclamou Gabriel. Com seu olhar rigido, como se me quisesse dizer que conhecendo
0 passado pode-se prever o futuro, continuou:

- Afinal de contas, professor, por que temos que chamar discriminacéo racial por este
nome especifico?

Depois de um longo siléncio, Ptah-hotep cearense tomou a fala e respondeu a Gabriel:

- Gabriel, essa resposta, a meu ver, é muito simples, sabe por qué? A expressao
discriminacéo racial tem essa diferenciacdo devido ao fato de que as diferencas que séo
atribuidas as pessoas ou a grupos diversos apresentam como requisitos fundamentais duas
esferas: a racializagdo das pessoas e o uso do poder para possibilitar vantagens ou
desvantagens a um determinado pertencimento étnico-racial.

Aproveitei 0 momento de intervencdo do Ptah-hotep cearense e apresentei no slide as
seguintes citagdes iluminadoras de Silvio Almeida (2019) e Guimardes (2004) acerca do

conceito de discriminagao racial:

A discriminac@o racial, por sua vez, é a atribuicdo de tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados. Portanto, a discriminacdo tem como
requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forca, sem
o qual ndo é possivel atribuir vantagens ou desvantagens por conta da raga. Assim, a
discriminacdo pode ser direta ou indireta. A discriminacdo direta é o repudio
ostensivo a individuos ou grupos, motivado pela condicéo racial, exemplo do que
ocorre em paises que proibem a entrada de negros, judeus, muculmanos, pessoas de
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origem arabe ou persa, ou ainda lojas que se recusem a atender clientes de
determinada raca (Almeida, 2019, p. 23).

A discriminacdo racial consiste no tratamento diferencial de pessoas baseado na
idéia de raca, podendo tal comportamento gerar segregacdo e desigualdade raciais.
Por outro lado, o preconceito seria apenas a crenca prévia (preconcebida) nas
qualidades morais, intelectuais, fisicas, psiquicas ou estéticas de alguém, baseada na
idéia de raca. Como se V&, o preconceito pode manifestar-se, seja de modo verbal,
reservado ou publico, seja de modo comportamental, sendo que s6 neste Gltimo caso
é referido como discriminagdo (Guimarées, 2004, p.18).

Apls esse exercicio tedrico acerca das abordagens inerentes ao conceito de
discriminacdo [racial] e das referidas reflex6es, agradeci a todos/as que fizeram parte desse
momento de estudos e aproveitei 0 momento para convida-los:

— Meus/minhas queridos/as amigos/as do saber, estou profundamente grato pelo
aprendizado que tive juntado a vocés. Obrigado! Aproveito o0 momento para convida-los a
continuar nosso grupo de estudos em janiero, onde irei analisar as imagens da populacao
negra em uma colecdo didatica de ciéncias natural voltada para o 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental. Posso contar com vocés?

Como sempre, todos/as responderam que sim. Assim, me despedi afirmando que iria

dedicar-me, neste tempo, a construcdo do desenho metodoldgico da investigacao.
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CAPITULO 3
PROVISAO DO IRET MI KHEPER [PROCEDIMENTO CORRETO]: O METODO
DE PESQUISA E OS CAMINHOS DA BARCA

The one lives when the other guides'®. Provérbio egipcio - Estela Metternich

A chegada do inverno deixou o clima um pouco mais umido. Nessa época, 0 “janeiro
sertanejo”, o siléncio e a umidade do ar sdo caracteristicas marcantes do inicio do inverno
nordestino. Suas &guas banham a caatinga, fazendo com que a vegetacdo e 0S passaros
renascam como uma fénix. E a sazonalidade das precipitacdes que fertiliza o solo de norte a
sul da caatinga sertaneja, trazendo, sobretudo, alegria ao ib nordestino.

E foi justamente neste cenario de inverno que meu “eu irado” se deparou “sozinho”
na grande mesa oval da biblioteca central de Capistrano. Faltava-me algo: meus amigos/as e
companheiros/as do grupo de estudos, que gozavam, mais do que merecidamente, dias de
descanso e aproveitamento das belezas que a vida pode nos oferecer durante as férias
escolares.

Apesar do sentimento paradoxal (alegria e tristeza) pela auséncia dos membros da rede
de estudos que formamos, meu “eu irado ” resolveu continuar firme e forte na busca por uma
resposta a questdo central da presente investigacdo: de que forma as pessoas negras tém sido
representadas nos livros didaticos de Ciéncias Naturais do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, notadamente na colecéo Inspire Ciéncias, indicada no Programa Nacional
do Livro Didéatico (PNLD/2020), utilizada nas escolas publicas do municipio de Capistrano
(CE)?

Sentado a mesa da biblioteca municipal da referida cidade, meu “eu irado” procurava
cautelosamente dar sentido tedrico e metodolégico ao estudo em discussdo. O desafio era
aplicar um “iret mi kheper”, ou seja, um método valido tanto do ponto de vista
epistemoldgico quanto metodoldgico, que pudesse dar conta dos objetivos propostos na
presente investigacao.

Em outras palavras, uma metodologia que conseguisse, entre outras coisas: a) analisar

criticamente a realidade contemporanea sem negligenciar ou negar a unidade étnico-racial

16 “Um vive quando os outros guiam”.
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africana, a diversidade e a emancipacdo do povo negro; b) permitir que os povos africanos
pudessem ler ver, perceber, ouvir e sentir o mundo a partir de suas proprias perspectivas; e c)
jamais alterar “as escalas, nem falsificar os pesos ou diminuir as fragdes da medida” na busca
por justica social (Amen-em-ope, 2000, p. 273).

Ap0s algumas horas de leitura e reflexdo sobre a complexidade tedrico-metodoldgica
para enfrentar nosso objeto de investigacdo, o LD de Ciéncias, cole¢do Inspire Ciéncias,
destinado aos estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental em Capistrano (CE),
realizamos nossa opc¢éo tedrico-metodologica com base nas palavras de Maat.

— Professor Ya'akov, queremos eleger uma metodologia que exalte o “[..]
conhecimento plural, construido com base em diversas perspectivas, em boa fé e com respeito
mutuo, sem pretensdo a hegemonia” (Nascimento, 2009, p. 30).

E continuou:

— Desejamos realizar uma pesquisa que se oriente “a partir das epistemologias e dos
elementos/valores civilizatorios da complexidade cultural africana” (Alves, Jesus, Scholz,
2015, p. 872).

Diante disso, questionei a mim mesmo:

— Qual a natureza, o procedimento, o paradigma e a coleta de dados melhor se
adequariam a perspectiva proposta por Maat para analisar e discutir as representaces
imagéticas da populacéo negra nos LDs de Ciéncias do 6° ao 9° ano do ensino fundamental,
aprovados no PNLD/2020 e adotados pela rede publica municipal de educacéo da cidade de
Capistrano (CE)?

Nesse exato momento, meu ori recebeu uma carga de energia tdo poderosa que
cheguei ao ponto de imaginar que estava sendo iniciada uma batalha celestial do apocalipse.
Era Osiris dominando meus pensamentos ao estabelecer a seguinte narrativa:

- Ya’akov, eu, Osiris, irmdo de Seth, sugiro para vocé a seguinte chave metodologica
para o desenvolvimento de sua pesquisa. Vamos analisar as imagens do povo negro nos LDs
adotando um recorte qualitativo de base interpretativa, a partir das ideias de Bogdan e
Biklen (1994), Marconi e Lakatos (2011), Poupart et al. (2014), com alguns elementos
quantitativos (Teixeira, 2006).

Osiris avangou na narrativa nos dizendo mentalmente assim:
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- Ya’akov, além disso, oriento vocé a utilizar como procedimento de investigag¢do a
pesquisa bibliografica em Gil (2008) e documental em Cellard (2008, 2014).

Osiris cravou ainda:

— E néo se esqueca amado Ya’akov, sua pesquisa é de natureza basica.

Pronto! Estava definida a primeira chave metodoldgica da investigacéo.

Em outras palavras, Osiris argumenta nos dizendo que, para compreender com
eficacia nosso objeto de investigacdo, no caso concreto o LD, faz-se fundamental utilizar o
paradigma qualitativo conforme defendem Bogdan e Biklen (1994), Marconi e Lakatos
(2011) e Poupart et al. (2014), sobretudo para as pesquisas no campo de estudos das ciéncias
humanas e sociais, objetivamente na educacao.

Partindo da perspectiva de que “quando o estudo ¢ de carater descritivo € o que se
busca é o entendimento do fenbmeno como um todo, na sua complexidade, é possivel que
uma analise qualitativa seja a mais indicada” (Godoy, 1995, p. 63), podemos inferir que a
pesquisa qualitativa ¢ uma metodologia que “[...] preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
analise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamentos, etc” (Marconi; Lakatos, 2011, p. 269).

Em linha semelhante, Bogdan e Biklen (1994, p. 11) entendem a pesquisa qualitativa
como uma “[...] metodologia de investigagdo que enfatiza a descrigdo, a indugdo, a teoria
fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais”. Ou seja, a pesquisa qualitativa volta seu
olhar analitico para as percepcdes e/ou representacGes das pessoas acerca do mundo, dos
fendmenos e dos contextos sociais apresentados ao investigador. Portanto, tem-se em mente
que na investigagdo de abordagem qualitativa, “[...] os dados sdo designados por qualitativos,
0 que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16, grifo nosso).

Meu “eu irado” ficou completamente euférico com a poténcia iluminadora proferida
por Osiris frente a0 meu ori. Senti-me cada vez mais pertencente a comum-unidade
africana, sobretudo no que tange a perspectiva ontoldgica a partir dos encontros espirituais
meus com as divindades do Egito faradnico.

E nesse exercicio ontoldgico de estar em harmonia comigo mesmo e com 0s demais
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membros da comum-unidade africana, e vice-versa, a procura do tep-heseb [“método
correto”] para a referida investigagdo, lembrei-me das palavras sdbias de Dagolberto Fonseca
(2022), que traz implicito um pensamento do qual compartilho em toda sua totalidade, ao nos
alertar que “a Africa, centro ancestral de tudo que existiu, existe e existira - umbigo do
mundo” (Fonseca, 2022, p. 53).

Estava tdo concentrado naquela manha fria e “calma” na biblioteca que meu “eu
irado” nem sentiu a picada proferida por uma aranha armadeira que atravessava naquele
instante a pele do meu antebraco. A responsabilidade em definir de forma coerente,
consciente, lacida e cientificamente valida um tep-heseb que atendesse ao proposito
investigativo era tdo grande que a Unica coisa que transitava em meu ori era alcancar esse
objetivo sem inflamar de forma alguma meu ib.

Corroborando Amen-em-ope (2000, p. 265), “o homem [ou a mulher] inflamado [a]
em um templo € como uma arvore que cresce na lareira: s6 por breve tempo estende raizes e
acaba como lenha. [...]”. E continua: “(Mas) o verdadeiramente sereno, (que se) conserva
placido, é como uma arvore que cresce no prado: floresce e duplica o que produz”.

Nesse exato momento, um relampago seguido de um trovdo sacudiu a cidade de
Capistrano. Ao colocar as mdos nas minhas auriculas auditivas, escutei uma voz interna
dizendo-me de forma imponente:

— Ya’akov, achamos o paradigma adequado para vossa investigagdo, o qualitativo.
Recomendo (re)memorar as palavras proferidas pelos pesquisadores Bogdan e Biklen (1994)
sobre as caracteristicas e importancia dessa abordagem metodoldgica para pesquisas no
campo da educacdo, especialmente da ERER, ao analisar narrativas, pessoas, imagens e
documentos oficiais como o LD, com vista a compreender a realidade investigada.

Era Osiris.

Meu “eu irado” logo correu atrds da indicacdo teorica proferida por Osiris. De posse
da obra de Bogdan e Biklen (1994), li cuidadosamente o seguinte trecho no qual os autores

explicavam que:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal [...]J; 2. A investigacdo
qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens
e ndo de nuameros. Os resultados escritos da investigacdo contém citagBes feitas
com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem
transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
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pessoais, memorandos e  outros  registos  oficiais [..]; 3. Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos [...]; 4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar
os seus dados de forma indutiva. Ndo recolhem dados ou provas com o objectivo
de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente; ao invés disso,
as abstraccfes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram
recolhidos se vdo agrupando [..]; 5. O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa. Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem
estdo interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas
vidas (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47-50, grifo nosso).

Falando para meu préprio “eu irado”, declarei: diante de tudo que foi exposto até o
momento sobre o paradigma qualitativo enquanto metodologia de investigacdo importa até o
momento reter, a saber. a) € uma tipologia de pesquisa que apresenta um enfoque
interpretativo (Fonseca, 2002), b) valoriza o contexto do objeto pesquisado (Fonseca, 2002),
c) revela uma aproximacao impar entre pesquisador e fendmenos estudados (Fonseca, 2002),
d) propbe entender a realidade e as distintas vozes constitutivas do mundo social e sua
complexidade (De Grande, 2007), €) para além dos privilégios e das relacdes de poder, ela
procura contemplar todas as visdes e narrativas dos participantes (André, 1995), f) contrapde-
se ao paradigma positivista de ciéncia (Esteban, 2010), e por fim, g) investiga 0 campo, as
imagens, os documentos oficiais, etc (Bogdan; Biklen, 1994).

Nesse continuo exercicio de proceder com a construcdo do desenho metodologico que
ird orientar toda a pesquisa, meu “eu irado” pergunta, e responde a0 mesmo tempo, 0 que
segue:

- Como garantir a validade e confiabilidade da vossa pesquisa frente ao paradigma
qualitativo? Primeiro, ha no campo da ciéncia distintas maneiras de delinear uma pesquisa
cientifica, sobretudo nas investigacGes de fendmenos sociais. Segundo, o conhecimento
cientifico € uma tipologia de saber historicamente construido ao longo do tempo. Em outros
termos, “‘a ciéncia é uma das formas de conhecimento que o homem produziu no transcurso
de sua historia, com o intuito de entender e explicar racional e objetivamente 0 mundo para
nele poder intervir” (Souza, 1995, p. 59). Terceiro, os pressupostos teorico e metodologico
sofrem variacbes, a depender da cosmopercepcdo do pesquisador. Quarto,
independentemente do tipo de pesquisa, todas devem realizar um estudo sistematico,
plausivel, profundo e consistente para garantir a validade e confiabilidade de uma dada
pesquisa.
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E continuei respondendo:

— Portanto, para garantir a validade e confiabilidade da referida pesquisa a luz do
paradigma qualitativo, lancaremos mao dos procedimentos sugeridos pelos pesquisadores
Bogdan e Biklen (1999) visando a validade, a objetividade e confiabilidade cientifica
elegendo os seguintes pontos, a saber: a) delimitacdo progressiva do estudo; b) formulacéo
de perguntas analiticas e a ndo menos importante, ¢) investigacdo cuidadosa da revisdo de
literatura. Portanto, tem-se entdo uma abordagem confiavel do ponto de vista cientifico que
nos permitira uma maior profundidade em termos de compreensdo do nosso objeto de
investigacéo, o LD.

Jé era quase meio dia daquela linda e fria manha de segunda-feira. Os funcionéarios da
biblioteca ja estavam se organizando para encerrar o expediente matutino. Foi quando o
senhor Mamadou Kemetiano, um funcionario antigo dos servicos gerais da biblioteca
municipal, indagou-me da seguinte forma:

— Professor Ya’akov, por que o senhor procura tantos livros que falam sobre historia,
educacdo e pesquisa qualitativa aqui na biblioteca se o senhor € professor de Biologia e
Quimica?

Como um turbilhdo de cem-meteoros de Pégasus concentrados em meu ib, esse forte
movimento giratério disseminou a direcdo ao meu ori, trazendo consigo a memdria de um
provérbio Haussa, povo Sael africano ocidental, que dizia exatamente assim: “enquanto nao
houver ledes historiadores, a gloria da caga ira sempre para o cagador”. Ou seja, para além da
Quimica e da Biologia, era necessario tornar-me também historiador, visando prover uma
pesquisa interdisciplinar e de (des)colonizacéo tedrica.

- Meu amigo Mamadou, fomos escolarizados a partir de uma perspectiva de
fragmentacdo do conhecimento de forma cadtica e ndo dindmica, como se 0s saberes
tivessem comeco, meio e fim. Nao obstante, se a realidade em que vivemos é complexa, por
deducdo podemos inferir que temos que lancar nosso olhar analitico sobre a realidade a
partir de uma perspectiva interdisciplinar para compreender e conhecer a nossa realidade
para além das aparéncias, como bem nos adverte Edgar Morin (2019).

- Em outras palavras, como desejo analisar as representacfes imagéticas do povo

negro no LD de Ciéncias, para além das especificidades da area de ciéncias da natureza,

80



sempre tendo em mente que nosso objetivo de investigacdo é complexo, penso que uma saida
possivel seja investigar o LD a partir de um ponto de vista interdisciplinar, onde os saberes
disciplinares dialoguem, se misturem, se autocompletem sem destruir as fronteiras inerentes
a cada area do saber.

Continuei:

- Mesmo sendo professor de Biologia e Quimica, disciplinas estas das ciéncias exatas,
tenho plena consciéncia que a realidade social, e por que néo dizer a educacional é complexa
e dindmica, e justamente pelo fato dessa for¢a bindminal, nada mais do que justo, coerente e
correto que eu transceda a minha especialidade para prover um estudo mais acurado da khet
[natureza das coisas]. Ou seja, quando busco teoricamente pensadores/as distantes da minha
area de formacdo, procuro superar doenca da ciéncia moderna que é justamente a
fragmentacdo ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica para se chegar ao saber. Portanto,
se a realidade é complexa, faz-se necessario uma anélise interdisciplinar que tenha como
foco superar as ilhas disciplinares sem anular as especificidades de cada campo do saber.

O funcionario aproximou-se de mim e pronunciou:

— Nossa Professor, nunca pensei que fosse possivel mistura saberes da Histdria, das
Ciéncias da Educacdo, da Biologia e de Metodologia para estudar um determinado fenémeno
social. Por isso que o professor tanto procurava aqui nas prateleiras da biblioteca um livro
que tratasse de pesquisa qualitativa e de Filosofia Africana. Lembrei-me das palavars de
Ludke e André (2012) ao nos dizer que o “entendimento do fenémeno educacional situado
dentro de um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade histérica, que sofre toda
uma séerie de determinagoes” (Ludke; André, 2012, p. 5).

Mesmo ap0s as declaragdes importantes de Mamadou acerda da interdisciplinaridade e
da questdo da pesquisa qualitativa enquanto abordagem de pesquisa no campo educacional
senti a necessidade de mais uma vez justificar a relevancia de tal abordagem para a
consecucdo de nossa pesquisa. Como se estivesse lendo os pensamentos de Mamadou olhei
para ele dizendo:

— Mamadou, além de ser fundamental para toda nossa vida analisar qualquer
fenbmeno sob a Otica interdisciplinar, igualmente importante que seja feita também uma

investigacdo de natureza qualitativa, pois como bem assegura Paiva e Nascimento (2015, p.
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355), “a utiliza¢do dos pressupostos teoricos metodologicos da pesquisa qualitativa permite
a ampliacdo do campo de andlise e as possibilidades de compreensdo da realidade social a
ser estudada”.

De acordo com Esteban (2010):

A pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de préaticas e
cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (Esteban, 2010, p. 127,
grifo nosso).

Mesmo adorando todo nosso didlogo de troca de experiéncias Mamadou abordou-me
agora com a méo em meu ombro e comunicou:

— Professor, ja sdo 11h45min. Infelizmente temos que fechar o turno. Estaremos
abertos como sempre hoje a tarde as 14hs caso o senhor deseje. Ah e antes do senhor ir
embora, queria lhe dizer que aprendi uma coisa fundamental hoje com professor. Se néo
existem realidades independentes, também nao podemos/devemos estudar os fenédmenos de
forma individual e isolada. Faz-se urgente analisar, sobretudo os temas sociais na
perspectiva de sua inteireza, de sua totalidade como um sistema holistico, organico e
interdependente.

De pronto agradeci a Mamadou pela educagdo e troca de saberes e retirei-me das
dependencias da biblioteca. Porém antes de sair do campo de visdo de Mamadou, o informe e
0 indaguei a0 memso tempo:

— Mamadou, retornarei amanha as 8hs para continuar meus estudos. Ah e outra coisa,
como vocé estd interessado no assunto, me diga uma coisa: vocé acha que nesta pesquisa
posso também utilizar o paradigma quantitativo conjuntamente com o qualitativo?

Dei-lhe um abraco e fui embora, comprometendo-me retornar na terca-feira pela
manhd as 8hs.

Apo6s uma noite bem tranquila e de um sono revigorante acorde! Era 5hs de uma terca-
feira de inverno calma e de céu encoberto. Tomando o café da manhd, recebido uma
mensagem via Whatsapp de minha orientadora Dr.? Geranilde Costa e Silva nos seguintes
termos:

- “Bom Dia. Estou aguardando seu texto” .

Tinha (cons)ciéncia que estava trés dias atrasado porém, com uma paciéncia invejavel,
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minha professsora-orientadora, fez-me mover ainda objetivando assim reposicionar meu “eu
irado” ¢ meu ib para que eu pudesse cumprir com seguranga 0 cronograma combindo entre
nos. Pelo mesmo Whatsapp cumprimentei minha querida orientadora e de pronto me
comprometi tdo logo enviar o texto. Essa mensagem da Dr.* Geranilde representou uma
injecdo de animo téo forte em meio ao contexto e a complexidade em realizar uma pesquisa
desta natureza que a partir deste ponto, reorganizei-me e fui a luta!

Cheguei as 8hs em ponto na vazia e agradavel Biblioteca Municipal de Capistrano. La
estavam apenas 2 funcionérios, entre eles o amigo Mamadou e um cachorro chamado Rex*,
vira-lata este adotado carinhosamente pelos funcionarios como sendo o mascote da biblioteca.
Sentei-me & mesa oval da sala 1 e de pronto indaguei meu amigo:

— Mamadou, me diga uma coisa, Vocé ja tem uma resposta possivel para pergunta que
Ihe fiz ontem? Vou relembrar: vocé acha que nesta pesquisa posso também utilizar o
paradigma quantitativo conjuntamente com o qualitativo?

— Com certeza sim professor, o senhor ndo s6 pode como deve utilizar os dois
paradigmas caso deseje para investigar seu objeto de pesquisa.

Mamadou, cravando a necessidade imperiosa de ao pesquisar os fendmenos
educacionais faz-se fundamental utilizar mdltiplos caminhos metodolégicos para poder
conhecer na essencia a realidade educacional a partir de varios angulos de abordagem, ja que
a realidade é complexa.

Apdbs a resposta potente de Mamadou sorri e agradeci sua colaboracdo. Continue
minha jornada Rekética solitaria na sala 1 minha em busca de Insight que me ajudasse a
complementar o desenho metodolégico de investigacdo. Assim, nesse movimento de
perspectivar o delineamento/técnica mais adequado para investigacdo, indaguei meu propio
Ori:

- Qual seria o delineamento de pesquisa mais adequado para fins desta investigacdo?

Rapidamente minha mente foi envolvida por um subito pensamento (re)verberando a
seguinte afrimagao:

— Caro, Ya’akov, considero o delineamento mais adequado para este estudo a

pesquisa documental, pois seu corpus de andlise serdo os LD de Ciéncias do 6° ao 9° ano do

17 Rex, um cachorro vira-lata de rua que foi adotado pelos funcionarios da biblioteca. O mesmo apresentava
anatdbmicos como auséncia de patas trajeiras e neurolégicos como convulsdes.
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Ensino Fundamental, aprovado no PNLD/2020, adotado pela rede publica municipal de
educacéo da cidade de Capistrano (CE).

Era novamente Osiris guiando meus pensamentos. Osiris continuou:

— Ya’akov ndo esqueca que para a analise imagética do povo negro na colecéo
didatica Inspire Ciéncias PNLD/2020, (re)comendo que adote a observacéo direta da leitura
imagens, seguido do referencial tedrico-metodoldgico da Teoria da Afrocentricidade (Asante,
2009, 2014) e autoras(es) que dialogam com essa concepc¢ao epistemoldgica (Karenga, 2009;
Mazama, 2009, 2012; Rabaka, 2009) bem como das Representacdes em Chartier (1990,
1991, 2002a, 2002b) e das categorias Raga, Racismo, Preconceito, Discrimina¢do Racial
atrelada a Analise de Contetido (AC) via Tematica em Bardin (2011'®) para construcéo das
categorias empiricas.

Instantaneamente, uma duvida crucial surgiu em meu intimo. Num instante, invoquei
Osiris mais uma vez para iluminar meu ser, perguntando-me:

- Qual aspecto da Teoria da Afrocentricidade esse paradigma inovador poderia
empregar objetivamente para analisar as representacdes imageéticas na colecédo investigada,
Inspire Ciéncias?

Novamente Osiris guiando meus pensamentos assentou:

- Meu estimado Ya’akov, acredito que o ponto central de sua pesquisa reside na
valiosa contribuicdo tedrico-metodolégica que vocé oferecera a comunidade académica e aos
estudantes da Educac&o em Relagbes Etnico-Raciais, ao abordar o objeto de estudo & luz da
Teoria da Afrocentricidade.

E continuou:

- Sugiro que vocé empregue 0s seis principios da Afrocentricidade como um robusto
referencial tedrico-metodoldgico, a fim de investigar se tais principios fundamentais estdo
presentes nas representacfes imagéticas que retratam as pessoas negras nos LD de Ciéncias,
destinados aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, especificamente na colecio
Inspire Ciéncias. Esses principios assumem um papel crucial na avaliagdo do alinhamento do
curriculo escolar com uma perspectiva inclusiva, antirracista e de referéncia a cultura

afrodescendente.

'8 para Bardin (2011, p. 15), a AC ¢ “um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetidos e continentes) extremamente diversificados”.
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Mentalmente indaguei mais uma vez Osiris:

-Osiris, meu senhor da terra, quais sdo, afinal, esses seis Principios da
Afrocentricidade?

Em uma poderosa conexdo sinaptica, Osiris respondeu cuidadosamente:

- Caro Ya'akov, Confirmando Gomes (2010, p. 20), ao cruzar-se com a Lei n°
10.639/03, aliado aos principios afrocéntricos, da aos/as professores/as a oportunidade de
(re)afirmarem “a diversidade étnica na educac¢do escolar, os direitos sexuais, quebrar o
siléncio sobre as realidades africanas e afro-brasileiras nos curriculos e praticas escolares e
afirmar a histéria, a memdria e a identidade da populacéo negra na educagao basica”. Com
esta informacdo, apresento a vocé professor os seis principios/categorias analiticas do
paradigma da Afrocentricidade fundamentado em Asante (2009): Agéncia Africana,
Localizacdo Psicoldgica, Descoberta do Lugar do Africano como Sujeito, Defesa dos

Elementos Culturais Africanos, Refinamento Léxico e Uma Nova Narrativa da Histéria da

Africa.

Portanto, defino como escopo geral o desenho metodoldgico do estudo e 0 caminho

analitico percorrido para atingir os objetivos do estudo, conforme tabela abaixo:

Quadro 4 — Delimitacdo do Campo de Pesquisa

Delimitacdo de Investigacdo

1-Cenério / Lécus da
Pesquisa / Corpus
Documental

- Livro Didatico de Ciéncias: Colecdo Inspire Ciéncias / Roberto Bruno e
Thiago Macedo - S&o Paulo, Editora Moderna destinada ao Ensino da
Disciplina de Ciéncias no EF II, aprovado no PNDL/2020, adotado pela
Rede Municipal de Educacdo de Capistrano (CE).

2-Informantes /
Sujeito / Corpus de
Anélise:

- Imagens/ilustracdes das capas, aberturas das unidades, das unidades que se
relacionam as tematicas abordadas nas unidades nos LD de Ciéncias: colec¢éo
Inspire Ciéncias, PNDL/2020, utilizados no ensino fundamental (6° ao 9°
ano) em Capistrano (CE).

3-Enfoque de
Pesquisa:

- Bésica.

4-Fonte de Pesquisa

- Bibliografica e Documental.

5-Delineamento de - Documental.
Pesquisa
6- Paradigma - Qualitativo™

7-Instrumentos de
Coleta de Dados.

- Analise documental

8-Universo/Amostra

- 04 LD de Ciéncias: Colecdo Inspire Ciéncias, destinados aos discentes da

19 Com alguns elementos quantitativos.
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da Pesquisa 6° Ano, 7° Ano, 8° Ano e 9° Ano do EF IlI, adotado pelo municipio de

Capistrano (CE).
9-Procedimentos de | - Observacdo direta seguida da descricdo e interpretacdo das imagens pelo
Anélise da Massa de | pesquisador a do referencial tedrico-metodolégico da Teoria da
Dados Afrocentricidade em Asante, das Representacbes em Chartier e das

categorias Raca, Racismo, Preconceito, Discriminacdo Racial atrelada a
Analise de Contetdo (AC) via Tematica em Bardin (2011).

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024), inspirado em Barros (2021).

No intricado universo da pesquisa, 0 caminho da producdo de dados emerge como a
espinha dorsal que sustenta a busca pelo conhecimento. Este quadro pontualmente elaborado
representa ndo apenas um roteiro, mas uma trilha cuidadosamente planejada que orienta a
jornada do pesquisador na obtencéo de informagdes cruciais.

Cada coluna e linha tragada neste cendrio visual delineiam os passos estratégicos
adotados para colher dados significativos, desde a concepcdo da metodologia até a
interpretacdo dos resultados. E na riqueza dessas linhas que se revela o processo de coleta de
dados, transformando a pesquisa em um artesanato intelectual, onde cada detalhe desenhado
no “caminho de coleta de dados” contribui para a tessitura de uma compreensdo mais

profunda e precisa.

Quadro 5 - Caminho de Coleta de Dados da Pesquisa

Percurso da Coleta de Dados

12 | - Leitura “fluente” e sele¢do do corpus documental, formulacdo das hipoteses e dos
Passo | objetivos, criacdo dos indicadores que fundamentam a interpretacéo final.

- Exploragdo do Corpus Documental: a) através da observacdo direta pelo
pesquisador, foi iniciado o levantada as imagens que continham a representacdo
humana nos LD do 6°, 7°, 8°, e 9° anos, colecdo Inspire Ciéncias, corpus documental
da pesquisa; registrando-as separadamente para em seguida junta-las, objetivando

28 | assim producdo de frequéncias e posterior categorizacdo tematica das imagens.
Passo | Verificamos que, em algumas imagens apareciam mais de uma representacdo
humana, onde optamos por conté-las cada vez que aparecessem. Isso significa que o
numero de representacfes iconograficas da pessoa humana ultrapassa o numero de
imagens de cada um dos LD da referida colecdo em epigrafe. Diante da vastiddo
encontrada de imagens da representacdo humana, definimos criar categorias
tematicas da representacdo humana. Posteriormente a referida etapa, procedeu-se a
selecdo das imagens que iriam constituir o corpus de pesquisa.

3% | - Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, sustentada pelo referencial
Passo | tedrico-metodoldgico da pesquisa em epigrafe.

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024), inspirado em Bardin (2011).
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Neste intrigante quadro esquematico (quadro 4), (des)vendamos as entrelagadas linhas
que delineiam ndo apenas uma pesquisa, mas uma incursdo no universo multifacetado da
investigacdo ampla. Aqui, a perspectiva filoséfica, o intricado desenho metodoldgico e os
métodos cuidadosamente mobilizados convergem em um cenario intelectual potente. Cada
simbolo e seta incorporados neste esquema ndo sdo simplesmente elementos gréficos, mas
representam a fundacao conceitual que sustenta esta pesquisa.

A perspectiva filosofica emerge como um farol, iluminando o caminho da indagacéo,
enguanto o desenho meticuloso atua como o arquiteto, moldando a estrutura da investigacéao.
Os métodos, dispostos estrategicamente, sdo os dispositivos que delineiam a trajetéria da
coleta e analise de dados. Assim, neste quadro, a pesquisa transcende os limites da mera busca
por respostas, transformando-se em uma jornada guiada por uma visdo filoséfica sélida, um

desenho perspicaz e métodos importantes.

Quadro 6 - Perspectiva Filosofica, Desenho e Métodos mobilizados nesta Pesquisa de
Abordagem Ampla.

Perpectiva Filosofica Desenho de Pesquisa

Transformativa — Anélise de Contetudo
(Creswell, Creswell, 2021) (Bardin, 2011).

Abordagem de Pesquisa
Qualitativa
(Creswell. Poth. 2008)

Metodos de Pesquisa

Analise Documental
(Silva, Almeida, Guindani, 2009; Cellard, 2008).

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2023), mnspirado em Creswell, Creswell (2021).

No quadro a seguir, apresentamos a colegdo didatica “Inspire Ciéncias”, selecionada
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no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2020, e atualmente
empregada nas escolas publicas do municipio de Capistrano, situado na regido norte do estado
do Ceara. Este dispositivo pedagdgico ndo apenas representa um recurso educacional, mas
também atua como um mediador entre 0 conhecimento sistematizado e os educandos,
enriquecendo o processo de aprendizado. Ao apresentar essa colecdo, almejamos oferecer
uma visdo panordmica do material instrucional adotado, (re)conhecendo sua relevancia no

contexto educacional especifico dessa localidade cearense.

Quadro 7 — Colecdo didatica Inspire Ciéncias PNLD/2020.

INSPIRE

ClIxCIAS

S
o

-

Fonte: Inspire Ciéncias - PNLD 2020 - FTD Educacéo (2024)

A seguir, (des)velaremos o capitulo intitulado “Provisdo Rekhet: Exame Cuidadoso
daquilo que as Palavras do “Homem Inflamado” Expressam”. Neste segmento,
mergulharemos nos resultados e discussdes que brotaram da rigorosa jornada de pesquisa.
Aqui, as palavras do “Homem Inflamado” torna-se o0 epicentro da anélise, revelando nuances
e significados que ecoam através das paginas. A busca por compreensdo ndao é apenas um
exercicio académico, mas também uma incursdo pelas camadas sociais e politicas que se
entrelagam com os achados.

Assim, ao explorar a expressdo do “Homem Inflamado”, este capitulo (trans)cende
fronteiras, explorando as riquezas da descoberta sem perder de vista a implicacdo vital desta

investigacao no cenario mais amplo.
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CAPITULO 4
PROVISAO REKHET: EXAME CUIDADOSO DAQUILO QUE AS PALAVRAS DO
“HOMEM INFLAMADO” EXPRESSAO

Era o dia 8 de janeiro de 2024, logo apés as férias escolares. Este dia era muito
aguardado por mim, pois eu estava ansioso para realizar o “exame cuidadoso daquilo que as
palavras do “homem inflamado” expressam”. Nessa expectativa, aguardava ansiosamente
esta ensolarada segunda-feira para encontrar meus/minhas amigos/as Netunia, Ishins,
Arthurzinho, Elfons e Gabriel. Eles fazem parte do nosso grupo de estudos na Biblioteca
Municipal de Capistrano, onde planejavamos analisar as imagens que retratam a populacdo
negra na colecdo didatica de ciéncias Inspire Ciéncias, destinada aos alunos do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental.

Cheguei as 8h em ponto na biblioteca. Pelo WhatsApp, enviei uma mensagem,
aguardando por eles/as as 8h30min. Estava tdo ansioso que minhas maos tremiam
incontrolavelmente. Levantei-me, fui até o bebedouro, tomei minha dose de 100mg de
Assert?, respirei profundamente e esperei. As 8h21m, ouvi uma voz:

- Bom dia, Professor Ya'akov, chegamos!

Levantei os olhos e vi Netunia sorridente, acompanhada de todos/as os/as membros/as
do grupo. Abracei cada um deles/as e dedicamos alguns minutos para saber como foram as
férias de todos/as. Apds esse breve momento de conversa, sentamo-nos a mesa oval da
biblioteca e iniciamos a discussdo sobre como proceder com a analise das imagens da
populagdo negra nos LD de Ciéncias adotados pelo Capistrano, no norte cearense. De
imediato, tomei a palavra:

- Meus/minhas queridos/as, tenho uma proposta para fazer a analise das imagens nos
LD de Ciéncias. Como ja comecei a coleta de dados, identifiquei em quatro volumes da
colecdo Inspire Ciéncias seis categorias empiricas nas quais as imagens foram agrupadas.

Portanto, proponho que cada um de vocés seja responsavel por analisar as imagens de uma

20 0 Assert® (cloridrato de sertralina) é um inibidor seletivo e potente da recaptacio de serotonina, utilizado para
tratar sintomas depressivos, incluindo depressdo associada a ansiedade, em pacientes com ou sem histdrico de
mania. Indicado para Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC), Transtorno do Panico, Transtorno do Estresse
Pés-Traumético (TEPT), Fobia Social, e para Sindrome da Tensdo Pré-Menstrual (STPM) e/ou Transtorno
Disférico Pré-Menstrual (TDPM)

89



categoria. 1sso nos proporcionard uma variedade de perspectivas analiticas. O que acham
dessa proposta?

Como um coro unissono, todos/as concordaram. No entanto, logo apds o aceite,
Arthurzinho me perguntou:

- Padin, Padin, vocé poderia-nos (re) memorar como iremos analisar as imagens?

Respondi imediatamente ao meu querido afilhado:

- Arthurzinho de Deus e demais, lembram gque estudamos incansavelmente no semestre
anterior a Teoria da Afrocentricidade? Também aprendemos como realizar uma pesquisa
documental e a analise de conteudo de Bardin, certo?

Todos/as assentiram com a cabeca, indicando que se lembravam. E continuei:

- Com base nessas informagdes teoricas, decidimos que as imagens da populacdo
negra nos LD serdo analisadas a partir da descricdo e interpretacdo feitas pelos
pesquisadores, a luz da Teoria da Afrocentricidade e do conceito de representacdo proposto
por Chartier. Além disso, vamos considerar as categorias de racga, racismo, preconceito e
discriminacéo racial, aplicando uma analise de contetddo tematica, conforme proposto.

Apbs estas indagacdes, definimos nosso cronograma de analise das imagens. Eu
ficaria com a analise quantitativa e uma categoria empirica, e as demais categorias foram
divididas entre os membros do grupo de estudo. Também combinamos a data para retornar a
biblioteca, onde cada um apresentara suas analises. Assim procedemos e definimos os dias 17
e 18 de janeiro, terca-feira e quarta-feira, para a apresentacdo das analises quantitativa e
qualitativa.

Despedi-me de todos/as desejando uma 6tima semana e boa analise imagética.

4.1 Analise Quantitativa

achados extraidos dos LD de Ciéncias. Preparei meu quarto com uma mesa branca e um
banco azul escuro. Sobre a mesa, coloquei meu computador Samsung Book 2023 Intel@ Core
11° geragdo, minhas anotagOes e meu caderno de bordo de pesquisa com todos os dados

quantitativos. Para realizar esta analise, alimentei o aplicativo Excel a fim de apresentar um
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resultado estatistico confidvel e seguro.

De posse de toda massa de dados coletadas referentes ao objetivo geral de nossa
investigacdo, enviei uma mensagem para o grupo de WhatsApp de nosso “grupo de estudos”
informando:

- Meus/minhas queridos/as alunos/as, boa noite. Espero que todos/as estejam bem e
com salde. Passando aqui para informa-los que amanhd, dia 17 de janeiro de 2024,
iniciaremos a apresentacdo de nossos achados de investigagdo. Como combinado
anteriormente, eu iniciarei trazendo a tona os achados quantitativos. Esses achados, a meu
ver, sdo fundamentais para analisarmos com maior riqueza de detalhes e precisdo nossa
amostra de pesquisa, bem como apresentar uma analise 0 mais préxima possivel da
realidade. Portanto, aguardo vocés as 8h na biblioteca central de Capistrano. Até Ia!

Era 8h do dia 17 de janeiro. Manha ensolarada de 27° graus Celsius. Todos/as ja
tinham chegado a sala 1 da Biblioteca Municipal de Capistrano. Saudei a todos/as com bom
dia caloroso e iniciei minha apresentacdo dos achados quantitativos relativos aos LD de
Ciéncias dos 6° 7° 8° e 9° anos da colecdo Inspire Ciéncias, que constituem o conjunto
documental empirico da presente investigacdo. Prossegui:

- Queridos/as, durante a andlise dos LD do 6° 7°, 8° e 9° anos do EF, da colecéo
Inspire Ciéncias, foram extraidas um total de 509 (quinhentas e nove) imagens representando
seres humanos. Essas imagens foram obtidas a partir da analise das paginas dos quatro
volumes dessa colecdo, que constituem o objeto de nossa investigacao.

- Quanto a distribuicdo quantitativa das iconografias em cada volume didatico,
observou-se 0 seguinte:

v 71 (setenta e uma) imagens (13,95%) pertencem ao LD do 6° ano.

v 243 (duzentos e quarenta e trés) imagens (47,74%) estao presentes no LD do 7° ano.
v 101 (cento e quarenta e uma) imagens (19,84%) estdo no LD do 8° ano.
v

94 (noventa e quatro) imagens (18,47%) podem ser encontradas no LD do 9° ano.

- Concordamos com Chartier (2002b) ao afirmar que a producgdo das representacoes
visuais nos LD, direcionadas a individuos e grupos, ocorre em um contexto complexo e tenso

de lutas sociais pelo dominio simbolico das varias expressdes culturais. Isso se deve ao fato
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de que as ideias ndo estdo dissociadas das sociedades e dos periodos historicos em que estao
inseridas. Além disso, as representacdes sdo moldadas em um espago que estd aberto a
diversas interpretacdes, variando de acordo com os tempos, lugares e comunidades,
dependendo principalmente da maneira como sdo recebidas pelos seus leitores e leitoras
(Chartier, 2002b).

Nesse momento, Netlnia interrogou-me:

- Professor, qual é a importancia da presenca de imagens nos LD em diferentes anos
letivos e como essa presenca pode afetar as abordagens pedagdgicas especificas para cada
ano?

Respondi carinhosamente a Netdnia:

- Netunio penso que tem uma importancia significativa analisarmos as imagens nos
LD tendo em vista que ele além de artefato pedagdgico é também um artefato cultural. E se
desejamos investigar este artefato cultural, penso que um dos caminhos possiveis é
justamente analisar as implicacbes pedagdgicas tanto dos discursos textuais como imageéticos
que orientam a construcgdo curricular nas colecoes didaticas.

- Neste caso concreto, a partir dos dados arrolados acima, evidenciamos alguns
indicios, a saber: 1° - Predominancia no 7° ano, com quase metade das imagens (47,74%),
sugere que este volume didatico recebe uma atencdo especial no que diz respeito ao
conteido/discurso imageético. Essa énfase de imagens neste ano pode ser explicada em
virtude de um indicio de uma pedagogia que (re)conhece a importancia das imagens
enquanto dispositivo para fomentar a aprendizagem nesse estagio; 2° - Distribuicdo
balanceada, embora o 7° ano se destaque em termos de quantidade de imagens, 0S outros
anos (6°, 8° e 9°) também possuem uma distribuicdo razoavelmente equilibrada de imagens,
variando de 13,95% a 19,84%. Isso sugere que a utilizacdo de imagens como ferramenta
pedagogica é valorizada em todos os volumes, mas com algumas variagoes.

- E por fim, ndo menos importante, Netlnia, 3° - Possiveis implicacdes pedagdgicas, a
presenca de diferentes quantidades de imagens nos volumes pode indicar o uso de possiveis
abordagens pedagdgicas especificas em cada ano letivo, adaptadas as necessidades e ao
desenvolvimento dos/as alunos/as. Isso pode afetar como o conhecimento é construido,

(trans)mitido e compreendido em cada nivel de ensino. Em suma, esses dados podem servir
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como ponto de partida para anélises mais especificas sobre como a presenga de imagens em
LD implica no curriculo, na aprendizagem, compreensao dos contetdos/discursos imagéticos
e na producdo de praticas e representacoes.

- Espero que tenha conseguido responder sua indagacdo, Netlnia. E ainda tem mais
dados quantitativos para apresentarmos e analisarmos.

- Acerca da tipologia de imagens presentes no LD de Ciéncias do 6°, 7°, 8° e 9° ano,
colecdo Inspire Ciéncias, EF, corpus documental de investigacéo, evidenciamos o total de
509 (quinhentas e nove) imagens (fotografia, llustracdo, arte) da representacdo humana na

referida colecéo didatica.

Tabela 1 - Tipologia de Imagens dos LD de Ciéncias: Inspire Ciéncias - PNLD (2020)

ANO | FOTOGRAFIA | ILUSTRACAO | ARTE | TOTAL | PERCENTUAL DO UNIVERSO
TOTAL
6° 36 31 4 71 13,95%
7° 100 140 3 243 47,74%
8° 46 50 5 101 19,84%
90 58 29 7 94 18,47%
Total 240 250 19 509 100%

Total Geral: 509 imagens da representagdo humana na colegéo Inspire Ciéncias

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

-Diante dos dados apresentados nos LD de Ciéncias dos 6°, 7°, 8° e 9° anos, referentes
a tipologia de imagens que representam a figura humana, torna-se evidente 0 uso
consideravel de ilustracbes em todos os anos. Um total de 250 (duzentas e cinquenta)
imagens ilustrativas foi identificado, correspondendo a 49,11% de todas as imagens
extraidas dos quatro volumes didaticos. 1sso sugere que, ao optar predominantemente pela
tipologia de imagens ilustrativas nos LD, ha uma tendéncia a apresentar uma representacao
iluséria da realidade, uma vez que a tipologia de imagens fotograficas proporciona uma
representa¢do mais direta e ‘“real” da realidade existencial. Concordamos com Chartier
(1991, 2002b) ao afirmar que as representacdes sdo entendidas como signos ou simbolos
que, por vezes, obscurecem o verdadeiro significado do mundo social, criando ilusdes.

Percebi neste momento que todos/as estavam atentos/as a apresentacdo, entéo
continuei minha exposicao.

- Portanto, tendo em mente que a nogéo de representacdo designa em si mesma a
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propria historia cultural, conforme indicado por Chartier (1990, 2002b), e que as
representacdes individuais e coletivas sdo moldadas nos conflitos pelo dominio
representacional, podemos presumir que, devido a predominancia de ilustracbes na
representacdo humana nos LD, essa abordagem ndo promove uma percep¢do genuina da
vida social cotidiana. Isso amplifica a possibilidade de representacoes “ilusorias” da
realidade neste contexto.

- No que tange aos resultados relativos a frequéncia de vezes que a pessoa negra e
branca foi apresentada de modo imagético nos quatro LD de Ciéncias, colecdo Inspire
Ciéncias, PNLD/2020, adotados pela rede municipal de ensino do municipio de Capistrano
(CE), evidenciamos que, de um universo de frequéncia de 1018 (mil e dezoito) imagens da

representacdo humana nos LD, obtivemos como dados de pesquisa as seguintes frequéncias:

Tabela 2 - Numero de imagens, frequéncia da pessoa negra e branca nos 4 volumes do LD de
Ciéncias: Inspire Ciéncias, PNLD/2020.

Ano / Série | Numero de Imagens | Frequéncia da Pessoa Branca | Frequéncia da Pessoa Negra
7° ano 243 288 198
8°ano 101 128 74
9% ano 94 134 54
6° ano 71 82 60
Total 509 632 386

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

- Meus/minhas estimados/as alunos/as, os dados extraidos relativos a frequéncia de
aparicdo de pessoas negras e brancas, conforme apresentados na tabela 2, revelam uma
informagéo que consideramos relevante para o campo de estudos da ERER. Eles evidenciam

uma sub-representacdo das pessoas negras em relacdo as pessoas brancas na colecdo Inspire

Ciéncias. Os numeros totais indicam que as pessoas brancas sdo mais frequentemente
representadas nas imagens em comparagao com as pessoas negras.

No total, temos 632 (62,08%) imagens de pessoas brancas e 386 (37,91%) imagens de
pessoas negras. Isso pode sugerir uma tendéncia a visibilidade, ao privilégio simbdlico e
material da branquitude®, que racializa os outros, os corpos ‘‘(dis)sidentes”, sem se

racializar, considerando a pertenca étnico-racial branca como a “norma” a ser seguida por

2! Texto na integra: https:/brasil.elpais.com/brasil/2019-11-30/lourenco-cardosotemos-potencial-para-abolir-o-
racismo-e-todas-as-outras-formas-de-opressao.html.
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todas as outras racas e etnias.

- Segundo Cardoso (2019), a concepcao de Branquitude se refere a identificacao
étnico-racial atribuida aos individuos brancos. Pode ser compreendida como o apice da
hierarquia racial, conferindo aos brancos o poder de categorizar os demais como nao
brancos, automaticamente posicionando estes como inferiores. Ser considerado branco
transcende a mera aparéncia fisica, envolvendo a posse de vantagens e privilégios raciais,
tanto simbolicos quanto materiais.

-Portanto, essa sub-representacdo da populacdo negra na colecdo didatica é

compreendida como um processo de racismo, no qual a branquitude opera com todo o seu
poder, buscando solidificar sua engrenagem de normatizacéo, seus privilégios e seu status de
ser humano universal a ser seguido por todos. Além disso, a sub-representacdo identificada
na referida colecdo nos traz outra questdo que considero fundamental problematizar: a
naturalizacdo das desigualdades. Ou seja, a desigualdade € considerada a norma. Nesse
contexto, o branco é frequentemente visto como vitima de injusticas, enquanto o sucesso do
branco é muitas vezes atribuido ao mérito, revelando uma das facetas mais cruéis do
racismo: a dissimulacao.

- Sobre a nogao de “privilégio branco” trago para vocés uma reflexdo potente de

Cida Bento em — O Pacto da Branquitude - onde ela assenta que:

O privilégio branco é entendido como um estado passivo, uma estrutura de
facilidades que os brancos tém, queriam eles ou ndo. Ou seja, a heranca esta presente
na vida de todos os brancos, sejam pobres ou antirracistas. H& um lugar simbdlico e
concreto de privilégio construido socialmente para o grupo branco (Cida Bento,
2022, p. 63-64).

- A partir do exposto sobre a nogdo de “privilégio branco” por Cidinha Bento, quero
deixar uma mensagem que considero ponto-chave para o combate ao racismo e aos
privilégios da branquitude. Quero dizer a todos/as que em vossas pesquisas escolares e
universitarias em um futuro proximo, é fundamental que vocés tensionem de forma puljante a
branquitude, seus privilégios e os vetores de forcas que engendram essa manutencdo de
privilégios, pois “as identades raciais ndo sdo apenas negras, latina, asidatica, india norte-
americana e assim por diante, sdo tabém brancas. Ignorar a etnicidade branca é redobrar
sua hegemonia, [seus privilégios] tornando-a natural ” (Roediger, 2022, p. 46, grifo nosso).

- Em outros termos, por que existe mais representacdo da pessoa branca na colecéo
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didatica? Qual o lugar da negra e do negro neste artefato cultural? Por que temos que
enfatiza a necessidade de tensionar a branquitude e seus privilégios nas pesquisas escolares
e universitarias? Quais o vetores de forcas que alimentam os privilégios da branquitude em
relacdo as outras identidades raciais?, etc. Portanto, esse é o convite que faco a vocés!

Ap0s essa reflexdo acerca da branquitude no LD, o professor Ya akov indagou aos/as
participantes se existia alguma duvida. Como ninguém se manifestou, o professor deu-se por
satisfeito e encaminhou sua analitica quantitativa.

- Em relacdo & taxa de branquitude® extraida em cada volume da colecdo Inspire

Ciéncias (6°, 7°, 8° e 9° ano), percebe-se nos dados da pesquisa a seguinte distribuicéo:

Tabela 3 - Taxa de branquitude nos 4 volumes do LD de Ciéncias: Inspire Ciéncias,

PNLD/2020.
Ano / Série Frequéncia da Pessoa Branca Frequéncia da Pessoa Negra Taxa de
Branquitude
7° ano 288 198 1,4
8° ano 128 74 1,7
9° ano 134 54 2,4
6° ano 82 60 13
Total 632 386 1,6

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

- Percebe-se, meus/minhas jovens, na tabela 3 que a taxa de branquitude total dos 4
volumes da colec¢do Inspire Ciéncias é de 1,6. Ou seja, a taxa de personagens imagéticos é de
1,6 personagens brancas/os para cada personagem negra/o. Isso implica que, em média, ha
1,6 vezes mais representacdes de pessoas brancas do que de pessoas negras nas imagens dos
4 volumes da colecdo. Essa discrepancia em todos os volumes da colecdo sugere uma sub-
representacdo de personagens negras/os nas imagens, 0 que pode ter implicagdes na forma
como diferentes grupos raciais sao retratados e percebidos no material didatico.

- Constata-se também que o quantitativo de pessoas brancas/os com direito a
representatividade, visibilidade e voz é quase que o dobro do quantitativo de pessoas
negras/os. Portanto, podemos ousar inferir que diante da taxa de branquitude extraida da
colecéo Inspire Ciéncias, PNLD/2020, a identidade branca detém o privilégio imagético e

discursivo em detrimento da identidade negra na colecdo pesquisada, achados estes que, em

22 A taxa de predominancia étnica na colecdo foi calculada comparando o nimero de personagens brancos ao
nimero de personagens negros nas imagens da compilacéo.
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nosso entendimento, normalizam, naturalizam e legitimam as assimetrias e hierarquias em
relacdo a raca/etnia. Concordamos com Chartier (1991) ao afirmar que as representacdes
visuais podem obscurecer o verdadeiro significado da vida social, criando fantasias e
contribuindo para a aceitacdo naturalizada do processo de hierarquizacdo das estruturas
sociais.

De pronto Netlnia levantou a méo para falar:

- Professor, é possivel uma pausa para o lanche?

O professor sinalizou que sim, recomendando que todos/as retornassem a sala 1 da
biblioteca as 9h45m para dar prosseguimento a analise em tela de discusséo.

Ap0s o lanche, o professor encaminhou sua analise.

- Queridos/as, agora vamos apresentar e analisar a frequéncia da mulher negra e
branca nos 4 volumes do LD de Ciéncias: Inspire Ciéncias, PNLD/2020. Do extraido da
massa de dados, evidenciamos a seguinte distribuicdo: de um universo de frequéncia de 231
(duzentas e trinta e uma) vezes que aparece a representacdo feminina humana na colecéo
didatica, evidenciamos uma frequéncia total da mulher branca de 169, o que corresponde a
(73,16%) do referido universo, ao passo em que o total de frequéncia da mulher negra na
investigada contabiliza uma frequéncia de 62, o que corresponde a (26,84%) do universo
total de frequéncia de mulheres negras e brancas na colecéo Inspire Ciéncias.

- Corroborando Chartier (1991, p. 186) que “a representa¢do transforma-Se em
maquina de fabricar respeito e submissdo, num instrumento que produz uma exigéncia
interiorizada, necessdria exatamente onde faltar o possivel recurso a forca bruta”. Partindo
do pressuposto de Roger Chartier e dos achados acima, podemos presumir dois preconceitos
que intercruzam: racismo e sexismo no que concerne a frequéncia da mulher negra e branca
nos 4 volumes do LD de Ciéncias: Inspire Ciéncias, PNLD/2020.

- No que tange ao sexismo, ela representa e opera através da supremacia de um
determinado sexo sobre o outro. Neste sentido, evidenciamos a discrepancia inequivoca do
patriarcado, seja ele epidermicamente branco ou negro, em relagdo ao quantitativo de
frequéncia de vezes que as mulheres, sejam elas brancas ou negras, tém voz no discurso
imagético da colecdo Inspire Ciéncias. Ou seja, de um universo de 1018 vezes que aparece a

pessoa negra e branca na referida colecdo, apenas 231 imagens sdo de mulheres negras e
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brancas, ao passo que os homens negros e brancos juntos aparecem 787 vezes na colecéo, o
que corresponde a 77,31% do universo de frequéncia citado.

- Em paralelo, apresentamos o fendmeno do racismo presente também no universo de
imagens que retrata a mulher branca e negra na colecdo Inspire Ciéncias. Evidenciamos
indicios s6lidos de racismo velado na frequéncia total da identidade feminina nos volumes do
6°, 7°, 8° e 9° da colecéo pesquisada.

Em outras palavras, de uma frequéncia total de 231 vezes que aparece as mulheres
nas paginas da colecdo didatica supracitada, apenas 26,84%, ou seja, 62 imagens retratam a
mulher negra no referido material didatico. Corroborando Theodoro (2022, p. 325), eis aqui
as ‘“‘consequéncias da sociedade desigual, que resulta na formagdo de uma sociedade
mediocre, elitista, violenta e autoritaria”, que contém como dispositivo de organiza¢do das
desigualdades sociorraciais no Brasil, o racismo, seu motor e sua espinha dorsal.

- Termino por aqui minha reflexdo quantitativa. Obrigado!

Todos os/as alunos/as aplaudiram o professor em virtude de suas reflexdes. Logo apds
as congratulac@es e confraternizacao de todos/as, Netunia tomou a fala:

-Pessoal, ndo esquecam, amanhd, neste mesmo horario, as 8hs, estaremos aqui para
iniciarmos a analise imagética da colecao didatica em tela de investigacdo. Lembrem-se, ndo
ha necessidade de analisar a totalidade das imagens extraidas®®, mas sim, algumas
iconografias que estejam relacionadas a representacdo imagética da pessoa negra na
colecdo didatica Inspirem Ciéncias, PNLD/2020, adotada pela rede municipal de educacao

da cidade de Capistrano, (CE). Enfim, até amanha, na graca de Deus!

4.2 Anélise Qualitativa

Privilegiamos aqui, no ambito de uma pesquisa qualitativa, a qualidade e a
diversidade, mas ndo necessariamente a quantidade. Para noés, a qualidade
(credibilidade; confiebilidade;.proximiclade; profundidade) de um dnico
documento importa muito mais do que inimeros depoimentos, mais pobres. Se
possivel, o pesquisador deve tender & saturagdo das categorias [...] (Cellard, 2014, p.
305, grifo nosso).

2 Em virtude da abundancia de imagens disponiveis na colecéo Inspire Ciéncias do PNLD/2020, combinamos
de categorizar as imagens em 6 categorias tematicas distintas, consolidando assim, nossa sele¢do de investigacdo
neste contexto.
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Eram 5h da manh& do dia 18 de janeiro quando meu celular despertou. Levantei-me,
fiz minhas oragGes e me higienizei. Tomei café e, em seguida, dirigi-me & biblioteca local,
onde havia combinado com os alunos do grupo de estudo para apresentarmos nossas analises
de imagens.

As 8h20min, todos/as ja estavam presentes na Sala 1, devidamente prontos para
compartilharem suas analises sobre a representacdo imageética do povo negro nos LD de
Ciéncias. Reunidos, perguntei:

- Quem de vocés iniciara a apresentacao de suas analises?

Rapidamente, NetUnia se prontificou, afirmando:

- Professor, eu posso iniciar a socializagdo da minha analise das imagens. Fiquei

responsavel pela categoria empirica explorando o universo familiar: lacos e contextos.

4.2.1 Explorando o Universo Familiar: lagos e contextos

Antes da apresentacdo de Netunia, decidi fazer duas perguntas que seriam relevantes
para todos/as 0s que apresentariam em seguida:

- Netlnia, em sua analise, vocé recapitulou os objetivos da pesquisa? E por que essa
categoria foi intitulada “Explorando o Universo Familiar: lagos e contextos”?

Ela respondeu:

- Sim, professor. Tive sempre como orientacdo para minha analise o referencial
tedrico-metodoldgico e 0s objetivos propostos para a investigacdo, sem perder de vista a
minha interpretacao dos elementos presentes nas iconografias.

E continuou:

- A decisdo de intitular esta categoria como “Explorando o Universo Familiar: lagos
e contextos” se deve ao fato de que as imagens desta categoria evocam conexoes, contextos e
emocOes familiares. Além disso, a expressao “Explorando o Universo Familiar” remete
diretamente a valorizacéo da conectividade em diversas culturas africanas.

- E proseguiu:

- Agora, irei apresenta a minha analise. Peco que todos/as meus/minhas amigos/as

que observem atentamente a projecao.
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Figura 1 — Familia Negra

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 34, 7° ano).

- A imagem acima (Figura 01) esté localizada na Unidade 1: “Saude: o que é e como

manter?” na secdo “Atividades” do LD do 7° ano, pertencente a colecéo Inspire Ciéncias. A

ilustracdo é acompanhada da seguinte legenda. “Ter boas relacoes com adultos de confianca

também ajuda a promover a saude”’.

- A fotografia, creditada a Wavebreakmedia/shutterstock.com [Banco de Imagens] , é
descrita da seguinte forma: na parte frontal, ha duas criangas negras do sexo masculino, com
a da esquerda vestindo uma blusa branca e a da direita usando uma blusa jeans azul, esta
Gltima com 6dculos. Ambas estdo sentadas em um sofa, de frente para um notebook. Entre
elas, encontra-se uma mulher negra vestindo um vestido branco com detalhes em laranja,
sorrindo e concentrada ao observar a tela do computador. No segundo plano, ha um homem
negro vestindo uma blusa azul jeans sob uma camiseta branca. A imagem representa uma
familia negra.

NetUnia prosseguiu com sua analise, expressando:

- Percebe-se que a representacdo desse tipo de imagem nos LD potencializa o
combate ao racismo e aos estere6tipos raciais negativos em relagédo a populacédo negra. Ela
fortalece nas mentes de docentes e discentes, tanto negros quanto ndo negros a visibilidade e
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a importancia das familias negras, demonstrando que as familias afrodescendentes s&o téo
comuns e ‘“‘normais” quanto qualquer outra. Além disso, ela promove a normalizagdo da
diversidade racial, o empoderamento da populacdo negra, a (re)educacdo das relacdes
raciais e, acima de tudo, uma alianca contra o racismo.

Ap0s essas primeiras analises de Netlnia, Arthurzinho indagou:

- Vocé consegue perceber que a imagem possui potencial pedagdgico e influencia na
construcdo das identidades individuais e coletivas das pessoas?

Netunia concordou e afirmou gque a Figura 1 tem um grande potencial pedagdgico.

- Se utilizada de forma critica por professores/as, ela pode estimular debates que
combatam o racismo, preconceito e discriminagdo racial, contribuindo para a reducdo das
desigualdades raciais. Além disso, a imagem promove a afirmacdo das identidades
afrodescendentes, pois a identidade néo se limita apenas a uma nocéo pessoal, mas também é
uma construgdo social que reflete um senso de pertencimento a realidade (Giddens, 1991;
Jacques, 1998; Bourdieu, 2003; Canclini, 1995; Hall, 2001).

- A imagem da Familia Negra destaca outro aspecto positivo, que é a ocupacéo de
espacos geograficos por familias negras. Familias como as representadas na Figura 1,
ocupando espacos que promovem a ideia de uma existéncia digna, tém um significado
simbdlico importante tanto para a populacédo negra quanto para outros grupos étnicos que
fazem parte da nacéo brasileira.

No entanto, ndo podemos ignorar que, devido as condi¢Bes sociohistoricas
enfrentadas pelo povo negro ao longo de 400 anos de escravizagao, essa realidade ainda esta
distante para muitas familias negras brasileiras. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) de 2019, cerca de 45,2 milhdes de pessoas (21,6% da populacéo)
vivem em domicilios inadequados, e desse total, 31,3 milhdes sdo pretas ou pardas, 0 que
equivale a 69,2%. Isso significa que, de cada 10 pessoas que vivem em habitacGes
inadequadas, sete sdo pretas ou pardas.

Aproveitei 0 momento para participar da conversa e questionei Netunia:

- Em sua opinido, quais sdo os principais fatores que levaram a populagéo negra a
esse numero alarmante de subexisténcia em moradias inadequadas?

- Professor [respondeu Netunia], considero que varios fatores contribuem para essa
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situagdo, mas gostaria de destacar dois aspectos fundamentais. Primeiro, o colonialismo
moderno, que alimentou o racismo contemporaneo, e segundo, mas ndo menos importante, o
“pacto da branquitude” (BENTO, 2022). O colonialismo teve um impacto significativo nas
relacdes, habitos e comportamentos individuais e coletivos no Brasil, deixando resquicios da

heranca colonial que privilegiaram os brancos e ndo negros em detrimento dos negros.

- O segundo aspecto é a forca e organizacdo da branquitude, que é considerada a
norma e a referéncia moral para os individuos no mundo. Esse conceito “positiva o racismo,
fazendo das caracteristicas associadas a rag¢a branca o padrdo social” (Theodoro, 2022,
p.73). Como afirma Cardoso (2011, p.73), a branquitude representa “um lugar de privilégios
simbodlicos, subjetivos e materiais palpaveis que colaboram para a reproducdo do
preconceito racial, discriminagdo racial “injusta” e o racismo”.

Apds essa explanacao, Arthurzinho fez outra pergunta a Netdnia:

- Diga-me, minha amiga, qual é a sua opinido sobre o fato de estas imagens da
categoria familia apresentar apenas representacfes do modelo de familia nuclear tradicional
(pai, mae e filho)?

Ela sorriu, olhou fixamente nos olhos de Arthurzinho e respondeu:

- Considero Arthurzinho, que sua inquietacdo é pertinente, pois mesmo diante de uma
representacdo poderosa para (des)construir esteredtipos e combater o racismo, ndo podemos
ser ingénuos e cair na armadilha do colonialismo e do racismo.

-Concordando com Chartier (1991, p. 184), “ha algo de moral nas imagens ou nas
propriedades das coisas naturais”. Ou seja, mesmo que essa representacdo da familia negra
esteja presente no LD, ela por si s6 também tem o potencial de nos enquadrar em uma
norma, a da familia nuclear tradicional, como se fosse o Unico e aceitavel paradigma de
familia. Se observarmos atentamente o contexto dessa iconografia, ela estd atuando como
uma “maquina de produgdo de inferiorizagdo do ser” (Chartier, 2002b).

- Compreendo isso por trés motivos fundamentais. Em primeiro lugar, essa
representacdo implicitamente promove o padréo de familia que as sociedades devem seguir.
Em segundo lugar, ela contribui para a invisibilidade de outras formas familiares existentes
no mundo. E, por fim, a homogeneiza¢do desse modelo como norma nega a diversidade de

estruturas familiares para além do padrdo eurocéntrico, considerando-as subversivas e
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anormais, o que resulta na producéo de inferioridades e discriminagéo.

- E importante destacar que o termo “familia” ndo possui um significado inerente por
si s0. Ele € uma construcéo social moldada a luz do modelo euro-norte-americano de familia
nuclear (pai, mae e filhos vivendo juntos). Assim, implicita ou explicitamente, acabamos
adotando e reproduzindo esse modelo, que se baseia na constituicdo patriarcal da familia,
enquanto outras formas de estrutura familiar ao longo da histdria da humanidade sdo muitas
vezes renegadas e até mesmo invisibilizadas.

Neste momento, Gabriel pediu licenca para falar e compartilhou seus pensamentos:

- Pessoal, nunca tinha refletido sobre essas questdes antes. Como somos egoistas e
muitas vezes ignorantes ao acreditar que existe “‘apenas uma visdao de familia no mundo”, ou
seja, a familia nuclear. Essa tipologia de familia, além de concisa e discordante, € redutora e
hierarquizante em minha opinido, pois ndo representam as diversas outras formas de familia
para além da norma imposta. Estamos tentando padronizar algo que considero impossivel de
padronizar: a estrutura familiar. Podemos até dizer que a familia nuclear se encaixa em uma
perspectiva da “inven¢do da tradi¢do” (Hobsbawm; Ranger, 1997).

Tomei a palavra a partir das questdes fundamentais deste debate entre os estudantes
para dizer:

- Vocés percebem queridos/as alunos/as, como as representacdes, como bem aponta
Chartier (2002a), ndo sao apenas relacfes simbdlicas de poder, mas também estdo
carregadas de dicotomias, resultado das lutas por representacdo e poder. Isso tem sérias
consequéncias pessoais, coletivas e pedagogicas.

- No @mbito pessoal e coletivo, quando nédo questionamos a norma, acabamos apenas
reproduzindo essas tradigfes inventadas, como afirmam Hobsbawm e Ranger (1997), sem
sequer refletir sobre a existéncia real de outras formas de familia, como familias informais,
homoparentais, monoparentais, matriarcais, matrilineares, entre outras.

- No contexto pedagdgico, no sentido do “pensar certo” de Paulo Freire, é
fundamental demonstrar para além da imagem da Figura 1 a existéncia de outras
configuragdes familiares, contribuindo assim para o processo de (des)colonizacdo do
curriculo e a (des)construcdo dos estereotipos historicamente enraizados no racismo,

preconceito e discriminagdo sociorracial.
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- Concordamos com Assungdo (2020, p. 6, grifo nosso), ao afirmar “a familia nuclear
ndo é universal; trata-se de uma forma especificamente euro-americana, o que fica muito
eVidente quando analisamos contextos africanos”. E complementa: “podemos pensar, por
exemplo, nas sociedades matrilineares, nas quais o irmdo da méae exerce funcGes que no
modelo da familia nuclear so poderiam estar atribuidas ao pai”.

Netunia agradeceu a contribuicdo de todos/as no debate analitico da Figura 1. Mesmo
com o tempo avancando na biblioteca, Netunia afirmou que estava concluindo a anélise da
imagem, buscando responder a pergunta feita por Gabriel:

- A imagem esté alinhada com um dos seis principios da Afrocentricidade? Se sim,
qual?

Netlnia respondeu:

- Penso que sim, Gabriel. A imagem da Figura 1 esta alinhada com os principios que
(ori)entam o paradigma da Afrocentricidade: a Agéncia Africana e a Localizagédo
Psicoldgica. De acordo com Asante (2009) e Rabaka (2009), esses principios fazem parte do
cerne do pensamento afrocentrado. “A Afrocentricidade permite que 0s africanos que foram
(des)locados, (re)movidos ou (en)raizados longe de seu territorio cultural e afastados da
teoria e das tradicGes africanas se (re)posicionem. Isso significa que podem recuperar a sua
humanidade, histdria e heranca que Ihes foram negadas, (re)apropriando-se delas” (Rabaka,
2009, p. 134, grifo nosso).

- No que diz respeito a questdo da Agéncia Africana, a Figura 1, ao apresentar uma
familia afrodescendente em um contexto social, historico e cultural de convivéncia digna,
favorece a formacdo de modos alternativos de pensamento e acdo na (des)construcdo do
racismo e das formas de (des)agenciamento na subjetividade dos estudantes. Em outras
palavras, a iconografia direciona para “a capacidade de utilizar recursos psicologicos e
culturais necessarios para promover a liberdade humana”, assumindo assim o pov0 negro
uma posicao central no combate ao racismo, sexismo e outras formas de opressdo (Asante,
2009, p. 94).

-Além disso, a imagem também se alinha ao principio da Localiza¢do Psicoldgica,
uma vez que, em nossa interpretacdo, Hiranaka e Horténcio ao selecionar a imagem estéo

objetivamente se posicionando a partir de um lugar psicologico, social, historico e cultural
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especifico. Isso significa que a imagem reflete as emocBes e pensamentos individuais e
coletivos relacionados tanto a agéncia quanto a identidade cultural da comunidade negra,
uma vez que o lugar psicologico de familia na cosmopercepcéo africana representa lugar de
comunhao, partilha de acolhimento e ndo de padronizacgao.

E continuou Netlnia:

-Professor Ya'akov e demais colegas, ndo devemos esquecer que, mesmo que a
imagem representada na Figura 1 esteja diretamente alinhada aos principios da Agéncia e
da Localizacdo Psicologica na perspectiva afrocentrada, é importante (re)memorar que a
representagdo é um “instrumento de um conhecimento mediador que torna visivel um objeto
ausente através da substituicdo por uma imagem capaz de reconstitui-lo na meméria e
representa-/lo como ele é” (Chartier, 1990, p. 20). Ou seja, ela representa uma familia negra,
mas em uma perspectiva de familia nuclear, deixando de fora outras estruturas familiares
igualmente importantes, como a nuclear matriarcal.

Professor Ya'akov tomou a palavra e questionou Netinia e demais colegas, dizendo:

- Queridos/as, ja sdo 10h15min, podemos dar continuidade a segunda analise de
Netlnia antes do almoco?

Todos/as, sem excecdo, concordaram positivamente com a nossa proposta, entao

Netunia deu prosseguimento a analise seguinte.

Figura 2 — Gémeos Homozigoticos Negros

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 37, 9° ano).
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- A imagem acima estd localizada na Unidade | — “Por que somos parecidos com

nossos pais bioldgicos?”, na se¢do de atividades do LD de Ciéncias do 9° ano, colecéo

Inspire Ciéncias. A referida iconografia esta relacionada ao objeto do conhecimento
Hereditariedade. A foto apresenta duas criancas negras masculinas gémeas. A crianca da
esquerda é um menino negro, com cabelos castanhos encaracolados, vestindo uma jaqueta
grafite e debaixo dela uma blusa branca, abracando sorridente seu irmdo. A direita, seu
irmao gémeo, também crianca negra masculina, com cabelos encaracolados, veste uma blusa
xadrez de mangas compridas. A fotografia sugere criancas negras — masculinas
relacionando-se de forma afetuosa em um contexto de convivéncia familiar.

Ap0s essa apresentacdo inicial, Elfons indagou Netunia:

- Minha amiga, pode me dizer qual a mensagem visual que a Figura 2 - Gémeos
Homozigdticos Negros - transmite com o potencial de contribuir para a desconstrucéo do
racismo e seus estereotipos?

- Elfons, é uma excelente pergunta. A figura 2 - Gémeos Homozigdticos Negros -
transmite uma mensagem poderosa que contribui significativamente para a (des)construcao
do racismo e seus estere6tipos. Essa imagem representa a equidade e a diversidade dentro da
populacé@o negra. Os gémeos homozigoticos sdo geneticamente idénticos, o que enfatiza que
as diferencas de cor de pele entre pessoas negras sdo superficiais e ndo justificam tratamento
(des)igual. Ou seja, a imagem celebra a singularidade e a humanidade das criancas negras.

- Também é importante destacar que a imagem promove uma construcdo mental
positiva da familia e das identidades negras, indo contra a norma estabelecida pela
sociedade euro-norte-americana-branca e centrada no cristianismo. Isso é fundamental
porque a sociedade brasileira, enraizada em modelos e costumes da heranca colonial, tende
a enxergar as familias negras através das lentes do racismo, preconceito e discriminacao.
Essas familias muitas vezes sdo percebidas como (des)estruturadas e incompletas, devido a
desumanizacao histérica sofrida pelo povo negro.

- Nesse contexto, considero a imagem uma poderosa ferramenta pedagogica no
combate ao racismo no ambiente escolar. O racismo e as desigualdades sociais no Brasil
estdo intrinsecamente ligados a questdo racial e afetam diretamente as politicas publicas,

incluindo a Politica Educacional e a producéo do artefato cultural LD. Portanto, a imagem
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desafia esses estereotipos prejudiciais e promove a valorizacao da diversidade e da diferenca
racial, contribuindo para uma educacdo mais inclusiva, igualitaria e humana.

Encantado ndo s6 com a beleza de Netlnia, mas também com sua analise, Gabriel
verbalizou:

- Entendi Netlnia, a imagem possui um poder significativo na promocéo de debates
antirracistas, especialmente no contexto do racismo cientifico. Ela oferece uma oportunidade
valiosa para os professores questionarem as teorias do racismo cientifico, eugenia e pureza
racial, que historicamente tém sido usadas para oprimir e desumanizar pessoas com base em
diferencas fenotipicas, como a cor da pele. E fundamental que nas salas de aula, a partir de
representacdes como essa, seja desenvolvido um debate profundo e produtivo para
(des)construir o ideario prejudicial do racismo cientifico que persiste no Brasil desde o
século XIX até os dias de hoje, tanto no ambito da subjetividade dos alunos quanto no
curriculo escolar.

Netunia exclamou:

- N&o obstante, Gabriel, reconhecemos que, para um debate profundo em sala de aula
sobre as questdes que legitimam e legitimaram o racismo no Brasil e no mundo, é urgente
uma formacdo pedagogica inicial e continuada que possa subsidiar os professores,
principalmente os de Ciéncias da Natureza, para esse debate. Especificamente no que tange
ao Brasil, é importante destacar que “o racismo a brasileira é um dos mais sofisticados do
mundo”, justificando ainda mais o cuidado formativo (Munanga, 1986; Moore, 2007). No
entanto, ndo podemos ser desonestos ao afirmar que o debate sobre as questbes étnico-
raciais e o racismo nao é exclusividade das escolas, mas sim de toda a populacéo brasileira,
conforme aponta o Parecer CNE/CP003/04 das DCNERER:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducacdo das relagbes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As
formas de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualdades e discriminacBes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as instituicBes de ensino desempenhem a contento o
papel de educar, é necessario que se constituam em espaco democréatico de produgédo
e divulgagdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A
escola tem papel preponderante para eliminagcdo das discriminacdes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relacbes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nages como espagos democraticos e igualitarios
(Brasil, 2004, p. 6).
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Professor Ya'akov tensionou dizendo:

- Apesar dos aspectos positivos destacados até 0 momento em relacéo a representacao
visual da Figura 2, é crucial reconhecer que, sem negar a influéncia do fenétipo (cor da pele)
no fortalecimento das identidades negras e no combate ao racismo, também identificamos na
dimensé&o visual uma vertente que perpetua o racismo.

Em outras palavras, a classe burguesa, ao utilizar sua “lucidez e inteligéncia, que
detem o poder nas condi¢oes atuais, gera efeitos de estupidez e cegueira” em nossas
percepcdes ao estigmatizar a populacdo negra (Foucaut, 2013). Isso resulta como bem
pontua Barros (2021) em uma ‘‘falsa ilusdo de harmonia racial e igualdade étnico-racial na
sociedade brasileira”, aprisionando as pessoas negras “nas vicissitudes da sociedade
desigual” (Ttheodoro, 2022).

E continuou:

- Sueli Carneiro (2011) aborda essa questao da seguinte forma:

uma das caracteristicas do racismo é a maneira pela qual ele aprisiona o outro em
imagens fixas e estereotipadas, enquanto reserva para 0s racialmente hegeménicos o
priviléigio de serem representados em sua diversidade. Os brancos séo
individualidades, sdo multiplos, complexos, e assim devem ser representados. 1sso é
demarcado também no nivel fenotipico, em que se valoriza a diversidade da
branquitude: morenos de cabelos castanhos ou pretos, loiros, ruivos, sdo diferentes
matizes da branquitude que estdo perfeitamente incluidos no interior da racialidade
branca, mesmo quando apresentam alto grau de morenice, como ocorre com alguns
descendentes de espanhdis, italianos ou portugueses, os quais, nem por isso, deixam
de ser considerados ou de se sentir brancos. A branquitude é, portanto, diversa e
policromética. A negritude, no entanto, padece de toda sorte de indagagdes
(Carneiro, 2011, p. 70)

Nesse exercicio analitico, Nettnia caminha expressando-se da seguinte forma:

- Essa operacéo inteligente do racismo de fixar e estereotipar 0s sujeitos ndo brancos
em representacdes estaveis, centradas e imutaveis na logica do sujeito do iluminismo, para
citar Hall (2006), nega de forma veemente que os discursos textuais e imagéticos ndo sejam
passiveis de construcgdes relacionais. Ou seja, por mais que a imagem da Figura 2 represente
um teor imagético positivo frente ao povo negro, ela dicotomicamente perspectiva a fixidez e
a autoregulacdo do povo negro através de uma tatica relevante de perpetuacéo da identidade
brancocentrada, de “incluir para excluir”’, como aponta Veiga-Neto (2001).

Arthuzinho pede licenca a Netunia e a indaga:

- Netlnia, afinal de contas, a Figura 2 estd ou ndo em sintonia com os principios da
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Afrocentricidade?

NetUnia olhou sorridente para Arthuzinho e problematizou:

- Conforme Chartier (1991), as representacfes sdo instrumentos estratégicos
simbdlicos investidos de poder que constroem sentidos. Em sintonia com Chartier,
evidenciamos que o presente dispositivo imageético da Figura 2 encontra-se em alinhamento
com o principio da Afrocentricidade, localizag&o psicoldgica.

- Ou seja, ela encaminha no plano psicolégico dos/as leitores/as que acessarem a
imagem, uma demarcagdo “consciente” e emocional do espaco-tempo que orienta a
fotografia. Além disso, ela expressa a centralidade da pessoa humana na negritude,
potencializando assim de forma consciente perspectiva de “reparar qualquer dano psiquico,

economico, fisico ou cultural feito ao povo negro” (Asante, 2003, p. 81).

4.2.2 Teia Humana: bordando encontros nos tecidos da existéncia.

Comegar por sempre pensar N0 amor como uma agdo, em vez de um sentimento, é
uma forma de fazer com que qualquer um que use a palavra dessa maneira
automaticamente assuma responsabilidade e comprometimento (bell hooks, 2020 —
Tudo Sobre o Amor: novas perspectivas)

Ap0s a andlise da Figura 2 proferida por Netdnia, Arthuzinho tomou a fala e disse:

- Agora irei apresentar os resultados de minha analise imagética expressa na
categoria tematica “Teia Humana: bordando encontros nos tecidos da existéncia”.

Antes mesmo de Arthuzinho projetar sua apresentagdo, Ishins, o amigo fiel de
Arthuzinho o indagou:

- Meu amigo Arthuzinho, por que vocé escolheu este titulo para essa categoria
empirica?

De imediato, Arthuzinho respondeu a indagacdo de seu amigo:

- Quando concebi o titulo “Teia Humana: bordando encontros nos tecidos da
existéncia’ pensei em uma palavra tdo cara ao paradigma da Afrocentricidade e a cultura do
povo de Africa e sua didspora: a conexdo. O termo “teia” sugere articulagdes complexas e
interdependentes entre pessoas e pessoas, pessoas e natureza, natureza, pessoas e as

divindades. Ja a expressao “bordando encontros nos tecidos da existéncia”, intenciona deixa
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cristalino a importancia das interagdes humanas [entre todas as ragas/etnias] como parte

impar da trama da vida, estando em pleno acordo com a cosmopercepc¢ao africana.

Figura 3 — Mulher Negra em Piquenique com “Amigo”

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 34, 7° ano).

Logo em seguida, apds a indagacao proferida por Ishins, Arthuzinho verbalizou para
todos/as presentes na sala 1 da Biblioteca Municipal Sebastido Cunha de Oliveira,®* os
resultados de suas andlises e reflexdes.

- Gente, a iconografia tomada de assento para minha andlise é a Figura 3 — Mulher
Negra em Piquenique com “Amigo, localizada no LD de ciéncias do 7° ano, na Unidade 1 —

Saude: o que é como manter?, secdo: definicdo de salide na subsecdo: atividades.

- A mesma € descrita da seguinte forma: a direita um homem branco, cabelos e barba
loiras, olhos castanhos claros, trajando uma blusa branca de mangras compridas e um short
verde oliva. Ao seu lado a esquerda da imagem, presentificamos uma mulher negra, cabelos
crespos longos, trajando uma camiseta branca e uma calga de cores amarela e preta. Sob seu
corpo, um cobertor predominantemente marron. Ao fundo uma vegetacdo de gramineas e
arbustos. Ambos sentados sob uma manta de piquenique de frente para um abacaxi e

comendo pedagos de melancia.

?* Sebastido Chicute: Guardio da Cultura Tradicional Popular do Estado do Ceara.
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E continuou Arthuzinho problematizando a Figura 3 dizendo:

- Em conformidade com Chartier (2002a), as representacdes do mundo social
desempenham um papel essencial na regulacdo da convivéncia coletiva. Nesse contexto,
percebe-se que a fotografia acima retrata positivamente a interacdo da mulher negra em
diferentes espacos contemporaneos. Esse contetido imagético existente no LD tem impacto
significativo nas perspectivas individuais e coletivas das alunas/os, contribuindo de maneira
substancial para a (re)construcdo de uma ERER entre todas as etnias constitutivas da nacao
brasileira.

De imediato Ishins indagou novamente Arthuzinho:

- Ser4 que essa imagem da mulher negra em piquenique com ‘“amigo” tem algum
potencial pedagdgica de combate ao racismo e sexismo?

- Olha Ishins, tendo em mente as palavras de Sueli Carneiro (2011, p. 64), que “a
identidade étnica e racial é um fenomeno historicamente construido ou destruido”,
depreendemos a partir das reflexdes de Carneiro que a iconografia acima tem potencia
pedagoOgica antirracista e antissexista no campo educacional se for problematizada e
tensionada a luz da Afrocentricidade e “lida como um texto cultural” como aponta Rios
(2002).

- Outro aspecto positivo que a iconografia da Figura 3 Ishins é que ela “projeta
simbolicamente um teor positivo no que diz respeito a taxa de branquitude (TB) da referida
fotografia. Ou seja, para cada uma imagem de uma pessoa negra tem-se uma imagem de uma
pessoa branca, ou seja, a TB da foto é 1:1.

-Ao analisarmos a TB de branquitude em uma imagem grupal como esta da Figura 3,
estamos de uma alguma forma (des)velando os vetores de forgas que podem esta operando na
manutengdo do racismo, entre elas, “os privilégios materiais e simbolicos” da branquitude
como aponta a pesquisadora Ruth Frankenberg, em 2004. Portanto, podemos evidenciar, em
uma primeira analise, indicios de um “compromisso” politico com a (re)presentatividade de
género e raga nas imagens veiculadas nos LD de Ciéncias.

Ishins exclamou:

- Ah Arthuzinho, acho que compreendi uma questdo que considero fundamental para

perceber uma das maneiras que o racismo e o preconceito racial operam na sociedade
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brasileira: os privilégios. Em outras palavras, se a branquitude presentifica uma posi¢ao
privilegiada da pertenca étnico-racial branca, historicamente construida e categoricamente
relacional como aponta Ruth Frankenberg, podemos presumir que ela apresenta vetores de
forgas que é impulsiona e “consolida” o racismo, preconceito e discriminacao racial. Assim
penso, de uma representacdo imagética como esta da Figura 3 tem potencial de combater os
privilégios da branquitude, sobretudo no que diz respeito aos processos de (in)visibilidade e
de sub-representacdo imageética do povo negro nos LD.

Ouvindo atentamente seu amigo Arthuzinho disse:

- Corroboro vocé Ishins no que tange a questdo da branquitude e seus privilégios
materiais e simbolicos historica e sistematicamente produzidos nas sociedades racializadas
como a brasileira para dar aos brancos, entre outras, posi¢des vantajosas, exclusivas,
educacdo de “qualidade”, direito ao dcio, a bens culturais, localiza¢do geogrdfica, etc.

N&o obstante, ndo podemos afirmar que esses e outros privilégios que acompanham
as branquitudes critica e acritica sejam absolutas e uniformes. No entanto, é consenso no
meio académico por diversos estudiosos da branquitude como Cidinha Bento,
Ruth Frankenberg, e Lourenco Cardoso que branquitude vivencia privilégios e vantagens
gue vao desde questdes econémicas, sociais e politicas até ndo receberam olhares supeitos ao
entrar em uma loja.

Presenciando o debate entre os membros do grupo de estudo, o Professor Ya'akov
capturou:

- Esse debate acerca da branquitude e seus privilégios é fundamental, tendo em vista
que (des)naturalizamos esses “privilégios” e tensionamos a propria branquitude a refletir
sobre seus privilégios provenientes do racismo e seus desdobramentos. Para ilustrar essa
questdo dos privilégios, trago para vocés pensarem um fragmento de um artigo classico de
Peggy de Mclntosh (1988), onde, de dentro de suas préoprias vivéncias e experiéncias de ser

uma mulher branca, ela elenca 46 privilégios de ser branco no cotidiano.

v Se eu desejar, consigo estar na companhia de pessoas da minha raga a maior
parte do tempo. /

v Posso fazer compras sozinha a maior parte do tempo, sabendo que ndo serei
seguida ou assediada.

v Posso ligar a televisdo ou abrir a primeira pagina do jornal e ver pessoas da
minha raga amplamente representadas.
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v Quando me falam da minha identidade nacional ou sobre “civilizagdo”, sou
mostrada que pessoas da minha cor fizeram do meu pais o que ele é.

v Posso ter certeza que meus filhos receberdo materiais curriculares que
atestam a existéncia da raca deles.

v Se eu quiser, posso com facilidade encontrar um editor para esse artigo sobre
privilégio branco.

v Posso usar cheques, cartbes de crédito ou dinheiro em espécie e contar que a
minha cor de pele ndo vai prejudicar minha aparéncia de rentabilidade financeira.

v Consigo proteger meus filhos a maior parte do tempo de pessoas que podem
ndo gostar deles.

v Posso falar palavrGes ou me vestir com roupas de segunda méo, ou ndo
responder cartas [e-mails], sem que as pessoas atribuam essas escolhas a baixa
moral, pobreza ou analfabetismo da minha raca.

v Posso falar em publico para um grupo masculino poderoso sem colocar
minha raca em julgamento.

v Posso me dar bem em uma situacdo desafiadora sem que digam que o crédito
é da minha raga.

v Nunca sou chamado a falar em nome de todas as pessoas do meu grupo
racial.

v Posso ignorar a lingua e os costumes das pessoas de cor que constituem a
maioria do mundo sem sentir culpa nenhuma por tal ignoréncia.

v Posso criticar nosso governo e falar sobre o quanto eu tenho medo de suas
politicas e comportamentos sem ser visto como excluido culturalmente.

v Posso me sentir segura de que, quando eu pedir para falar com ‘o
responsavel’, vou encontrar uma pessoa da minha raga.

v Se um guarda de transito me pede que pare ou se um fiscal da receita auditar
meus impostos, posso seguramente saber que tal decisdo ndo ocorreu por conta da
minha raca.

v Posso facilmente comprar posteres, cartGes postais, livros de fotos, cartdes de
aniversario, bonecas, brinquedos e revistas infantis com fotos de pessoas da minha
raga.

v Posso aceitar um emprego em um empregador que aplica agdes afirmativas
sem que meus colegas de trabalho suspeitem que eu tenha conseguido tal emprego
por causa da raga.

v Posso escolher acomodacdes publicas sem temer que as pessoas da minha
raca ndo poderdo entrar ou serdo destratadas nos lugares que eu escolhi.

v Posso ter certeza que se eu precisar de ajuda médica ou legal, minha raga nao
trabalhara contra mim.

v Se meu dia, semana ou ano esta indo mal, ndo preciso questionar se cada
episodio negativo tem um subtexto racial.

v Posso escolher um corretivo ou curativo cor “da pele” e saber que ele mais ou
menos vai ter o mesmo tom da minha pele (Mclntosh, 1988, p. 1-3)

Apbs a apresentacdo dos 46 exemplos de privilégios da branquitude assinado pela

pesquisadora Peggy de Mclntosh (1988), ouvi um siléncio reflexivo por parte de todos 0s

membros que estavam atentamente presentificando a fala do professor. E ele continuou sua

fala expositiva:

- Meus queridos/as amigos/as de conhecimento, percebam que mesmo discutindo a

negritude no LD de Ciéncias, é essencial problematizar e apontar os privilégios materiais e
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simbolicos da pessoa branca na sociedade, sobretudo a brasileira. Esse tensionamento
critico-reflexivo potencializa ntre outras, a busca por uma sociedade mais justa, fraterna e
equanime, onde o motor propulso desta sociedade seja a (re)educacéo das relacGes étnico-
raciais e de perspectiva um novo modelo civilizatorio que (re)conhenca a igualdade na
diversidade. Portanto, se queremos combater o racismo, precisamos urgente, tensionar,
(des)velar e apontar as nuances dos privilégios de ser branco/a em um pais racializado e
multirracial como o Brasil.

Arthuzinho com um sorriso de crianca agradeceu prontamente a ponte reflexdo do
professor acerca da questdo dos privilégios, categoria esté relevante para promover um debate
responsavel e sério no que tange as questdes étnico-raciais e 0 combate ao racismo, sexismo e
genocidios das populacGes marginalizadas como a populacdo negra. Assim, Arthuzinho
encaminhou sua percepcdo no que tange se a Figura 3 atente ou ndo a/as principio/os do
paradigma da afrocentricidade.

- Ao refletido e problematizado acima, retemos que a Figura 3 no que tange sua
analise a luz das lentes do paradigma da afrocentricidade, constatamos seu alinhamento com
0s seguintes principios do referido paradigma: Agéncia Africana, Localizacdo psicologica e
a defesa dos elementos culturais africanos. Ou seja, ela evidencia o agenciamento do povo
de Africa sob as lentes da mulher negra, a “libertagdo” das prisées e violéncias psiquicas
sofridas durante muitos anos pelo povo negro bem como combate no campo educacional das
inferioridades e desumanidades que impuseram ao povo negro, ensinadas textual e
imageticamente sob a batuta do paradigma eurocéntrico durante décadas nos bancos

escolares.

4.2.3 Cangao das Labutas: ritmos “ancestrais” de sustento

O livro didatico ndo é um simples espelho: ele modifica a realidade para educar as
novas geragdes (Choppin, 2004, p. 557).

Ja eram 11h40min quando Elfons, sentado-se a mesa grande da sala 1 na biblioteca
municipal de Capistrano, olhou para seus amigos Ishins e Netnia e verbalizou:
- Ishins, Netunia e demais colegas do grupo de estudo, agora serd minha vez de

contribuir a partir do meu olhar analitico as iconografias ancoradas na categoria empirica

114



que chamo de “Cangdo das Labutas: ritmos “ancestrais” de sustento”.

Elfons levantou-se da messa e iniciou sua projecdo de slides para apresentar sua
analitica imageética. No, entdo, antes mesmo de Elfons iniciar sua fala, Ishins capturou a
palavra e disse:

- Elfons, achei potente o fragmento que trazes de Alain Choppin sobre os “LD e sua
influéncia na percepc¢do da realidade”. Parece-me interessante. O que Choppin tem a dizer
sobre iss0? E como isso se relaciona com nossa categoria tematica “Cangdo das Labutas”?

Elfons respondeu:

- Bem, Choppin argumenta que os LD n&o sdo neutros, mas moldam a
cosmopercepcdo de mundo das novas geragdes. Isso nos faz refletir sobre como podemos
escolher um titulo que reflita a conex@o entre as praticas de trabalho e a ancestralidade.
Portanto, tramei este titulo para tentar transmitir a todos/as a ligacdo umbilical entre a
afrocentricidade, poesia e ancestralidade de forma mais cristalina. “Cangdo das Labutas”
evoca em minha percep¢do a ideia de contribuicdo comunitdaria e “ritmos ancestrais de
sustento” conecta as atividades laborais as tradi¢ées culturais de Africa.

- Isso é fascinante, Elfons. Significa que o titulo ndo apenas descreve, mas também
celebra a importancia das atividades laborais que sustentaram e continuam a sustentar
nossas comunidades, exclamou Netunia.

Elfons sorrindo, falou:

- Exatamente, NetUnia. Essa andlise nos ajuda a entender como os LD, sobretudo os
de Ciéncias para o Ensino Fundamental, anos finais podem ser dispositivos potentes na
educacdo e na preservagdo de nossa heranca cultural. Continuemos nossa anélise, e espero

que nosso trabalho contribua para uma educagdo mais equanime, inclusiva e antirracista.

= Exermplos de formato de boletinm.

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 235, 8° ano)
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- Pessoal, disse Elfons, descrevo a imagem da Figura 4 da seguinte forma: ela
encontra-se na colecdo de LD de Ciéncias: Inspire Ciéncias, volume 3, destinado aos
discentes do 8° ano do EF, no segmento de 6° ao 9° ano. A presente imagem legendada

“Metereologista Negra” esta localizada no tomo extra intitulado projetos, secdo: etapas, na

discussdo sobre projetos didaticos pedagdgicos. Na representacdo acima podemos visualizar:
uma mulher negra de cabelos crespos em primeiro plano apresenta um boletim metereoldgico
em rede nacional de televisdo. A mesma vestindo uma blusa social azul-escura com detalhes
lilas e azul-claro e um vestido lilas escuro.

Ishins assentiu com interesse, pronto para contribuir com a discussao:

- Alinhando-me a Hall (2016, p. 31), a representacdo sdo uma construgdo social de
signos, significados, iconografias e sentidos forjados por sujeitos de uma determinada
cultura. Ela “significa utilizar a linguagem para, inteligivelmente, expressar algo sobre o
mundo ou representd-lo a outras pessoas”. De posse desta compreensdo, considero em
primeiro turno que o teor imagético projetado pela Figura 4 é positivo para (des)mantelar o
racismo, sexismo e 0s esterdtipos raciais negativos frente a populacédo negra.

Elfons retoma a palavra e continua a analise:

- Corroboro Ishins, penso que a imagem perspectiva na subjetividade de pessoas
negras e nao negras a existéncia e o potencia intelectual da identidade feminina negra em
profissées de (re)conhecimento social. Ou seja, “o outro torna-se familiar através da sua
representacdo como radicalmente diferente do protétipo do humano ocidental, mas também
como profundamente semelhante a tudo o0 que é julgado inferior pelo Ocidente” (Vala, 20135,
p. 161).

E continua Elfons sua analitica:

- No que tange a ERER projetada na Figura 4, em nossa compreensao, ela se refere a
producdo de subjetividades que relacionam a mulher negra ocupando também esse lugar
laboral/profissional de status social. Ela promove um “tensionamento justo” (Galeffi, 2009)
na racializagdo em duas dimensdes: a corporal, ao retratar pessoas melanodermicas em
imagens de grande tamanho, com visibilidade facial destacada e em primeiro plano. Essa
dimensédo, a0 mesmo tempo, um espago bioldgico, demonstra que “o corpo é o trago mais

significativo da presen¢a humana” (Nobrega, 2005, p. 610). “Nos somos presenga por
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intermédio do corpo - 0 corpo é presenca, que, a0 mesmo tempo, esconde e revela nossa
maneira de ser-no-mundo” (Gongalves, 2012, p. 102). Temos aqui perfuracoes potentes no
“projeto hegemonico de objetificacdo e de destituicdo da identidade do povo negro [...] ”
(Barros, 2021, p. 192).

Netunia, sorridente e feliz, olhou admirativamente para Elfons e levantou a méo,
perguntando se também poderia contribuir com a analise da imagem da Figura 4. De
imediato, Elfons aprovou. Entdo, Netlnia pegou a palavra, refletindo assim:

- Penso que ha& um segundo tensionamento positivo e importante que a referida
imagem projeta visualmente nas subjetividades dos discentes: a dissidéncia em relagdo ao
projeto de racializa¢do do trabalho a luz da “colonialidade do ser” (Maldonado-Torres et
al., 2007) e do poder (Quijano, 2005a).

- Ou seja, ao projetar a identidade feminina negra em atividades laborais prestigiadas
economica e socialmente, em detrimento da imagem da mulher negra em “atividades
laborais que a (re)duzem apenas as atividades (des)valorizadas e de baixa escolaridade”
(Barros, 2022, p, 192, grifo nosso) marca simbolicamente®ao nivel psicoldgico, que as
identidades ndo sdo fixas e essencialistas, mais sim fluidas e negociadas individual e
coletivamente como aponta Silva e Woodward em “ldentidade e Diferenca: a perspectiva dos
Estudos Culturais (2014).

Elfons olhou para Netlnia fazendo um gesto para ela continuar sua reflexdo. Com o
sinal positivo de Netunia para Elfons, ela encaminhou:

- Corroborando Brasil (2004, p. 17), “o racismo imprime marcas negativas na
subjetividade dos negros e também na dos que os discriminam” (Brasil, 2004, p. 17). Nesse
diapasdo, considero que a Figura 4 tem potencial antirracista e antissemita de
(des)construcdo dos esteredtipos raciais negativos frente ao povo negro e de
(des)colonizacdo das mentes de negros e ndo negros, uma vez que, ao representar identidade
feminina negra enquanto “corpo politico” e sujeito de sua propria existéncia (Le Breton,
2013, p. 26), a Figura 4 mobiliza na consciéncia e no inconsciente dos/as alunos/as formas
outras de (re)sisténcias, (dis)sidéncias e de combate ao racismo moderno e ao sexismo em

uma sociedade como a brasileira marcada pelas cicatrizes nefastas do colonialismo.

> «“A marcagdo simbolica é o meio pelo qual damos sentido a praticas e a relagdes sociais, definindo, por
exemplo, quem ¢ excluido e quem ¢é incluido” (Silva; Woordward, 2014, p. 14).
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-Além do exposto, Netunia, disse Elfons, a Figura 4 chama nossa atencdo para a
relacdo intrinseca entre corpo e cultura. Nesse contexto, o corpo, compreendido como
artefato cultural, “[...] esta submetido a gestdo social tanto quanto ele a constitui e a
ultrapassa” (Sant Anna, 1995, p. 12), carrega em si sua existéncia, experiéncias e identidade

pessoal e coletiva.

O corpo nao ¢ a jungao de uma parte com a outra, nem uma maquina automatica de
causa e efeito comandada pelo espirito, ou mesmo um psiquismo, unido a um
organismo, isolado do resto do mundo. O corpo é uma casa, uma morada localizada
em um quarteirdo infinito, construida com partes interligadas por substancias vitais,
habitada por sentidos e segredos, envolta por janelas perspectivais, circunvizinhada
por outras casas, com as quais mantém uma relacdo de dependéncia e ao mesmo
tempo de individualidade (Simdes; Piccolo, 2012, p.19).

- Além disso, exclamou Elfons, é importante perceber a existéncia de uma intersecdo
entre corpo e mente. O fisico e o cognitivo sdo dois lados da mesma moeda no processo de
ensino-aprendizagem. Aniquilar essa unido me parece perigoso e racista, pois reduzir o
corpo fisico a uma mera funcéo ilustrativa em representacdes, como a imagética no LD,
deixando a mente como o “unico” operador do processo de ensino e aprendizagem, é, no
minimo, uma acdo essencialista, racista, e tecnicista, pois pressupde uma falsa
incompatibilidade entre natureza e cultura. Como disse Moreira (1995, p.28), “a educagdo se
processa no corpo todo e ndo apenas na cabeca dos alunos”.

Continuando suas reflexdes na biblioteca acerca da imagem da “meteorologista
negra”, NetUnia provocou Elfons indagando:

- Elfons, como a Figura 4 pode ser utilizada como uma ferramenta pedagdgica para
abordar questdes relacionadas a construcdo e representacdo dos corpos marginalizados,
especialmente das mulheres negras, nas paginas esquecidas dos LD de Ciéncias,
considerando a perspectiva de que o corpo é o “sujeito da cultura” e a “base existencial da
cultura”? (Csordas, 1990).

Elfons problematizou a provavel resposta da seguinte maneira:

- Minha linda Netunia, que complexa é sua indagac@o! Mais deixa eu lhe dizer: cogito
que a Figura 4 pode e deve ser utilizada como dispositivo pedagogico para problematizar
criticamente questdes relacionadas ao racismo, sexismo e a construcao e representacéo dos
corpos marginalizados, em particular das mulheres negras, nos LD de Ciéncias de varios

modos. Por exemplo, na analise imagética, podemos solicitar aos alunos que examinem
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cuidosamente a imagem e citem os elementos visuais, os corpos das mulheres negras. Logo
em seguida, motive-0s a problematizar quais elementos corporais podem ser operados para
construir esteredtipos raciais negativos ao povo negro.

- Outros exemplos com esse objetivo, Netunia, podem ser citados: explorar a
contextualizacdo histérica que moldou o povo negro, especialmente a mulher negra;
encorajar os discentes a expressarem suas narrativas pessoais como representacoes culturais
e, por fim, sem se esgotar em outros exemplos, desafiar os alunos e alunas a criarem projetos
ou campanhas de conscientizacdo que abordem o racismo, 0 sexismo e a representacao de
corpos marginalizados nos materiais educacionais. Com ac¢des pedagdgicas como estas,
podemos tensionar os processos de formatacdo de sujeitos modernos, bem como promover

uma reeducacao das relagdes raciais no campo educacional.

Né&o basta afirmar que o sujeito é constituido num sistema simbdlico. N&do é somente
no jogo dos simbolos que o sujeito é constituido. Ele é constituido em préticas
verdadeiras - préaticas historicamente analisaveis. H4 uma tecnologia da constitui¢do
de si que perpassa os sistemas simbolicos ao utiliza-los (Foucault, 1995, p, 275).

Apbs essa reflexdo, Elfons avisou a todos que iria “encerrar” sua analise da Figura 4,
dizendo:

- Tendo em mente que o 'corpo est4 em cena’, defendo que representacdes como essas
cumprem o que preconiza o principio “Consciéncia Politica e Historia da Diversidade” do
Parecer CNE/CP003/04 ao promover, de forma imagética, “a superacdo da indiferenca,
injustica e desqualificacdo com que 0s negros, 0os povos indigenas e também as classes
populares, as quais 0s negros, em geral, pertencem, sdo comumente tratados” (BRASIL,
20044, p. 9).

- No que diz respeito aos principios que caracterizam uma perspectiva afrocentrada,
argumento que a Figura 4 estd em sintonia com as ideias da agéncia africana ao apresentar
0 corpo, a alma e a cultura negra como agentes construtores individuais e coletivos de sua
propria histéria. Ela promove a autoconfianca e a autoconsciéncia do povo de Africa e da
diaspora, ao mesmo tempo em que, como agentes fortes, impulsionam acgdes e intervencbes
No mMundo em busca da promogdo de um “novo” paradigma civilizatorio.

- Além disso, a referida imagem cumpre o principio da localizagcdo psicologica,

direcionando o povo negro para se (re)conhecer e se posicionar no centro em relacdo ao
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mundo. A partir dessa analise, podemos presumir que a localizagéo psicologica dos autores
em relacdo a presenca da Figura 4 esté alinhada com a experiéncia africana. A importancia
de localizar psicologicamente os/as autores/as implica em (re)conhecer o “lugar de fala”
(Ribeiro, 2017) dos/as autores/as pesquisadores/as, seus paradigmas, epistemologias e 0
compromisso presente com a agéncia do continente africano e da diaspora.

Elfons finalizou sua analise dizendo:

-Portanto, em nossa compreensdo, evidenciam-se indicios de negligéncia em relacdo
ao principio do refinamento Iéxico, ja que em nenhum momento do texto que acompanhava a
ilustracdo foram mencionadas as Seguintes expressoes: “mulher”, “mulher negra”,
“Jornalista negra”, “jornalista + nome” e/ou ‘‘Seu nome prdprio”, nem mMesmo uma
representacao textual da identidade individual da personagem em questdo. A auséncia dessas
expressdes lexicais € considerada por n6s como um mascaramento do racismo. Como
afirmou Chartier (1991, p. 184), “a representacdo € o instrumento de um conhecimento
mediato que faz ver um objeto ausente, substituindo-o por uma ‘'imagem' capaz de reaviva-lo
na memoria e 'pinta-lo’ tal como é”.

Todos/as aplaudiram entusiasticamente a apresentacdo de Elfons, demonstrando
apreco ndo apenas por sua analise, mas também pelos amigos que o acompanharam no
didlogo sobre a Figura 4. Terminadas as congratulacdes, o professor Ya'akov informou a
todos/as que, devido a proximidade da hora, a continuacdo das apresentacdes e analises seria
adiada para o dia seguinte, 19 de janeiro, as 8 horas da manha. Todos/as concordaram com a

decisdo, trocaram calorosas despedidas e regressaram para suas residéncias.

Figura 5 — Close de Ator Negro em Gravacgao de Performace

WVAYMOME S LA S0 TTERS 1OGR.UOM

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 217, 6° ano).
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Era 8 horas da manhé& do dia 19 de janeiro. Um a um, os/as membros/as do grupo de
estudo estavam chegando para a nossa atividade analitica. Apoés 5 minutos, todos/as os/as
participantes ja se encontravam na Sala 1 da Biblioteca de Capistrano, que era o local onde
continuamos a nossa analise imageética. Elfons deu continuidade ao processo.

No entanto, antes de prosseguir com Elfons, o professor Ya'akov tomou a palavra
emprestada e informou:

- Queridos/as alunos/as, ou melhor, dizendo, companheiros/as do saber. Nessa
jornada de producédo e disseminacdo de conhecimento, refleti bastante e decidi informar a
todos/as que oficialmente irei registrar o nosso grupo de estudos em cartdrio. Nesse sentido,
pensei em um nome que pudesse expressar a combinagdo do meu respeito, admiragdo e
valorizacéo das etnias africanas, assim como o poder e a importancia religiosa e cultural das
religides do antigo Egito, Kemet. Portanto, se todos/as concordarem, gostaria de apresentar
a vocés o grupo de estudos “OxaldaThoth”. Essa denominagdo representa uma conexao
solida entre Oxala (o pai dos orixas) na religido afro-brasileira da Umbanda e em outras
tradicoes afrodescendentes, como o Candomblé e a Santeria, e Thoth (o Deus da Sabedoria)
do Egito faraonico.

Em unanimidade, todos/as concordaram e deram seu consentimento para que O
professor Ya'akov registrasse oficialmente o “Grupo de Estudos e Pesquisa Dissidentes
OxaldThoth” no cartdrio de 1° Oficio da cidade de Capistrano (CE). Ap@s essa consulta
inicial, Ya'akov convidou novamente Elfons para continuar suas analises imagéticas referentes
a categoria “Cancdo das Labutas”. Nesse ponto da narrativa, Elfons saudou:

- Bom dia a todos/as. Espero que estejam bem e com saude. Vamos retomar nossa
andlise agora, com nosso foco voltado para a Figura 5, intitulada “Close de Ator Negro em
Gravagdo de Performance”. Descrevo-o da seguinte maneira: um homem negro com cabelos
crespos, feicdes agradaveis e um sorriso no rosto, vestindo uma blusa branca. Essa imagem
esta relacionada a Unidade 6 —“"Como as misturas fazem parte do nosso cotidiano’ - na

secdo “Mergulhando no Tema”, subsecdo “Gravacdo” do Volume 1 da Colecdo Didatica

Inspire Ciéncias, de autoria de Hiranaka e Hortencio, destinada aos alunos do 6° ano do EF,
anos.

- Considerando que as representagdes do mundo social operam acdes e contribuem
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para a formag&o de identidades conforme Chartier (2002), percebemos que o contetdo visual
da Figura 5 possui a capacidade de desafiar o racismo no campo educacional, especialmente
nas discussdes relacionadas ao curriculo no Ensino de Ciéncias. Visualizamos que essa
imagem tem o potencial de mobilizar nas subjetividades dos/as discentes, sejam eles/as
negros/as ou ndo, o (re)encontro e o (re)conhecimento do protagonismo do povo negro em
profissdes de destaque nacional, como a performance artistica representada na tela de uma
TV. Portanto, no que se refere ao discurso visual presente no LD de Ciéncias, a Figura 5
penetra de forma relevante nos esteredtipos raciais negativos em relacéo a populacéo negra.

Em proseguimento, Elfons interpreta:

- A iconografia “Close de Ator Negro em Gravagdo de Performance” retrata uma
expressao corporal poderosa, beleza e uma dramaturgia afro-brasileira de corpos negros,
simbolizando “configurac@es intelectuais maltiplas "(CHARTIER, 1991, p. 183). Esta imagem
representa uma construcao social das experiéncias artisticas do povo negro, uma vez que
representacdes visuais como essa, ao apresentar a performance negra em acao, fortalecem
tanto a agéncia do povo africano e afro-brasileiro no nivel individual quanto no coletivo,
bem como exploram “as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensdo social”
(Souza, 2021, p. 1).

Arthuzinho levantou a mdo e indagou Elfons assim:

- Que massa, Elfons, sua visdo analitica da Figura 5, porém tenho um
guestionamento: Como podemos descrever a Figura 5 neste contexto, considerando-a
simultaneamente como um artefato cultural e antirracista, e por que essa dualidade é
significativa?

Elfons olhou em dire¢do a seu amigo Arthuzinho e com uma felicidade exuberante
respondeu:

- Arthuzinho, a Figura 5 é considerada um potente artefato cultural-antirracista neste
contexto. Ela é um artefato cultural devido aos “significados culturais que carrega devido a
sua historicidade ”, como explicado por Araujo e Santos em 2014. Além disso, é considerada
antirracista porque contribui para a superagdo dos estigmas de inferioridade que afetaram
historicamente a populacdo negra na sociedade brasileira. Isso € feito através da

(des)construcéo das barreiras de hierarquias raciais, bem como através do tensionamento de
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acdes pedagdgicas, curriculares e de (for)macdo de professores, com o objetivo de
consolidar politicas publicas étnico-raciais, conforme afirmado por Barros em 2021. E
importante destacar que os ‘“artefatos culturais ndo tém significados unicos, fixos e
intocaveis, e seu significado depende do contexto ”, como explicado por Dornelles em 2010.

- No entanto, Arthuzinho, ndo podemos ser ingénuos diante das peculiaridades do
racismo a brasileira. Mesmo diante de um contetdo visual positivo na Figura 5 no combate
ao racismo e a discriminacdo sociorracial no campo educacional, também se evidenciam
indicios de racismo mascarado, ancorados ainda no ideal do mito da democracia racial.

- Observamos esse racismo velado na auséncia de referéncias a identidade individual
e/ou coletiva pertencente & mencionada identidade negra masculina, tanto na legenda quanto
na apresentacdo da imagem em relacdo ao texto. Temos aqui um exemplo classico da
representacdo como dispositivo de “fabricar respeito e submissdo, num instrumento que
produz uma exigéncia internalizada” (Chartier, 1991, p. 186), operando de forma poderosa
na auséncia de forca explicita, “instalando (in)visibilidades e (re)forcando discriminagdes ”
(Tourinho, 2011, p. 12, grifo nosso).

- Reforcando a afirmacéo de Silva (2003, p. 16) de que ‘“‘selecionar é uma operacao
de poder”, destacamos a falta de dialogo entre o conteddo visual presente na Figura 5 e 0
texto. Presumimos que essa auséncia ocorra devido a negacdo da existéncia de racismo,
preconceito e discriminacdo racial no LD, na escola e, por que ndo dizer, na sociedade
brasileira. Isso porque “uma das estratégias do mito da democracia racial no plano da
subjetividade é a negacdo, a trivializacdo e/ou invisibilidade do problema racial secular
enfrentado no Brasil ” (Barros, 2021, p. 233, grifo nosso).

- Espero que tenha conseguido responder parcialmente a sua pergunta, Arthuzinho.

Com o polegar esquerdo levantado para cima, Arthuzinho confirmou que estava
satisfeito com a resposta de Elfons. Assim, partindo para a “finalizacdo” de sua analise, Elfons
assim discorreu:

- Do exposto, percebemos que a Figura 5 esta alinhada com o que é preconizado pelo
Parecer CNE/CP003/04, no que se refere ao principio do “Fortalecimento de Identidades e
de Direitos”, ao promover o “rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes

meios de comunicacgao, contra os negros e 0s povos indigenas” (Brasil, 2004, p. 10). Também
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observamos um alinhamento com o principio das “Ac6es Educativas de Combate ao Racismo
e as Discriminacfes”, ao mobilizar “a critica por parte dos coordenadores pedagdgicos,
orientadores educacionais e professores em relacéo as representac@es dos negros e de outras
minorias nos textos e materiais didaticos, bem como tomar providéncias para corrigi-las”
(Brasil, 2004, p. 10).

- Com o foco voltado para os principios da afrocentricidade, que s&o as principais

lentes analiticas nesta pesquisa, observamos indicios de alinhamento com a agéncia africana
ao retratar a identidade negra como construtora de sua propria histéria e performance no
mundo, bem como com a localizacao psicolégica ao destacar e valorizar visualmente o povo
negro no centro da experiéncia e da trama existencial. Concordando com Sodré (2017, p.
118), “o individuo-corpo é duplo: parte se localiza no espaco invisivel (orum) e parte no
visivel (ai¢)”. Eis aqui um exemplo do potencial da localizacdo psicologica da
afrocentricidade para o mundo.

- Agora, meus amigos/as do grupo de estudos, vamos imediatamente analisar e

discutir a iconografia da Figura 6, que é bastante elucidativa.

Figura 6 - Péricles: cantor, compositor e musico afrodescendente de samba.

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 68, 8° ano).

- Ela é um exemplo de um dos poucos artistas negros em todos os 4 volumes da
colecdo didatica Inspire Ciéncias. Podemos notar a escolha de um Unico artista, cantor e
compositor negro, do género musical do samba nacional, para representar “toda” a

diversidade da musica pop nacional. Embora a diversidade ndo seja completamente
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ignorada, ela se traduz em uma representacdo limitada de cantores/as negros/as presentes no
LD de Ciéncia, especificamente no LD do 8° ano do EF, anos finais. Portanto, no que diz
respeito a representacdo de pessoas negras no contexto do género musical, observamos uma
baixa representatividade a nivel nacional e regional. Isso implica em indicios de racismo
velado.

- A descricdo da imagem da Figura 6 no LD de Ciéncias do 8° ano é a seguinte: No
centro da imagem, encontra-se um homem negro com cabelos e barba aparentemente
cortados bem curtos, de olhos negros. Ele esta vestido com uma blusa branca de mangas
compridas, calca jeans e sapatos sociais pretos. Com um sorriso no rosto e os bracos
abertos, ele estd posicionado em um palco, realizando uma performance em um show
artistico junto com uma banda musical. Este artista € o cantor, compositor e musico de
samba Péricles.

De imediato, o Professor Ya'akov tomou a palavra e levantou questdes para Elfons:

- De acordo com o pensamento de Hall (1991a), “a identidade é sempre em parte uma
narrativa, sempre em parte um tipo de representacdo. Esta sempre dentro da representacao.
Identidade n&o é algo que é formado fora e, no final, nés narramos histdrias sobre ela. E o
que esta narrado na prépria pessoa”. Assim pergunto: como podemos entender a Figura 6
em relacdo ao seu contetido imagético e a percepc¢do dos/as alunos/as?

Elfons respondeu:

- Professor, a percepcdo da Figura 6 pelos/as alunos/as pode variar dependendo de
diversos fatores, como contexto educacional, experiéncias individuais, conhecimento prévio
sobre o tema étnico-racial e suas proprias perspectivas pessoais. Para obter uma
compreensdo mais precisa de como os/as alunos/as percebem a Figura 6 em relagdo ao seu
conteddo imagético e a promocdo de uma (re)educacdo das relagbes étnico-raciais, seria
necessario conduzir pesquisas, questionarios ou discussdes diretas com os/as alunos/as
envolvidos/as no contexto especifico em que a figura esta sendo apresentada. Suas opinides e
percep¢des podem variar amplamente e oferecer insights valiosos sobre como a imagem é
interpretada e seu impacto na educacéo étnico-racial.

- Além disso, professor, é importante destacar que essa iconografia, ao tensionar a

normatiza¢do, a padroniza¢do e o “lugar natural” historicamente atribuido ao povo negro
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na sociedade brasileira, bem como ao desafiar o discurso imagético dominante nos LD,
particularmente nos de ciéncias, que sugere que profissdes de visibilidade nacional ndo
podem ser ocupadas por individuos negros, possui um potencial significativo de “fabricar”
na subjetividade dos discentes negros, um senso de “alegria” ao serem representados e
valorizados como corpos-organismo e corpos-étnicos, contribuindo assim para uma
(re)educacdo das relagdes étnico-raciais mais inclusiva e equitativa.

Professor Ya'akov expressou sua gratiddo pela gentileza e atencdo de Elfons,
afirmando que sua resposta tinha sido substancial. Ele entdo encaminhou a palavra de volta a
Elfons para que ele continuasse sua analise.

- Gente, no que diz respeito as “Ac¢oes Educativas de Combate ao Racismo e a
Discriminagdo”, a Figura 6 influencia, se espalha e inspira “coordenadores pedagogicos,

>

orientadores educacionais e professores” em relagdo as “representacdes dos negros e de
outras minorias nos textos e imagens nos materiais didaticos” (Brasil, 2004, p. 10, grifo
nosso), promovendo assim rupturas curriculares nas metanarrativas em relacdo ao povo
negro. Isso possibilita a problematizagdo do “padrao biopolitico ocidental de uma sociedade
branca e cristd” (Monteiro; Barbosa, 2015, p. 139, grifo nosso).

- Temos aqui, consciente ou (in)conscientemente na mentalidade dos autores, a
apresentacdo e disseminacdo de uma representacdo visual que defende, em termos
ilustrativos, o “curriculo multicultural” (Canen; Xavier, 2015).

- Para fins deste debate, definimos o “curriculo multicultural” de acordo com a n0Gao
apresentada por Canen e Xavier (2015). Segundo essas pesquisadoras, o “curriculo
multicultural” é entendido como uma construgdo coletiva de referéncias curriculares que
estejam em diferentes contextos, comprometida com a valoriza¢éo e o (re)conhecimento da
pluralidade cultural, desafiando o racismo, os preconceitos, as discriminacdes, 0S processos
de bullying, bem como centralizando as histérias e experiéncias das pessoas silenciadas e
marginalizadas.

- Concordando com Frow e Morris (1997, p. 345), a cultura ndao é “apenas” uma
expressdo orgdnica e/ou emancipada de formulacoes estéticas, mas sim ‘“‘um conjunto

contestado e conflituoso de praticas e representacdes ligadas ao processo de composicédo e

recomposi¢cdo dos grupos sociais”. Portanto, entendemos que a Figura 6, em relacédo ao seu
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papel na esfera cultural, desempenha um papel de tensdo e combate na luta pela significagéo
do lugar/corpo/espaco/tempo da populacdo negra, confrontando a (im)posi¢do simbdlica
proferida pela supremacia branca, cisgénera, heteronormativa, militar e cristd. “Os textos
culturais sdo o proprio local onde o significado é negociado e fixado” (Costa, Silveira,
Sommer, 2003, p. 38).

- No que diz respeito aos principios da afrocentricidade, percebemos indicios de
aproximacdo com a agéncia africana na Figura 6. Em outras palavras, ao observar essa
imagem, visualizamos esse termo-chave da afrocentricidade expresso na fotografia ao
denotar sua “capacidade imagética de dispor dos recursos psicolégicos e culturais
necessarios para o avango da liberdade humana” (Asante, 2008, p. 94, grifo nosso) e
“agentes em termos economicos, culturais, politicos e sociais” (Asante, 2008, p. 95).

- Conforme Asante (2008), a localiza¢do “no sentido afrocéntrico refere-se ao lugar
psicoldgico, cultural, histérico ou individual ocupado por uma pessoa em um determinado
momento da historia” (Asante, 2008, p. 96). A partir dessa afirma¢do, sustentamos que a
Figura 6 apresenta elementos afrocentrados no que diz respeito a nocdo de localizacéo
psicoldgica, ja que ao realizar o samba em contextos nacionais e internacionais a partir de
um corpo negro, mantém as vivéncias africanas e afro-diasporicas “dentro e no centro de
sua propria historia” (Asante, 2008, p. 96). Ou seja, a imagem representa uma pessoa negra
em um lugar central em relacéo a cultura individual e coletiva.

- Entretanto, observamos a auséncia dos principios da afrocentricidade, a falta de
reconhecimento do lugar do africano como sujeito e a falta de refinamento lexical na
Figura 6 - Péricles: cantor, compositor e musico afrodescendente de samba.

NetUnia capturou a fala e indagou Elfons:

- Por que é importante, na perspectiva afrocentrada, considerar o principio do
refinamento lexical no combate ao racismo, especialmente quando observamos a auséncia do
reconhecimento do lugar do africano como sujeito, como exemplificado na Figura 6 -
Péricles: cantor, compositor e musico afrodescendente de samba?

- Na perspectiva afrocentrada, Netunia, o refinamento lexical é importante no
combate ao racismo porque envolve a escolha cuidadosa de palavras e terminologia que

(re)conhecem e afirmam a identidade, a histéria e a cultura afrodescendente. Isso é crucial
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porque, historicamente, os africanos e afrodescendentes foram frequentemente representados
de maneira pejorativa e estigmatizados através do uso de termos e linguagem depreciativos.

- Desta feita, penso que o refinamento lexical busca promover uma representacdo
mais justa e digna, reconhecendo o lugar do africano como sujeito de sua propria historia e
contribuicdes para a sociedade. Na Figura 6 - Péricles, a falta de refinamento lexical pode
refletir a perpetuacdo de estere6tipos e preconceitos raciais, o que torna ainda mais

importante adotar o principio afrocentrado do refinamento lexical para combater o racismo e

promover uma representacdo mais precisa e respeitosa das identidades afrodescendentes.
- Se algum colega ndo tiver mais nenhuma pergunta, prosseguirei com a minha dltima

analise desta categoria temética, a Figura 7.

Figura 7 — Pintor e llustrador Afrobrasileiro Ludu, pintando muro na cidade de Sdo Paulo.

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 94, 7° ano).

- A Figura 7 esté presente no volume 2 da colegdo didéatica Inspire Ciéncias, Editora
FTD, PNLD/2020, destinado aos estudantes do 7° ano do EF, anos finais. A iconografia esta

localizada na Unidade 3 - Por que o ar é tdo importante? Secdo - atividades que discutem as

propriedades do ar. Podemos visualizar a iconografia da seguinte forma: do lado esquerdo,

temos um homem negro, com cabelos dreads castanhos claros, usando uma mascara
protetora antigases sobre a boca e o0 nariz durante a performance artistica de pintura de um
mural na cidade de Sao Paulo em 2017. O mesmo esta vestindo uma blusa de mangas
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compridas de cor amarela, com detalhes em preto na manga direita. Trata-se do artista e
pintor afro-brasileiro Luis Eduardo dos Santos, conhecido como Ludu. De pronto, evidencio
que a referida imagem apresenta um potencial estratégico no que tange a intervencdes
pedagogicas com foco na (re)significacdo imagética.

- Em outras palavras, além de intervir pedagogicamente no processo de
“rearticulagdo do signo” (Bhabha, 2007, p. 270) simbdlico e cultural, ela (dis)semina,
circula, capilariza e produz (trans)formacdes cruciais no campo epistemoldgico, ideoldgico e
cultural no que diz respeito as narrativas da supremacia branca na esfera educacional,
favorecendo assim uma (re)educacdo das relacfes étnico-raciais e a “(des)construcédo das
narrativas dominantes nos curriculos escolares” (Barros, 2021, p. 129) em uma sociedade

que é “violenta, autoritaria, elitista, mediocre e racista” (Theodoro, 2022).

(Re)constituir o discurso da diferenca cultural exige ndo apenas uma mudancga de
contetdos e simbolos culturais; uma substituicdo dentro da mesma moldura
temporal de representacdo nunca € adequada. Isto demanda uma revisdo
radical de temporalidade social na qual histérias emergentes possam ser
escritas; demanda também a rearticulagio do “signo” no qual se possam
inscrever identidades culturais. E a contingéncia como tempo significante de
estratégias contrahegemonica ndo ¢ uma celebragdo da “falta” ou do “excesso”, ou
uma série autoperpetuadora de ontologias negativas. Esse “indeterminismo” ¢é a
marca do espa¢o conflituoso mas produtivo, no qual arbitrariedade do signo de
significacdo cultural emerge no interior das fronteiras regulares do discurso social
(Bhabha, 2007, p. 240, grifo nosso).

- Esta citacdo de Bhabha (2027) é poderosa ndo apenas do ponto de vista tedrico e
epistemoldgico, mas também nos instiga a considerar (re)formulagdes curriculares voltadas
para a incorporacdo do multiculturalismo e interculturalismo no campo educacional. Além
disso, ela nos leva a (re)fletir sobre a sociedade que realmente desejamos formar. Que tipo
de educacdo estamos oferecendo aos nossos alunos como professores de Ciéncias na
Educacgdo Basica? Ao olharmos através da lente dos “artefatos curriculares” (Apple, 1995),
quais conhecimentos consideramos ‘“legitimos" e “oficiais”?

- Baseados nos/as autores/as Rosemberg et al. (2003), Silva (2011), Muller (2015),
Barros (2021) e Barros; Silva (2023), é claro que, mesmo com Leis Federais em vigor, ainda
é possivel identificar nos LD esteredtipos raciais negativos em relacdo ao povo negro. 1sso
fortalece a necessidade urgente de (re)formular os LD no campo educacional, com o objetivo

de promover a igualdade racial, (re)educar as relagGes étnico-raciais e buscar (re)parar 0s
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danos nefastos causados pelo processo de colonizacéo frente ao povo negro.

- Em consondncia com a ‘“‘constru¢do coletiva do pensamento descolonizador, a
pluriculturalidade ou multiculturalismo” apontado por Gauthier (2015, p. 211), sem ser
redundante, defendemos a (re)formulacdo urgente dos LD, de modo particular, os de
Ciéncias no contexto educacional. Isso se deve a persistente sub-representacdo imagética do
povo negro nas paginas didaticas (Barros, 2021) e a quase total auséncia do resgate dos
saberes marginalizados, esquecidos e apagados pelo eurocentrismo, como os dos amerindios,
ciganos e africanos, no curriculo escolar de Ciéncias no EF para os anos finais.

- Da mesma forma, para desafiar a influéncia do curriculo eu-norte-americano na
educacdo brasileira, advogamos pela (for)macdo inicial e continua dos professores da
educacdo bésica, especialmente os de Ciéncias, que se baseie na transculturalidade e na
interculturalidade critica. Isso proporcionaria uma (for)macéo teérico-formativa ampla e
(des)colonizadora, integrando espiritualidade e acdo para além das emocdes. Portanto,
argumentamos que uma das possiveis alternativas para (re)estruturar os fatores que moldam
a (for)macdo de professores seria investir na integracdo entre transculturalidade,
interculturalidade critica, espiritualidade e emocao, criando assim um modelo de ensino

orientado pelo que chamaremos de “equacdes honestas .

- A expressdo “equagoes honestas” que proponho trago da minha inspira¢do na obra
“O Discurso sobre o Colonialismo” de Aimé Césaire (2020), que utiliza a expressdo

“equacdes desonestas” para ilustrar a relacéo entre “cristianismo = civilizacdo; paganismo

= selvageria”, cujas ramificagdes resultam em consequéncias abominaveis, colonialistas e
racistas, afetando de maneira particular indios, amarelos e negros (Césaire, 2020). Optamos
por uma contra-narrativa introduzindo a expressio “equagoes honestas”. Nesse contexto,

proponho uma (re)definicdo baseada na relacdo entre Transculturalidade =

Interculturalidade Critica e Espiritualidade = Emocéo, buscando (des)velar novas

perspectivas e promover uma compreensdo mais justa e inclusiva das diferentes culturas e
espiritualidades. Essa abordagem contrapde-se as premissas coloniais, oferecendo uma base
mais equitativa para o dialogo intercultural e uma apreciacdo mais rica da diversidade
humana.

- Encaminhando-se para o “final” de sua analise imagética da presente categoria
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emprica, Elfons:

- Corroborando Chartier (1998, p. 8), “o livro sempre visou instaurar uma ordem;
fosse a ordem de sua decifracéo, [...], a ordem desejada pela autoridade que o encomendou
ou permitiu a sua publicacdo”. Assim, podemos presumir que a imagem do Ilustrador
Afrobrasileiro Ludu, pintando muro na cidade de S&o Paulo representa uma escolha que
pulveriza as lutas pelas representacoes.

- Em outros termos, a Figura 7, tanto na dimensdo micro como na macro, mostra
indicios de uma possivel luta intensa de vetores de forcas pela representacdo, uma vez que a
imagem disseminada estd completamente desalinhada com o que preconiza uma “sociedade
dominada pelo supremacismo branco”, na qual “desenvolvera um sistema educacional
baseado na supremacia branca” (Asante, 2019, p. 136, grifo nosso).

- Em consonancia com o pensamento de Asante (2009), o dispositivo da agéncia
africana é um elemento central de (re)orientacdo e (re)centralizacdo para a integridade da
populacdo negra, de modo que as pessoas negras deixem de ser percebidas como vitimas ou

dependentes para atuarem como agentes de sua propria histéria. Diante disso, consideramos

que a Figura 7 esta ancorada no paradigma da afrocentricidade, especialmente no que diz
respeito ao principio da agéncia africana, uma vez que direciona mentalmente os discentes a
(re)conhecerem e valorizarem a producéo e o pensamento intelectual do continente africano
e da populagéo negra ndo como coadjuvantes, mas como agentes.

- Corroborando Asante (2009, p. 13, grifo nosso), a “afrocentricidade é uma questiao
de localizacdo psicologica do povo africano e da didspora”, percebemos elementos na
Figura 7 que expressam esse principio-chave para o projeto afrocentrado. Ou seja, a
fotografia acima se desloca dos interesses euro-norte-americanos para perspectivar
experiéncias e concepcbes outras a luz das epistemologias africanas ao realizar atividades
sociais e culturais. Portanto, sem nenhum idealismo, fundamentalismo ou concepcao fechada,
é relevante ter como referéncia corporal e intelectual os povos da Africa e seus
(des)cendentes como inspiracdo para todas as atividades.

- Quero expressar minha gratidéo a todos/as pela participacdo e atencdo durante
minhas anélises. Grato!

Todos/as aplaudiram e cumprimentaram Elfons. Logo em seguida, o Professor Ya'akov
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encerrou os trabalhos pela manha, e ficou combinado o retorno as 13hs no mesmo local.

4.2.4 Afirmacdo da Agéncia Africana: Cientistas Negras lluminam a Ciéncia e Elevam a

Cultura Negra

Eram 13h52min quando todos do grupo de estudos se reuniram na sala 01 para iniciar
as analises das imagens coletadas na colecdo didatica Inspire Ciéncias, PNLD/2020 destinada
ao EF, anos finais.

Gabriel, encarregado de analisar as imagens desta categoria, tomou a palavra e disse:

- Professor, podemos iniciar a apresentacdo da minha analise?

Com um sorriso caloroso, o professor fez um sinal de positivo com o polegar
esquerdo, autorizando a exposicdo de Gabriel.

Ao projetar a imagem no data show, Ishins chamou a atengdo de todos/as ao exclamar:

- Gente, olhem que imagem maravilhosa e que titulo poderoso para esta categorial

E entdo, indagou Gabriel:

- Gabriel, qual é o significado por tras deste maravilhoso titulo para esta categoria?

Gabriel, um pouco envergonhado, pegou a palavra e explicou:

- Obrigado, Ishins, pelos elogios. Fico feliz que vocés tenham gostado. Agora vou
explicar a razdo por tras deste titulo que escolhi para esta categoria. Quando pensei em
“Afirmagdo da Agéncia Africana: cientistas negras iluminam a Ciéncia e elevam a cultura
negra’, procurei enfocar ndo apenas o principio da Agéncia Africana como o povo
construtor de sua propria historia e cultura, mas também como construtor da civilizacao
humana. Além disso, quis destacar a valorizacdo da Ciéncia negra e, ndo menos importante,
a importancia de (re)posicionar outras narrativas sobre a historia e cultura da Africa e
diaspora diante da historia da humanidade.

Ishins aplaudiu Gabriel e acrescentou:

- Gabriel, suas palavras sabias me fizeram lembrar um importante historiador de
Burkina Faso, Joseph Ki-Zerbo, pelas profundas reflexées. Como ele disse, “a Africa foi o
cendario principal da emergéncia do homem como espécie soberana na terra” (Ki-Zerbo,

2010, p. 833). Isso significa que, para além da precarizacdo e das influéncias promovidas
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pelas “equacgoes desonestas” do colonialismo (Césaire, 2020) e de sua continua¢do na forma
de dominacédo, exploracdo e desagregacdo da Africa e de outros povos, através da
colonialidade do saber, do ser e do poder, é inquestionavel a importancia singular da Africa
como matriz civilizatéria do mundo, incluindo sua contribuicéo para a producéo cientifica.

- A Africa é mée, é pai, é a matriz tanto enddgena quanto exdgena da humanidade.
Concordamos com o cantor e compositor afro-brasileiro Chico César quando ele diz:
“Mama Aﬁica, minha mde”.

Apds essa breve reflexdo, Gabriel iniciou a apresentacdo de sua analise imageética,

exibindo a Figura 8.

Figura 8 — Pesquisadora Negra utilizando um microscopio em investigacédo celular.

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 25, 6° ano).

- Na imagem, vemos uma mulher negra de cabelos lisos castanhos, vestindo um jaleco
branco de mangas curtas, 6culos de laboratério, mascara branca e luvas de polietileno
brancas. Ela estd em um laboratorio, usando um microscopio para realizar uma investigacao
citoldgica. Essa foto faz parte do LD de Ciéncias do 6° ano, na Unidade I, que aborda o tema

“O que nos torna humanos? ”, especificamente na secdo de atividades relacionadas ao objeto

do conhecimento Estrutura da Célula. Provavelmente o cenario de acdo da identidade

feminina negra dar-se em um ambiente fechado.
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E continuou Gabriel:

- Partindo do pressuposto de que as representacfes visuais muitas vezes ocultam o
verdadeiro sentido das imagens, com base no poder simbolico, manipulando os simbolos e
signos para produzirem ilusdes (Chartier, 1991), penso que, mesmo diante de um teor
imagético positivo para combater o racismo, preconceito e discriminacdo racial, ela
transmite uma falsa ilusdo de “igualdade” sociorracial.

- Em outros termos, essa representacao ilusoria, atravessada pelas relagdes de poder,
esta presente na constituicdo do curriculo oficial, nas narrativas escolares, na proposta
curricular e até na producao do artefato cultural, o LD. Portanto, a representacdo da Figura
8, em minhas primeiras impressdes, traz uma ambiguidade: ao mesmo tempo em que é
potente, singular e antirracista ao perspectivar o empoderamento da mulher negra, ela
reforca e naturaliza na subjetividade dos discentes o discurso de que ndo existe racismo no
Brasil.

- Apenas para ilustrar a persisténcia desse falso discurso do mito da democracia
racial, pergunto a mim mesmo e a todos: Por que, das 40 imagens apresentadas no LD do 6°
ano, que abordam a representacdo humana, apenas 10% delas (quatro imagens) retratam
mulheres negras? Além disso, notamos que apenas uma dessas imagens representa uma
mulher negra ocupando uma profissdo de alto status social? Como bem destacou Choppin
(2004, p. 557), “o livro didatico ndo é um simples espelho, ele modifica a realidade para
educar as novas geragoes”.

Elfons tomou a palavra:

- Gabriel, concordo plenamente com as suas palavras. Além disso, parece-me que
essa imagem tdo poderosa ndo estd no LD por acaso. Em Gltima andlise, ela esta presente
devido aos embates pela narrativa textual e imagética dessas representacdes. Conforme
Chartier (2002, p. 17), as “lutas de representa¢ées tém tanta importincia quanto as lutas
econdmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impGe, ou tenta impor, a
sua concepcado do mundo social, os valores gue lhe sao proprios e o seu dominio”. Mesmo
que possa parecer paradoxal, a imagem desafia o discurso hegemonico do “lugar-comum”
(Carneiro, 2011) e a “posicao servil” (Gonzalez, 1983) que supostamente deveria ser

ocupada pela mulher, especialmente a mulher negra na sociedade brasileira.
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Elfons emendou uma pergunta:

- Me diga uma coisa, Gabriel, em sua opinido e com base no que vocé ja leu, por que
existe uma baixa representatividade de mulheres cientistas, especialmente as negras, nos LDs
de Ciéncias?

Gabriel parou, respirou e olhou para o professor, como se estivesse pedindo ajuda.
Trocando olhares, o professor sinalizou confiante que Gabriel teria condigdes de responder a
pergunta de Elfons, e assim o fez.

- Elfons, considero que existem varios motivos para o apagamento e invisibilidade da
identidade feminina, especialmente das mulheres negras representando cientistas nos LDs de
Ciéncias. A partir do processo colonialismo “moderno” euro-norte-americano e Seus
desdobramentos, como a escraviza¢do humana, o racismo e a desumanizacgao das diferencas,
varios povos foram subjugados por ndo se encaixarem no padrdo normativo universal
imposto pelos dominadores.

- Portanto, tudo que estivesse fora deste espectro do padrdo normativo universal, que
geralmente € representado pelo homem branco, euro-norte-americano, cristdo, militar e
cisgénero, era considerado como néo civilizado, inumano e defeituoso. Como o LD é um
artefato cultural, e como disse Edward Said, “a cultura é um campo de batalha, no qual 0s
grupos sociais lutam uns contra os outros”, o espaco de representagdo sera mais amplamente
ocupado pelos grupos estrutural e ideologicamente com maior poder.

Novamente Elfons indagou Gabriel:

- Vocé acabou de afirmar que “o espago de representagcdo serd mais amplamente
ocupado pelos grupos estrutural e ideologicamente com maior poder”. Mais na afianal de
contas o que é poder? E de qual poder vocé esté se referindo nesta assertiva?

Gabriel, rindo nervosamente diante da pressdo académica que Elfons exercia sobre
ele, comecou a elaborar uma resposta possivel.

- Sua pergunta foi 6tima, Elfons, e se encaixa perfeitamente na minha andlise
imagética da Figura 8. Vou tentar deixar cristalino de que maneira eu utilizo a nogdo de
poder neste manuscrito. Primeiramente, é importante ter em mente que “a palavra poder é
suscetivel de levar a uma série de mal-entendidos - mal-entendidos quanto a sua natureza,

forma e unidade”. Portanto, quando menciono o termo “poder”, nd0o estou me referindo ao
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“Poder” no sentido institucional e aos dispositivos que capturam os cidadaos, garantindo
sua subserviéncia a um determinado Estado (Foucault, 1990, p. 92).

- Em concordéancia com Michael Foucault (1990), poder com “p” minuisculo nao
representa de forma alguma um modo de subjugacéo dos cidaddos a um certo Estado, nem
tdo pouco um “sistema geral de dominagdo exercida por um grupo sobre outro”, COMO por
exemplo a opressao de classe. A nocdo de poder problematizada aqui ndo esta alinhada as
formas de poder do tipo soberano, juridico e/ou de dominacdo, mas sim intrinsecamente
conectada a cosmopercepcao foucaltiana do poder no sentido de um conjunto de relacdes de
forcas.

- Portanto, entendo o poder na mesma perspectiva de Foucault como sendo:

a multiplicidade de correlacdes de forca imanentes ao dominio onde se exercem e
constitutivas de sua organizacdo; o jogo que, através de lutas e afrontamentos
incessantes as transforma, reforga, inverte; os apoios que tais correlagdes de forca
encontram umas nas outras, formando cadeias ou sistemas ou, ao contrario, as
defasagens e contradi¢des que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se
originam e cujo eshoco geral ou cristaliza¢do institucional toma corpo nos aparelhos
estatais, na formulacdo da lei, nas hegemonias sociais (Foucault 2001a, p. 89)

- O que Foucault (2001a) sugere neste fragmento é que o poder deve ser
compreendido como uma construcéo socio-histérica na qual devemos focar nas relacdes de
forcas na dimensdo do micro, sempre tendo em mente que esse poder estd em constante
fluidez, conflitos e contradicoes, podendo se isolar ou criar “novos” arranjos de vetores de
forcas. E é justamente nesse viés, Elfons, que consideramos urgente analisar as relacdes de
forcas que operam a producdo pedagdgica e mercadoldgica deste artefato cultural, o LD,
pois, como bem pontua o filosofo em “Vigiar e Punir” (2001), “ndo se trata de “quem detém
o poder?”, mas sim de “como o poder se exerce?”.

- Podemos presumir com alguma “seguranca’, Elfons, que a producdo dos LD, suas
representacdes textuais e imagéticas, bem como o curriculo expresso no interior dos mesmos,
estdo permeados por duas relacdes fundamentais: o poder (forca) e a resisténcia. A forca,
indo do nivel micro ao macro, age estrategicamente para estabelecer o dominio simbélico e
material do artefato cultural, de acordo com as complexas relacdes entrelacadas pelas
diversas hegemonias sociais. Como bem apontou Foucault (1990), “onde ha poder, ha
resisténcia”. Isso significa que o poder so existe quando ha resisténcia, seja ela violenta,

tedrica, epistemoldgica, de fuga, de estratégia, ou de técnicas que buscam reverter a
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situagdo, pois sem resisténcia, ndo haveria poder.

- Assim, podemos inferir que a representacdo imagética da Figura 8 — Pesquisadora
Negra utilizando um microscépio em investigacdo celular — é atravessada por relacdes de
poder e, a0 mesmo tempo, € marcada por inimeros processos de resisténcia. Afinal, a
representacdo positiva da mulher negra, em ultima anélise, reflete um importante embate
entre o poder (forca) e a resisténcia. Portanto, nosso desafio, Elfons, € identificar e tensionar
os vetores de forcas que promovem, por exemplo, representacdes imagéticas estereotipadas
do povo negro nos LD e combaté-los em nome de uma sociedade mais justa, fraterna,
humana e equanime.

- Sobre as relacbes de poder corroboro integralmente com Foucault ao nos alertar

que:

E preciso ndo tomar o poder como um fendmeno de dominagdo macico e
homogéneo de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os outros, de uma
classe sobre as outras; mas ter bem presente que o poder ndo é algo que se possa
dividir entre aqueles que o possuem e o detém exclusivamente e aqueles que ndo o
possuem. O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como
algo que s6 funciona em cadeia. Nunca esté localizado aqui ou ali, nunca esta
nas maos de alguns, nunca € apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder
funciona e se exerce em rede [...] (Foucault, 2004, p. 193, grifo nosso).

- E 6timo saber que todos/as estdo engajados/as na reflexdo, mentalmente verbalizou o
professor. Gabriel pode continuar sua analise e reflexdo sobre o assunto.

- Se houver alguma ddvida ou ponto especifico que deseje abordar, por favor, sinta-se
a vontade para compartilhar. Vou prosseguir!

- A questdo da batalha pela hegemonia das representacdes, conforme apontada por
Chartier (2002b), é uma luta tensa, injusta e desigual. No modelo capitalista, os privilégios
sociais, 0 poder econdmico e 0 poder estrutural e simbdélico estdo predominantemente nas
maos da supremacia branca. Este “esfor¢o colonial de cisgeneridade heterossexista de
supremacia branca e capitalista” tem como um de seus objetivos disseminarem modelos
dicotdbmicos e binarios de seres humanos, racas e géneros nos corpos e nas representaces
dos sujeitos negros e negras. Isso muitas vezes distorce e subverte a autenticidade da
vivéncia africana como aponta Nascimento (2020). E um exemplo préatico e poderoso de

“racismo visceral” (Theodoro, 2022).
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- Para ilustrar ainda mais esse ponto, € importante notar como o racismo é perspicaz,
mutével e perigoso, camuflando a realidade para manter-se ativo em sua principal acéo de
dominacéo: o epistemicidio e a invisibilidade da identidade negra, especialmente a feminina,
nos livros didaticos. Pesquisas realizadas por Pereira e Elias (2021) e Barros (2021, 2023a,
2023b) apontam para indicios de apagamento e silenciamento do povo negro nos LD, com
destaque para a baixa representatividade das mulheres negras nas areas de ciéncias exatas e
da natureza.

- Um dado alarmante que dialoga com nossa investigacao foi o estudo conduzido pela
professora da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Sinara Minchen, em 2022.
Tendo como objeto de anélise trés colecdes didaticas de Quimica, Fisica e Biologia do
Ensino Médio, a pesquisadora demonstrou que, das 590 cientistas mencionadas nos LD,
apenas 16 eram mulheres. Além disso, entre essas 16, 11 eram norte-americanas e europeias,
enquanto as 5 restantes eram brasileiras. Se considerassemos apenas as mulheres negras,
guantas seriam representadas? Com base na pesquisa da professora Dra. Sinara Miinchen,
praticamente ndo teriamos mais do que uma duzia de mulheres negras em todo esse universo
de 16 mulheres. Isso destaca o poder do epistemicidio, que oculta representacdes poderosas,
como as da Figura 8.

- Pessoal, a questdo é tdo séria e bem articulada que, quando fui verificar na colecdo
didatica Inspire Ciéncias quais cientistas estavam dialogando com os textos, levei um susto
ainda maior. Todos eram cientistas brancos, em sua maioria euro-norte-americanos, e a
maioria esmagadora deles era composta por homens. Ou seja, a colecdo didatica escolheu,
em sua representacdo imageética, destacar apenas os cientistas brancos e supremacistas do
patriarcado como os principais contribuintes para o avanco da Ciéncia, silenciando e
apagando as significativas contribuicbes dos cientistas negros e negras, tanto da Africa
guanto de outros continentes, para o desenvolvimento do pensamento cientifico da
humanidade.

- Esse dado é tdo chocante que o trago aqui para que todos/as possam perceber como

a colonialidade do ser, do saber e do poder estd profundamente enraizada no curriculo

escolar, por meio das representacdes imagéticas do povo branco nas Ciéncias (Vide quadro
8).
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Quadro 8 - Iconografias de cientistas de ascendencia euro-norte-americana representanto o
conhecimento cientifico®

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 15, 9° ano).

Fotografia do cientista e cenobita austriaco do
centenario XIX conhecido como o “Pai de
Genética” Johann Gregor Mendel (1822-1884).
Ficou renomado com suas experiéncias com

Pisum sativum (Ervilha).

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 51, 9° ano).

llustragdo do médico, poeta, filésofo e
naturalista inglés da centuria XVIII Erasmus
Darwin (1731-1802). Defensor das ideias
evolucionistas. Inspirou seu neto Charles

Robert Darwin.

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 52, 9° ano).

Fotografia do naturalista francés do século
XVIII e inicio do XIX Jean-Baptiste Lamarck
(1744-1829). 1° a fornecer uma explicacdo
sistematica para a diversidade de seres vivos no

planeta.

% Dos vérios cientistas brancos presentes na colegdo didética Inspire Ciéncias PNLD/2020, optamos por
apresentar no quadro apenas alguns dos inimeros cientistas brancos identificados.
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Fotografia do brilhante naturalista britanico
Charles Darwin (1809-1882). Considerado um
dos maiores cientistas pelas suas contribui¢des
revolucionarias para a biologia ao alvitrar a

evolucdo biologica por selecéo natural.

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 92, 9° ano).

Fotografias do fisico dinamarqués Niels Bohr
(1885-1962 [esquerda]) em comunicacdo com
fisico alemdo Max  Planck (1858-1947
[direita]).

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018), elaborado pelo pesquisador (2024)

- Tendo em posse essas informacdes sobre a presenca massiva de pesquisadores

brancos masculinos de origem euro-norte-americana na colecdo em investigacao, podemos

refletir sobre algumas questbes importantes. Primeiramente, no que se refere a Agéncia

Africana e a Localizagdo Psicologica defendidas pelos autores do LD de Ciéncias da

colecdo Inspire Ciéncias, é evidente que esses conceitos estdo substancialmente ancorados na

cosmopercepcdo eurocéntrica de mundo, refletindo uma falsa e iluséria neutralidade

epistemoldgica e teorica.

- Como bem assegura Ki-Zerbo, citado por Mama (2010, p. 603), “os intelectuais

sabem perfeitamente que o pensamento ndo é um exercicio inocente. E preciso ter ética e,

sobretudo, perspicacia para perceber quando se reproduz tal hegemonia; ndo hé isentos, e
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todos se prejudicam”. Consideremos que estamos diante de um processo de naturaliza¢do do
saber através de representacdes dominantes e poderosas do pensamento hegemdnico

cartesiano, em um continuum, cogito, ergo sum, penso, portanto, sou!

Arthuzinho indagou Gabriel assim:

- Gabriel, como vocé vé a posicdo dos autores em relagédo a presenca significativa de
cientistas brancos na colec¢éo didatica, considerando os principios da Agéncia Africana e da
Localizacéo Psicoldgica?.

- Excelente pergunta, Arthur. Eu considero que, em relacéo aos principios da Agéncia
Africana e da Localizacéo Psicoldgica, os autores estdo em uma posicédo de (des)agéncia e
psicologicamente em (des)acordo com o que é preconizado para a localizagdo psicoldgica
dos povos de Africa e da diaspora forcada.

- Além disso, outra reflexdo importante que devemos considerar é a questao do poder
e seus vetores de forca diretamente envolvidos na selecéo e representacédo imagética nos LD.
Partindo do pressuposto de que o poder esta onipresente e coexistente nas relagdes sociais,
por meio da “multiplicidade de relagoes de forcas infinitas” e dos “confrontos e lutas
incessantes” (Foucault, 1999a), podemos dizer que a baixa representatividade imagética da
pessoa negra, tanto do género masculino quanto feminino, na colecdo didatica, implica no
exercicio de poder. Em outras palavras, os dispositivos modernos de poder, como a
“anatomopolitica do corpo humano” e o “epistemicidio”, estdo desempenhando suas
funcdes: disciplinar a norma eurocéntrica e silenciar e apagar as vozes e as experiéncias
diversas.

Diante do frutifero debate, o professor Ya 'akov retomou a fala outra vez para indagar:

- Queridos/as alunos/as, diante do exposto, é (re)levante indagar: que lugar a Africa e
sua Diaspora forcada vém ocupando nas representacdes imagéticas que retratam a producao
do conhecimento cientifico? Sera que existe um Unico africano e/ou afrodescendente cientista
e/pesquisador que ndo tenha contribuido de forma impar para o mundo das Ciéncias?

A sala da biblioteca, mesmo com o ar condicionado marcando 18° Celsius,
rapidamente esquentou. Todos/as entrelacaram os olhares em busca de uma resposta possivel
para as indagacdes. Foi ai que, mais uma vez, o “dono” da andlise apropriou-se da narrativa,

dizendo:
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- Professor, eu também fiquei refletindo nestas e em outras questdes acerca da
auséncia, proposital ou ndo, de cientistas negros/as na referida colecdo didatica. Assim,
resolvi realizar uma busca rapida na internet e, por incrivel que pareca, deparei-me com uma
enxurrada de imagens e informacdes de cientistas negros/as que contribuiram decisivamente
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico e tecnolégico. Permitam-me apresentar

no proximo slide um quadro que retrata algumas estrelas negras do conhecimento.

Quadro 9 — (Re)vivendo a Luz das Estrelas do Conhecimento: o brilho da Ciéncia Negra no
contexto do Epistemicidio Colonial.

Mentes Brilhantes das Raizes Afrocognitivas

Mae Jemison (1956) Engenheira, Médica e Ex-Austronauta Norte-Americana
da Agéncia Espacial dos E.U.A.

Heranca Cientifica
*Medicina e Saude - Compreenséo dos efeitos da
Microgravidade no corpo humano, notadamente nos
corpos femininos.
**Ciéncias Biomédicas

Oftalmologista e Cientista Médica dos Estados Unidos.

Heranca Cientifica

* Oftalmologia e Inovagcbes Médicas — Inventora do
Laserphaco Probe (1986), um instrumento a laser para a
remocdo de cataratas. Sua inovacao revolucionou a
cirurgia oftalmoldgica, marcando um avanco cientifico.

Fonte: Cavalcante (2020)%.

Arthur Zang (1987) Geledes. Arthur Zang e o Cardiopad — Jovem inventor
africano cria tablet para monitorar o corago. Portal
Geledes, 2013. Disponivel em: < Arthur Zang e 0

2 PATEL, A. 23 cientistas negras que mudaram o mundo. Disponivel em:<https://buzzfeed.com.br
[post/23-cientistas-negras-gue-mudaram-o0-mundo>. Acesso em: 19 ago. 2023.

%8 CAVALCANTE, D. Esses cientistas negros deixaram sua marca na histéria. Disponivel em:<Cientistas
negros que deixaram sua marca na historia (canaltech.com.br)>. Acesso em: 19 ago. 2023.
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Cardiopad — Jovem inventor africano cria tablet para
monitorar o coracdo (geledes.org.br)>. Acesso em:
19/08/2023.

Heranca Cientifica
*Medicina e salde - O desenvolvimento do Cardiopad,
tablet médico digital que realiza eletrocardiograma -
exame de ECG a distancia, possibilitando o exame a
distancia em areas sem essa tecnologia médica.

Fonte: Portal Geledés (2013)

Cheikh Anta Diop [CA-DIOP] | Historiador, Antropdlogo, Pensador, Militante Politico,
(1923-1986) Fisico Nuclear e Egiptélogo Senegalés.

e
S

Az
"

Heranca Cientifica

* Historia da Africa - ele ressaltou que a Africa é, sem
davida, a “filha do homem?”, rejeitando nogdes
eurocéntricas que minimizavam o papel da Africa na
historia da humanidade.

* Ciéncia Humana — CA-Diop deixou um impacto notavel
com a criagdo da escola de egiptologia, um marco
significativo para o estudo do Egito Antigo e suas raizes
africanas.

*** Ciéncias Exatas — CA-DIP criou o Laboratério de

= Radiocarbono do, que culminou na datacéo da civilizacéo
Fonte: Comic Republic (2018) e egipcia. Esse feito historico proporcionou uma nova
Alves-Brito et al. (2020)°. compreenséo do passado africano.
****Considerado o Intelectual Visionario

|

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024) a partir das fontes citadas.

Jé& era 15h. O professor solicitou junto as discentes do grupo de estudos se era possivel
um intervalo de 10m para um lanche e ir ao banheiro. De pronto todos/as foram ao intervalo.
Apos o intervalo as 15h22min, Gabriel retomou sua apresentacdo. Gabriel explanou

para 0s colegas o seguinte:

# Disponivel em: https://abpnrevista.org.br/site/article/view/791. Acesso em: 19 ago. 2023.
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-Apos o intervalo, gostaria de compartilhar algumas reflexdes adicionais sobre o tema
que estamos explorando.

-Primeiramente, € importante reconhecer que eu, o professor Ya'akov e os demais
colegas, nunca haviamos imaginado a significativa contribuicio do povo da Africa e da
Diéspora para o avanco civilizatorio. Este desconhecimento, que chamo de “memoricidio”
para citar Baéz (2010), pode ser atribuido, em parte, & influéncia da colonialidade do saber
presente no curriculo educacional e na producdo de materiais didaticos, como os livros
didaticos. Além disso, a formacdo de professores muitas vezes negligencia ou ndo aborda
devidamente as Relagbes Etnico-Raciais e as questdes decorrentes do processo de
escravizacgao e colonizagdo do povo africano e da diaspora nas salas de aula.

- No que diz respeito aos LD, mesmo passando pelo crivo do PNLD, é importante
destacar que ha um alinhamento das representacdes imageéticas com o0s principios presentes
no Parecer CNE/CP 003/2004, que preconiza a consciéncia politica e historica da
diversidade, o fortalecimento de identidades e direitos, bem como acgdes educativas de
combate ao racismo e as discriminacgdes. No entanto, é necessario ir além, promovendo uma
formacdo de professores que transcenda o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira,
desvelando os vetores de poder que potencializam auséncias e silenciamentos de culturas néo
eurocéntricas.

-Se a ERER é uma politica curricular, como preconiza o Parecer CNE/CP 003/2004,

¢ fundamental promover debates e reflexbes ndo apenas pontuais, mas continuas, na
formacao inicial e continuada dos professores. Devemos tensionar o curriculo e as propostas
curriculares para reconhecer e valorizar outras bases epistemoldgicas, como as africanas,
asiaticas, indigenas, entre outras, proporcionando uma articulacdo de saberes que promova
o (re)conhecimento e a valorizacao dos saberes de matriz africana e da didspora negra.

- Defendemos uma Educacdo em Ciéncias que privilegie uma cosmopercepcdo

Afrocentrada e decolonial. 1sso é essencial para combater o silenciamento e a auséncia de

representacdo da producdo cientifica negra no curriculo de Ciéncias, que historicamente foi
negligenciada e apagada dos espacos escolares. E crucial entender que o ensino na escola
ainda esta ligado a um modelo hegeménico, baseado na Ciéncia Ocidental como Gnica forma

de conhecimento valida.
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- Sob a égide do eurocentrismo, que historicamente tem direcionado e continua a
influenciar o Ensino de Ciéncias com base no pensamento civilizatério euro-norte-

americano, Pinheiro e Rosa (2018) nos comunicam o seguinte:

Historicamente a producéo cientifica e, portanto, o Ensino de Ciéncias foi pensado a
partir dos mitos criados pela colonialidade europeia, que estabeleceu padrfes de
civilidade, de progresso e de humanidade ao passo que construiu uma histéria
particular, por eles, universalizada”. Em meio a esse processo se deu também a
“constru¢do “de uma ciéncia moderna monocultural e epistemicida, que negou
outras matrizes civilizatdérias e defenestrou conhecimentos cientifico-tecnoldgicos
milenares de povos ancestrais, como por exemplo, 0s povos africanos, 0s primeiros
a habitarem o mundo (Pinheiro; Rosa, 2018, s/p)*®.

- Corroborando Chartier (1991, p. 183), as representagoes pessoais e coletivas “[...]
marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou da classe”,
visto que as representa¢oes sao “relagoes simbolicas” (Chartier, 2002). Evidenciamos em
nossa interpretacdo que o teor imagético expresso na Figura 8 — Pesquisadora Negra
utilizando um microscopio em investigacao celular - esta em harmonia com o0s seguintes
principios da Afrocentricidade: Agéncia Africana ao apresentar na fotografia uma mulher
negra enquanto arquiteta de sua prépria histéria e cultura, Localizacdo psicoldgica
demonstrando o estado psicoldgico cultural e histérico de uma pessoa em determinado
momento da histdria, religando ao seu passado de vitérias e suas ancestralidades.

- Ela é uma categoria “chave para a reorientagdo e a recentraliza¢do, de modo que a
pessoa possa atuar como agente, e ndo como vitima ou dependente” (Asante, 2009, p. 94) e,
por fim, ndo menos importante, uma nova narrativa da historia da Africa. Ela consiste em
reavaliar e ressignificar a historia de Africa e da Diaspora no contexto da historia da
humanidade.

-Além disso, ela potencializa nas subjetividades docentes e discentes o
(re)conhecimento e a valorizagdo da identidade negra feminina frente a todas as etnias. Ela,
ao mesmo tempo, a imagem realiza um potente “ataque historico a supremacia branca” por
terem “sempre” projetado “distor¢oes a personalidade africana”, sua historia e sua cultura
(Nobles, 2009, p. 289, grifo nosso). Ou seja, a Figura 8, além de se alinhar a trés principios

da afrocentricidade, em Ultima andlise, tensiona o racismo estrutural, institucional e

% descolonizando saberes - a lei 10.639/2003 no ensino de ciéncias vol. 2 (fidelivros.com.br)
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epistémico uma vez que, ao representar a estética, a raca e o conhecimento do povo negro,
ela racha ao meio a “[...] cripta viva do capitalismo” (Mbembe, 2014, p.19)31.

- Por fim, a imagem representa um convite para que as escolas, os curriculos e 0s
professores resignifiqguem suas cosmopercepgdes de mundo e suas praticas educacionais. A
escola sempre foi um espago reconhecidamente de promog¢do de “oportunidades” outras em
busca da equidade sociorracial. Ao mesmo tempo, os atores educacionais apropriam-se do
poder de instituicdo de Estado para naturalizar, potencializar e até produzir estereotipos
sociorraciais negativos frente as maiorias silenciadas (negras/os, indigenas, quilombolas,
LGBTTQIA+, povos ciganos, etc), reforcando assim a ndo aceitacdo das diferencas e a
disseminacao da excluséo.

- Portanto, é essencial que adotemos nas institui¢ces escolares a Pedagogia Engajada
defendida po hooks (2013). Ela ultrapassa as questbes tedricas e metodoldgicas. Ela tem
como um de seus principais fundamentos a funcéo social que leve a libertacdo do homem a
partir da geragdo saberes outros que possam promover o didlogo respeitoso entre as diversas
epistemologias do saber, sejam elas de origem euro-norte-americana, indigena ou do povo
negro. Perspectivamos assim, na pedagogia engajada, uma pratica reacionaria ao modelo
bancario, tecnicista e eurocentrado de educacao, especialmente no Ensino de Ciéncias, onde
a dialogicidade e o pensar certo defendidos por Paulo Freire sejam a base e a mola mestra
para a consecucdo de uma educacgédo mais inclusiva e antirracista.

Ao final da analise apresentada por Gabriel, o professor Ya'akov e 0s demais colegas
do grupo de estudos aplaudiram entusiasticamente sua analise. Imediatamente, o professor
convidou todos/as a se prepararem para a apresentacao da analise de Netunia, abordando desta

vez a categoria empirica “Harmonias do Saber”.

4.2.5 Harmonias do Saber: explorando as atividades escolares pela 6tica do legado negro

Alguns dentre n6s ndo receberam na sua educacdo e formacdo de cidaddos, de
professores e educadores 0 necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestagdes de discriminagao
dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial,
compromete, sem divida, o objetivo fundamental da nossa missdo no processo de

%1 Significa que “na ordem da modernidade, [...] ‘foram transformados’ em coisa, e o espirito, em mercadoria
[...]” (Mbembe, 2014, p.19).
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formacao dos futuros cidaddos responsaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma
educacgdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade (Munanga, 2005,

p. 15).

De pronto Netunia informou:

- Dando continuidade as proximas analises, as figuras 9 e 10 serdo examinadas em
conjunto, uma vez que pertencem ao volume 1 da colecdo didatica Inspire Ciéncias,
PNLD/2020, destinado aos estudantes do 6° ano do EF, anos finais, utilizados nas escolas

publicas do municipio de Capistrano, no norte do Ceara.

Figura 9 — Professor Negro orientando atividade préatica desenvolvida pelos alunos

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 72, 6° ano).

Figura 10 — Professor Negro orientando atividade prética de construcdo de um terrério

|

B — = -

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018 p. 144, 6° ano).
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- Na Figura 9, de tipologia imagética, apresenta-se um desenho ilustrativo de uma
cena em que no centro de uma sala de aula, h4 um cartaz e um quadro ao fundo. Dois
estudantes estdo sentados em duas cadeiras azuis, posicionados em frente a uma mesa
também azul. Um dos estudantes € uma menina ruiva, e 0 outro € um menino com tracos
indigenas, ambos vestindo uniformes escolares brancos com detalhes em vermelho e calgado
azul e vermelho.

- O menino segura um transferidor com a méo direita, enquanto seu braco esquerdo
repousa sobre a mesa. Seus olhos estdo vendados com um pano verde, sugerindo que estédo
participando de uma atividade escolar. Em pé, na frente dos estudantes, encontra-se um
professor negro de cabelos crespos, vestindo roupas em tons de azul-escuro, uma blusa social

de cor azul-claro, cinto e cal¢a verdes. A cena estd relacionada a Unidade 2 — “Como

’

percebemos o ambiente e interagimos com ele?”’, na secdo ‘“‘Mergulhando no tema”,

subsecdo “A menor distancia entre dois pontos” do LD de Ciéncias do 6° ano.

- A Figura 10 retrata uma sala de aula com um grande janeldo ao fundo. Na sala, ha
quatro criancas. Do lado esquerdo, hd uma crianca feminina negra com cabelos crespos
longos, vestindo um uniforme escolar composto por uma blusa de cores laranja e branca e
um calcdo azul-escuro com uma faixa lateral laranja. Ao seu lado, esta uma crianca
masculina branca com cabelos loiros, que usa 6culos de grau e também esta vestindo o
uniforme escolar. Ambas as criangas estdo sentadas em carteiras escolares em frente a uma
mesa retangular branca.

- Do lado direito, encontram-se duas criancas femininas brancas, ambas também
usando uniforme escolar. No centro, em primeiro plano, estd um professor negro com cabelos
crespos, vestindo uma blusa social de cor amarela e uma cal¢a marrom escuro. O professor
segura nas maos um vegetal da familia Cactaceae, e a cena representa uma aula pratica de
boténica visando construir um terrario bioldgico. Essa imagem esta localizada na Unidade 4

— “Que relacdes existem entre 0s seres vivos”, na secdo ‘“‘Mergulho no tema, subsecéo

“Montando um terrario”, do LD de Ciéncias do 6° ano do EF, anos finais, da cole¢do Inspire

Ciéncias.
- De acordo com Chartier (1988, p. 16), a representagdo [iconogrdfical] é “o modo

como, em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade social é construida,
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pensada, e dada a ler”. A partir dessa teoria, podemos perceber nas descrigoes das Figuras 9
e 10 uma (re)levancia significativa no combate ao racismo e aos estereétipos raciais
negativos em relacdo aos povos de Africa e da didspora. Em outras palavras, “as cenas
destacam a valorizacao da populacdo negra em contextos sociais que buscam uma cidadania
“plena”, contrapondo assim ao curriculo racista e eurocéntrico ainda presente no sistema
educacional brasileiro” (Barros, 2021, p. 229).

Gabriel levantou o braco e questionou Netunia:

- Netunia, como as Figuras 9 e 10 contribuem para o tensionamento do curriculo

escolar e a producdo de sujeitos modernos, conforme a perspectiva de Tdeschi e Pavan em
seu estudo de 20197

- Gabriel, As Figuras 9 e 10 sdo consideradas instrumentos discursivos que tensionam
o curriculo escolar e a producéo de sujeitos modernos, de acordo com o estudo de Tdeschi e
Pavan em 2019. Essas figuras rompem com a logica de padronizacdo do ser humano,
sustentada em uma concepgao euro-norte-americana de ser e perceber. Elas (des)afiam a
ideia err6nea de que a Unica e ideal possibilidade da humanidade operar no mundo é atraves
da supremacia branca.

-As imagens positivas do povo negro e suas relacdes sociais com outras etnias
contribuem para uma (re)configuracdo no carater produtivo do curriculo, uma vez que a
producdo das identidades e das diferencas esta intrinsecamente ligada a trama curricular.
Portanto, as Figuras 9 e 10 desempenham um papel crucial na promoc¢éo de uma visdo mais
inclusiva e diversificada da educacdo e na producdo de sujeitos modernos que ndo se
submetem a supremacia branca.

- Sustentamos que as ilustra¢oes em questdo apresentam fortes indicios de um “nexo
intimo e estreito entre educacgdo e identidade social, entre escolariza¢do e subjetividade”
(Silva 1999 [2005, p. 126]), uma vez que as Figuras 9 e 10 “trabalham para o 'fim' das
desigualdades sociais e raciais, empreendendo a reeducacdo das relacbes étnico-raciais”
(Brasil, 2004, p. 6, grifo nosso), ao “(re)conhecer, valorizar e (res)peitar a popula¢do negra,
sua ancestralidade africana, suas histérias e culturas, criando assim condicdes essenciais

para que as alunas e alunos negros/as ndo sejam excluidos, (re)jeitados e (in)visibilizados em
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virtude de caracteristicas fenotipicas” (Brasil, 2004, p. 6) relacionadas a sua “linha de cor
de pele” (Du Bois, 2007, p.15, grifo nosso).

- A expressao “linha de cor de pele” refere-se a teoria da “linha de cor” proposta por
Debbasch e discutida por Munanga (2009, p. 33), “um sangue misturado, mesmo chegando a
sétima ou oitava geracdo, mesmo chegando ao ponto em que a cor teria a aparéncia de um
europeu, seria sempre um sangue misturado e ndo poderia se dizer igual a caminhar de par
com um branco europeu”. Em outras palavras, os individuos brancos ou que se identificam
com a branquitude sdo considerados sujeitos, enquanto os individuos negros ou que se
identificam com a negritude muitas vezes sdo tratados como simples “objetos entre outros
objetos” (Fanon, 2008, p. 103).

- Da mesma forma e em concordancia com o que é (re)comendado no Parecer 03/04
das DCNERER, presentificamos que as imagens em andlise conseguem enriquecer a
subjetividade de docentes e discente negros/as, promovendo a “Consciéncia Politica e
Historica da Diversidade” em relagdo a “igualdade basica de pessoa humana como sujeito

i3

de direitos” e, a0 mesmo tempo, demonstrando a ‘“‘compreensio de que a sociedade é

composta por pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais distintos” (Brasil, 2004, p. 9).

- Portanto, argumentamos que as Figuras 9 e 10 estdo em conformidade com as
diretrizes do Parecer 03/04 das DCNERER, ao reconhecerem que a “educacao das relacoes
étnico-raciais implica em aprendizagens entre brancos e negros, intercambio de
conhecimentos, superacdo de desconfiancas e um esfor¢o conjunto para a constru¢do de uma
sociedade justa, igualitaria e equanime” (Brasil, 2004, p. 6). Dessa maneira, entendemos o
papel singular das Figuras 9 e 10 no combate ao racismo e no fortalecimento pratico das
boas relacGes raciais entre 0s grupos de estudantes de diversas origens étnico-raciais.

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagégicas, visando a
reparacOes, reconhecimento e valorizagdo da identidade, da cultura e da histéria dos
negros brasileiros depende necessariamente de condicbes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis para 0 ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando
como relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo
entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto
que as mudancas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relacfes étnico-raciais
ndo se limitam a escola (Brasil, 2004, p. 5).
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- No contexto do fragmento mencionado e em conformidade com as diretrizes do
Parecer 03/04 das DCNERER, consideramos de suma importancia desafiar, questionar e
desmantelar a logica que promove a “fenotipizacdo de diferencas civilizatorias e culturais” e
a "hierarquizacdo raciologica da ordem social” (Wedderburn, 2007). Essas praticas
discriminatérias devem ser confrontadas para que as politicas publicas de reparacéo,
reconhecimento e valorizagdo da identidade, cultura e historia dos negros da Africa e da
diaspora possam ser bem-sucedidas. 1sso requer uma avaliacdo critica do curriculo escolar,
seus discursos e suas abordagens, a fim de superar a ideologia dominante e promover uma
educacéo verdadeiramente multicultural.

- Para alcancar esse objetivo, é fundamental contar com professores/as capazes de
adotar uma abordagem pedagogica multicultural (Moreira, 2001, p. 43). “A educac¢do
multicultural lida diretamente com as diferencas e com as resisténcias e se compromete com
o questionamento das desigualdades sociais” (Oliveira; Miranda, 2004, p. 4).

- Em consonancia com a perspectiva de Muniz Sodré em "Fascismo da cor: uma
radiografia do racismo nacional™ (Sodré, 2023, p. 109, grifo nosso), que destaca que ‘“as
representacdes sdo fundamentais para assegurar o poder reflexivo da sociedade™, aderindo
"a um modelo de representacdo anterior a percepcdo [...], a reflexibilidade social”,
percebemos que as Figuras 9 e 10, para além de seu potencial antirracista, também
representam um protdtipo masculino do patriarcado androcéntrico (hooks, 2004; Neal, 2005;
Laymon, 2013), em que esse sistema de poder coloca os homens no centro e as mulheres em
uma posicdo subordinada e muitas vezes invisibilizada. Além disso, essas imagens fazem
referéncia as hierarquias raciais (hooks, 1992; 2000) e apontam para as estruturas de poder
e desigualdades sociais com base na raca (hooks, 1989; 2004; Neal, 2005; Laymon, 2013).

- Também notamos nas Figuras 9 e 10, em que um professor negro orienta atividades
praticas envolvendo alunos, uma representacdo que parece falsa, utopica e ilusoria de uma
suposta naturalizag¢do da presenga de negros/as na sociedade desfrutando de “todos” os bens
e servigcos produzidos pela humanidade, como se tivessem continuo acesso a plenitude da
cidadania. Em outras palavras, além do aspecto visual positivo dessas imagens, elas podem
transmitir uma “falsa” informagéo sobre a igualdade socioétnica, democracia racial e

equidade social no contexto brasileiro, possivelmente ocultando o apagamento da existéncia
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da mulher negra e limitando os movimentos sociais, incluindo o movimento negro, em sua
luta por humanidade, dignidade e cidadania para as pessoas negras no Brasil.

- De fato, as imagens em analise trazem consigo questdes fundamentais que devem ser
discutidas com criancas e jovens em processo de escolarizacdo. Entre essas questdes,
destacam-se: a) a importancia da presenca de estudantes, professores e gestores negros; b) a
relevancia de escolas em comunidades negras; c) o reconhecimento das raizes étnico-
culturais dos povos africanos trazidas forcadamente para o Brasil através da diaspora
escravagista; d) o acesso a literatura e materiais didaticos que retratem de maneira digna a

realidade multicultural do povo brasileiro, contrapondo-se ao ‘‘racismo-sexismo-elitismo”

(bell hooks, 1994) construidos social e historicamente pelos supremacistas brancos euro-
norte-americanos.

- Portanto, se desejamos uma educacéo verdadeiramente multicultural, antirracista e
cidadd, é urgente adotar medidas que problematizem as questdes de racga, género,
sexualidade, classe e pos-colonialismo no ambiente escolar, a fim de promover uma
organizacao curricular e pedagogica nessa direcao.

Entdo Arthuzinho indagou Netdnia:

- Netunia, responda-me uma coisa: mesmo diante das potentes problematizac6es
possiveis a partir da anéalise das Figuras 9 e 10, qual é a sua avaliacdo em relacdo as

imagens no que diz respeito aos principios da afrocentricidade e ao racismo?

NetUnia respondeu vigorosamente:

- Arthuzinho, considerando que a pertenca étnico-racial € operacionalizada a luz das
representacdes no plano simbodlico, reagindo a atos e determinando identidades, conforme
aponta Chartier (2002b), podemos presumir que as Figuras 9 e 10 estdo, de maneira geral,
em consondncia com os principios do Parecer CNE/CP003/04, especialmente “Agoes
Educativas de Combate ao Racismo e as Discriminagoes”. Elas promovem “a conexdo dos
objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de vida dos alunos e
professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relagbes com pessoas negras,
brancas, mesticas, bem como as relagdes entre negros, indigenas e brancos no conjunto da

sociedade” (Brasil, 2004, p.10, grifo n0sso).
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- E importante ressaltar, Arthuzinho, como Santos Junior (2010, p. 4) aponta, que a
“localizag¢do se refere ao lugar de onde é feita uma narrativa, desde onde as praticas e
posicOes emergem, as referéncias e valores que orientam e organizam atividades politicas e
de pesquisa”. Partindo desse entendimento, consideramos que as Figuras 9 e 10 estdo
alinhadas com o principio da localizag&@o psicoldgica, uma vez que retratam pessoas negras,
tanto docentes quanto discentes, posicionando-se historicamente em um contexto especifico.
Em relacédo ao principio da agéncia afrocentrada, entendemos que essas imagens também
estdo de acordo com essa perspectiva, ja que representam visualmente o povo negro no
centro da producéo de sua propria histéria.

- E relevante notar que, no contexto das duas figuras analisadas, ha uma baixa
representatividade de pessoas negras. Das oito imagens no total (100%), cinco imagens
(62,5%) retratam pessoas brancas. Destas imagens, trés (60%) representam criancas
brancas do sexo masculino e duas (40%) representam criangas brancas do sexo feminino. Em
contraste, apenas trés imagens (37,5%) retratam o povo negro, das quais duas imagens
(67%) representam homens negros e uma imagem (33%) representa uma crianca negra do
sexo feminino.

- Evidenciamos que, nas duas figuras analisadas, ha uma representatividade desigual
entre pessoas brancas e negras. A maioria das imagens retrata pessoas brancas, enquanto a
representacdo de pessoas negras é significativamente menor, demonstrando também uma
taxa de braquitude de 1,7. Além disso, dentro do grupo de pessoas negras retratadas, ha uma
desproporcéo de género, com uma maior representacdo de homens negros em comparacao
com mulheres negras. Portanto, dos dados arrolados, evidenciamos nas imagens a presenca
de “Racismo Visceral” (Obenga, 2013, p. 92) existente no curriculo escolar. Corroborando
Adichie (2019, p. 26), “a historia unica cria estereotipos, e o problema com os estereotipos
ndo € que sejam mentiras, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma historia se
torne a unica historia”.

- Para finalizar minha analise, inclui uma indagacéo no slide final, convidando-nos a
refletir e analisar mais profundamente em outros momentos: Como foi possivel que os
homens desses cinco paises alcancaram tal privilégio epistémico ao ponto de que hoje em dia

se considere o seu conhecimento superior ao do resto do mundo? Por que o que hoje
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conhecemos como teoria social, historica, filoséfica, econdbmica ou critica se baseia na
experiéncia socio-histérica e na visdo de mundo de homens destes cinco paises? Como é que
no século XXI, com tanta diversidade epistémica existente no mundo, estejamos ancorados
em estruturas epistémicas tao provincianas camufladas de universais? (Grosfoguel, 2016, p.
26).

- Gratidao!

Mais uma vez, a Sala 1 da biblioteca ficou cheia de aplausos de todos/as, em
reconhecimento a analise interdisciplinar de Nettnia. Logo em seguida, o professor informou
aos/as colegas de estudo na sala que, neste momento, apresentara suas analises das Figuras 11,

12 e 13, referentes a categoria empirica “Ressonancia Cultural: Batidas Ancestrais e
Identidade Afrocentrada’.

4.2.6 Ressonancia Cultural: Batidas Ancestrais e ldentidade Afrocentrada

-Antes de iniciar a analise das imagens, o professor Ya'akov recitou a seguinte oracao

em voz alta:

Salve Maat / Salve Maat, grande Deusa da Justica, da Verdade e do Equilibrio, a ti
agradecemos a vida e o privilégio de podermos sentir e viver com equilibrio /
Agradeco por colocar em meu caminhos pessoas justas, honestas e verdadeiras,
lembrando-me que nesta vida eu seja justa antes de receber a justica / Pego para que
toque na consciéncia humana e que relembre de manter a humanidade, os animais, a
natureza e os quatro elementos em equilibrio e harmonia, trazendo felicidade e vida
a todos os seres vivos / Agradego 0 Seu amor e que eu permanega sempre no
caminho da luz verdadeira e consciéncia / Salve Maat” (Ora¢do a Deus Maat).*

Apbs recitar a oracdo a Deus Maat, humildemente solicitando justica, equilibrio e
harmonia, buscando sua orientacdo para promover a conscientizacdo da pessoa humana na
manutencdo da humanidade e de todas as formas de vida, promovendo felicidade, o professor
Ya'akov iniciou sua analise:

- Por que nomeamos essa categoria empirica de 'Ressonancia Cultural: Batidas
Ancestrais e Identidade Afrocentrada'? Essa foi uma pergunta que levei horas e horas para
tentar responder minimamente. O titulo desta categoria reflete mais do que meu

pertencimento étnico-racial; ele representa a circulacéo e as identidades de varios povos

32 Cf. Além do meu olhar: DEUSA MAAT (alemdomeuolhar.blogspot.com)
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ancestrais de Africa e do povo Kemético. Conforme Carlos de Ogum (s/d), “quando o
atabaque fala, a alma escuta e o corpo responde”.

E prossegue o professor Ya'akov:

- A Ressonancia Cultural representa a poderosa conexao entre os elementos musicais
da Africa e a identidade afrocentrada. As Batidas Ancestrais simbolizam a profunda ligagio
da musica com as raizes culturais africanas, enquanto a Identidade Afrocentrada abrange
diversas manifestacdes culturais, como danca, musica e religido, entre outras. A musica
africana, especialmente as batidas ancestrais, desempenha um papel crucial na formacao das
identidades afrocentradas. Concordamos plenamente com a afirmagéo de Carlos de Ogum:
“guando o atabaque fala, a alma escuta e o corpo responde”. Que o som do atabaque
continue a ressoar no centro da roda, hoje e sempre!

- A andlise da imagem intitulada “ldentidade Negra Feminina nas batidas do
Atabaque” revela camadas profundas de significado e ressonancia cultural. Cada elemento
capturado nessa composicdo visual oferece insights valiosos sobre a identidade negra
feminina. A presenca da mulher negra imersa nas batidas do atabaque transcende a mera
estética, incorporando uma narrativa poderosa sobre a experiéncia negra feminina.

- As batidas do atabaque, simbolo ancestral de conexdo espiritual e resisténcia, se
harmonizam com a expressao facial e corporal da mulher, sugerindo uma ligacéo intrinseca
entre a forca da cultura afrodescendente e a feminilidade. Uma andlise cuidadosa dessa
imagem permite desdobrar as complexidades dessa identidade, destacando ndo apenas sua
beleza visual, mas também sua resiliéncia e riqueza cultural presentes no universo da mulher
negra, especialmente em manifestacdes artisticas e religiosas.

- Na ilustracdo a seguir (Figura 11), podemos observar uma mulher negra com
cabelos dreads pretos. Ela usa uma tiara nas cores verde, amarelo e vermelho sobre a
cabeca, e ao redor do pescoco, exibe um conjunto de cinco corddes religiosos de matriz
africana, nas cores branca, vermelha, azul e marrom. A mulher estd vestida com um traje
estampado com motivos africanos e sorri enquanto utiliza graciosamente suas méos para
tocar um instrumento ancestral da cultura e das manifestacdes religiosas do povo africano e
da Diéspora: o atabaque. Essa ilustracéo € parte da se¢do de resumo do LD de Ciéncias do

9° ano, e representa visualmente o resumo da Unidade 4 — 'O gue som e luz tém em comum?
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Figura 11 — Identidade Negra Feminina nas batidas do Atabaque®.

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p.10, 9° ano).

Mal terminou de expressar sua descricdo da Figura 11, logo veio uma pergunta
formulada por Gabriel:

- Professor de que maneira a representacdo da populacéo africana e afrodescendente
na colecdo didatica Inspire Ciéncias influencia as identidades culturais e étnico-raciais dos
estudantes em idade escolar?

Professor olhou para Gabril, sorriu e disse:

- Talvez, Gabriel, estejamos diante da imagem presente na colecdo didatica Inspire
Ciéncias que mais apresenta a populacdo africana e afrodescendente como um povo
singular, historicizado, pluricultural e rico em “crengas, agoes, comportamentos, mitos, ritos,
etc” (Silva, 2004, p. 3). O desenho ilustrativo possui um potencial visual positivo ao
promover, no imaginario dos estudantes em idade escolar, uma autoimagem positiva do povo
negro a partir de suas manifestagdes socioculturais. A Figura 11 torna-se, nesse contexto,
uma referéncia poderosa para (re)educar as relagdes étnico-raciais e para a valorizagédo e 0
(re)conhecimento das manifestacGes culturais e religiosas de matriz africana. Corroborando
Chartier (2002b), as representacfes orientam praticas culturais e definem identidades.

%% E um instrumento de percussao utilizado em muitas tradicdes culturais, rituais religiosos e cerimonias.
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- Vou justificar a todos por que defendo que, entre todas as imagens contidas na
colecdo investigada, essa possui um potencial vibrante de representacdo no que diz respeito a
sua relevancia na socializacdo da narrativa da identidade negra, bem como guia de forma
imagética a (re)significacdo da consciéncia politica e historica da diversidade, visando a
superacao das (in)diferencas, das (in)justicas e da (des)qualificagdo com as quais as culturas
dos povos africanos sdo comumente tratadas.

- Corroborando Hall (2006), a identidade é uma construcéo social forjada ao longo
do tempo, a partir de processos subconscientes, presente na mente desde 0 momento de nosso
nascimento. Ela expressa algo “imagindrio”, mas estd inacabada, sempre em processo de
formacgdo. Partindo do pressuposto de que as identidades sdo moldadas socialmente,
podemos dizer que o cabelo afro - dreads - vai além de representar uma relacdo estética; o
dreads, especialmente na mulher negra, tem a capacidade de incutir nas mentes dos/as
estudantes processos de pertencimento, ancestralidade, autoconhecimento e aceitacdo da
negritude. Os “cabelos crespos e corpo podem ser considerados expressoes da identidade
negra no Brasil. Juntos, eles possibilitam a construcéo social, cultural, politica e ideoldgica
de uma expressdo criada no seio da comunidade negra: a beleza rara” (Gomes, 2008, p. 20).

- N&o obstante, ndo podemos ser ingénuos ao achar que o racismo, & moda brasileira,
acabou ou diminuiu pelo fato de termos representac@es imageéticas como essas ou devido ao
aumento no pais da busca por cabelos afro. O racismo ainda persiste, forte como sempre.
Como assegura Gomes (2008), existe uma relacdo intrinseca entre a estética e as questdes
étnico-raciais. Mesmo sabendo que os dreads sdo livres, belos e ancestrais, o cabelo afro
ainda sofre, nos dias de hoje, a violéncia do racismo, persistindo no enfrentamento do
racismo, preconceito e da discriminagéo racial.

- Para exemplificar como o racismo é uma “singularidade inquietante”, como aponta
Muniz Sodré (2023), que promove o “naufragio civilizatorio” persistente até os dias atuais
no Brasil, como aponta o Atlas da Violéncia 2019. O documento traz dados alarmantes
acerca do “jogo” hegeménico, genocida e segregacionista da supremacia branca sobre as
populagdes negras. De acordo com o referido documento, a violéncia contra negros/as no
Brasil é algo cruel, desumano e inconcebivel, demonstrado, sobretudo através do racismo da

violéncia fisica contra 0 povo negro.
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- Dos 75% das vitimas de violéncia letal no Brasil, a maioria sdo negras. Jovens
negros tém uma taxa de mortalidade mais alta do que jovens brancos, e policiais negros,
apesar de comporem 37% do efetivo policial, representam 51,7% dos policiais assassinados.
Além disso, mulheres negras tém uma taxa mais alta de mortes por assassinato e enfrentam
mais assedio em comparacao com mulheres brancas. Os dados compilados aqui nos alertam,
mais uma vez, para a relacao entre o elitismo, a violéncia, a mediocridade e o racismo.

- Entre 2007 e 2017, os homicidios de mulheres negras aumentaram 29,9%, o que
significa que 61% das mulheres vitimas de feminicidio nesse periodo eram negras. Do total
de mulheres estupradas entre 2007 e 2017, 51% eram negras. Além disso, 77,2% das
mulheres que sofreram assédio nesse intervalo de tempo eram negras (40,5%) ou pardas
(36,7%). No que se refere a acdo policial, 74% das pessoas mortas pela policia entre 2017 e
2018 eram negras. Para cada 100 assassinatos no pais, 75 vitimam pessoas negras,
revelando um quadro alarmante de desigualdade, discriminacao racial e do genocidio racial.

Apos a fala do professor na silenciosa sala da biblioteca, ele fez a seguinte pergunta:

- Sera que acbes como essas ndo sao racismo, sexismo, etnocismo ou genocidio? Sera

gue ainda ndo perpetuamos a forma social do escravismo no Brasil? Os afrodescendentes
foram incluidos no pacto social da independéncia do Brasil? Por que, nesse debate sobre o
racismo, raramente ou quase nunca problematizamos de maneira séria e substancial a
participacdo decisiva da branquitude nessa engrenagem do racismo? Deixo essas perguntas
para nossas futuras reflexdes.

- Em relacdo a importancia do cabelo como um simbolo étnico-racial da populacao

negra, Gomes (2008) destaca:

O cabelo ndo é um elemento neutro no conjunto corporal. Ele foi transformado,
pela cultura em uma marca de pertencimento étnico/racial. No caso dos negros,
o0 cabelo crespo é visto como um sinal diacritico que imprime a marca da negritude
no corpo. Dessa forma, podemos afirmar que a identidade negra, conquanto
construgdo social, é materializada, corporificada (Gomes, 2008, p. 25, grifo nosso).

- Seguindo esse mesmo diapasdo, uma mulher negra com cabelo Afro em nossa
cosmopercepc¢ao, além de subverter a norma imposta pelos efeitos nefastos do colonialismo,
da ideologia do branqueamento e do mito da democracia racial, ela, a mulher negra, ainda
sofre nos dias atuais uma triplice violéncia no meio social: a violéncia racial, o sexismo e um

processo de construcdo mental de negagdo de sua ancestralidade africana. Isso tem
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atravessamentos potentes na (re)construcédo das identidades singulares e grupais.

Gabriel novamente indagou o professor:

- Professor, na sua cosmopercepg¢do, como a Figura 11 contribui para a preservacao
e expressao da heranca cultural africana e ancestral?

- Evidenciamos, Gabriel, a partir de nossa anélise imagética da Figura 11, que ela
apresenta indicios que podem potencializar o enraizamento ancestral e a heranca cultural
africana dos discentes e docentes negros/as ao representar, em uma obra de tiragem
nacional, neste caso, LD, uma mulher negra ao som e movimento ziguezagueante do
atabaque, enquanto dispositivo de combate ao racismo e “memoricidio” (Baez, 2010), uma
vez que este artefato cultural atravessa potentemente a ancestralidade das culturas de Africa
e da diaspora, proferindo resisténcias corporais contra o racismo. “Se o raciSMO opera
dentro de uma hermenéutica do corpo, podemos presumir que, sem corpo, 0 racismo €
inconcebivel” (Sodré, 2023, p. 235).

- Assim, a Figura 11 contribui para (des)mantelar a I6gica do racismo, uma vez que
ela projeta imageticamente interpretacdes outras do corpo humano ndo como “racas
infectantes”, mas sim, corpos potentes, viventes, dissidentes e resisténcias ao monstro
chamado racismo. Corroborando Meijer (2012, p. 34), “o enraizamento é um movimento de
expansdo, pois ‘enraizar-se’ é deixar-Se atravessar pelos corpos-raizes da [cosmopercepc¢ao]
africana no Brasil [...]. A raiz tem movimento [...]. O enraizamento ¢é flexivel, descontinuo e
historico e acontece a medida que a vida vai sendo devorada pelo tempo” (Meijer, 2012, p.
34).

- Portanto, Gabriel, o movimento musical ancestral presentificado no instrumento
atabaque representa em nossa acepcao um dispositivo de (des)preconceitualizagdo das
manifestacdes culturais do povo negro. Temos no atabaque uma (per)formance imagética de
autorecuperacdo transgeracional de nossas origens africanas. Além disso, a ilustracdo do
atabaque e da mulher negra no LD tem o potencial de tensionar a politica educacional e
curricular para promover a “recuperacdo das culturas negadas” (SANTOME, 2013).

- Para tanto, Gabriel e demais, ndo podemos nos deixar capturar pelas “miragens das
representacoes”’ (Chartier, 2002b), pois ndo devemos nos contentar, por mais potente que

seja a Figura 11, (re)duzindo-a a uma iconografia meramente ilustrativa nas paginas do LD,
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(des)considerando as lutas contra o racismo, o preconceito e a discriminacgédo sociorracial.
Faz-se necessario fazer circular, sobretudo na formacdo de professores em servico, a
perspectiva de uma formacéo pedagdgica voltada para uma (for)ymaACAO que contemple e
valorize a diversidade cultural e promova a (re)educacao das relacGes étnico-raciais a partir

de um “curriculo antimarginalizagdo” (Santomé, 2013).

- Para Santomé (2013), o “curriculo antimarginalizacdo é aquele em que todos 0s
dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos, estao
presentes as culturas silenciadas” (Santomé, 2023, p. 167, grifo nosso). Em outras palavras,
se quisermos adotar um “curriculo antimarginaliza¢do” no processo de ensino-
aprendizagem, é fundamental promové-lo de forma sistemética e continua, e ndo apenas em
ocasides pontuais, como no Dia 20 de novembro, por exemplo.

- Diante do exposto, consideramos a Figura 11, no que tange aos principios da
Afrocentricidade, um alinhamento no que concerne aos principios: da agéncia africana ao
apresentar imageticamente o lugar do povo negro como sujeito de sua prépria histéria e
cultura, a localizacdo psicologica, perspectivando o lugar psicoldgico ocupado pela
“ldentidade Negra Feminina nas batidas do Atabaque” em um determinado contexto
histérico, a descoberta do lugar do africano como sujeito, observando a Africa a partir das
lentes analiticas do proprio povo africano. Além disso, ela dialoga com o quarto principio - a
defesa dos elementos culturais africanos, onde o atabaque, as vestimentas e os utensilios sdo
tratados como elementos culturais ndo apenas dos africanos e seus descendentes, mas de
toda a humanidade.

- N&o obstante meus queridos/as alunos/as /amigos/as /pesquisadores/as, mesmo nao
sendo nosso foco de andlise, evidenciamos a auséncia de um didlogo entre as representacées
textuais e imagéticas. Esse tratamento dado a iconografia esta em desacordo com o que
preconiza o quinto principio da afrocentricidade — o refinamento Iéxico. Isso implica uma
questdo de pano de fundo ao perspectivarmos a imagem: A possibilidade de que a imagem
esta realizando uma funcdo “decorativa”, pois ndo faz mencéo ao género, a raca, a etnia e
nem a manifestacdo cultural mobilizada na iconografia.

- Corroborando Chartier (1991), “a representa¢do transforma-se em maquina de

fabricar respeito e submissdo, num instrumento que produz uma exigéncia interiorizada,
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necessaria exatamente onde faltar o possivel recurso a for¢a bruta” (Chartier, 1991, p. 186).
Assim, mesmo diante dos fortes indicios de positivida imagética da Figura 11 na construcao
de subjetividade outras que (des)mantele o racismo, sexismo e etnocidio, percebemos na
referida iconografia um apagamento linguistico-lexical e espiritual da frente a representacéo
imagética, uma vez que, na trama iconogréfica, ndo foram citados a raga, a etenia, 0 nome e
a religiosidade da mulher negra nas batidas do Atabaque. E a este processo denominamos
“racismo linguistico” (Thiong’o, 1964; Freire, 1970; Canagarajah, 1999; Nascimento,
2019).

Apos concluir a andlise da Figura 11, o professor Ya'akov prosseguiu para a Figura 12,
que seria a proxima iconografia de sua analise imagética. Exclamando a NetUnia:

- Minha querida Netdnia, peco, por favor, que vocé observe atentamente a Figura 12

e faca a descricdo da mesma.

Figura 12 — Grupo Musical do Zimbéabue cantando em Bath, Inglaterra.

PRIL FRACE RAMYFOTOARENA

- Na fotografia grupal acima, evidenciamos um grupo musical da Republica do
Zimbabue, predominantemente do género masculino. Da direita para a esquerda, temos cinco
homens negros com cabelos rasteiros, dreads e crespos. Eles vestem blusas estampadas no
estilo Afro, em cores lilds e brancas, e estdo cantando e dancando alegremente. Mais a
esquerda, encontramos uma mulher negra com cabelos dreads, vestindo uma estampa

amarela-afro, um homem negro de cabelo crespo usando também uma blusa lilas e branca, e
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outro homem negro com cabelos dreads e uma blusa estampada em amarelo afro, todos

cantando e dancando. Esta fotografia esta contida na Unidade 4 — O que som e luz tém em

comum?, na secéo de timbre do LD de Ciéncias do 9° ano.

Recebendo um agradecimento carinhoso do Professor Ya'akov, Nétunia solicitou ao
professor a possibilidade de iniciar a analise da Figura 12. Professor Ya'akov concordou e
passou a palavra para NetUnia.

- De imediato, considero a imagem acima uma poderosa ferramenta no combate ao
racismo. Ela esta alinhada com o terceiro principio do Parecer CNE/CP003/04, intitulado
“A¢oes educativas de combate ao racismo e a discriminag¢do”’, que promove a ‘“‘valoriza¢do
da oralidade, corporeidade e arte, incluindo a danga, como aspectos fundamentais da cultura
de raiz africana, em conjunto com a leitura e a escrita” (Brasil, 2004, p. 10). Além disso, a
imagem nos leva a considerar a importancia de atribuir um “significado construtivo a
participacdo dos diversos grupos sociais e étnico-raciais na construcdo da nacao brasileira,
bem como enfatiza os lagos culturais e histricos entre esses grupos e a necessidade de
aliangas sociais” (Brasil, 2004, p. 10, [grifo nosso]).

- Tendo em mente que, como Chartier (1991, p. 183) observa, “a representa¢do de
cada grupo sobre si mesmo é fundamental para sua capacidade de ser reconhecido e de
demonstrar sua unidade”, a Figura 12, intitulada “Grupo Musical do Zimbabue cantando em
Bath, Inglaterra (2009, desempenha um papel importante na promocdo do
(re)conhecimento e na valorizacdo da populacdo negra nas perspectivas dos estudantes. Essa
imagem representa a “unidade’ e a identidade da populagcdo negra, desencadeando um
“processo de afirmagdo de identidades” (BRASIL, 2004, p. 70). Ela se revela, assim, uma
iconografia poderosa ao permitir que a propria populacdo negra seja (re)conhecida pelos
outros como parte integrante da sociedade.

E prossegiu Netunia.

- Na nossa cosmopercepcdo, a fotografia retratada na Figura 12 desafia a l6gica do
“poder disciplinar” (Foucault, 1975). Ela busca (des)construir o que Foucault descreve
como a criagdo de “individuos sujeitos” nas mentes de docentes e discentes, ao questionar e
(sub)verter a vigilancia e o controle de populacGes inteiras que sdo frequentemente

(des)umanizadas. Como Foucault argumenta: “nunca estamos lidando com uma massa, com
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um grupo, ou até mesmo, para dizer a verdade, com uma multiplicidade: estamos
exclusivamente sempre lidando com individuos” (Foucault, 2006, p. 75). Em outras palavras,
nossas interagoes, tanto textuais quanto imagéticas, envolvem “sempre” individuos, e nao
massas ou grupos.

- Em concordéncia com Chartier (1991, p. 183), que argumenta que as
representacoes coletivas sdo fundamentais como matrizes para a constru¢do do mundo social
destacamos que a iconografia apresentada ndo apenas busca potencializar um realismo
imagético, mas também esta intrinsecamente ligada a uma situacdo real que influencia o
reconhecimento de sua existéncia por parte de outras etnias. Portanto, consideramos que
essa imagem possui um cardter antirracista, combatendo as ideias de “biopolitica das
populagoes” (Foucault, 1994) e a “governamentalidade” (Foucault, 1994) exercidas sobre
0S corpos, especialmente o povo negro.

Netunia, neste instante, perguntei ao Professor Ya'akov se poderia continuar a analise.
Sem pestanejar, o professor disse sim, que eu poderia prosseguir. Assim fez Netunia.

- Sobre a credibilidade, o realismo e 0s consensos acerca da importancia imagética
da fotografia como dispositivo de construcdo do real nas memdrias individuais e coletivas de

docentes e discentes em contextos de producdo documental, como no LD, observamos que:

Existe uma espécie de consenso de principio que pretende que o verdadeiro
documento fotografico “presta contas do mundo com fidelidade”. Foi-lhe
atribuida uma credibilidade, um peso real, bem singular. E essa virtude irredutivel
de testemunho baseia-se principalmente na consciéncia que se tem do processo
mecanico de producdo da imagem fotografica, em seu modo especifico de
constituicdo e existéncia: 0 que se chamou de automatismo de sua génese técnica
(Dubois, 2010, p.25, grifo nosso).

- Portanto, a fotografia vai além de projetar um realismo nas subjetividades de todas
as etnias. Ela (des)vincula uma das dimensées fundamentais do racismo, a “simbologizagdo”
(Wedderburn, 2007). Isso implica em ndo estereotipar negativamente 0S povos negros, ao
mesmo tempo em que exalta as caracteristicas culturais de um importante segmento da
populacdo mundial: o povo de Africa, representado aqui pela Republica de Zimbabue. Isso
contribui para o processo de descolonizacdo das mentes dos atores educacionais, das
praticas pedagogicas e dos curriculos oficiais, especialmente na Educacéo em Ciéncias.

- Por fim, professor e colegas do grupo, considero relevante promover a

(des)colonizacéo das mentes dos docentes e discentes, bem como das praticas educacionais e
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curriculos, especialmente na educacdo bésica se quisermos potencializar uma educagédo, um
curriculo e uma prética pedagdgica que ndo esteja capturada pelo paradigma euro-norte-
americano. E urgente que adotemos epistemologias que combatam o racismo, 0 sexismo e 0
patriarcado centrado na branquitude no campo educacional, parqg eu “somente” assim,
possamos encaminhar, mesmo que de forma gradual, rupturas e (trans)formacdes em prol de
um “novo” paradigma civilizatorio para a humanidade.

Professor Ya'akov agradeceu Netlnia pela excelente intervencdo, dando
prosseguimento em sua fala.

- Uma destas potentes epistemologias, Netunia, é a “Afrocentricidade, um paradigma
filosofico inovador”, conforme destacado por Elisa Larkin Nascimento (2009). No entanto, a
tarefa ndo serd de modo algum harmoniosa quando se trata da perspectiva de epistemologias
para combater as desigualdades sociorraciais, pois, como afirma Asante (2014, p. 185), “a
libertacdo das mentes do povo africano ser4 uma batalha mais ardua do que a erradicacéo
de regimes de colonizagdo” (Asante, 2014, p. 185).

Elfons capturou a fala e indagou o professor:

- Professor, mesmo diante da potente expressdo visual da Figura 12 no combate ao
racismo, sera gue ela ndo insinua alguma forma de racismo, seja de maneira consciente ou
inconsciente, principalmente para quem a analisa?

Professor respondeu:

- Elfons, essa ambiguidade esta presente na Figura 12. Ao mesmo tempo em que ela é
um poderoso dispositivo de combate ao racismo, também revela-se um racismo e sexismo.
Isso fica evidente quando notamos que, mesmo de maneira positiva, a presenca de pessoas
negras na fotografia, evidenciamos apenas uma Unica representacdo da mulher negra nesse
espaco. Portanto, considerando esse paradoxo, a figura acima, de certa forma, perpetua
preconceitos, discriminacdo e sexismo ao representar uma unica identidade negra feminina
na presente iconografia “Grupo Musical do Zimbabue cantando em Bath, Inglaterra
(2009)”. Corroborando Almeida (2018, p. 160, grifo nosso), o “racismo e sexismo colocam
as pessoas [mulheres negras] em seu devido lugar ”, entre eles, na subreprersentacdo e na
invisibilidade de corpos negros femininos.

- Representacbes como as da Figura 12, mesmo projetando uma acdo imagetica
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positiva do povo negro, escondem o lado obscuro do racismo, a “escassez de certas
imagens” (Bourriaud, 2009, p. 59), neste caso, da mulher negra. Temos aqui uma imagem
ambivalente, ja que tanto transmite a representatividade negra quanto sub-representa a
mulher negra. Corroborando Chartier (1991, p. 186, grifo nosso), as representacdes sdo
maquinas “fabricar respeito e submissdo, num instrumento que produz uma exigéncia
interiorizada, necessaria exatamente onde faltar o possivel recurso a for¢a bruta”.

A cruel e triste constatacdo corrobora achados de pesquisas recentes. Barros e
Colaboradores (2023), em sua pesquisa intitulada “Nuances de Cor: Desvendando o Espaco
Escolar Através dos Olhos da Mulher Negra - Uma Investigacdo das Representacdes
Imagéticas em Livros Didaticos de Ciéncias Naturais no Norte do Ceard, Brasil”, analisaram
as representacdes da mulher negra nos LD de Ciéncias do PNLD/2017, utilizados em
Itapilina, Ceara. Os resultados revelaram que a representacdo da mulher branca é mais que
o dobro em relagdo a mulher negra nos referidos LD, especificamente na cole¢do “Ciéncias
Naturais: Aprendendo com o Cotidiano”.

- Das 296 aparicOes da representacdo feminina nos livros didaticos, foi evidenciado,
de acordo com os pesquisadores, que a mulher branca é mais frequentemente representada,
totalizando 193 aparicGes (65,2% do total), em contraste com a mulher negra, que aparece
em apenas 103 ocasides (34,8% do total). Essa disparidade na representacdo das mulheres
em LD é um reflexo preocupante das desigualdades étnicas e raciais presentes na sociedade e
no sistema educacional.

- Problematizar as representacdes naturalizadas e normalizadas em discursos
didaticos textuais e/ou imagéticos acerca da populacao negra, seus modos de fazer, pensar e
existir representa uma preocupacao tedrica, social e politica de pesquisadores/as implicados
com a tematica da ERER, sobreturo no LD de ciéncias. Como bem aponta Bonin e Thomas
(2019), um dos artefatos culturais no campo educacional que mais tem sido alvo de pesquisas
no campo da ERER, foi/é o LD. “Como qualquer produgdo cultural, o LD constitui, veicula
e expressa valores culturais especificos e visées de mundo de grupos que os produzem”
(Bonin,Thomas, 2019, p. 85).

- Portanto, analisar e discutir as representacdes textual e imageética do povo negro

neste artefato cultural, implica antes de qualquer coisa, a existéncia de uma nuvem potente
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aproximando-se das nossas mentes, perspectivanto um processo de (des)colonizacdo dos
saberes, uma vez que ao tensionar o lugar do negro no LD, além de desvelarmos indicios
possiveis de racismo neste artefato cultural, no possibilidade abrir uma janela de
oportunidade para pesquisar no LD outras pertencas étnico-raciais como por exemplo o
lugar ocupado pela branquitude no LD e por conseguinte no curriculo escolar.

- Se o curriculo é uma expressdo de poder inscrita nos embates de narrativas, selecao
de contelidos textuais e imagéticos, ja que o que sera mantido ou excluido do espectro
curricular é um vetor de forca e poder (Silva, 2022), podemos constatar preliminarmente que
a Figura 12 em sua dicotomia visual produz o continuismo do racismo ao estabelecer no
interior do curriculo desigualdades individuais e coletivas no que tange a sub-representacéo
da mulher negra no LD de Ciéncias. Isso €, inegavelmente, como expressado no sentido
Sfoucaultiano, a “corporificagdo do saber” disseminado no curriculo. Temos aqui o poder
materializado nas representacoes.

- Tensionar 0 modo como as representacdes sao forjadas, bem como quem pode ou
ndo ser representado e qual a importancia pedagdgica e antirracista de questionar como 0
"outro™ é "gestado™ a partir do processo de representacao objetivamente nos LD de Ciéncias
é fundamental para descontinuar o racismo e fortalecer as identidades individuais e coletivas
dos silenciados e marginalizados. “A questdo da representagdo ocupa lugar central na
politica de identidade. Identidades sociais e regimes de representacdo estdo ligados através
de um nexo intimo e inseparavel™ (Silva, 2022, p. 192).

- Apesar da dicotomia presente na fotografia do grupo musical do Zimbabue,
evidenciamos que o recurso imagético esta alinhado com os principios da agéncia africana
ao encaminhar, nas subjetividades, o povo negro como criador da sociocultural e historica, a
localizacéo psicoldgica.

-Tensionar 0 modo como as representacdes sao forjadas bem como quem pode e nédo
pode ser reprresentados e qual a importancia pedagogica e antiracista de se questionar como
o outro é “gestado” a partir do processo de representacdo objetivamente nos LD de Ciéncias
¢ fundamental para a descontinuidade o racismo e no fortalecimento das identidades
individuais e coletivas dos silecinadas e marginalizados. “A questdo da representagcdo ocupa

lugar central na politica de identidade. Identidades sociais e regimes de representacao estdo
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ligados através de um nexo intimo e inseparaveis” (Silva, 2022, p, 192).

- A despeito do que foi refletido acima acerca da dicotomia presente na fotografia do
grupo musical do Zimbabue, evidenciamos que 0 recurso imageético esta alinhado com os
principios da agéncia africana ao encaminhar nas subjetividades o povo negro como criador
da sociocultural e historica, a localizagdo psicoldgica ao nos conduzir psicologicamente para
a cultura em um dado momento historico. Tambem esta de acordo com a descoberta do lugar
do africano como sujeito e a defesa dos elementos culturais africanos ao apresentar a
cultura africana como parte integrante da humanidade, além de uma nova narrativa da
historia da Africa.

Ao término de sua analitica da figura 12, o professor Ya'akov agradeceu a todos/as
pela atencdo nas suas palavras e aproveitou 0 momento para dizer quem iria contribuir com
ele na analise da Figura 13.

- Pessoal, antes de iniciar a analise imagética da Figura 13, quero informar que esta
andlise sera proferida por uma pessoa maravilhosa que oficialmente ndo faz parte de nosso
grupo de estudos, mas sentimentalmente o faz. Recebam com carinho e gratiddo Mamadou
Kemetian, o intelectual veterano dos servicos gerais da biblioteca da cidade de Capistrano
(CE).

Figura 13 — Identidade Negra Feminina

VAR KLENSHUTTERS TOCKCOM

Fonte: Hiranaka e Hortencio (2018, p. 39, 9° ano).



Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se movimenta
com ela (Angela Davis, 2017)*

- Prezados/as colegas e amigos/as de estudos, minhas cordiais saudacgdes. Antes de
iniciar minha andlise da figura 13, intitulada “ldentidade Negra Feminina”, gostaria de
expressar minha profunda gratidao ao professor Ya'akov por me convidar para realizar esta
analise. Espero conseguir, mesmo sem possuir o talento académico de alguns de vocés,
apresentar uma analise que esteja a altura das expectativas de todas/os. Agradeco desde ja
pela oportunidade e espero contribuir de forma significativa para a nossa compreensao deste
importante tema.

- Destacando de inicio que a referida representacao fotografica acima é potente. Ela
ilumina e combate racismo estrutural e instiucional presente na sociedade brasileira e no
ambiente educacional. A Figura 13 — Identidade Negra Feminina é mais que representacao
imagética contida no LD de Ciéncias do 9° ano. Ela causa rupturas moleculares nas fixas e
enrigecidas estruturas da supremacia branca e do patriarcado. Ela torna-se central para o
debate da ERER ao processar na memoria dos estudantes negros e nao negros, a reescrita de
narrativas outras que invisibilzam e esterotiparam a mulher negra e sua cultural. Ela sem
nenhuma intencdo autoritaria de disseminacdo e normatizacdo da cultura negra estende-se
aos leitores/as como li¢do de que “guando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da
sociedade se movimenta com ela” (Davis, 2017).

- A fotografia da figura 13 est4 ancorada na Unidade 1 — Por que somos parecidos

com nosso pais Bioldgicos?, secdo - Mergulho no tema, na subsecdo: construcdo de

heredogramas. A mesma evidencia uma mulher negra, olhos negros, na cabeca utilizando um
lenco Afro de cor lilds. Trajando uma blusa azul com colarinho branco. A mesma esta
apresentando um semblante feliz e harmonioso.

Corroborando o Parecer CNE/CP003/04, a “edicdo de livros e de materiais
didaticos, para diferentes niveis e modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste
parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a
pluralidade cultural e a diversidade étnicoracial da nagdao brasileira”, devem “corrijam

distor¢des e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a cultura, a identidade dos

% Para aprofundamento: Angela Davis: “Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se
movimenta com ela” | Brasil | EL PAIS Brasil (elpais.com).

168


https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/27/politica/1501114503_610956.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/27/politica/1501114503_610956.html

afrodescendentes, sob o0 incentivo e supervisdo dos programas de difuséo de livros
educacionais do MEC [...] " (Brasil, 2004a, p. 15). Partindo do exposto, entendemos que,
imagem acima tensiona o ‘“curriculo hegemonico que procura apagar e silenciar as
diferencas, a presenca” de negros/as das representacdes imageticas do LD e do curriculo de
Ciéncias. (Backes, 2015, p. 111).

-Para fins do presente manuscrito, a nogcdo de curriculo é compreendida na
perspectiva das teorias pds-criticas, no qual ele ndo é “um meio neutro de transmissdo de
conhecimentos ou informagoes” (Silva, 1995, p. 202). Ele é um espaco de lutas pela
construg¢do das identidades e diferencas. O curriculo narra “historias que fixam nogoes
particulares sobre género, raga, classe — nog¢Bes que acabam também nos fixando em
posicoes muito particulares ao longo desses eixos” (Silva, 1995, p. 195). Se esses eixos ndo
sdo um dado fixo e acabado, é perfeitamente possivel mobilizar processos de descolonizacéo,
trasngressdo, subersdo e constestagdo do curriculo euro-norte-americano masculino,
cisgénero, supremacista branco ainda presente em nossas escolas de educacao basica.

- Evidencia-se na iconografia “ldentidade Negra Feminina” uma coeréncia positiva
no que tange ao principio do Parecer CNE/CP003/04 “Consciéncia Politica e Historica da
Diversidade” ao orientar a imagem para “a igualdade bdsica de pessoa humana como
sujeito de direitos”, compreendendo que “[...] a sociedade é formada por pessoas que
pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proéprias,
igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nagdo brasileira, sua historia”
(BRASIL, 20044, p. 10).

-Ela, Figura 13, tem potencial para ser problematiza na sala de aula pelos
professores uma questdo que consideramos fundamental, o conceito de cultura a partir do
Lenco Afro. Como bem assegura Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 36), imagem tem
potencial para transmutar o conceito de cultura “[...] impregnado de disting¢do, hierarquia e
elitismos segregacionistas para um outro eixo de significados em que se abre um amplo leque
de sentidos cambiantes e versateis”.

-Em outras palavras, a “cultura deixa, gradativamente, de ser dominio exclusivo da
erudicdo, da tradicdo literaria e artistica, de padrdes estéticos elitizados e passa a

contemplar, também, o gosto das multidées. Em sua flexdo plural — culturas” (Costa,
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Silveira, Sommer, 2003, p. 36). Portanto, a imagem se bem problematiza em sala de aula
pelos/as professore/as, tem potencial para (des)padronizar a normatizacdo cultural e
(des)construir no imaginario dos discentes a existéncia erronica de cultura superior e
inferior. Portanto, ndo existe culturas superiores, mais sim culturas diferentes, ou mesmo
como defender Nestor Canclini (2007), as “Culturas Hibridas”. Para o autor, as culturas
hibridas e/ou hibridismo cultural é compreendido como a fusdo de duas culturas distintas,
afetanto aspectos de ordem econdmica, social, politica e cultural.

-Corroborando Hall (2006), as identidades, estas forjadas no transcurso da
modernidade tardia, estdo sendo (des)locadas, (des)centradas em um contexto complexo de
relacGes de poder e de discursos [textuais e/ou imagéticos] dominantes, configurando-se
assim o acentamento das hierarquias. Partindo deste lugar, podemos evidenciar que a
palavra-chave para esse fenomeno seja o “descentramento” do suejito, onde a identidade é
compreendida na sua fluidez, construida por representacGes simbdlicas e linguisticas,
sofrendo influencias de diversas relagdes sociais e de poder que atravessam estas relacdes.
Em suma, se o sujeito pés-moderno é descentrado, podemos pressumir que a imagem acima
da mulher negra tensiona a centralidade na pessoa branca, a fixidez e o essenncialismo
imagético, promovendo (re)significacdo do sujeito de identidade feminina negra como
modelo de representacdo positiva da humanidade.

E continuou Mamadou Kemetian suas reflexdes.

-Se a linguagem é um dispositivo fundamental que operaciona as estruturas de poder
politico, social, cultural e institucional como afrima Hall (2006), podemos sumariar
provisoriamente que a imagem da Figura 16 além de um teor imagético positivo ao
representar de forma potente a pertenca étnico-racial feminana negra no LD, ela
(des)estrutura nas subjetividades discentes um dos pilares fudamentais do racismo e seu
poder, a linguagem estereotipada da mulher negra. Ou seja, temos aqui a partir da
linguagem imagética da referida figura, potencial para que os sujeitos em idade escolar
possam efetivamente reconher a multiplicidade de identidades e agéncia existente na
humanidade.

-Aqui reside um ponto que consideramos fundamental para o processo de ensino-

aprendizagem, “o uso do dialogo para avaliar o conhecimento” (Collins, 2023, p.153). “O
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dialogo implica em uma conversa entre dois sujeitos, n&o discurso do sujeito e o objeto. E um
discurso humanizante, que desafia e resiste a dominacgéo (bell hooks (1989, p. 13). Partindo
desta peespectiva do dialogo como dispositivo pedagdgico para (des)contrucéo do projeto de
educacdo verticalizado, onde o professor, os autores de LD, etc, supostamente se
autoplocamama fontes de sabedoria, a imagem potencializa o didlogo entre género e racas,
mediatizados pela representacdo imagética da mulher negra nas paginas de um livro didatico
de ciéncias.

- Portanto, reconhecer valorizar e reconhecer a existéncia da mulher negra nas
pagnas de LD de Ciéncias significa em Gltima andlise romper com o modelo euro-norte-
americano de civilizagédo e de humanidade exclusivamente a moda europeia e estadunidense.
Nesse sentido, consideramos a referida imagem uma resposta potente ao patriarcado
supremacista branco, ao colocar na centralidade visual, a maioria étnica silenciada e

invisibilizada no Brasil®

e por que ndo dizer no mundo, a mulher negra. Essa conquista é
fruto dos tensionamentos feitos pelos movimentos sociais do Brasil, especialmente o
movimento negro (MN) ao reivindicar a presenca da historia e cultura afro-brasileira no
campo educacional, lutas estas que gestaram a Lei n° 10.639/03 e Lei n° 11.645/08,
determinando a presenca da historia e cultura negra e indigena no curriculo escolar.

- E importante pontuar que para além do teor visual positivo presentificado na Figura
13 para combater o racismo e o sexismo no campo educaciional, é inevitavel refletir seu
carater dicotdmico. Paradoxalmente ela bifurca-se em uma dimensd@o violenta, racista e
sexismo ao ndo nomear em nenhum momento do texto na qual esta ancorada e nem na
legenda oficial da imagem, a representacao textual de “mulher negra”. Temos uma
visualizacdo imagética da pessoa negra potente, porém textualmente inexistente e genocidio,
pois ela invisiabiliza a identidade pessoa, coletiva e cultural presente na fotografia.

- Em outros termos, a presenca infima e/ou a auséncia total da identidade pessoa e
etnica de africanos e da diaspora forcada revela um genocidio e um memoricidio destas
populacdes da identidade nacional, exemplificando aqui como o curriculo atual esta sob

égide do colonialismo ao ndo nomear a identidade de género/raca/etnia da imagem.

% Ppara aprofundamento recomendamos: Cf. O que é ser mulher negra no Brasil? Vamos falar sobre isso!
(cnnbrasil.com.br) e Situacdo da Populacdo Mundial 2023 - 8 Bilhdes de Vidas, Infinitas Possibilidades | As
Nac¢des Unidas no Brasil.
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-Um dos caminhos possiveis para a consecucdo de um processo de (des)colonizacao
dos curriculos de Ciéncias do EF, sobretudo anos finais, rescide na articulagdo deste
componente curricular com o campo discurvivo textual, imagético e ideologico da ERER. Ou
seja, temos que ir muito além de uma série de atividades ou objetos do conhecimento isolados
e fragmentantos propostos ao seu estudo. Se desejarmos concretamente descolonizar o
curriculo, temos que transgredir ao curriculo eurocentrista e os “curriculos turisticos” onde
“os conteudos antirracistas, antissexistas, [...], devem estar presentes em todas as disciplinas
[...] " ndo ficando “reduzidos a temas mais ou menos esporddicos, quanto ndo marginais, a
objeto de dias especiais, nem a matérias independentes” (Santomé, 2013, p. 170).

De todo o exposto e a despeito das dicotomias indentificadas na representacéo
imagética da Figura 16, podemos depreender que o dispositivo imagético estd alinhado com
0s seguintes principios da afrocentricidade: a agéncia africana ao conduzir nas sujetividade
dos estudantes, a representacao de uma mulher negra enquanto gestora de histéria e cultura,
a localizagdo psicoldgica ao encaminhar-nos para a localizagdo centrada em Africa e sua
diaspora. Evidenciamos também uma filiacdo com o principio da descoberta do lugar do
africano como sujeito e a defesa dos elementos culturais africanos orgulhosamente o lenco
Afro como lugar e instrumento da cultura do povo negro e por consequencia da humanidade.

- Como bem assegura Asante (2009):

[...] ndo se pode assumir uma orientagdo voltada & agéncia africana sem respeitar a
dimensdo criativa da personalidade africana e dar um lugar a ela. Deve haver a
compreensdo dos elementos africanos linguisticos, psicolégicos, socioldgicos,
filosoficos e dos valores, habitos, costumes e religido sem impor interpretacGes
eurocéntricas ou ndo-africanas (Asante, 2009, p. 98).

-No que tange ao principio o refinamento léxico, que consiste na eliminagdo de
termos pejorativos utilizados para identificar os africanos e seus povos da diaspora,
presentificamos uma total auséncia do referido refinamento. Mesmo a imagem né&o
apresentando nenhum vocabulo esterotipado para se referir ao povo negro, sentimos falta de
vocabulos que exaltasse a referida populacdo. Isso implica em apagamento linguistico de
termos de refinamento lexical e de referencias africanas.

Sobre a importancia do refinamento léxico como dispositivo antirracista, Asante

(2009) sustenta que:

Livrar-se da linguagem de negacdo dos africanos como agentes na esfera da histdria
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da propria Africa reduzidos a condigéo de inferioridade, ndo-humanos, selvagens de
segunda-classe. O pensamento afrocentrado se engaja no processo de desvelar e
corrigir as distor¢des decorrentes desse léxico convencional da histdria africana
(Asante, 2009, p. 99).

- Portanto, sentimos a auséncia de termos e/ou expressdes utilizadas na legenda da
imagem ou no corpo do texto da subsegdo: construcdo de heredogramas que se apresentam
textualmente os povos de Africa e seus descendentes de forma n&o sublaternizadas.

- Essa € minha singela analise. Gratiddo a todas/os pela potente atencao!

Ap0s as palavras proferidas por Mamadou Kemetian, todas/os presentes expressaram
sua efusiva aprovagdo com uma calorosa salva de palmas.

Conforme esta incursdo kemética caminhava para seu desfecho, o professor Ya'akov
comunicou aos presentes que aguardara ansiosamente a participacdo de todos/as para a

divulgacdo das consideracdes finais da presente pesquisa, marcada para o dia 22 de janeiro de

2024, as 9h, na sala 201 do campus Auroras da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira, Unilab-CE.
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CAPITULO 5
ENTRE FIRMEZA E (IN)CONCLUSOES: O CARATER RESOLUTO NO/DO
CORACAO DO HOMEM SERENO.

“Nao se dirija ao cérebro dos outros: diraja-se ao coragdo” - Nelson Mandela.

Em um dia ensolarado e com uma temperatura agradavel de 22 de janeiro de 2024, na
mesorregido do Macico de Baturité, cidade de Capistrano (CE), o professor Ya'akov acordou
as 5h da manha. Através do WhatsApp, convocou novamente os membros do grupo de
estudos “OxalaThoth” para a apresentacdo final da pesquisa marcada para hoje, as 9h, na sala
201 do campus Auroras da Universidade da Integragcdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira, Unilab-CE.

- Prezados/as amigos/as em busca do saber, bom dia. Espero que todos/as estejam
bem e com salde. Estou passando por aqui para lembra-los do nosso compromisso hoje na
Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - Unilab, na cidade
de Redencdo, Ceard, para a apresentacdo dos resultados finais de nossa pesquisa. Informo
também que o transporte, saindo as 8h da Prefeitura Municipal de Capistrano, sera feito pelo
onibus amarelinho escolar, com meu pai, Ernandes, como motorista. Até breve!

Netunia respondeu no grupo:

- Olé& professor, bom dia! Agradeco pelo lembrete e pela organizacéo do transporte.
Apesar de ndo ser fa de andar de dnibus, sei que é importante estar presente para a
apresentacdo dos resultados finais da pesquisa. Contem comigo para estar la! Até logo.

Era exatamente 8h43min quando o Onibus finalmente chegou ao campus das Auroras
na encantadora cidade de Redencdo (CE). Ya'akov aguardava ansiosamente pelos seus
amigos/as e membros do grupo “OxalaThoth” e familiares. Um por um, familiares de Ya akov
e colegas do grupo de estudos surgiram sorridentes do interior do 6nibus, incluindo: Ana
Pimentel, sua mae; Arthuzinho, seu sobrinho e afilhado; Edvar, o funcionario responsavel
pela portaria da biblioteca; Ernandes, seu pai; Madalena, sua esposa; Mamadou Kemetiano,
veterano dos servicos gerais da biblioteca da cidade; Ishins; Netunia; Arthuzinho, Gabriel e
Elfons, membros do “OxalaThoth™. Ya'akov abragou a todos/as calorosamente, expressando

sua gratidao pelo aceite do convite.
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A sala 201 do campus Auroras da Universidade da Integragcdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira, Unilab-Ce estava ficando cada vez mais lotada. Enquanto ajustava
o Data Show e seus materiais de apresentacdo dos resultados finais da pesquisa, uma poderosa
emocao transpassou o coracdo de Ya'akov. De repente, ele virou-se para os presentes e notou
algo estranho, porem maravilhoso. Chamou Arthuzinho e sussurrou em seu ouvido:

-Arthuzinho, vocé estd vendo outras pessoas na sala além daquelas que vieram no
onibus?

Arthuzinho respondeu:

- N&o professor, todas as pessoas que estdo aqui na sala, exceto 0s membros da banca
examinadora, vieram no Onibus. Por que a pergunta?

Ya'akov respondeu:

- Ah, ndo é nada, Arthuzinho.

Observando mais atentamente, Ya'akov sentiu e visualizou a presenca também na sala
201 de uma série de figuras marcantes: Atun, o criador supremo, divindade completa e fonte
de luz universal; Geb, o deus da terra e seus pais Shu e Tefnut; Geraldo Pimentel [in
memoria], seu avd materno; Maat, a deusa da verdade e da retiddao; Nut, a deusa do céu; Nwn,
0 deus egipcio representando o oceano primordial e as dguas da vida; Osiris, o deus dos
mortos, do julgamento e da vegetacdo; Ra, a divindade egipcia representando o sol; Seth, o
deus associado ao caos, ao deserto e as tempestades.

Também Shu, o deus do vento e da perfeicdo, simbolizando a masculinidade e
separando os céus e a terra; Tefnut, a primeira divindade feminina, representando a umidade
atmosférica e a generosidade; V6 Irismar [in memdria], sua avé materna; Vé Zeca Flor [in
memoria], seu avO paterno; VO Isaura [in memoria], sua avé paterna centenaria. Essas
presencas transcendentais e familiares evocaram uma sensacdo de conexdao profunda e
ancestralidade, envolvendo Ya'akov em um momento de reveréncia e reflexao.

Ya'akov ficou tdo agraciado que mentalmente agradeceu a todas as ancestralidades
presentes na defesa do trabalho final de pesquisa, reconhecendo que todas as divindades e
ancestralidades presentes em espirito na sala 201 contribuiram de forma decisiva para a
constituicdo da presente pesquisa.

Era 9h em ponto quando a professora doutora Geranilde Costa e Silva, presidente da
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Banca Examinadora, abriu oficialmente a sessdo publica de defesa de Dissertacdo do
Programa de Pos-graduacdo em Ensino e Formacdo Docente (Unilab-IFCE). Logo apds a
abertura dos trabalhos, a palavra foi facultada ao professor Ya'akov.

- Ao chegarmos ao término desta jornada de pesquisa, permeada por reflexdes
profundas sobre as representacdes imagéticas da populacdo negra nos LD de Ciéncias, €
imperativo destacar a relevancia do Paradigma da Afrocentricidade na andlise dessas
representacdes. A Afrocentricidade ndo apenas guiou nossos passos metodoldgicos, mas
também nos instigou a desvelar as nuances das narrativas visuais presentes nas paginas
desses materiais educacionais.

-Inicialmente, gostaria de expressar minha profunda gratiddo a todos os presentes,
tanto fisicamente quanto espiritualmente, que, de uma forma ou de outra, contribuiram para
0 desenvolvimento desta pesquisa: os membros do grupo de estudo “OxalaThoth”, meus
familiares - especialmente meu pai, minha m&e, meu irmdo, minha esposa e meu
sobrinho/afilhado - e, por fim, ndo menos importantes, as divindades keméticas e meus
ancestrais, tanto maternos quanto paternos, que Se encontram presentes aqui em espirito.
Muito obrigado.

- Neste momento, alcangamos o apice de nossa pesquisa, que se concentrou nas
reflexbes geradas pelas inferéncias e analises em torno do objeto central: os Livros Didaticos
(LD) de Ciéncias e a ERER, direcionando o olhar para a representacao imagética da pessoa
negra nos LD de Ciéncias do Ensino Fundamental, especificamente nos anos finais. Esta
investigacdo foi conduzida com base tedrico-metodolégica na corrente historiografica da
Histéria Cultural, alinhada aos principios epistemoldgicos do paradigma da
Afrocentricidade. Esse paradigma inovador ndo apenas fundamenta a pesquisa, mas também
se configura como um poderoso instrumento para promover uma Educacéo voltada para os
direitos humanos e antirracista.

- Diante deste contexto, a presente dissertacdo - intitulada “Na Perspectiva da
Afrocentricidade: (Des)velando o Espaco Escolar Atraves dos Olhos da Pessoa Negra” -
constituiu uma investigacdo das representacfes imagéeticas em LD de Ciéncias em
Capistrano (CE), abrangendo o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Essa pesquisa

empreendeu uma analise relevante das representacdes imagéticas da populacdo negra nos
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LD de Ciéncias, aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2020 e
adotados pela rede publica municipal de educacéo de Capistrano (CE).

- Os objetivos delineados nesse estudo buscaram interpretar as imagens presentes nas
capas, aberturas das unidades e relacionadas as tematicas abordadas nos LD, além de
identificar a presenga dos principios fundamentais da Afrocentricidade e analisar a
frequéncia dessas imagens.

Nesse momento, a energia caiu brevemente, mas retornou rapidamente. Sem perder
tempo, o professor Ya'akov continuou sua apresentacéo.

-Ao analisarmos os quatro livros da colecdo didatica “Inspire Ciéncias”, observamos,
de maneira geral, uma representacdo da pessoa negra “livre” de esteredtipos e estigmas. No
entanto, notamos uma baixa frequéncia de personagens negros em comparagdo com
personagens brancos ao longo da colecéo investigada. Conclui-se, portanto, que os LD de
Ciéncias do 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, PNLD/2020, ainda operam, no pleno
século XXI, sob as sombras de equacOes desonestas, sub-representando e invisibilizando a
populacéo negra no curriculo escolar, especialmente no Ensino de Ciéncias.

- Dentro do universo de 1.018 (mil e dezoito) imagens que compbem a representacao
humana nos LD da colecdo Inspire Ciéncias, 0s personagens brancos foram visualmente
retratados em 632 ocasifes, correspondendo a 62,08% do total. Em contraste, apenas 386
imagens representaram personagens negros nos quatro volumes didaticos, perfazendo
37,91% das iconografias que retratam seres humanos.

-Esses numeros evidenciam a escassa representatividade de personagens negros nas
paginas dos LD de Ciéncias desta colecdo, reforcando trés questBes cruciais que ainda
precisamos superar para alcancar relagdes étnico-raciais saudaveis, respeitosas, humanistas
e antirracistas: a percepcao equivocada de que na sociedade brasileira a populacéo negra é
uma minoria, a presenca do privilégio simbolico e material da branquitude nas
representacgoes visuais e os fatores determinantes que atuam na luta pela representacéo.

- Quanto a taxa de branquitude presente nos quatro volumes didaticos em discussao,
evidenciamos uma média total de 1,6 na colegdo Inspire Ciéncias, distribuida da seguinte
forma: 7° ano (1,4), 8° ano (1,7), 9° ano (2,4) e 6° ano (1,3). Em outras palavras, a taxa de

branquitude absoluta é de 1,6 personagens brancas para cada personagem negra, indicando
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que, em média, h4 1,6 vezes mais representacdes de pessoas brancas do que de pessoas
negras nas imagens dos quatro volumes da colegdo. Este achado ndo apenas reforca a sub-
representacdo do povo negro na colecdo, mas também indica que a branquitude é
apresentada como a norma, sugerindo implicitamente que deve ser promovida na discussao
imagética como superior a negritude na (re)construcdo das identidades individuais e
coletivas dos estudantes.

-Em relacdo a frequéncia da mulher negra e branca nos quatro volumes dos LD de
Ciéncias, Inspire Ciéncias, PNLD/2020, identificamos um dado impactante. Dentro do
universo de 231 (duzentas e trinta e uma) representacdes da figura feminina humana na
colecdo didatica, observamos que a frequéncia total de mulheres brancas é de 169,
correspondendo a 73,16% desse conjunto. Em contrapartida, a frequéncia total de mulheres
negras na investigacao é de 62, representando 26,84% do universo total de frequéncia. Isso
evidencia de maneira velada a presenca de racismo e sexismo no que se refere a
representacdo da mulher negra e branca nos quatro volumes dos LD de Ciéncias de referida
colecéo.

-Para ilustrar esta conclusdo sobre a presenca de racismo e sexismo na colecéo
Inspire Ciéncias, considere um universo de 1.018 representacfes de pessoas negras e
brancas na referida colecdo. Dentre essas, apenas 231 imagens sdo de mulheres negras e
brancas, enquanto os homens negros e brancos juntos aparecem 787 vezes, correspondendo a
77,31% do universo de frequéncia citado. Isso evidencia a operacionalizacéo do patriarcado,
seja ele epidermicamente branco ou negro. No contexto do racismo, a sub-representacdo da
mulher negra em comparacao com a mulher branca ja é um indicio da operacionalizagéo do
aparato de supremacia branca. Este opera de maneira astuta e perspicaz, onde a forca bruta
nao € necessaria para criar submissao.

-A abordagem qualitativa aprofundada sobre 13 imagens selecionadas permitiu
identificar nuances especificas relacionadas aos principios Afrocentrados. A presenca de
agéncia, localizacdo psicologica e defesa dos elementos culturais africanos em algumas
imagens foi notavel, enquanto a negligéncia em relac@o ao refinamento lexical apontou para
desafios persistentes na representac¢ao equitativa.

- Ao aprofundar a analise das representacdes imageticas nos LD de Ciéncias, é
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imperativo contextualizar esses achados a luz de expressfes impactantes que permeiam a
discussdao do racismo estrutural na sociedade brasileira. A assertiva de que “a historia da
formacgdo da sociedade brasileira é a propria historia do racismo” revela-se pertinente ao
examinar a distribuicdo (des)igual de representacdes étnicas nos LD. Os resultados sugerem
que o racismo persiste como um fio condutor na construcdo visual dos materiais
educacionais, reforcando o argumento de que o racismo é, de fato, o crime perfeito,
insidiosamente entranhado nas estruturas sociais e educacionais.

- No que tange a identificacéo se os seis principios fundamentais da Afrocentricidade
estdo presentes ou ndo nas representacdes imagéticas que retratam as pessoas negras nos LD
de Ciéncias do 6° ao 9° ano do EF, colecdo Inspire Ciéncias, extraimos que ocorre um

alinhamento pontual no que tange aos principios “Agéncia”, “Localizac¢do Psicolégica”,

“descoberta do lugar do africano como sujeito” e a “defesa dos elementos culturais
africanos”, negligenciando, porém, 0 “refinamento lexical”.

- Em contrapartida, observa-se nas imagens apresentadas na colecdo didatica que a
representacdo da pessoa negra é humanizada. Essas representacdes incluem contextos
familiares, encontros entre brancos e negros, ocupacdes em profissbes de destaque,
participacdo na producdo artistica e cultural, e uma diversidade étnico-cultural. Importante
notar que tais representacdes sdo feitas de forma a evitar estereétipos e sdo descritas
imageticamente sem “preconceito”. Conclui-se que a populacdo negra é apresentada como
detentores de direitos, (des)frutando de uma “cidadania plena”, sem ocorréncias étnico-
raciais negativas e prejudiciais.

- Torna-se fundamental inserir representacbes humanizadas do povo negro e seus
afrodescendentes para a construgdo e fortalecimento da identidade da pessoa negra. Essa
pratica potencializa o desenvolvimento da autoestima e contribui para a superagdo dos
estere6tipos raciais negativos associados a etnia negra. Mesmo diante da consciéncia de que
a realidade ndo é completamente refletida, projeta-se a capacidade de se enxergar por meio
de representacbes imageticas que retratam a cultura e ancestralidade na educacéo,
especialmente nos LD de Ciéncias por si s6 ja é antirracista. Em resumo, representactes
humanizadas como essas desempenham um papel crucial no combate ao racismo, sexismo e

aos esteredtipos raciais negativos do povo negro. E importante ter em mente que 0s
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estereotipos funcionam como uma ‘‘tecnologia de poder”, operando no contexto do racismo.

- Diante desses achados, considero inevitavel refletir sobre os obstaculos que devemos
superar para promover a implementacéo plena da Lei n° 10.639/03. Presumo que 0 racismo
estrutural e religioso representem desafios significativos para a efetivacdo dessa lei, que
busca a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar. O desafio vai
além da revisdo das imagens nos LD, incluindo a necessidade de subverter estruturas que
perpetuam narrativas excludentes e normativas. E imperativo enfrentar esses obstaculos para
garantir uma educacdo mais inclusiva e representativa.

- Partindo do pressuposto de que a escola e o curriculo escolar sdo espagos/tempo
permeados por dinamicas racistas e de opressao, torna-se crucial considerar, compreender,
tensionar e analisar as diversas manifestacdes de racismo presentes na sociedade brasileira.
Esses racismos buscam impor como norma, no campo educacional, um curriculo
hegemonicamente euro-norte-americano, fundamentado em preceitos supremacistas brancos
monoculturalistas.

- Nesse contexto, torna-se imperativo a construcdo de curriculos alternativos por meio
de teorias e préticas (trans)gressoras e (sub)versivas, configurando-se como dispositivos de
resisténcia ao racismo, sexismo, e todas as formas de discriminacdo e segregacdo. Somente
através desse processo, poderemos (pro)mover alguma forma de reparacdo para 0 povo
negro diante das adversidades resultantes do processo de escravizagdo moderna e do
colonialismo.

Ya akov deu uma pausa, bebeu agua e continuou sua apresentacéo.

- lgualmente importante é a necessidade de uma formacéo inicial e continuada para
os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental no ambito da Educacéo das RelacOes
Etnico-Raciais, com um enfoque antirracista. Isso é essencial para desafiar o curriculo
centrado no branco que prevalece nos espacos escolares. A formacédo docente desempenha
um papel decisivo tanto na implementacdo da Lei n° 10.639/03 no ambiente escolar quanto
na integracdo dessa perspectiva no curriculo de Ciéncias. Dado que todas as disciplinas tém
a obrigacao de promover essa lei no contexto escolar, a formacéo dos professores ¢ um
elemento crucial para (trans)formar efetivamente o ensino e promover uma abordagem mais

inclusiva focalizando o imperativo da diversidade como farol.
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- Justamente reconhecendo a importancia da formacéo de professores para enfrentar
0 racismo e as desigualdades sociorraciais, apresentamos um produto educacional formativo,
um minicurso. Este é direcionado aos Profissionais do Ensino Fundamental, anos finais, que
ministram a disciplina de Ciéncias na Rede Municipal de Ensino de Capistrano (CE). O
minicurso tem como foco central a anélise critica das representacfes imagéticas presentes
nos LD de Ciéncias, com especial énfase nas relacdes étnico-raciais e no combate ao racismo
e as desigualdades sociais.

- Penso que a recomposicéo do carater humano para combater o racismo exige uma
(re)configuracdo fundamental nos conteudos pedagdgicos e nas préaticas educacionais. A
(in)corporagdo da diversidade em direitos humanos no ensino de ciéncias, aliada a uma
formagdo mais robusta da/os professora/es para a aplicagdo da Lei n°. 10.639/03 emerge
como uma necessidade premente para concretizar a educacao como socializacédo do ser.

Por fim, conclui-se que o objetivo geral desta pesquisa - que buscou analisar as
representacdes imagéticas da populacdo negra nos LD De Ciéncias do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, anos finais, aprovados no PNLD/2020 e adotados pela rede publica
municipal de educacéo de Capistrano (CE) foi em nossa compreenséo alcancado.

Com o intuito de superar as lacunas de pesquisa identificadas, propomos
(re)comendacdes para estudos futuros:

a) Realizar uma analise comparativa entre diferentes LD de Ciéncias adotados em
escolas publicas de diversas regides do Brasil. Essa investigacdo visa examinar como as
mulheres negras sdo retratadas nesses materiais e se 0s principios da Afrocentricidade
orientam o curriculo nos LD.

b) Conduzir pesquisas que explorem a percepcao e o impacto das representacdes das
mulheres e criancas negras nos LD de Ciéncias junto aos docentes e discentes. Essa
abordagem qualitativa proporcionara insights valiosos sobre como tais representactes
influenciam os diferentes stakeholders no ambiente educacional.

c) Investigar de que forma a norma supremacista branca influencia as escolhas
editoriais, a producdo de LD e a percepgdo dos estudantes. Esse estudo aprofundado
permitira uma compreensdo mais acurada dos mecanismos que perpetuam padrdes

excludentes nos materiais didaticos.
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d) Realizar uma investigagdo comparativa entre diferentes colecbes de LD de
Ciéncias, visando compreender se os resultados obtidos sdo consistentes ou variam em
contextos educacionais diversos. Essa abordagem ampliard a compreensdo sobre a
representatividade e diversidade em LD utilizados em diferentes regides do pais.

e) Investigar como a branquitude é retratana nos LD de Ciénicas e quais as
percepcOes das/os professoras/es acerca representacao do branco nestes materiais didaticos.

- Concluimos esta investigacdo com a convic¢do de que somos uma sé comunidade,
uma Unica raca, e uma humanidade (in)divisivel. AlImejamos uma nagdo-global mais feliz,
livre de preconceitos, racismo e sexismo. A humanizacéo do ser humano e a restauracgéo de
sua humanidade sdo imperativos urgentes. Somente por meio desses esforcos alcancaremos
uma sociedade mais justa, fraterna, cidadd e antirracista. O compromisso com a igualdade e
a eliminacdo de barreiras é um passo essencial em direcdo a um mundo mais inclusivo e
harmonioso.

Gratidao!
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Titulo (Des)construindo Representagfes: discursos (in)surgentes sobre as

relacOes étnico-raciais em livros de Ciéncias.

Modalidade Minicurso.

Carga Horaria  [Total de 60 horas, com 1 encontro semanal e/ou mensal.

Meta Fisica Capacitar 20 (vinte) professores/as de Ciéncias que atuam no 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Capistrano-CE.

Publico-Alvo  |-Profissionais do Ensino Fundamental, anos finais, que lecionam a

disciplina de Ciéncias na Rede Municipal de Ensino de Capistrano-CE.

Equipe Técnica

- Criador de Contetdo: Diego Matos Araujo Barros, Mestre do Programa
Associado de Pos-graduacdo em Ensino e Formacdo Docente (PPGEF),
parceria entre a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab) e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologia do Ceara (IFCE).

Responsavel |- Mentora: Dra. Geranilde Costa e Silva, doutora e mestra em Educacéo
(UFC). Docente da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), em Redencao-CE. Orientadora.
Entidades -Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Encarregadas da |(Unilab).
Emissdo de - Conselho Municipal de Educacdo de Capistrano-CE

Certificados

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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1. EXORDIO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezados/as professores/as de Ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental (6° ao 9°

ano);

E com grande satisfacdo que apresentamos nosso minicurso: (DES)CONSTRUINDO
REPRESENTACOES: DISCURSOS (IN)SURGENTES SOBRE AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS EM LIVROS DE CIENCIAS. Este Produto Educacional (PE) foi
desenvolvido com o intuito de proporcionar uma experiéncia de aprendizado profunda e
significativa, abordando questdes essenciais relacionadas as Relagbes Etnico-raciais no
contexto da Educacdo em Ciéncias.

Nosso minicurso é parte integrante de nossa pesquisa de Mestrado intitulada: Na
Perspectiva da Afrocentricidade: (des)velando o espaco escolar através dos olhos da
pessoa negra - uma investigacdo das representacdes imagéticas em livros didaticos de
Ciéncias, Capistrano-CE - Ensino fundamental (6° ao 9° ano). A pesquisa € desenvolvida
no Programa Associado de Pos-Graduacdo em Ensino e Formacgdo Docente - PPGEF da
Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB e do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE, sob a orientagdo da
Professora Doutora Geranilde Costa e Silva.

Este minicurso tem como foco central a anélise critica das representacGes imageéticas
presentes em livros didaticos (LD) de Ciéncias, com especial énfase nas Relagdes Etnico-
Raciais. Compreender e questionar essas representacdes é fundamental para promover uma
educacdo inclusiva, combater esteredtipos raciais negativos frente ao povo negro, criar um
ambiente escolar mais igualitario e promover a (re)educacdo das relagdes raciais entre negros,
brancos e indigenas (Brasil, 2004; Barros, 2021; Barros et al., 2023). “A transformagdo da
tematica africana e afro-brasileira em conteddo de ensino vem acompanhada da exigéncia de
se (re)construir novas formas de abordagem, assim como de (re)ver posturas e
posicionamentos socialmente arraigados (Santos, 2013, p. 61, grifo nosso).

A escolha do LD como objeto, documento e artefato cultural de nosso minicurso deve-
se a sua capacidade de reproduzir discriminacéo, estereotipos e invisibilidade de certos grupos
sociais, especialmente a populacdo negra (Carvalho, 2006). A além do exposto, as cole¢Bes
didaticas, fruto da pujanca do Programa Nacional do Livro Didatica (PNLD) séo referenciais

curriculares, linguisticas, ideologicas, culturais e iconograficas em ambientes pedagogicos,
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sendo uma das principais ferramentas de trabalho para professores/as e alunos/as das escolas
pablicas, frequentemente sendo a “anica” fonte de leitura disponivel (Choppin, 2004; Gullich,
2013; Emmel, 2015; Barros, 2021).

Portanto, os LD ndo sdo imparciais, mas sim influenciados por ideologias que tém o
potencial de perpetuar discriminagdo e preconceito, seja de forma discreta ou evidente, como
afirmado por Carvalho (2006, p. 11), “[...] o LD pode também se constituir num instrumento
que reproduz discriminacdo e preconceito, ora de forma silenciosa, ora explicita; ao
“invisibilizar” 0 processo histdrico-cultural e as experiéncias cotidianas de certos grupos
sociais, entre eles os negros, as mulheres [...]".

E crucial fazer uma reflexdo sobre os processos de dominagéo presentes no curriculo
escolar, levando em considerac@o a obrigacao de abordar a tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” na Lei n° 10.639/03, que se aplica a todas as disciplinas, bem como a inclusdo da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” na Lei n° 11.645/08, que abrange
desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Dentro desse contexto, ao analisarmos e
discutirmos as representacfes etnico-raciais, notadamente do povo negro LD, podemos
determinar se elas estdo sendo retratada de forma respeitosa e valorizada, ou se existem
omissOes e distor¢des que prejudicam uma educacédo inclusiva, antirracista e equitativa. I1sso,
por sua vez, compromete a promoc¢ao da valorizagdo da diversidade e a busca pela igualdade
de género e racial.

Apesar do tempo em que ambas as Leis Federais estdo em vigor, ainda é possivel
identificar nos LD estere6tipos raciais negativos em relacdo ao povo negro (Rosemberg et al.,
2003; Silva, 2011; Muller, 2015; Barros, 2021, 2023; Barros; Silva, 2023). Além disso, outras
pesquisas apontam para a escassez significativa de estudos na area do Ensino de Ciéncias com
uma abordagem tedrica e metodoldgica para a Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais
(ERER) (Verrangia, 2009; Dias, 2017; Dias et al., 2022).

Dada essa observacéo, € evidente a necessidade de oferecer um minicurso desse tipo,
com o objetivo de promover a formacao continua de professoras e professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental, anos finais, que atuam nas escolas publicas de Capistrano (CE), com um
foco especial nas questdes das relacdes étnico-raciais. E fundamental criar oportunidades de
questionamento e promover atividades formativas que permitam que os educadores do Ensino
de Ciéncias do Fundamental tenham um contato critico com o campo de estudos das Relagdes
Etnico-Raciais, com o intuito de combater o racismo, o sexismo, as desigualdades sociais e 0
cumprimento das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08.
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O presente minicurso foi desenvolvido com base em fundamentos tedricos e praticos
solidos. Iniciamos com uma exploragdo aprofundada do referencial teérico sobre relaces
raciais no Brasil, fornecendo o0s conceitos-chave necessarios para a analise critica. Em
seguida, examinamos as percepc¢oes dos professores de Ciéncias em relacdo as relacGes raciais
e como essas percepcOes séo moldadas socio-historicamente.

A analise das representagdes imagéticas nos LD de Ciéncias é uma etapa central deste
minicurso. Os participantes serdo instrumentalizados para aplicar o conhecimento tedrico e as
percepcOes discutidas anteriormente na analise pratica das imagens presentes nos materiais

didaticos. A metodologia deste PE esté estruturada em cinco se¢oes:

1. Compreender o Referencial Teorico sobre RelacGes Raciais no Brasil: esta secdo
proporciona uma compreensao significativa do referencial tedrico e dos conceitos-chave
relacionada as relagdes raciais no Brasil, estabelecendo a base tedrica necessaria para analises
posteriores.

2. Percepcdes e Historia: Explorando o Passado e o Presente das Relacdes Raciais:
exploramos as percepcbes dos professores em relacdo as relacGes raciais € como essas
percepcdes sdo moldadas pela histdria, contextualizando as andlises das representacdes
imagéticas nos livros de Ciéncias.

3. Andlise das Representacdes Imagéticas pelos Professores: nesta etapa, avancamos
para a analise das representacdes imagéticas nos livros de Ciéncias. Os participantes aplicardo
0s conhecimentos tedricos e as percepc¢des discutidas na andlise pratica.

4. Lei n° 10639/03: Contextualizagdo Sdcio-histdrica, os dispositivos legais e objetivos
educacionais fomentados pela legislagdo (Aula Assincrona): nesta se¢do, promoveremos, a
partir de aulas assincronas, uma reflexdo sobre a Lei n° 10.639/03, que institui a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas,
explorando suas implicagdes na formacdo de professores de Ciéncias do Ensino Fundamental.

5. Préticas Pedagogicas Inclusivas: nesta secdo, exploraremos estratégias e recursos
pedagdgicos para a efetiva implementacdo da Lei n° 10639/03, promovendo a (re)construcdo

de préticas pedagdgicas inclusivas, culturalmente sensiveis e antirracistas (Aula Assincrona).

Encerraremos 0 minicurso com a secdo Trabalho Final do Minicurso
“(Des)construindo Representacdes: discursos (in)surgentes sobre as relacdes étnico-

raciais em livros de ciéncias”. Tendo como mediador o trabalho final do minicurso,
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promoveremos uma compreensdo mais acurada das complexidades dessas representacoes,
possibilitando a (re)formulacdo de discursos mais inclusivos e alinhados com a promocdo da
equidade racial no contexto educacional.

Este PE foi desenvolvido com dedicacdo e comprometimento social e politica, com o
objetivo de contribuir para um debate mais informado e uma prética pedagdgica mais
inclusiva. Esperamos que todas/os participantes encontrem neste minicurso ferramentas
valiosas para promover mudancas positivas em suas praticas educacionais, focando a
(Re)educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o combate ao Racismo, Sexismo e as

Desigualdades Sociorraciais.

Atenciosamente,

Diego Matos Araujo Barros
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2. COMPREENDER O REFERENCIAL TEORICO SOBRE RELACOES RACIAIS
NO BRASIL

Esta secdo tem como objetivo fornecer uma base solida de entendimento tedrico sobre
as RelacBes Raciais no Brasil, essencial para a analise critica das representacfes imagéticas
nos livros de Ciéncias. Iniciaremos abordando os conceitos fundamentais que permeiam a

discussao sobre relacdes raciais, considerando as especificidades do contexto brasileiro.

2.1 Breves esclarecimentos conceituais

Antes de nos aprofundarmos na Analise das Representacdes Imagéticas por parte
dos/as Professores/as, é fundamental esclarecer alguns termos-chave utilizados ao longo do
campo de estudos das Relacdes Etnico-Raciais. Os termos “Raga”, “Etnia”, “Racismo”,
“Preconceito/Preconceito Racial”, “Discriminacdo/Discriminacdo Racial”, “Relactes
Etnico-Raciais”, “Branquitude”, “Negritude", “Livro Didatico” (LD),
“Antirracista/Educacdo  Antirracista”, “Afrocentricidade” e “Representacdo”
desempenham um papel crucial na compreensdo do contexto e na analise realizada. Este
esclarecimento visa fornecer uma base solida para a apreciacdo da discussdo e da analise,
tanto das representacdes imagéticas quanto para compreender a influéncia do pensamento
racial na constituicdo da “modernidade brasileira” e suas implicacbes na sociedade e nas
instituigdes, incluindo a Escola.

O primeiro conceito a ser problematizado é o da “Rag¢a”. Ao contrario da perspectiva
gue considera a raca humana como um construto estritamente bioldgico-fenotipico (Kant,
2000), entende-se que a raca €, na verdade, um conceito social e politicamente construido ao
longo de muitas décadas (Guimardes, 1999; Hall, 2003). Seu proposito é categorizar,
estereotipar e racializar determinados grupos e/ou pessoas como superiores (brancos), em
detrimento de outros considerados inferiores (ndo brancos). Essa categorizacdo se baseia em
marcadores fenotipicos, como cor da pele, textura do cabelo, tragos faciais, entre outros. Essa
abordagem visa imputar ao biologico a responsabilidade pelos estereétipos e preconceitos
presentes nas sociedades (Gomes, 2005; Hall, 2013). E importante ressaltar que ndo ha
fundamentacéo cientifica para as racas humanas; elas sdo, na realidade, rétulos e invencdes
sociais (Guimarées, 1999; Quijano, 2005; Mbembe, 2017).

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
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Etnico-Raciais (DCNERER) e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

desempenham um papel fundamental no aprofundamento dessa compreensao:

E importante destacar que por raca entende-se a construgio social forjada nas tensas
relacBes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada
tendo a ver com o conceito biologico de raca cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca é utilizado com frequéncia
nas relagdes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas
fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até
mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade
brasileira (Brasil, 2004, p. 5).

Portanto, concordamos com Gomes (2005, p. 49, grifo nosso) ao afirmar que “[...]
podemos compreender que raca € na realidade um misto de construgdes sociais, politicas e
culturais nas relacGes sociais e de poder ao longo do processo historico. N&o significa, de
forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura que nés aprendemos a
enxergar as ragas’.

A autora complementa ainda, acrescentando que:

E no contexto da cultura que aprendemos a enxergar as ragas. Isso significa que
aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos educados
e socializados, a ponto de essas diferencas serem introjetadas em nossa forma de ser
e ver 0 outro, na nossa subjetividade e nas relagdes sociais mais amplas.
Aprendemos, na cultura e na sociedade, a perceber as diferengas, a comparar, a
classificar (Gomes, 2005, p. 49).

O segundo conceito é o da “Etnia”. Apesar do consenso entre algumas pesquisadoras
e pesquisadores das relacfes étnico-raciais em preferirem utilizar o termo “etnia” em vez de
“raga” para (des)crever a relacdo entre a negritude (pessoas negras) e a branquitude (pessoas
brancas) no Brasil, entendendo que o termo “raga” evoca antecedentes historicos de
subjugacao, subalternizacdo e inferiorizacdo de certos povos, alimentados por teorias raciais
que naturalizavam aspectos bioldgicos e fenotipicos, o termo “etnia” ¢ empregado como
referéncia “as caracteristicas culturais - lingua, religido, costumes, tradicdes, sentimento de
‘lugar’ - que sdo partilhadas por um povo” (Hall, 2006, p. 62) e ao “pertencimento ancestral e
étnico/racial dos negros e outros grupos em nossa sociedade” (Gomes, 2005, p. 50).

Reforcando a perspectiva tedrica adotada por Hall (2006) e Gomes (2005), Munanga
(2003, p. 12) ressalta que “uma etnia ¢ um conjunto de individuos que, historica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma religido
ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territorio”. Em
outras palavras, o autor destaca a possibilidade de existir uma diversidade de etnias dentro de

uma mesma pertenga étnico-racial, pois o conceito de “raca ¢ morfobiolégico e o da etnia é
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sOcio-cultural, historico e psicolégico” (Munanga, 2003, p. 12, grifo nosso).

Diante do exposto, percebemos como a diferenciagdo entre as categorias “raca” e
“etnia” permanece no dominio das “(in)certezas”, tornando dificil estabelecer essas diferengas
teoricamente. Nas vivéncias sociais das pessoas, as distingdes entre “raga” e “etnia” tornam-se
(des)afiadoras, uma vez que, com base nas concepcOes dos/as diversos/as pesquisadores/as
que contribuiram para este debate, podemos extrair as seguintes consideracdes: “raga” “[...]
refere-se ao ambito biologico [..]” (Santos et al., 2010, p. 124) e “etnia” “as caracteristicas
culturais - lingua, religiao, costumes, tradigdes, sentimento de ‘lugar’ - que sdo partilhadas por
um povo” (Hall, 2005, p. 62).

O terceiro conceito a ser abordado é o “Racisme”. Partindo da compreensédo de que a
ideologia é uma manifestacao presente da (consciéncia), enraizada na dinamica de dominacéo
entre as classes e na naturalizacdo das (des)igualdades, podemos (re)conhecer o racismo como
um exemplo emblematico dessas caracteristicas (lasi, 2011; Neves, 2016). Ele pode ser
interpretado como uma ferramenta ideoldgica de dominacdo, que perpetua discriminacéo,
exclusdo e (des)igualdades fundamentadas na categoria racial (Moura, 1994; Rodrigues,
2022).

A presenga do “racismo” se manifesta de maneiras diversas na sociedade, permeando
aspectos individuais, institucionais, culturais, estruturais e epistémicos. Essas manifestacoes
racistas geram impactos negativos expressivos no processo de ensino-aprendizagem,
resultando na marginalizacdo e exclusdo de certos grupos étnico-raciais, na (des)motivacao
dos estudantes, na (disseminacdo) de (pre)conceitos e esteredtipos, na auséncia de
representatividade e nas disparidades educacionais (Gomes, 2005; Ribeiro, 2018; Almeida,
2020; Soares, 2020; Moura, 2020; Barros, 2021, 2024; Barros, Silva, 2023; Souza, Brussio,
2023).

Neste cenario, Carlos Moore (2007, p. 38) conceitua o racismo como “um fendmeno
eminentemente historico ligado a conflitos reais ocorridos na historia dos povos”. Conforme
as ideias desse autor, “desde seu inicio, na antiguidade, o racismo sempre foi uma realidade
social e cultural pautada Unica e exclusivamente no fenétipo, antes de ser um fenémeno
politico e econdmico pautado na biologia” (Moore, 2007, p. 22). Assim, na construgdo
conceitual do termo racismo, Moore (2007) destaca que esse conceito tem suas origens
diretamente associadas a questdes socio-histdricas provenientes de conflitos reais ao longo da
“historia dos povos”. Ele rejeita, portanto, a ideia de que a génese do racismo possa ter

surgido a partir de algum pensamento ideoldgico especifico, seja individual ou coletivo, em
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qualquer época.
Ao abordar o verbete “racismo”, a Declaragdo sobre Raga e Preconceito Racial da

Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura de 1978 discorre que:

O racismo engloba as ideologias racistas, as atitudes fundamentadas nos
preconceitos raciais, 0s comportamentos discriminatdrios, as disposi¢@es estruturais
e as praticas institucionalizadas que provocam a desigualdade racial, assim como a
falsa ideia de que as relagBes discriminatérias entre grupos sdo moral e
cientificamente justificaveis. Manifesta-se por meio de disposicdes legislativas ou
regulamentérias e praticas discriminatorias, assim como por meio de crengas e atos
anti-sociais. Cria obstaculos ao desenvolvimento de suas vitimas, perverte quem o
pde em pratica, divide as nagfes em seu proprio seio, constitui um obstaculo para a
cooperagdo internacional e cria tensdes politicas entre os povos. E contrario aos
principios fundamentais do direito internacional e, por conseguinte, perturba
gravemente a paz e a seguranca internacionais (Unesco, 1978, p. 4).
Zila Bernd (1994) afirmara com propriedade que:

Em principio, o racismo € a teoria que sustenta a superioridade de certas ragas em
relagdo a outras, preconizando ou ndo a segregacdo racial ou até mesmo a extingéo
de determinadas minorias. Segundo o dicionario Francés Petit Robert, a teoria
racista leva inevitavelmente a necessidade de “preservar a raga dita superior de
qualquer cruzamento e ao direito de [essas racas] dominar outras” (Bernd, 1994, p.
11).

Dos trechos apresentados, podemos deduzir que um dos elementos essenciais do
racismo, em sua base teorica, reside no processo de disseminacdo e assimilagdo ideoldgica do
argumento de superioridade racial. Em outras palavras, o racismo sustenta a existéncia de
“ragas superiores” (por exemplo, os Euro-Norte-Americanos brancos) e “inferiores” (por
exemplo, os africanos, os afrodescendentes, etc.), legitimando e naturalizando sistemas de
segregagao racial. Isso ocorre quando as “etnicidades dominantes” (Hall, 2006, p. 328),
impulsionadas pelo “complexo de inferioridade” (Fanon, s/d, [1952], p. 37-39, grifo nosso)
de certas populag¢fes ou grupos sociais, recorrem a praticas desumanas, como 0 exterminio
fisico e psicoldgico das ragas consideradas “inferiores”.

O quarto conceito ¢ o de “Preconceito”. O preconceito, na otica de Barros (2021),
transcende a mera concepcao prévia e precipitada acerca de algo, alguém, grupos sociais e/ou
culturas. Ao relegar qualquer vestigio de humanidade e respeito, ele revela sua faceta mais
malévola e brutal ao fundamentar-se em uma alegada superioridade natural, seja ela fisica,
cultural, espiritual, intelectual, sexual, entre outros. Esse modo de pensamento encontra
respaldo na epistemologia colonial, no eurocentrismo, na colonialidade do poder e nas
representagcdes sociais. Nesse caminho, Sant’Ana (2005, p. 62) sustenta que o preconceito
representa “uma opinido preestabelecida, que ¢ imposta pelo meio, época e educagdo. Ele

regula as relacGes de uma pessoa com a sociedade. Ao regular, ele permeia toda a sociedade,
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tornando-se uma espécie de mediador de todas as agdes humanas”.

J& 0 “preconceito racial” é concebido como um “processo de negacgdo de determinada
pertenca étnico-racial, a estigmatizacdo de determinados grupos sociais, desprestigiando-0s
social e culturalmente, fundamentando-se sua operacionalizacdo a partir das caracteristicas
fenotipicas” (Gomes, 2005; Nogueira, 1979). Em outros termos, ele representa uma “toda
distingéo, exclusao, restricdo ou preferéncia baseada em cor, descendéncia ou origem nacional
ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em
igualdade de condicGes, de direitos humanos e liberdades fundamentais no campo politico,
econémico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida privada” (Brasil, 2010b,
inciso i, paragrafo unico do art. 1°).

O quinto conceito € o de “Discriminacao”. Compreendemos a categoria
discriminacdo “[...] como uma atitude ou acdo que objetiva diferenciar, distinguir um grupo
com base em ideias preconceituosas” (Dias et al., 2013, p. 42), exercendo em ultima analise
duas funcgdes essenciais: a selecdo e a exclusdo cultural de “sujeitos negros/as, indigenas,
asiaticos/as, entre outros, ou seja, os ndo brancos europeus” (Barros, 2021, p. 85).

A discriminacdo racial, de acordo com a Convencdo Internacional sobre a

Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial (1966), é concebida como:

[...] qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tem por objetivo ou efeito anular ou
restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio num mesmo plano (em igualdade de
condigdes) de direitos humanos no dominio politico, social, cultural ou em qualquer
outro dominio da vida publica (Organizacéo das Nagdes Unidas, 1966, Art. 1°).

O sexto conceito é 0 de “Relacdes Etnico-Raciais”. As relagdes étnico-raciais sio
“aquelas estabelecidas entre os distintos grupos sociais e entre individuos desses grupos,
informadas por conceitos e ideias sobre as diferencas e semelhancas relativas ao
pertencimento racial desses individuos e dos grupos a que pertencem” (Verrangia; Silva,
2010, p. 709). Portanto, as relacfes étnico-raciais tém sua base na interacdo entre distintos
grupos sociais e individuos, sendo delineadas por concepcles e ideias que abordam as
(dis)paridades e semelhancas associadas a identidade racial, tanto no nivel individual quanto
nos coletivos a que pertencem.

A “Educacio das Relacdes Etnico-Raciais”®, conforme expresso no Parecer
CNE/CP003/2004 das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”

(DCNERER), estabelece que as “interagdes entre brancos e negros devem se traduzir em
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trocas de conhecimentos, superagdo de desconfiangas e um esforgo conjunto na construgdo de
uma sociedade justa, igualitaria e equanime” (Brasil, 2004, p. 6,). Em resumo, a “Educagdo
das Relagbes Etnico-Raciais” reconhece e¢ destaca a importincia fundamental de uma
abordagem colaborativa e inclusiva nas interacdes entre diversos grupos étnico-raciais, com o
proposito de contribuir para a edificacdo de uma sociedade caracterizada pela justica e
equidade.

O sétimo conceito evocado neste referencial tedrico é o de “Branquitude”. Neste
documento, compreendemos que a identidade racial branca é representada pela nocdo de
branquitude como sendo “a pertenga étnico-racial atribuida ao branco. Podemos entendé-la
como o lugar mais elevado da hierarquia racial, um poder de classificar os outros como néo
brancos; dessa forma, significa ser menos do que eles” (Miiller; Cardoso, 2017, p. 13).

Mas o que significa ser branco? Para os pesquisadores Tania Miller e Lourencgo
Cardoso (2017, p. 13), “ser branco se expressa na corporeidade, isto é, na brancura, e vai além
do fendtipo. Ser branco consiste em ter privilégios raciais simbolicos e materiais”. Em outras
palavras, conforme destacado por Cardoso (2010), ser branco implica, em grande medida,
deter todo o poder; ser branco, em si, é sindbnimo de possuir poder.

Podemos dividir a branquitude em duas distin¢des principais: branquitude critica e
branquitude acritica. Segundo Cardoso (2017), branquitude critica refere-se a branquitude
e/ou um grupo social ou individuo que se manifesta contra o racismo, embora ndo critique
duramente os privilégios associados a branquitude ou ao proprio racismo. Esta visdo
coexiste sob a influéncia da modernidade e da colonizagdo, “tolerando” e coexistindo
hipocritamente com outros ndo-brancos, especialmente os negros.

A branquitude acritica é caracterizada por evitar questionar ou criticar o racismo e
suas manifestacdes. Essas pessoas ndo demonstram considera¢do ou compaixdo por aqueles
classificados como ndo-brancos e estdo extremamente ansiosas para eliminar ou submeter-se a
autodenominada branquitude ‘“suprema”. Ao adoptar uma perspectiva racista, os brancos
acriticos sentem menos vergonha quando abusam, discriminam, oprimem ou mesmo cometem
violéncia fisica e mental, incluindo o assassinato de pessoas negras. Por outras palavras, 0s
brancos acriticos consideram-se inerentemente superiores aos negros e defendem
vigorosamente 0s seus privilégios materiais e simbolicos. Além disso, promoveu abertamente
0 0dio e adotou uma postura hostil para com os negros (Cardoso, 2017).

Em suma, os brancos criticos mantém uma condenagdo superficial do racismo,

enquanto os brancos acriticos personificam uma hostilidade profunda, promovem
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activamente o édio e alinham-se com posi¢des prejudiciais em relacdo aos negros. Esses
dois aspectos da branquitude revelam as complexidades e os desafios inerentes a discussdo
da identidade racial.

O oitavo conceito abordado neste referencial tedrico é o de “Negritude”. De acordo
com Bernd (1998), a expressdo “negritude” teve sua origem na palavra francesa “négre”, um
termo pejorativo utilizado para ofender pessoas negras, conforme destacado pela autora no

fragmento:

E interessante lembrar também que a palavra négritude, em francés, tem uma forca
de expressividade e mesmo de agressividade que se perde em portugués, por derivar
de négre, termo pejorativo, usado para ofender o negro, uma vez que existe a palavra
noir. A idéia foi justamente assumir a denominacdo negativamente conotada para
reverter-lhe o sentido, permitindo assim que a partir de entdo as comunidades negras
passassem a ostentd-lo com orgulho e ndo mais com vergonha ou revolta. Essa foi
uma estratégia para desmobilizar o adversario branco, sabotando sua principal arma
de ataque — a linguagem — e provando que 0S signos estdo em permanente
movimento de rotacdo. Logo, 0s signos que nos exilam sdo 0s mesmos que nos
constituem em nossa condi¢do humana (Bernd, 1988, p.17).

O termo “negritude” ndo é uma expressdo recente na historia da humanidade. Sua
origem remonta ao poeta surrealista, dramaturgo e politico da Martinica, Aimé Césaire, que 0
utilizou pela primeira vez na obra “Cahier d'un Retour au Pays Natal ”. No entanto, as bases
filoséficas da categoria negritude foram fornecidas por seu amigo, o politico e escritor
senegalés Léopold Sédar Senghor, elevando assim esse termo a uma poténcia filosofica e
ontoldgica do século XX.

Conforme afirmou Césaire (1987), foi no Haiti, pais da América Central, que pela
primeira vez na historia a filosofia da Negritude entrou em acdo, alimentando a Revolucgao
Haitiana (1791-1804), na ultima metade do século XVIII e inicio do século XIX.

Mas afinal, qual é o conceito de “negritude”? De acordo com Césaire (1987), a
negritude ndo é fundamentalmente uma questdo bioldgica ou filos6fica. Nem uma metafisica,
nem uma audaciosa cosmovisdo de universo. Mas sim modos de viver e perceber o mundo a
partir da “histéria dentro da historia” que opera na singularidade da experiéncia de
deslocamentos e diasporas forcadas de uma populagdo, o povo negro. Em outras palavras,
para o pensador, a negritude ¢ essencialmente uma “tomada de consciéncia da diferenga” com
vistas a combater as desigualdades e todas as formas de opressdes, sobretudo as vividas até o0s
dias atuais pelo povo negro, haitianos, latino-americanos, africanos, afro-brasileiros, entre
outros.

Portanto “a negritude” pode ser apreendida como fruto do amadurecimento gradativo
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de toda uma linhagem de pensamento, de ambos os lados do oceano atlantico, sobre a
condicdo dos africanos no seu continente e seus descendentes da diaspora” (Césaire, 1987, p.
8). Nessa perspectiva, o Haiti tornou-se ainda no século XVIII, como um estado
essencialmente antirracista, anticolonialista e anti-imperialista frente as demandas e as
opressOes perpetradas pela supremacia branca euro-norte-americana, que defendia a
naturalidade de superioridade de certas ragas humanas sobre outras.

O novo conceito trata do Livro Didatico (LD). O “LD” constitui-se como “um
instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de
aprendizagem, com o fim de melhorar sua eficacia” (Gérard; Roegiers apud Siganski et al.,
2008, p. 2). Reconhecido como um dos recursos pedagdgicos mais amplamente empregados
no cenario educacional, o Livro Didatico (LD) desempenha um papel crucial ao oferecer
conteudos estruturados para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem (Carvalho, 2008;
Munakata, 2016; Ferreira; Farias 2017).

Em sua esséncia, o livro didatico ndo se limita apenas a ser uma ferramenta
pedagdgica a disposicdo dos educadores (Franco, 1981; Barros, 2021, 2023, 2024), mas
também representa um produto mercadolégico da industria cultural (Munakata, 2016;
Martins; Garcia, 2019). Importante destacar que sua contribuicdo estende-se para além da sala
de aula, desempenhando um papel significativo na perpetuacdo de estere6tipos raciais
negativos que alimentam a persisténcia da colonialidade do saber (Barros, 2021).

O décimo conceito aborda a categoria “Antirracista”. Na perspectiva estadunidense,
Angela Davis (2018), em “A Liberdade é uma Luta Constante”, organizado por Frank Barat e
traduzido por Heci Regina Candiani, conceitua o antirracismo como parte inalienavel da luta
pela liberdade e justica social, estabelecendo conexdes entre as questdes raciais e movimentos
mais amplos de resisténcia. Davis complementa afirmando que “ndo é suficiente
simplesmente n&o ser racista. E necessario ser antirracista”.

Segundo o Partido Socialista dos Trabalhadores Unificado — PSTU, ser “antirracista é
lutar contra o racismo e, simultaneamente, combater as condi¢cbes materiais e intelectuais que
contribuem para a origem e perpetuacdo do racismo, ou seja, 0 capitalismo. Isso € valido tanto
para os anticapitalistas quanto para os socialistas” (Partido Socialista dos Trabalhadores
Unificado, 2020, p. 10). Ou seja, nessa perspectiva, ser antirracista vai além do combate
direto ao racismo. Envolve também a luta contra as condigdes econémicas e intelectuais que
alimentam e perpetuam o racismo, identificando o sistema capitalista como uma das raizes

desse problema.
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Ainda de acordo com PSTU, o projeto antirracista consiste em uma acdo que buscar
promocdo “de igualdade social e emancipagdo humana. E projeto de sociedade onde as
classes e ragas ndo existam enquanto condi¢bes e marcadores de desigualdade. Uma
sociedade no qual a humanidade plena seja realizada [...] sem distin¢des de qualquer espécie:
raca, classe, género” (Partido Socialista dos Trabalhadores Unificado, 2020, p. 11).

Afinal, o que significa uma “Educacido Antirracista”? Gomes (2017), citado por
Cruz (2022, p. 21), define uma educacdo antirracista como aquela que ‘“aponta uma
perspectiva para um curriculo afroreferenciado na memoria histérica das lutas da populacéo
negra e atitudes e posturas de combate ao preconceito, discriminagdo e préaticas racistas”. Em
outros termos, uma educacdo antirracista é aquela que promove o combate ao racismo,
sexismo e desigualdades sociorraciais, buscando a equidade racial no sistema educacional.
Seu objetivo é garantir um ensino-aprendizagem inclusivo, reconhecendo e valorizando as
distintas identidades étnico-raciais.

E crucial enfatizar que o “Movimento Negro Unificado (MNU), uma entidade em
nivel nacional que marcou a histéria do movimento negro contemporaneo e € considerada
como um dos principais protagonistas na luta antirracista brasileira” (Gomes, 2011, p. 141)
desempenhou um papel singular na formacéo das lutas antirracistas no Brasil.

O decimo primeiro conceito mobilizado neste referencial tedrico ¢ o da
“Afrocentricidade”. Conforme Asante (2014, p. 3), a expressao afrocentricidade detona “um
modo de pensamento e a¢do no qual a centralidade dos interesses, valores e perspectivas
africanos predominam. Em termos tedricos é a colocacdo do povo africano no centro de
qualquer analise de fendmenos africanos”. Esse entendimento destaca a importancia central
da contribuicdo africana na historia, cultura, tecnologia e epistemologias. A afrocentricidade
surge como um paradigma epistemoldgico que busca promover a justica social e reconstruir
um novo marco civilizatorio para a humanidade.

Por ultimo, mas ndo menos importante, o décimo segundo conceito abordado neste
artefato de ensino é “Representa¢do”. Como explora Chartier, o conceito de “representagao”
destaca-se como uma poderosa ferramenta teérico-metodoldgica de andlise da histéria
cultural, por meio da qual, como aponta o proprio historiador, “sdo construidas representacdes
do mundo social, apesar de sua aspiracdo ao estabelecimento de universais. numa base
racional sdo sempre determinados pelos interesses do grupo que a forma” (Chartier, 1990, p.
17).

Chartier (1990) destaca que as percepgdes do social ndo sdo neutras; pelo contrario,
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traduzem-se em estratégias e praticas que buscam impor autoridade sobre grupos
marginalizados. Essa dinamica se manifesta em diversos contextos, incluindo os sociais,
educacionais e politicos. Portanto, torna-se imperativo questionar as representagdes, pois estas
moldam nossas percepcdes, conceitos e visdes de mundo. Ao realizar essa abordagem critica,
podemos analisar de forma aprofundada o tratamento dispensado a esses grupos na sociedade.

Concluimos  que as  categorias de  “Raga”, “Etnia”>, “Racismo”,
“Preconceito/Preconceito Racial”, “Discriminagao/Discriminacdo Racial”, “Relacdes Etnico-
Raciais”, “Branquitude”,  “Negritude”, “Livro Didatico”, “Antirracista/Educacao
Antirracista”, “Afrocentricidade” e “Representacdo” desempenham um papel vital na
(des)mistificacdo das intricadas relagcdes étnico-raciais. Ao investigar profundamente esses
conceitos, conseguimos evidenciar as dindmicas de poder e as estruturas que moldam a
sociedade brasileira. Ao reconhecer a importancia desses conceitos, pavimentamos o caminho
para uma reflexdo critica e para a constru¢cdo de um ambiente mais inclusivo, equitativo e
justo para todos nds, sobretudo no contexto educacional.

Finalizando o referencial tedrico, recuperamos Florestan Fernandes (1972) ao nos
alertar que “a simples negligéncia de problemas culturais, étnicos e raciais numa sociedade
nacional tdo heterogénea indica que o impulso para a preservacdo da (des)igualdade é mais
poderoso que o impulso oposto, na dire¢do da igualdade crescente”. E continua Fernande nos
dizendo, “[...] nenhuma democracia sera possivel se tivermos uma linguagem “aberta” ¢ um
comportamento “fechado” (Fernandes, 1972, p. 161-162). Em suma, a democracia jamais
podera florescer se houver uma discrepancia significativa entre o discurso publico e as a¢6es

concretas.
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3. PLANO ESTRATEGICO DA EXECUCAO DO MINICURSO
Neste segmento, apresentaremos de forma detalhada o nosso Plano Estratégico de Execugdo do Minicurso na area de Educacéo. O curso sera oferecido

nas modalidades presencial e virtual, totalizando 60 horas de carga horaria distribuidas ao longo de 5 semanas (adaptacGes). Este periodo compreenderd trés

encontros presenciais e dois encontros virtuais, todos 0s quais ocorrerdo semanalmente. Durante cada semana, os participantes serdo envolvidos em atividades

sincronas e assincronas para aperfeicoar a experiéncia de aprendizado com os/as professores/as de Ciéncias.

3.1 Secdo 1 - Compreender o Referencial Tedrico sobre Rela¢fes Raciais no Brasil

A presente secdo tem como objetivo geral fornecer uma base solida de entendimento tedrico sobre as Rela¢bes Raciais no Brasil, essencial para a analise

critica das representacdes imagéticas nos Livros Didaticos de Ciéncias. Iniciaremos abordando os conceitos fundamentais que permeiam a discusséo sobre relacdes

raciais, considerando as especificidades do contexto brasileiro.

Quadro 1 — Encontro 1 Presencial de Formacéo das Professoras e Professores de Ciéncias com foco na compreensdo do Referencial Tedrico sobre Relacoes
Raciais no Brasil e Educacdo Antirracista
Turno Manha

Distribuicao das Objetivo Recurso Atividade Didatica Tempo
Atividades Estimado
Pedagdgicas

- Recepcionar o0s professores e professoras -Caixade |- Recepcdo dos professores e professoras do minicurso
participantes do Minicurso. Som  utilizando a musica “Olhos Coloridos” interpretada peld
cantora e compositora afrobrasileira Sandra de Sa.
- Realizar a apresentacdo da experiéncia| -Projetor |- Apresentacdo das experiéncias significativas do ministrante
significativa, onde o ministrante e os participantes e dos participantes, onde compartilhardo suas historias; 1h10
Acolhida Socioculturalicompartilhardo suas histérias pessoais, profissionais| -Microfone |pessoais, profissionais e raciais por meio do dispositivo] minutos
Secdo 1 e raciais. pedagogico “Bau de Memorias”, cada individuo tera 3
-Cartdo de |minutos para expressar suas experiéncias, utilizando discurso
- Socializar a programacdo do minicurso aosBoas- vindasjoral e visual.
participantes. - Bal de | Socializacdo do conteudo programético do minicurso aos
Memorias |participantes.
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Predicdo do contetudo a- Verificar 0s conhecimentos prévios dos - Distribuicdo de tarjetas aos participantes contendo
ser abordadado no |participantes acerca da tematica das relacdes étnico-| -Tarjetas |perguntas e imagens relacionadas a compreensdao do| 10
Minicurso raciais e suas categorias analiticas. referencial tedrico sobre Relagdes Raciais no Brasil e seus| minutos
conceitos-chave, tendo em vista que 0s mesmos deverao se
organizar individualmente ou em duplas para responder aos
enunciados.
- Proporcionar uma compreensdo solida do -Projetor
referencial tedrico e dos  conceitos-chave
relacionados as relacbes raciais no Brasil,
estabelecendo a base tedrica necessaria para a -Slides
compreensdo da ERER e andlises imageéticas
posteriores.
- Contextualizar a importancia da compreensdo| -Textos |-Serd utilizada a estratégia de exposi¢do do conteddo com o, 50
Exposicao Dialogada - ftedrica para a consecucdo da analise critica. engajamento  efetivo das professoras e professores| minutos
Secdo 1: Referencial - Apresentar e discutir a fluidez dos conceitos,| -Videos |participantes do minicurso, levando em consideracdo seus
Tedrico sobre Relacdesdestacando a natureza socialmente construida de racal saberes, duvidas, questionamentos e formulacédo de hipdteses
Etnico-Raciais e etnia no contexto brasileiro. -Notbook [da referida tematica em tela de discusséo.
- Explanar sobre o racismo, preconceito,
discriminacdo, relagbes étnico-raciais, branquitude,- LD Inspire
negritude, livro didatico, antirracista/educacdo| Ciéncias
antirracista e representacdo e suas influéncias nas
estruturas sociais, politicas e econdmicas.
Coffee break Coffee break Intervalo Coffee break 20 minutos
-Consolidar os conhecimentos trabalhados na -Cartolinas -Os participantes serdo organizados em grupos para
Exposicdo Dialogada - Secdo 1: Referencial Teorico| e/ou Papel [realizarem uma producdo textual (mapa mental e/ou mapal
Producdo Escrita  sobre Relaces Etnico-Raciais. Madeira [conceitual) a partir de um dos tdpicos abordados durante af 60
Secdo | exposicdo. Em seguida, os grupos irdo apresentar de forma minutos
-Pinceis |criativa os textos produzidos.
Atdmicos [-Ainda organizados em grupos, os participantes irdo expor as
compreensdes dos participantes do minicurso sobre as
-Folhas A4 |principais categorias que permeiam o debate das relagdes
étnico-raciais.
ALMOCO ALMOCO ALMOCO ALMOCO 2 horas

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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3.2. Secéo 2 - Percepgdes e Historia: Explorando o Passado e o Presente das Rela¢des Raciais

Na presente secdo, buscamos explorar as percepcOes das professoras e professores em relacdo as relagBes raciais e como essas percepces foram/m séo

moldadas pela historia, contextualizando as analises das representacfes imagéticas nos livros didaticos de Ciéncias.

Quadro 2 - Encontro 1 Presencial de Formacao das Professoras e Professores de Ciéncias com foco nas Percepcdes e Historia: Explorando o Passado e o Presente
das Relagbes Raciais

Turno Tarde

Distribuigdo das Objetivo Recurso Atividade Didatica Tempo
Atividades Estimado
Pedagdgicas

- Apresentar a musica “Diga Nao”, interpretada pela -Caixade | Utilizagdo da musica “Diga N&o”, interpretada pelal
cantora Bia Ferreira, com 0 objetivo de promover uma] Som |cantora Bia Ferreira, com vista a explorar as percepcées
reflexdo sobre a questdo racial no pais hoje e sempre. dos participantes no que tange as Relagdes Etnico-
[https://www.youtube.com/watch?v=HyusmerTeUM]. Raciais no Brasil.
Link para o video: Bia Ferreira - Diga N&do | Sofar Séo
Paulo - YouTube].
Acolhida - Socializar por parte dos participantes suas impressoes| -Projetor |- Percepcédo dos participantes acerca de suas impressoes
Sociocultural [sobre o video e musica “Diga N&o”. sobre o0 video e musica “Diga Nao” de Bia Ferreira. 20 minutos
Secdo 2
-Microfone
- Apresentar 0 conteddo programatico da Secdo 2:
Percepgbes e historia - Explorando o Passado e o
Presente das Relagdes Etnico-Raciais.
-Notebook |- Apresentacdo do conteddo programatico da Secdo 2:

PercepcOes e historia do passado e do presente das

RelagBes Etnico-Raciais.
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Predicédo do
contelido a ser

- Verificar os conhecimentos prévios dos participantes
sobre a tematica das relacGes étnico-raciais e sua

-Celular

- Utilizacdo do dispositivo da Enquete Interativa usando
dispositivos tecnolégicos como smartphones, tablets,

abordadadona [construcdo sécio-historica por meio de uma “Enquetel - Notbook [celulares ou laptops para verificacdo dos conhecimentos
Secdo 2 Interativa”. prévios dos participantes sobre o conteudo programatico!
-Smatphone|da se¢do 2, levando sempre em consideragdo seus| 20 minutos
saberes, duvidas, questionamentos e formulacdo de
-Jotform hipdteses frente a teméatica em tela de discusséo.
- Discussdo em grupo, fundamentada nos resultados da
enquete interativa, seguida das impressdes e
socializagdo, incentivando o0s  participantes  a
compartilharem suas percepgoes.
- Instrumentalizar os participantes a compreenderem de| -Projetor
forma critica as percepcBes histdéricas das relagdes
étnico-raciais no Brasil, explorando como essas relacdes
moldam a educacdo, e incentiva-los a promover préaticas
educacionais mais inclusivas e antirracistas em seus -Slides
contextos profissionais.
- Fornecer uma visdo geral das relacdes étnico-raciais no
Brasil, destacando sua complexidade e relevancia
historica. -Textos |-Perspectivando (des)construir RelagBes Etnico-Raciais,
- Explorar como a ideia de raca € socialmente utilizaremos uma abordagem integrada de aula
Exposicdo  [construida, abordando as implicacdes na sociedade e no expositiva e recursos audiovisuais para instrumentalizar
Dialogada da [campo educacional. 0s participantes na compreensdo critica das percepcdes
Secéo 2 - - Analisar as diferentes manifestacbes do racismo| -Videos |istdricas das relagdes étnico-raciais no Brasil. Nosso
Percepcdes e |estrutural no  sistema  educacional  brasileiro, objetivo € explorar como essas relacdes moldam o 60 minutos
Historia: compreendendo como tais manifestages impactam as cenario educacional e incentivar préaticas educacionais,
Explorando o |percepcdes dos educadores, contribuindo para a criagdo levando em consideracdo sempre os saberes, davidas,
Passadoe o |(de estratégias e acOes que visem a desmantelar essas| -Notbook |questionamentos e formulacdo de hipoOteses dos
Presente das |estruturas discriminatorias e promover uma educagdo participantes sobre a presente tematica.
RelagBes Etnico- mais equitativa.
Raciais. - Explorar o papel e a contribuicdo do Movimento Negro
Brasileiro na luta por igualdade racial, destacando seus, -Livro
principais marcos historicos, conquistas e desafios.| Didatico
Analisar como esse movimento influenciou e continua  Inspire
influenciando as politicas educacionais. Ciéncias
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ensino.

transformacéo nas praticas educacionais.

- Demonstrar e discutir a importancia da implementagéo
da Lei n° 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nas escolas, bem como analisar seu impacto na educacao
brasileira e como ela contribui para a promogdo de
relacbes étnico-raciais positivas nas instituicdes de

- Problematizar os desafios enfrentados na promocéo da
educacdo antirracista e identificar oportunidades para

Coffee break Intervalo Coffee break 20 minutos
Producéo Escrita-Consolidar os conhecimentos trabalhados na/-Cartolinas |- Os participantes serdo organizados em grupos para realizarem uma
Secaoll Exposicdo Dialogada da secdo 2: Percepcdes, -Papel [producdo textual utilizando o dispositivo da “Arvore Oba-Oba”, a
e Historia - Explorando o Passado e o Madeira. [partir dos topicos abordados durante a exposi¢do. Em seguida, 0s
Presente das Relacfes Raciais. -Pinceis |grupos irdo apresentar de forma criativa os textos produzidos.
Atomicos |-As etapas da producéo escrita consistem em: preparacdo do material, 60 minutos
- Folhas Adjestrutura da arvore, elementos da arvore onde cada parte da arvore
-Revistas fapresentard um conceito-chave discutido na exposicao dialogada,
-Léapis de |mensagens nas folhas, apresentacéo e discussao.
Cor
Avalicdo do |- Proporcionar aos participantes do minicurso| -Cartolinas|-Utilizando o dispositivo da “Jornada das Estrelas”, cada
Primeiro uma avaliacdo critica e reflexiva do primeiro| -Papel |participante terd a oportunidade, por meio da metafora das estrelas, de
Encontro  |encontro formativo com as professoras e Madeira. |[representar suas aprendizagens. Cada participante poderd decorar,
Presencial  |professores de Ciéncias do Ensing -Pinceis [pintar ou escrever livremente em uma estrela, apresentando algo novo
Formativo  |Fundamental, anos finais da cidade de Atdmicos aprendido, ideias inspiradoras ou outros aspectos positivos, bem
Capistrano (CE). -Folhas A4 como os desafios e pontos frageis detectados ao longo deste primeiro| 30 minutos
-Estrelas dejencontro formativo de professoras e professores de Ciéncias do
Papel [Ensino Fundamental da rede de Capistrano (CE).
-Fita
Adesiva [-Encorajaremos cada participante a colocar suas estrelas no “céu
-Marcador estrelado ”, representado pela cartolina preparada anteriormente, e

compartilhar brevemente o que cada estrela representa para eles.

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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3.3 Na se¢do 3 — Analise das Representacdes Imageéticas pelos/as Professores/as

Na etapa prética deste minicurso, exploraremos a analise das representacdes imagéticas nos Livros Didaticos (LD) de Ciéncias, especificamente no Ensino

Fundamentais, anos finais, adotados na rede publica municipal de Capistrano-CE. A proposta é que as professoras e professores participantes, munidos dos

conhecimentos tedricos previamente abordados como “Racga”, “Etnia”, “Racismo”,

I2 s

Preconceito/Preconceito Racial ”, “Discriminacdo/Discriminacéo Racial ”,

“Relagbes Etnico-Raciais”, “Branquitude”, “Negritude”, “Livro Didatico”, “Antirracista/Educacdo Antirracista” e “Representacdo”, realizem uma anélise

critica das representaces da pessoa negra presentes nessas obras, notadamente na colecédo didatica Inspire Ciéncias PNLD/2020. Nesse sentido, a parte pratica do

presente minicurso busca identificar e problematizar possiveis esteretipos, marginalizagdes ou invisibilizagdes da comunidade negra, visando assim promover

uma educacdo mais inclusiva e antirracista. Ao final deste exercicio, espera-se que os/as educadores/as estejam mais capacitados para reconhecer e abordar

questdes de representatividade e equidade racial dentro do contexto escolar.

Quadro 3 — Encontro 2 Presencial de Formacéo dos/as Professores/ras de Ciéncias com foco nas Analises das Representacdes Imageética pelos/as Docentes

Turno Manha

Distribuicdo das Objetivo Recurso Atividade Didatica Tempo
Atividades Estimado
Pedagogicas

- Recepcionar os/as professoresqas com um cartdol - Caixade [ Recepcdo das professoras e professores com um cartéo,
“Antirracista” ao som da musica “Fara6 Divindade do Som “Antirracistas” ao som da musica “Faraé — Divindade do
Egito”. Egito”, composi¢do de Luciano Gomes e interpretacéo de
Margareth Menezes.
Acolhida mii(i)é:lﬂlozzgsap a?tri(z:?pr)zr:t?egao 28 GRS [Pl o SREieer -—Socializagao'dp contetdo programatico da atividade préatical
) ' junto aos participantes.
Sociocultural

Secdo 3 - Problematizar o video “Vestido Nuevo”, curtay _Problematizacio do video “Vestido Nuevo”, emocionantel 30 Minutos
metragem espanhol que narra a historia de Mario, um -Microfone (cyrta-metragem espanhol que narra a histéria de Mario, um
garoto que veste um vestido de menina nos festejos de menino que decide usar um vestido de menina no dia de
carnaval da escola. [Link para o video] -Cartdo [carnaval, surpreendendo colegas e professores. Direcdo de

https://www.youtube.com/watch?v=ktCXZg-HxGA.

Antirracista

Sergi Pérez e a impactante atuacédo do ator Ramon Novel.
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Selecdo dos Livros |- Realizar a selecdo criteriosa e aprofundada dos Livros -LD -Essa selecdo servirda como base para a subsequente analise
Didaticos (LD) de |Didaticos (LD) de Ciéncias da colecéo Inspire Ciéncias, das representagdes imagéticas presentes nos LDs,
Ciéncias colecdo |referentes ao Programa Nacional do Livro Didatico especialmente no que diz respeito & representagdo da pessoa
Inspire Ciénicas (PNLD) de 2020. negra. O fo<_:oA esta em _|dent|f|_c§r eleme_nto_s que possaml 10 minutos
PNLD/ 2020 ewdgnmar _dlnamlcas_etnlco-rauals, contrlb_umdo para uma
analise critica e reflexiva no contexto educacional.
-Proporcionar aos participantes a analise das| -Projetor [Os participantes terdo acesso aos Livros Didaticos
representacdes imagéticas da populacdo negra nos (LDs) previamente selecionados, concentrando-se nos
Livros Didaticos (LD) de Ciéncias do 6° ao 9° ano do| -Notbook fspectos relacionados a representacdo da pessoa negra.
Ensino Fundamental, aprovados no PNLD/2020 e Com base nas categorias analiticas propostas, como
adotados pela rede publica municipal de educacdo de -Textos [‘Taca”, “racismo”, “preconceito”, “discriminacao”,
Operacionalizacao da|Capistrano (CE). entre outras, 0s participantes serdo orientados a
Atividade Prética do |- Interpretar como as imagens presentes nas capas, -LD Inspire fidentificar e categorizar as representacdes presentes nos
Minicurso - Secdo 3: aberturas das unidades e relacionadas as tematicas Ciéncias [LDs.
Anélise das abordadas retratam as pessoas negras nos LD de 100 minutos
Representacdes |Ciéncias utilizados do 6° ao 9° ano do Ensing -Cartolina
Imagéticas pelos/as [Fundamental na rede de ensino de Capistrano (CE).
Professores/as de |- Identificar se os seis principios fundamentais da  -Papel
Ciéncias Afrocentricidade estdo presentes ou ndo nas madeira
representacdes imagéticas que retratam as pessoas
negras nos LD de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino  -Pincel
Fundamental, colecdo Inspire Ciéncias. atdbmico
- Analisar a frequéncia de imagens que representam a
populacdo negra nos LD examinados.
Registros das -Registrar as observacdes e conclusdes em um formato| -Projetor |-Os participantes registrardo suas observagOes e
observacdes da andlisejestruturado, destacando elementos que evidenciem ou -Textos |conclusbes em um formato estruturado, destacando
imagética dos LD. |questionem as dinamicas de poder e estruturas sociais -LD elementos que evidenciem ou questionem as dinamicas
presentes nas representacoes. -Papel |de poder e estruturas sociais presentes nas 60 minutos
madeira  |representagdes.
-Pincel
atbmico

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Quadro 3 — Encontro 2 Presencial de Formacéao dos/as Professores/ras de Ciéncias com foco nas Analises das RepresentacGes Imagéticas pelos/as Professores/as

Turno Tarde

Distribuicdo das Objetivo Recurso Atividade Didatica Tempo
Atividades Estimado
Pedagdgicas

Continuacao dos |-Continuar registrando as observacdes e conclusdes em| -Notbook Os participantes continuardo registrando suas
Registros das um formato estruturado, destacando elementos que| -Textos |observagdes e conclusdes em um formato estruturado,

Observacdes da  |evidenciam ou questionem as dindmicas de poder ¢ -LD destacando elementos que evidenciem ou questionem as

analise imagética dos festruturas sociais presentes nas representacoes. -Cartolina |dinAmicas de poder e estruturas sociais presentes nas
LD colecéo Inspire -Papel  [representacdes. 60 minutos
Ciéncias Madeira
-Pincel
atdbmico
Compartilnamento |-Compartilhar e discutir as analises dos participantes; -Cartazes |- Compartilhamento e discussdo das analises imagéticas
das analises sobre as representacdes imagéticas do povo negro nos dos participantes sobre as representacddes imageticas do
imagéticas Livros Didaticos de Ciéncias. -Cartolina |povo negro nos LD de Ciéncias.
120 minutos
- Papel  |FApresentacdo das andlises, trocas, insights e discussao
Madeira ([das complexidades das representacdes etnico-raciais
identificadas nos LD.
- Notbook
-Projetor

Reflexdes criticas e
contribuicdes para
ambito da/para
Educacdo em Ciéncias

-Refletir criticamente sobre as implicacGes das analises|
realizadas.

- Oralidade

-Os participantes encerrardo a pratica analitica das imagens|
nos LD de Ciéncias refletindo criticamente sobre ag
implicacbes das andlises realizadas e suas possiveis
contribuicbes praticas para a promogdo de ambientes|
educacionais antirracistas e inclusivos.

30 minutos
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Avaliagéo do
Segundo Encontro
Presencial Formativo.

-Proporcionar aos participantes do minicurso uma
avaliacdo critica e reflexiva do segundo encontro
formativo com as professores e professoras de Ciéncias
do Ensino Fundamental, anos finais da cidade de
Capistrano—CE.

- Celular

- Utilizando aparelho de celular, cada participante tera
oportunidade de preencher um quiz interativo
destacando algo positivo, os desafios e os pontos frageis
detectados pelos cursistas ao longo desse segundo
encontro formativo sincrona de professores/ras de

Ciéncias de Capistrano—CE.

30 minutos

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)

3.4 Nasecdo 4 — Lei n°. 10639/03: contextualizacdo sécio-histérica, os dispositivos legais e objetivos educacionais fomentados pela legislac&o.

Na proxima etapa do minicurso, iniciaremos nossa formacdo na perspectiva online e assincrona na plataforma Moodle EnsineOnline. O Moodle é uma

plataforma de aprendizagem online de cddigo aberto que oferece um ambiente virtual de ensino e aprendizagem. Desenvolvido para facilitar a criacdo e gestdo de

cursos online, o Moodle permite que educadores criem ambientes virtuais interativos, nos quais podem disponibilizar materiais, realizar atividades, avaliar o

desempenho dos alunos e promover a interacdo entre os participantes. Sua estrutura modular e personalizavel permite a integracdo de diversas ferramentas e

recursos, como féruns de discussdo, questionarios, chats, e-books, entre outros.

Além disso, o Moodle é amplamente utilizado em instituicdes educacionais de todo o mundo, tanto em ambientes académicos como corporativos,

proporcionando uma plataforma flexivel e acessivel para a oferta de cursos online. A secdo 4, referente ao Encontro 3, tem como objetivo promover uma reflexédo

aprofundada sobre a Lei n°10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, explorando suas

implicagOes na formagéo de professoras e professores de Ciéncias do Ensino Fundamental, anos finais.

Segue abaixo o Link de Convite da Plataforma Moodle EnsineOnline para os participantes do minicurso “Desconstruindo Representagdes: discursos

(in)surgentes sobre as relacdes étnico-raciais em livros de Ciéncias”, onde estdo hospedadas todas as atividades e orientacdes de estudos que serdo desenvolvidos

no Encontro Formativo 3 (Aula Assincrona) e nos Encontros Formativos o Encontro 4 e 5 do referido minicurso.

Meus cursos (ensineonline.com.br)

ou https://plataformaead.ensineonline.com.br/login/index.php
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Figura 1-Plataforma Moodle EnsineOnline. — Pégina Inicial.

&« O /\ () https://plataformaead.ensineonline.com.br/my/courses php O &8 @ A *) N ¢ AR
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by {fensneonine

Cursos

(DES)CONSTRUINDO REPRESENTACOQES: DISCURSOS ...

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 2- Visao geral da plataforma de estudos onde esta hospedada todas as atividades do Minicurso

& O | B hitps//plataformaead.ensineonline.com.br/course/view.phpid=11413 o & oa A % \ h = xR
Plotofffmo Paginainicial Painel Meus cursos Ll © Estudante
, (Fiinctina

Curso Participantes Notas Competéncias

(DES)CONSTRUINDO REPRESENTAgﬁES: DISCURSOS (IN)SURGENTES SOBRE AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS EM LIVROS DE CIENCIAS

v Geral Contrair tudo

Forum de Apresentacdo

0l4 a todos(as) os(as) cursistas do Minicurso (DES)CONSTRUINDO REPRESENTAGOES: DISCURSOS (IN)SURGENTES SOBRE AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS EM LIVROS DE CIENCIAS. (Formag&o Assincrona). Sejam muito bem
vindos (as)!

Este € um espaco para nos apresentarmos e nos aproximarmos um pouco, neste inicio de curso assincrona.

Um novo ciclo se inicia e gue ele nos traga muitos aprendizados e conquistas.

Deixe um pouco de si, regue este terreno com suas expectativas e ideias e colha um pouco das riquezas deixadas pelos colegas.
Desejo um excelente curso a todos!

Estamos juntos(as)!!

Participem deste Forum de Apresentagdo!

Atenciosamente

Prof. Me. Diego Matos Aralijo Barros

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 3- Plano estratégico da execucdo do minicurso e o Cantinho do Grio

< C /@ https://plataformaead.ensineonline.com.br/course/view.php?id=11413 o 8 a A {‘3) M = ®
pthQf’?me Paginainicial Painel Meus cursos A O Estudants

Curso  Participantes  Notas  Competéncias

ARQUIVO Marcar como feito
PLANO ESTRATEGICO DA EXECUGAO DO MINICURSO (Fase Assincrona)

Prezadas/os cursistas!
Segue em anexo o arquivo PLANO ESTRATEGICO DA E)tECI.IQiD DO MINICURSO (Fase Assincrona) para conhecimento e orientagdo pedagdgico do referido minicurso.
Respeitosamente

Prof. Me. Diego Matos Aratijo Baros

PASTA Marcar como feito
CANTINHO DO GRIO

A literatura se destaca como uma poderosa feramenta na desconstrugao de esteredtipos relacionados a pobreza e déo que frequer i m o continente africano. Através dos livios, os educadores t8m a oportunidade de apresentar aos alunos a rigueza
multicultural e a diversidade Unica da Africa. Dessa forma, estudantes de todas as faixas etdrias 18m a chance de explorar mais profundamente as diversas culturas africanas, compreendendo ndc apenas suas filosofias, saberes, mitos e tecnologias, mas também reconhecendo o
impacto significativo desses povos na construgdo do patrimdnio cultural de outros continentes e paises, incluindo o Brasil. A i , nesse ,toma-se uma porta de entrada para a compreensao mais ampla € respeitosa das contribuigdes africanas a formagéo do cendrio
cultural global.

Atenciosamente

Prof. Me. Diego Matos Aratijo Barros

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 4- Encontro 3 — Atividade 1
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L © Estudante

Curso Participantes Notas Competéncias

v 28 janeiro - 3 fevereiro

Ligko
E Encontro 3 - ATIVIDADE 1 - Videoconferéncia

Objetive Geral

Marcar como feito

Promover uma reflexdo aprofundada sobre a Lei 10639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cuhura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, explorande suas implicagdes na formagdo de professores.

Comando da Atividade 1 - assistir a5 duas videoconferéncias, realizar a leitura do texto e, em seguids, responder s questies que se seguem.

Com base nas videoaulas apresentadas e na leitura do texto base, como vocé percebe a relevancia da Lei 10639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, na formagdo de professores? Quais sdo as implicages
i iff e de que ira essa legislagdo pode contribuir para uma mais inclusi lural ivel na pratica

e
FORUM
@ Encontro 3 - Resposta da Atividade 1

Links de acesso aos videos

Marcar como feito

Ceminetrio
Neacional

ENSING DE HISTORIA

Circul de Didlogo
204N0S 8 LA 1063912003

2410512023 - 19H

o e T S S W2

EDUCACAO INFANTIL AFROCEN

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 5- Encontro 3 — Atividade 2
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LiGA0
Encontro 3 - Atividade 2: Forum de Discuss@o - Experiéncias na Implementagéo

Prezados cursistas, nesta atividade teremos o forum assincrono para que vocés compartilhem suas experiéncias na implementac&o da Lei 10639/03 em suas praticas pedagogicas.

Comando da atividade 2 - Qual € a importancia da implementagéo da Lei 10639/03 nas suas préticas pedagdgicas enquanto professora e professor de Ciéncias? (Assistam ao video motivacional)

Link:
VAT —
‘ 20 Anos da Lei 10.639/03 &
15 Anos da Lei 11.645/08
MultiRio  HRIO | e
Atenciosamente

Prof. Me. Diego Matos Arajo Barros

Marcar como feito

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 6- Encontro 3 — Atividade 3
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Curso  Participantes Notas  Competéncias

= R

Encontro 3 - Atividade 3: Webinar - Formag&o Continuada de Professores

Apresentaremos nesta atividade uma Webinar gravado com especialistas da UFRJ em formagdo de professores, abordando
estratégias para integrar 0s principios da Lei 10639/03 nos programas de
formagdo docente e na formagéo em servico das/os professoras/res de Ciéncias.

Comando da atividade 3 - Apés assistirem a roda de conversa com resp nas

1-Como vocé imagina a implementago pratica de estratégias para integrar os principios da Lei 10639/03 nos programas de formacéo docente, promovendo uma educagio mais inclusiva e diversificada?
2-Diante do contexto apresentada, come a formag&o continuada pode desempenhar um papel crucial na capacitagio dos docentes para lidar de forma eficaz com os desafios e oportunidades relacicnados & aplicagdo dos principios da Lei 10639/03 em suas praticas pedagdgicas?

Link:

DOCENCIA EM FOCO
CONVERSA

Ow
®e . ° Lei /03 para além do

Y 1 ensino de Ciéncias

Laboratério Didatico de Quimica IQ/UFR]

Bons Estudos.

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 7- Avaliacdo do 3 Encontro Formativo
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\artar coma fero
Avaliacéo do 3 Encantro Formativo das/professoras/res de Ciéncias

Apresentaremos nestaafhidade ume Wetinergravado com especialstes da UFRJ em formacd de professares, abordando
estrateqias para imegrar o3 principios da Lei 10635/03 nos proqrames de

formezo docente e na formgao em senvico das/os pofessoras/res de Ciencas

Comndo daavidade 3- Apos assisiem a od de conversa com respondam s sequintes indagacdes:

T-Como Yocé imaging 2 implement;3o pria deestratégias paraintegrar oS princiios da Lei1063%/03 nos programes de formao docente promevenda umé educacéo malsinclusva ¢ diversifcade?

2-Dite do canteto apresentads, como & formag o continuzda pode desempenhar um papel cucial na capecitago dos docentes para derde forma ficaz com os desafos e aportunidades relacionados & aplicacdo dos pinipis da Le 10630/03 em suas praticas pedagagcas?

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 8- Encontro 4 — Atividade 1
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=

Encontro 4 - Atividade 1: Boas Praticas Pedagogicas relacionadas a implementagao da Lei 10639/03

QObjetivos

- Apresentar um painel virtual com educadores que compartilhardo suas boas préticas pedagdgicas relacionadas & implementagéo da Lei 10639/03.
- Destacar experiéncias bem-sucedidas na promocao da diversidade e incluséo.

Comando da Atividade 1: Apds o estudo dos videos orientadores responda a seguinte indagagdo: Coma as boas praticas pedagogicas apresentadas no painel virtual podem servir de inspiragio € orientagdo para outros educadores interessados em implementar efetivamente os
principios da Lei 10639/03 em suas atividades, especialmente no que diz respeito & promogo da diversidade e inclusdo?

Links:

h Melhores Préticas para Impleme...
L A

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 9- Encontro 4 — Atividade 2
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Curso  Partioipantes  Notas  Competéncias

Encontro 4 - Atividade 2 Workshop - Elaboracdo de Atividades Pedagagicas

Comando da Afvidade 2: Solicitamos que vocé fagam uma gravaqdo apresentando préticas pedagdgicas efou aividades pedagdgicas que ntegrem contetidos afro-brasileios e aficanos de maneia
itercisciplingr na cisciplina de Ciéncias. postem vossas criagBes aquineste espaco).

Bons Estudos

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 10- Encontro 5 — Roteiro da Atividade Final do Minicurso
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ARQUVO [ Marcar como fefto l
Roteiro da Atividade Avaliativa Final do Minicurso

0 Encontro 3- Resposta da A.

Area do Professor
0 Encontro 3- Atividade 2: Fo..

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2024)
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Figura 11- Questionario de Satisfacdo do Minicurso
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X X
QUESTIONARIO Marcar como feito
‘ ‘ Questiondrio de Satisfagéo do
v 4 fevereiro - 10 fevereiro -
Minicurso i
Area do Professor
O Encontro 4 - Atividade 1: B...
Prezadas e Prezados cursistas.
v 11 fevereiro - 17 fevereiro _ﬂ Criar um curso
Objetivando sempre uma autoavaliagao de nossas atividades pedagdgicas,
O Encontro 4 - Atividade 2: W... solicitamos a gentileza de todas e todos para responder este questionario Q Cadastrar aluno

de satisfagéo do referido minicurso.

v 18 fevereiro - 24 fevereiro I Gratido

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do minicurso  “(Des)construindo Representacdes: Discursos
(In)surgentes sobre as Relacdes Etnico-raciais em Livros de Ciéncias” se apresenta como
um dipositivo pedagdgico-formativo enriquecedor, onde ir4 proporcionar uma profunda
reflexdo sobre as narrativas presentes em materiais didaticos de ciéncias. A analise critica das
representacdes étnico-raciais nestes contextos evidenciard, sem sombra de duvidas, a
necessidade urgente de um olhar mais atento para a diversidade e pluralidade de perspectivas
que permeiam a constru¢cdo do conhecimento cientifico. A discussdo sobre discursos
insurgentes e subversivos na presente proposta de minicurso oferecera um arcabouco teorico
robusto para desafiar as narrativas tradicionais e promover uma abordagem mais inclusiva e
equitativa no ensino de ciéncias.

A (des)construcdo das representacGes hegemonicas promovera uma compreensao mais
profunda das implicacdes sociais, politicas e culturais presentes nos materiais educacionais. A
conscientizacdo resultante desse processo sugere a importancia de repensar as praticas
pedagdgicas e adotar abordagens mais criticas, considerando o impacto significativo que tais
representacdes exercem no desenvolvimento da identidade e na construcdo do conhecimento
dos estudantes. Nesse sentido, a implementacdo de estratégias pedagdgicas que incorporem
uma diversidade de vozes e experiéncias emerge como uma prioridade para fomentar uma
educacdo verdadeiramente inclusiva e emancipatoria.

E imperativo destacar a relevancia continua dessa tematica e o papel crucial que
educadores/as, pesquisadores/as e profissionais da educacdo desempenham na transformagéo
de paradigmas educacionais. O desafio reside ndo apenas na identificacdo de representagoes
problematicas, mas também na construcdo de alternativas que ampliem a pluralidade de vozes
e promovam uma compreensdo mais abrangente das relages étnico-raciais. Este minicurso,
portanto, ndo apenas proporcionara insights criticos, mas também inspiracdo para a
construcdo de compromisso outros com a promocédo da diversidade e equidade no ensino de

Ciéncias e 0 combate as desigualdades sociorraciais.
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ANEXO 1

PLANO ESTRATEGICO DA EXECUCAO DO MINICURSO (Fase Assincrona)

1. Ementa

Encontro 3 - Fundamentos da Lei n® 10639/03. Implementacdo de Praticas nas Escolas de
Ensino Fundamental (anos finais). Formacdo continuada de professoras/es de Ciéncias do
Ensino Fundamental. Literatura Afro-Brasileira no Curriculo Escolar.

Encontro 4 — Préticas Pedagogicas Inclusivas. Boas Praticas Pedagdgicas. Workshop. Forum
de desafios e solugdes. Material de Apoio Didatico Pedagdgico.

Encontro 5 — Trabalho Final do Minicurso.

2. Contetido Programético

Encontro 3

- Lei n°® 10639/03: contextualizagcdo socio-histdrica, os dispositivos legais e objetivos
educacionais fomentados pela legislacéo.

- Lei n° 10639/03 e a Implementacdo de Praticas nas Escolas de Ensino Fundamental (anos
finais).

- Formacdo continuada de professoras/es de Ciéncias do Ensino Fundamental: Estratégias e
praticas para incluir os principios da Lei na formacéo de professoras/es.

Literatura Afro-Brasileira no Curriculo Escolar: Importancia da literatura afro-brasileira e
africana na formacdo cultural e Sugestdes de obras e abordagens pedagdgicas para sua
inclusdo no ensino de Ciéncias.

Encontro 4

- Painel Virtual: Praticas Pedagdgicas Inclusivas

- Elaboracgdo de Atividades Pedagdgicas que integrem contetdos afro-brasileiros e africanos
de maneira interdisciplinar.

- Férum de desafios e solugOes da/para a implementacdo da Lei n° 10639/03 nos espagos
escolares.

- Selecdo de recursos didaticos — Material de Apoio para nutrir e enriquecer 0s/as
professores/as de Ciéncias, suas praticas pedagogicas antirracistas.

Encontro 5

- Trabalho Final do Minicurso (Des)construindo Representacfes: discursos (in)surgentes
sobre as relacdes étnico-raciais em livros de ciéncias.

3. Objetivos

Encontro 3
- Promover uma reflexdo aprofundada sobre a Lei n° 10639/03, que institui a obrigatoriedade
do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, explorando suas
implicacdes na formacdo de professoras e professores de Ciéncias do Ensino Fundamental,
anos finais.

Encontro 4
- Explorar estratégias e recursos pedagogicos para a efetiva implementacdo da Lei n
10639/03, promovendo a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas e culturalmente

0
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sensiveis.

Encontro 5
- Promover a partir do trabalho final do minicurso uma compreensdo mais ampla e
(cons)ciente das complexidades dessas representacBes, possibilitando a formulacdo de
discursos mais inclusivos e alinhados com a promoc¢do da equidade racial no contexto
educacional.

4. Metodologia

- Aulas assincronas participativas
- Videoconferéncia gravada

- Férum de discusséo

-Webinar

- Leitura orientada

- Painel virtual

- Workshop

- Forum de trocas de experiéncias

5. Avaliacdo

Avaliacdo processual e formativa em dois momentos distintos: 12 parte — Resolugéo das
atividades propostas nos foruns de discussao e na 22 parte — Elaboracdo da escrita académica a
partir dos contetidos dos encontros formativos assincronas.

6. Bibliografia

ALMEIDA, S. L. de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte (MG): Letramento, 2018.

APPLE, M.W. Cultura e comércio do livro didatico. In: Trabalho docente e textos:
economia politica das relacBes de classe e de género em educacdo. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995, p.81-105.

ARAUJO, D. M. Educacdo e Relagbes Etnico-Raciais: um estudo de caso sobre os
impactos da Lei no 10.639/03 na escola de ensino médio Deputado Ubiratan Diniz
Aguiar — Capistrano (CE). 2016. 125f. Monografia (Especializacdo em Educacgéo para as
Relacdes Etnico-Raciais) — Instituto de Humanidades e Letras. Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, Ceara

ASANTE, M. K. Afrocentricidade: notas sobre uma posicédo disciplinar. In: NASCIMENTO,
E. L. (Org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica inovadora. Sdo Paulo: Selo
Negro, 2009. p. 93-110

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana”, ¢ da outras providéncias. Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, DF, 9 jan. 2003. Secéo 1, p. 1.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Nacional dos Direitos Humanos. Género e
raca: todos pela igualdade de oportunidades: teoria e pratica. Brasilia: MTh-a/Assessoria

243




Internacional, 1998.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Parecer n.°: CNE/CP 003/2004. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das RelagOes Etnico-Raciais. Relatora: Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva. Brasilia, DF: CNE, 2004.

BARROS, D. M. A. Representactes dos negros nos livros didaticos de ciéncias naturais,
em lItapitna (CE): ensino fundamental (6° ao 9° ano). Dissertacdo (Mestrado Interdisciplinar
em Humanidades) - Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira,
Redenc¢doCE, 2021.

BARROS, D. M. A,; SILVA, G. C. e S. Representacdo da populacdo negra nos livros
didaticos de ciéncias naturais no Baixo Macico de Baturité (CE): ensino fundamental (6°
ao 9° ano). In: MARTINS, E. S. et al. (Orgs.). Formagdo docente, praticas educativas
(decoloniais) e avaliagdo: multiplos olhares. 1% ed. Fortaleza: EAUECE, 2023. p. 298-314.

BARROS, D. M. A. et al. Shades of Color: unveiling the school space through the eyes of
black women — an investigation of imagery representations in natural Science textbooks in
northern Ceard, Brazil. Research, Society and Development,[S. 1], v. 12, n. 6, p.
16312642129, 2023.

BITTENCOURT, C. M. F. Em foco: histéria, producdo e memoria do livro didatico.
Educacao e Pesquisa. v. 30, n. 3. Sdo Paulo: Set/2003

CHARTIER, R. A histéria cultural: entre préticas e representacdes. Traducdo Maria
Manuela Galhardo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.

CHERVEL, A. Historia das disciplinas escolares: reflex6es sobre um campo de pesquisa.
Teoria & Educacao. Porto Alegre, n. 2, p. 177-229, 1990.

DAVIS, A. Mulheres, raca e classe. Traducdo: Heci Regina Candiani. S3o Paulo: Boitempo,
2016.

DOMINGUES, P. Movimento negro brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Tempo,
Niteroi, v. 12, n. 23, p. 100-122, 2007.

GOMES, Erica Monale da Silva; SILVA, Paula Paulino da. O Movimento Negro no Brasil:
um breve histérico de suas lutas e conquistas. Congresso Nacional de Educacdo — Conedu.
2017.

GOMES, N. L. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagcdes raciais no
Brasil: uma breve discussdo. In: Educacédo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal
10.639/2003. Secretaria da Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. - Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade,
2005.

KILOMBA, G. Memdrias da plantacdo: episodios de racismo quotidiano. 1. ed. Portugal,
Lisboa: 2019.

244




LAJOLO, M. Livro didatico: um (quase) manual de usuario. Em Aberto, Brasilia, n. 69, v.
16, jan./mar. 1996.

MULLER, T. M; CARDOSO. L. (Org.). Branquitude: estudos sobre a identidade branca no
Brasil. 1. Ed. Curitiba: Appris, 2017.

MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das nog¢des de raga, racismo, identidade
étnica e etnia. Cadernos Penesb, Niteroi, n. 5, p. 17-34, 2000.

MUNANGA, K. Superando o Racismo na escola. 2. ed. rev. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005

SILVA, A. C. A representacdo social do negro no livro didatico: o que mudou? por que
mudou? / Ana Célia da Silva. — Salvador: EDUFBA, 2011.182 p.

THEODORO, M. A sociedade desigual: o racismo e a branquitude na formacdo do Brasil. 12
ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2022.

VERRANGIA, D. A educacéo das relacdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias: dialogos
possiveis entre Brasil e Estados Unidos. 2009. 322 f. Tese (Doutorado em Educacao) -
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2009. Disponivel em:
http://www.processoseducativos.ufscar.br/tese04.pdf. Acesso em: 20 nov. 2023.

VERRANGIA, D. Diversidade e ensino de Ciéncias: formagdo docente e pertencimento
racial. Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC.
Diversidade, multiculturalismo e educacio em Ciéncias Aguas de Linddia, SP — 10 a 14 de
Novembro de 2013.

VINAO FRAGO, A. A historia das disciplinas escolares. Revista brasileira de historia da
educacdo. Campinas, SP. n. 18, p. 173-215, set./dez. 2008.

WEDDERBURN, C. M. O racismo através da historia: da antiguidade a modernidade.
2007.

WILLINSKY, J. Ciéncia e a origem da raca. In: LOPES, A. C. et al. (org.). Curriculo de
Ciéncias em debate. Campinas: Papirus, 2004. p. 77-118.

245




