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RESUMO

A Educacéo de Jovens e Adultos - EJA constitui-se como uma modalidade de ensino
voltada para pessoas que outrora, por circunstancias diversas, ndo conseguiram ingressar
em processos de educacgédo formal ou foram obrigadas a abandonar seus estudos, ndo
chegando a conclui-los. Para atuar com esse publico, os professores necessitam de
formacdo docente especifica que viabilize a sua atuacdo de forma humana e
emancipatoria junto a esses sujeitos. Tal processo nem sempre é efetivado, tendo em vista
gue historicamente a EJA e suas especificidades ndo vem sendo consideradas como
referéncia para a elaboracé@o de politicas publicas, o que torna o processo formativo de
professores problematico. A presente pesquisa objetiva compreender os limites e
possibilidades da formacdo vivida pelas professoras de EJA da Escola de Ensino
Fundamental Senador Martiniano de Alencar, na cidade de Barbalha - Cear4 — Brasil.
Metodologicamente, a presente investigacdo possui uma abordagem qualitativa e optou-
se por uma pesquisa-agao-formagao, embasada no trabalho com as narrativas dos sujeitos
investigados. Entende-se que, ao narrar suas trajetdrias, os docentes permitem aos
pesquisadores acessar 0 universo de suas experiéncias pessoais, formativas e
profissionais, conduzindo a uma melhor compreensao do fenémeno investigado e 0 modo
como afeta o exercicio profissional desses docentes junto aos educandos da EJA. Os
referenciais tedricos que sustentam o conjunto de reflexdes e analises desse trabalho
investigativo séo: Arroyo (2005, 2006), Costa (2014), Freire (1987, 1996, 2013), Jardilino
e Araljo (2014), Machado (2008), que trazem o universo da Educacdo de Jovens e
Adultos; Arroyo (2006), Freire (2013), Martins (2014), Pimenta (2012), que versam
sobre Formacao de Docente; e Conely e Clandinin (1995, 2011), Cunha (1997) e Sousa e
Cabral (2015), que se debrugcam sobre o processo de pesquisar trazendo em destaque as
narrativas dos sujeitos pesquisados; Barbier (2007), Bogdan e Biklen (1994), Ferrarotti
(2010), Minayo (2001, 2010), Morin (2004), que tratam sobre os métodos investigativos
pautados na pesquisa-acdo-formacgdo. A construcdo dos dados foi desenvolvida em
conjunto com as professoras participantes, valorizando as narrativas sobre suas trajetorias
formativas, a partir de um curso de extensé@o composto por cinco encontros desenvolvidos
de forma remota. Nele foram abordadas tematicas pertinentes as vivéncias pedagogicas
na EJA, articulando teoria e pratica, com vistas a construcao de uma proposta de formagéo
de professores de cunho emancipatdrio e comprometida com a melhoria do aprendizado
dos educandos. O estudo revelou que os compromissos politicos que orientam processo
formativo, seja ele inicial ou continuado, interferem na acdo pedagdgica desempenhada
pelos docentes da EJA, (im)possibilitando que esta aconteca de forma emancipatoria,
critica-reflexiva ou meramente rasa, mecanica e reprodutora das desigualdades existentes
na sociedade.

Palavras chaves: Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo docente; Narrativas da
formacéo docente; Pesquisa-acao-formacéo.



RESUMEN

Educacién de Jovenes y Adultos - EJA es una modalidad de ensefianza dirigida a personas
que anteriormente, por diferentes circunstancias, no pudieron ingresar a procesos
educativos formales o se vieron obligadas a abandonar sus estudios, sin culminarlos
nunca. Para trabajar con este publico, el profesorado necesita una formacién docente
especifica que le permita actuar de forma humana y eficaz con estas materias. Este
proceso no siempre se lleva a cabo, considerando que histéricamente la EJA y sus
especificidades no han sido consideradas como un referente para el desarrollo de politicas
publicas, lo que torna problematico el proceso de formacion docente. Esta investigacion
tiene como objetivo comprender los limites y posibilidades de la formacion vivida por
profesores de EJA en la Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar,
en la ciudad de Barbalha - Ceara - Brasil. Metodol6gicamente, la presente investigacion
tiene un enfoque cualitativo y se optd por una investigacién accion-formacion, basada en
el trabajo con las narrativas de los sujetos investigados. Se entiende que, al narrar sus
trayectorias, los docentes permiten a los investigadores acceder al universo de sus
experiencias personales, formativas y profesionales, conduciendo a una mejor
comprension del fendmeno investigado y la forma en que afecta la practica profesional
de estos docentes junto con los estudiantes de la EJA. Los referentes tedricos que
sustentan el conjunto de reflexiones y analisis de este trabajo investigativo son: Arroyo
(2005, 2006), Costa (2014), Freire (1987, 1996, 2013), Jardilino e Araljo (2014),
Machado (2008), que acercan el universo de la Educacion de Jovenes y Adultos; Arroyo
(2006), Freire (2013), Martins (2014), Pimenta (2012), que tratan de la Formacién
Docente; Conely e Clandinin (1995, 2011), Cunha (1997) e Sousa e Cabral (2015), que
se centran en el proceso de investigacion, destacando las narrativas de los sujetos
investigados; Barbier (2007), Bogdan e Biklen (1994), Ferrarotti (2010), Minayo (2001,
2010), Morin (2004), que abordan métodos de investigacion basados en la investigacion-
accion-formacion. La construccion de los datos se desarroll6 en conjunto con los docentes
participantes del presente estudio, valorando las narrativas de sus trayectorias educativas,
a partir de un curso de extension compuesto por cinco encuentros remotos, con temas
relevantes a sus experiencias pedagogicas, articulando teoria y practica con un con miras
a construir conocimientos emancipadores para la formacién docente y consecuentemente,
mejorar los aprendizajes de los estudiantes de Educacion de Jovenes y Adultos. El estudio
reveld como el proceso de formacidn, ya sea inicial o continuado, interfiere con la accion
pedagdgica llevada a cabo por los docentes de la EJA, permitiendo que ésta ocurra de
manera emancipadora, critico-reflexiva o meramente superficial, mecanica y
reproductiva de las desigualdades existentes en la sociedad.

Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos; Formacion de docentes; Narrativas
de formacion docente; Investigacion-accion-formacion.
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1. INTRODUCAO

“Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de
objetos. E é como sujeito e somente
enquanto sujeito, que o homem pode
realmente conhecer.”

(Paulo Freire)

A presente pesquisa versa sobre o processo de formagdo dos professores de
Educacao de Jovens e Adultos, a partir da experiéncia da Escola de Ensino Fundamental
Senador Martiniano de Alencar, na cidade de Barbalha - CE e dos educadores que nela
atuam.

Compreendemos as vozes dos docentes como referéncias que nos possibilitam
adentrar nesse universo complexo que ¢é a educacdo. Ao nos aproximarmos das trajetorias
formativas desses sujeitos, podemos compreender criticamente 0 modo como as mesmas
auxiliam na construcdo de saberes e na formulacdo das praticas educativas que se
desenvolvem junto aos educandos, tanto no ambiente da sala de aula, bem como fora dela.

Inspirada na epigrafe que abre esta sec¢do, dou inicio as reflex6es acerca da
presente pesquisa com um movimento de reconhecer a mim mesma como sujeito no
processo de construgdo do conhecimento, buscando, no reencontro com as trajetorias
pessoais e profissionais, entender o modo como foram sendo construidos sentidos e
significados para a minha atuacdo na educacdo e, de modo especial, na Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA.

Volto em minhas memdrias para buscar entender melhor a escolha pela teméatica
abordada na presente pesquisa e me encontro em meio ao curso de Pedagogia na
Universidade Regional do Cariri - URCA, Crato - CE, onde pude me aproximar de autores
e suas ideias sobre 0 que é educacéo.

Dentre os diferentes estudiosos lidos e trabalhados durante a graduacdo, trago
gravadas em mim as palavras daquele que mais me chamou a atengédo e despertou em
meu ser a paixdo que tenho até hoje pela educacgéo: Paulo Freire.

Com suas palavras simples, mas carregadas de sentimentos pelo proximo, Freire
(1987), traz ensinamentos sobre a educagdo como um ato politico. Com base nessa
referéncia, pude me aproximar da visdo do que vem a ser 0 ato de ensinar e as relagdes

que se estabelecem entre educador, educando, sociedade e conhecimento. Esse complexo
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pensamento se desvelou diante de meus olhos e me fez compreender a dimenséo politica
presente nos projetos de educacdo, levando-me a enxergar, através dos saberes docentes
de humanizagéo, o educando em sua totalidade.

A trajetoria e os escritos de Freire me apresentaram também a outro ponto que
me conquistou: a Educacdo de Jovens e Adultos. Desde o projeto de alfabetizacdo
desenvolvido em Angicos — Rio Grande do Norte — Brasil, na década de 1950 até seus
Gltimos escritos, o autor nos apresenta reflexdes sobre a identidade dos educandos dessa
modalidade de ensino, bem como os direitos que esses mesmos possuem e que devem ser
atendidos nas salas de aula. Ele nos traz também, em seus escritos, importantes analises
sobre as demandas formativas docentes para esse cenario escolar, apontando a formagéo
do professor de EJA como uma acdo necessariamente reflexiva diante dos obstaculos
sociais e, a partir disso, de transformacéo dos processos educativos, visando a libertagdo
dos educandos, construindo um significado especial no tocante ao vinculo
docente/discente, almejando a conscientizagdo, emancipagdo e conhecimento. Essa
postura surge como forma de expressao, de respeito e fortalecimento da dignidade,
negados historicamente aos jovens, adultos e idosos por esta sociedade que naturaliza 0s
processos de exclusao.

Em meio a essa analise sobre a minha aproximacdo com a tematica escolhida
para esse trabalho, incluo também o meu contato direto com os sujeitos escolhidos para
essa pesquisa: os professores da EJA. Fui professora dessa modalidade de ensino pela
rede municipal da cidade de Barbalha - Ceara, bem como atuei no Projovem Urbano! e
no Telecurso do Ensino Médio?, programas que atendiam especificamente jovens e
adultos que buscavam concluir a educacdo basica. Atraves dessas experiéncias pude
vivenciar junto aos educandos momentos que trago guardados em minha memodria,
aprendendo com eles nas noites em que nos encontravamos nas nossas salas de aula para

compartilharmos saberes e construirmos amizades que s&o vivas e presentes até hoje.

1 O Projovem Urbano - Programa Nacional de Incluséo de Jovens (Projovem) na modalidade urbana - ¢ um
programa do Governo Federal, vinculado ao Ministério da Educacdo e realizado em parceria com as
secretarias estaduais de Educacdo. Tem como finalidade principal a formacdo integral e a inclusdo social
de jovens entre 18 e 29 anos, por meio da conclusdo do ensino fundamental, da qualificacdo profissional e
do desenvolvimento de experiéncias de participagdo cidada.

2 O Telecurso é uma tecnologia educacional reconhecida pelo Ministério da Educacdo (MEC), criado em
1978, tem como objetivo ampliar o acesso a educacao pela TV, por meio de parcerias com prefeituras,
governos e instituicdes publicas e particulares.
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As historias de vida e identidades dos educandos da EJA revelam a trajetéria
discriminatoria da sociedade brasileira que nega a classe trabalhadora direitos sociais
basicos, como saude, moradia, seguranca, trabalho e educacdo. O processo formativo
desses sujeitos ndo pode se dar distante dessa realidade, pois ao distanciar-se das
condigdes concretas de existéncia dos mesmos, as instituigdes de ensino afastam-se das
possibilidades de colaborar com a superacdo da desigualdade e, portanto, dos
compromissos politicos e sociais de cunho emancipatorio.

A partir de minha insergéo profissional na EJA pude conhecer de perto a dura
realidade que é ser professor nesta modalidade de ensino, devido a todos os entraves e
dificuldades, que ndo raras vezes, se apresentam no cotidiano das escolas, como reflexo
da desvalorizacdo dessa modalidade de ensino no sistema educacional brasileiro.

Como foi possivel visualizar, o cotidiano de trabalho dos educadores de jovens
e adultos ndo é fécil, tampouco simples. Ele é marcado pelas duras realidades dos
educandos, bem como das institui¢des de ensino.

Diante de tudo o que foi exposto, reafirmo a intencdo de me aproximar de
modo critico e reflexivo dos professores da EJA, com o intuito de investigar atraves de
suas narrativas, como acontece a sua trajetoria de formacgdo docente, visualizando os
limites e possibilidades da mesma no tocante a sua atuacdo junto aos educandos da
Educacao de Jovens e Adultos na sua rotina cotidiana em sala de aula.

N&o sdo poucos os estudos que versam sobre as praticas educativas infantilizadas
desenvolvidas no contexto da EJA, como o de Réus (2013), que associa tais praticas a
compreensdo dos jovens e adultos pouco ou ndo alfabetizados como incapazes,
desvalorizando toda a sorte de conhecimentos construidos ao longo da existéncia dos
mesmos a partir das praticas sociais por eles vividas. Essa compreensao equivocada e ao
mesmo tempo discriminatéria é um forte exemplo de falha do processo formativo de
educadores da EJA, dentre muitos outros, e carece de ser efetivamente debatida nos
processos de formacao inicial e continua dos professores, assim como em seus ambientes
de trabalho.

A subalternizacao dos educandos da EJA é, também, vivida pelos educadores e
afeta de forma significativa a sua construcdo identitaria. Na trajetoria formativa dos
mesmos se encontram permanentemente em didlogo a negacdo e a afirmagdo da EJA
como um direito. Do mesmo modo, é afirmada e negada a valorizagdo do magistério. As

condigdes precarias de trabalho, auséncia de formacdes e de apoio aos professores sdo
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aspectos que promovem o desestimulo em muitos docentes para permanecerem nesta
modalidade de ensino (Costa, 2014). Por outro lado, 0 compromisso politico e social com
a emancipagdo dos jovens e adultos fortalece o desejo de permanéncia de muitos
educadores no quadro de docentes das instituicdes que atendem a essa modalidade de
ensino.

Esses aspectos colocam em evidéncia as reflexdes apresentadas por Pimenta
(2012), em relacdo a formacdo docente como um processo social e valorativo, quando
esta leva o professor a compreender de forma ampliada a realidade que os cerca e refletir
sobre a sua pratica, proporcionando ao mesmo a transformacao de seus saberes e fazeres
docentes.

Diante do exposto, apresenta-se como questao orientadora deste estudo, a qual
sera trabalhada através das narrativas das trajetorias de formacéo docente, o seguinte
questionamento: Como a formagdo docente possibilita ao professor da EJA enxergar-se
como sujeito de transformacdo social, responsavel pela formacdo de seus educandos,
visando a emancipacéo destes na sociedade?

Verificamos no conteido dessa indagacao a presenca de trés categorias a partir
das quais teceremos toda a légica de reflexdes e problematizagGes que constituem este
movimento investigativo. S&o elas: EJA; Formacdo docente; Narrativas docentes de
formacéo-vida-trabalho.

Quando langamos o nosso olhar sobre o contexto das producbes académicas
vinculadas a pos-graduacdo  stricto sensu, utilizando as palavras-chave
supramencionadas, visualizamos a existéncia de quatro trabalhos. Este levantamento foi
realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD, vinculada a
(Capes. O marco temporal utilizado foi 0 compreendido entre os anos de 2015 a 2020.
Foram selecionados os trabalhos que mais se aproximaram da tematica em questdo, de
modo que seu contetdo pudesse contribuir com o desenvolvimento da presente
investigacdo. Apos a identificacdo, a anélise e sele¢do foram realizadas a partir dos titulos,
depois foram levados em consideracdo seus resumos e palavras-chave, assim como seus
objetivos.

Nesse movimento de busca foram identificados e sistematizados (Apéndice A)
os trabalhos de Camargo (2015), voltado & analise das representa¢@es sociais dos
professores da EJA sobre sua formagéo docente e sobre a afetividade no processo de

ensino-aprendizagem; Souza (2015), que discute a partir da narrativa de professores, a
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formacdo docente para Educacdo de Jovens e Adultos; Costa (2018), com a analise dos
elementos que caracterizam a pedagogia do engajamento em projetos de intervencao local
em curso de formacao continuada de docentes em EJA na modalidade a distancia; Alves
(2018), apresentando a analise d o campo da formacdao de professores para a Educacédo de
Jovens e Adultos, relacionando a sua formacdo inicial e continuada para atuar nesta
modalidade de ensino; e por fim Macedo (2018), com uma investigacdo sobre como a
formacéo dos educadores da EJA contribui para a formacédo dos discentes da Escola Pedro
Targino da Costa Moreira em Cacimba de Dentro-PB e como os professores desenvolvem
suas préaticas pedagdgicas nesse contexto da Educacdo de Jovens e Adultos.

O cenério das produgdes académicas nos permitiu compreender que os trabalhos
encontrados na BDTD - Capes se assemelham a presente pesquisa no que diz respeito a
tematica - Formacao de professores da EJA, mas se distinguem da mesma em relagéo a
metodologia de investigacdo, que é trabalhar junto aos professores da Educagdo de Jovens
e Adultos através das narrativas das trajetorias docentes, apresentando-se como uma
pesquisa que trabalha a investigacdo-formacao.

Diante do exposto, elaboramos indagacdes que iluminardo o0 processo
investigativo, relacionando os elementos a serem explorados em cada uma das categorias.

Quando debatemos o processo de formagdo docente dos professores da EJA,
verificamos a presenca de aspectos relacionados a quase inexisténcia de cursos de
formacéo inicial e continuada que visem a preparacdo do professor para atuar com as
turmas de EJA, vislumbrando suas especificidades e peculiaridades. Diante dessas
reflexBes, indagamos: Que elementos tedricos e praticos constituem a formacdo de
professores no Brasil e como estes se relacionam com a concepcdo de educagdo como
pratica social situada?

As discussdes acerca da EJA apontam, como ja visualizamos anteriormente, para
uma modalidade de ensino preconizada por documentos normativos e legislativos, que
versam sobre a 0 acesso dos educandos a essa etapa da educacdo, mas que ndo abordam
os desafios com relacdo as condi¢cbes de sua permanéncia nas turmas de Educacdo de
Jovens e Adultos, assim como as possibilidades de formacdo e preparacdo do docente
para a atuagdo com esses mesmos sujeitos. A partir desses elementos, questionamos:
Como os elementos politicos pedagogicos presentes historicamente na EJA afetam os

processos de formacao dos professores?
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Compreendemos que os professores tém muitas histérias a contar e o conteido
de suas narrativas é uma referéncia importante para entendermos as trajetorias formativas
desses sujeitos e como estas interferem de forma positiva e/ou negativa na sua agao
pedagdgica em sala de aula de EJA junto aos seus educandos. Desse modo, questionamos:
Quais anancios e denuncias sobre formacao de professores de jovens e adultos emergem
das narrativas de educadores que atuam nesta modalidade de ensino?

A partir do conjunto de indagacdes apresentadas foi formulado o objetivo geral
desta investigacdo: compreender os limites e possibilidades da formacao vivida pelas
professoras de EJA da Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar, na
cidade de Barbalha - Ceara — Brasil.

Apresentam-se como objetivos especificos:

e Investigar as formas como os elementos politicos e pedagdgicos presentes
historicamente na EJA afetam os processos de formacdo dos professores;

e Problematizar os elementos tedricos e praticos que constituem a formacgédo de
professores no Brasil e suas relagdes com a concepg¢éo de educagao como pratica
social situada;

e Analisar 0s anuncios e as denuncias sobre a formacéao de professores de jovens
e adultos que emergem das narrativas de educadores que atuam nesta modalidade
de ensino.

Considerando a complexidade do fendmeno investigado e dos objetivos da
pesquisa, foi estabelecida como configuracdo metodoldgica deste estudo a abordagem
qualitativa, pois busca trabalhar fatos, processos, valores, crencas, representacoes,
habitos, atitudes, perpassando pelo observavel e indo além dele, estabelecendo
inferéncias e atribuindo significados, assim como nos apresenta Minayo (2001, p.21 e
22), “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.”

A mesma foi desenvolvida através das narrativas das trajetérias formativas dos
professores da EJA, buscando compartilhar as experiéncias vividas e experimentadas de
forma individual e coletiva, no ambiente da sala de aula e na escola como um todo. Dessa
forma a pesquisa narrativa vem a ser entdo uma forma de investigacdo-formacéo para os
sujeitos pesquisados, no momento em que estes narram suas historias e refletem sobre

elas, ressignificando as mesmas e sua vivéncia como um todo, construindo e
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reconstruindo as trajetorias e sua identidade pessoal e profissional, num processo de
amadurecimento do seu ser.

O locus de investigacéo eleito, foi a da Escola de Ensino Fundamental Senador
Martiniano de Alencar, na cidade de Barbalha - Ceard. Esta escolha decorreu devido a
mesma ser a escola que atende a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos no centro
da cidade, no turno noturno. Recebendo a matricula de educandos de vérias localidades
da cidade, funcionando como um centro especifico, um polo, para esta modalidade de
ensino no municipio. Ofertando a modalidade de EJA nas etapas | e Il, referentes
respectivamente ao Ensino Fundamental | e 11 da Educagéo Basica.

Os sujeitos da investigacdo foram seis professoras do quadro efetivo da rede de
educacdo do municipio de Barbalha, que atuam na Educacéao de Jovens e Adultos, etapas
I e 11, turno noturno da Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar.

Os critérios estabelecidos de inclusdo dos sujeitos no presente estudo foram a
participagdo dos sujeitos que ja& compdem o quadro de docentes da EJA da escola
escolhida como l6cus da pesquisa.

As estratégias de aproximacao inicial com o objeto de estudo, definidas a priori
foram:

e Estudo exploratorio, com consultas e levantamento de dados sobre a realidade a

ser investigada, visando uma melhor compreensdo do objeto de investigagéo e

elaboracdo de estratégias de aproximacao com a realidade e com 0s sujeitos;

e Revisdo de literatura, articulando referéncias diversas que permitem discutir
elementos tedricos e metodoldgicos articulados a educacao de jovens e adultos,

a formacéo de professores e a pesquisa-agcdo-formacao;

e Andlise documental, observando instrumentos normativos diversos que abordam

a temética da pesquisa em questdo, como a Constituicdo Federal Brasileira; Leis

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Plano Nacional de Educacéo,

Diretrizes Curriculares para a EJA, Conferéncia Internacional de Educacédo de

Adultos — CONFINTEA, Diretrizes operacionais; Referenciais curriculares para

a BEJA;

e Andlise de narrativas produzidas pelos sujeitos da pesquisa acerca de suas
trajetorias de formacdo, vida e trabalho de modo a compreender as relagdes

estabelecidas entre estas referéncias;
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Observagéo participante, no decorrer de um curso de extensdo, visando o
aprofundamento de discussbes acerca de diferentes temas relacionados a EJA, com
registro em diario de campo. Os dados produzidos no movimento investigativo foram
analisados a partir da analise do conteldo dos constructos tedricos e metodoldgicos
propostos por Bardin.

A fundamentacéo tedrica que sustenta o conjunto de reflexdes e analises conta
com os contributos de Freire (1987, 1996, 2013), Arroyo (2005, 2006), Machado (2008),
Jardilino e Aradjo (2014), que se dedicam ao estudo sobre EJA; Pimenta (2012), Arroyo
(2006), Freire (1996), que versam sobre Formacdo de Docente; e Clandinin e Conely
(2011), Cunha (1997), Sousa e Cabral (2015), que se debrugam sobre as narrativas.

O conjunto de reflexdes encontra-se organizado em cinco se¢fes que buscam
tratar sobre pontos importantes que se entrelagam com a tematica principal, construindo
a trama da tecitura textual de todo o trabalho em questao.

Na secdo introdutdria foi apresentada uma descricdo do processo de
construcdo do objeto de investigacdo. Sdo expostos problemas, tensdes e contradigdes no
campo da formacdo dos professores de EJA a partir das articulacGes tecidas entre o
percurso pessoal e profissional da pesquisadora e pesquisas desenvolvidas em ambito
nacional. Por fim, sdo anunciadas as configuracbes metodoldgicas do estudo, com
apresentacdo dos referenciais tedricos, objetivos, método, estratégias de aproximacao
com a realidade, I6cus e sujeitos, além da sintese das se¢Ges que compdem a dissertacao.

Na secdo intitulada A (re) construcdo histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, versamos sobre o panorama de conhecimentos sobre a EJA, com suas
peculiaridades, ressaltando pontos importantes para a tematica abordada na pesquisa.

A secdo que recebe o titulo (Des)Caminhos da formacéo de professores da
EJA no Brasil teve o intuito de apresentar como o processo de formagdo docente pode
interferir de forma positiva ou negativa na constru¢cdo e desenvolvimento da acéo
pedagdgica no ambiente educativo, junto aos seus educandos da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Na secdo cuja denominacdo € Metodologia da pesquisa: cada passo da
caminhada no processo de investigacdo, apresentamos os percursos trilhados para o
desenvolvimento da pesquisa, desde o levantamento bibliografico e documental de

materiais, bem como dos autores que embasaram o0s primeiros passos da pesquisa, até as
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estratégias, instrumentos e técnicas que conduziram o levantamento de dados e
informacdes juntos aos sujeitos participantes de todo esse trabalho.

Na secdo denominada As narrativas da formacgdo docente: anuncios e
denuncias sobre a formacao de professores de EJA da Escola Senador Martiniano
de Alencar na cidade de Barbalha/Cear4, trazemos a anélise das narrativas construidas
pelos professores de uma escola, situada numa cidade ao sul do Ceara, a vivéncia de seus
processos formativos. Para tanto, situamos inicialmente, o contexto de producdo das
narrativas, que emerge de um curso de extensao voltado a formacdo de educadores de
jovens e adultos e posteriormente apresentamos elementos das mencionadas narrativas.

Na ultima secdo, intitulada Consideracdes Finais da pesquisa, retomamos 0s
objetivos da pesquisa, apresentando 0 modo como cada um foi alcancado, indicamos 0s
achados da investigacdo e reflexdes sobre os mesmos. Por fim, anunciamos as
consideracdes finais, seguidas dos desafios vividos no processo investigativo e dos limites
da investigacdo que se configuram como oportunidades de desenvolvimento de novos
estudos.

A relevancia do presente estudo esta posta em diferentes perspectivas. Na
perspectiva pessoal, ampliando meus conhecimentos, me permitindo enxergar com 0s
olhares sensiveis do pesquisador, os sujeitos com quem foram compartilhados 0s passos
no caminho da pesquisa. Na perspectiva profissional — como professora, me
proporcionando engrandecimento para a minha acdo pedagogica, bem como a vivéncia
com meus educandos. Na perspectiva académica, seu contributo estd situado na
possibilidade de vir a ser material que sirva de subsidio para outros estudos, nao trazendo
respostas, mas fazendo surgir outras perguntas que instigam a busca de outros possiveis
caminhos, ampliando a pesquisa na tematica aqui apresentada. E por fim, na perspectiva
social, dar mais visibilidade a Educagdo de Jovens e Adultos, modalidade de ensino por
muitas vezes negligenciada pelos 6rgaos responsaveis, bem como pela prépria sociedade.
Sendo este trabalho um alerta a necessidade de melhorias na formacdo docente voltada
aos professores da EJA.

Por fim, convidamos o leitor para trilharmos este caminho e adentrarmos no
universo da Educacédo de Jovens e Adultos, com as suas especificidades, peculiaridades,

desafios, lutas e conquistas.
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2. A (RE) CONSTRUCAO HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

“Se a educacéo sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda.”

(Paulo Freire)

Pensar em educacao é algo que exige de nés uma profunda reflexdo, ndo apenas
encontrar um simples conceito para a palavra em si, mas pensar o ato concreto, real e tudo
0 que nela esta envolvido e o que ela desencadeia.

Tomando por base as palavras de Paulo Freire, citadas acima, podemos afirmar
que a educacao é tida como um fator potencial de transformacdao social, engrandecimento
e construcédo pessoal, possibilitando a todos que tem acesso a ela, 0 conhecimento, e
através dela a emancipacdo do ser na sociedade a qual faz parte, transformando a si
préprio e 0 meio em que esta sujeito.

Pensando nessa perspectiva de transformacédo do sujeito e da sociedade através
da educacdo, faz-se necessario criar oportunidades educacionais iguais para todos, a fim
alcancar uma sociedade mais justa, equanime e voltada para o bem comum.

Enveredando pela discussdo sobre Educacdo, trazemos em foco a EJA,
modalidade de ensino voltada para educandos que nao conseguiram concluir seus estudos
nas faixas etarias esperadas nas séries subsequentes. Sua organizacdo educacional toma
como um importante ponto de referéncia os inimeros desafios que a vida os apresenta,
permitindo aos educandos que buscam na escolarizagdo a construcdo de formas de
inclusao e de libertacdo das amarras que o sistema capitalista impd&e a classe trabalhadora.
Desse modo, a aprendizagem se relaciona de forma direta com a busca de melhores e
maiores oportunidades de vida, para os jovens e adultos pouco ou néo escolarizados de
forma direta, e para os seus familiares, num esperancar de vida como nos bem apresenta
Freire (1987, p.93), em seus escritos, quando afirma que: “A libertagao auténtica, que ¢ a
humanizacdo em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens, ndo é uma
palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a acio e a reflexdo dos homens
sobre o mundo para transforméa-lo.”

Seguindo o raciocinio apresentado nas linhas anteriores e adentrando no tema

principal dessa pesquisa, passaremos a visualizar nesta secdo o universo da Educacao de
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Jovens e Adultos (EJA), procurando investigar as formas como os elementos politicos e
pedagdgicos presentes historicamente nesta modalidade de ensino afetam os processos de
formacéo da EJA. A secdo esta organizada em trés diferentes topicos, sendo os quais: Um
breve historico sobre as raizes da EJA no Brasil; A constitui¢do politica e normativa
da EJA como modalidade de ensino; Os jovens e adultos sujeitos da EJA. Os mesmos

nos trazem a possibilidades de vislumbrar as peculiaridades dessa modalidade de ensino.

2.1. Breve histérico sobre as raizes da EJA no Brasil

Com o intuito de iniciarmos a discussdo sobre a tematica abordada nessa
subsecdo e para conhecermos um pouco mais sobre a Educacédo de Jovens e Adultos no
Brasil, torna-se necessario adentrarmos no universo historico e nas trajetorias da EJA,
para que possamos compreender como surgiu essa modalidade de ensino e visualizar as
transformaces que esta passou pelos anos correntes até os dias de hoje.

A trajetoria historica da educacdo brasileira passou por varios periodos e foi
marcada por mudancas e reformas politicas, econémicas e sociais de cada momento. A
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil também se encontra inserida dentre todas essas
transformacdes historicas. Ela teve inicio desde o periodo colonial, quando os padres
jesuitas conduziam a “instru¢do” e catequizagdo da populacdo com um carater muito mais
religioso que educacional.

Ao fazer um paralelo entre a historia do Brasil e a Educacao de Jovens e Adultos,
alguns autores afirmam que ja no periodo colonial ocorreram o0s primeiros ensaios dessa
modalidade de ensino, com a chegada dos padres jesuitas ao “recém descoberto

territério”, como nos mostram Haddad e Di Pierro (2000, p. 31.):

A acdo educativa junto a adolescentes e adultos no Brasil ndo é nova. Sabe-se
que ja no periodo colonial os religiosos exerciam sua acdo educativa
missionaria em grande parte com adultos. Além de difundir o evangelho tais
educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios para o funcionamento da economia colonial, inicialmente aos
indigenas e, posteriormente aos escravos negros. Mais tarde se encarregaram
das escolas de humanidades para os colonizadores e seus filhos.

E possivel perceber que os jesuitas de um lado buscavam, junto aos nativos aqui

encontrados e 0s escravizados, a catequese e a difusdo da religido catolica, bem como a
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“instru¢do”, como movimento necessario para a manutencao da coldnia de acordo com
os interesses dos colonizadores. Por outro lado, buscavam proporcionar educacao a elite
colonizadora atraves de uma educacdo humanistica. Diante do que é exposto aqui com
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem conduzido pelos jesuitas, podemos trazer
Costa (2014), que nos revela, nesse movimento, a existéncia de uma perspectiva dual da
educacéo, que busca atender a objetivos distintos a depender de quem a propde e dos
interesses que orientam a sua visdo de mundo e a sua a¢do no mundo.

No periodo jesuitico (1549 -1759), a educacao era vista como um meio de tornar
a populacédo da coldnia ddcil e submissa, de forma que atendesse as ordens da metropole

portuguesa, assim como nos apresenta Freire (1993, p. 33):

Docilizando a populacdo nativa (gentio) e os filhos dos colonos através da
domesticacdo, da repressao cultural e religiosa, os jesuitas serviram a empresa
exploradora lusa com a visdo maniqueista do mundo. Domesticando através
das interdicGes, sobretudo as do corpo, superestimaram o incesto, 0
canibalismo, a nudez. Introjetaram comportamentos de submissdo, obediéncia,
hierarquia, disciplina, devogdo cristd, imitacdo e exemplo.

Os jesuitas atraves da educacao das criangas conseguiam atingir tambeém seus
pais, no que se refere a catequizacdo dos mesmos. Era um trabalho educativo de forma
indireta sem preocupagdo especifica com os adultos. Esse movimento revela uma
perspectiva instrumental de educacdo, como uma espécie de treinamento, que reduz
homens e mulheres a condicéo de folhas em branco, ou tabulas rasas, prontas para receber
informagdes, conhecimentos e orientagcdes por parte dos educadores sem que sejam
levadas em conta as suas historias, 0s seus saberes e suas identidades. Essa heranga, se
faz presente até os dias atuais, constituindo-se como um problema a ser pensado por parte
dos educadores que se debrugam sobre a educagdo e por parte dos coletivos que, de
formas diferenciadas, se voltam a transformacao social das politicas educacionais.

Com o intuito de compreender melhor como ocorria a educacéo da época, mais
uma vez, trazemos Freire (1993, p. 63), para destacar elementos presentes na sociedade

no periodo de 1534 -1850, que se apresentava como:

Uma estrutura social que ndo podia privilegiar a educacdo escolarizada,
estendendo contetidos alienados ¢ de concepgdo elitista. Com “sistema”
esfacelado” de “aulas avulsas”, fecundada pela ideologia da interdicdo do
corpo, que exclui da escola o negro, o indio e quase a totalidade das mulheres
(sociedade patriarcal), gerou, inexoravelmente, um grande contingente de
analfabetos. Isto porque uma sociedade dual (senhor x escravo), de economia
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“agricola-exportadora-dependente” (economia colonial) ndo necessitava de
educagdo primaria, dai o descaso por ela. Precisava, tdo-somente, organizar e
manter a instrugdo superior para uma elite que se encarregaria da burocracia
do Estado, com o fim de perpetuar seus interesses e cujo diploma referendava
a posicao social, politica e econdmica, a quem 0 possuia e a seus grupos iguais.
Garantiam-se, através da educacdo, as relagdes sociais de producéo e, portanto,
0 modo de producéo escravista e o analfabetismo.

Pelas palavras da autora citada € possivel perceber que na sociedade da época o
numero de analfabetos era consideravel, devido a maneira como a propria sociedade era
organizada, de forma patriarcal, onde existia a supervalorizagdo do homem (branco) em
detrimento aos demais sujeitos, sendo esses, mulheres, negros escravizados e indigenas.

Outro autor que nos apresenta essa visdo da atuacdo dos jesuitas no Brasil é
Aguiar (2001), onde ele nos coloca que a aprendizagem profissional para os indigenas,
africanos e mesticos se dava no préprio local de labuta, gerando médo de obra para a
colbnia. J4 a instrugdo das elites coloniais se dava de maneira dissociada, observando-se
a separacao entre trabalho manual e intelectual.

Nos dias de hoje ainda é possivel visualizar algumas semelhangas nessa
segregacdo no processo de aprendizagem apontado por Aguiar (2001), uma vez que
muitos dos sujeitos pertencentes & camada social com baixo poder aquisitivo participam
do processo de ensino-aprendizagem visando a uma qualificagdo técnica para o trabalho,
por meio do qual podera tirar o seu sustento basico, ao passo que para os individuos que
fazem parte da camada mais abastada da sociedade é visivel a preocupagdo com um
ensino de qualidade que leve os mesmos a galgarem postos profissionais elitizados.

Em outras palavras, € como se um filho de um simples trabalhador sé tivesse o
direito de ir até determinado ponto nos estudos e, consequentemente, de ocupar
subempregos em sua vida profissional, enquanto os filhos de pessoas mais favorecidas
economicamente teriam a oportunidade de aprofundar seus estudos e conhecimentos, para
que possam dar continuidade & posicdo de prestigio ostentada por seu nlcleo familiar e
social.

Compartilhando da mesma linha de pensamento que Aguiar (2001), Porcaro

(2011, p. 28), afirmam que, durante o periodo colonial no Brasil era comum:

[...] a oferta de uma educacdo moralizadora para a classe pobre e de uma
educagdo instrutora para as classes ricas. Alunos adultos eram pertencentes as
classes pobres e, portanto, a estes era oferecida apenas uma educacao de carater
religioso, de fundo moralizador, enquanto para as classes ricas a educacédo
buscava o oferecimento de instrucéo.
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E visivel entdo, que ja no periodo jesuitico a instrucdo era privilégio de poucos
e centrava-se na elite. Exclusivamente para homens e brancos o saber era elaborado,
enquanto para as mulheres, populacédo nativa e filhos de colonos, o estudo era rudimentar,
configurando um carater excludente na distribuicdo dos conhecimentos.

De modo anélogo, o que vemos ainda hoje com relacdo aos direitos de
aprendizagem, ou melhor, a falta destes para grupos sociais que integram minorias, seja
por razBes étnicas, regionais, de género ou de classe social, é que pessoas cujo elemento
identitario se enquadre em alguma dessas categorias precisam lutar diariamente para ter
seus direitos educacionais garantidos diante do risco de invisibilidade social que sofrem.

E interessante adentrarmos também nos planos curriculares da época, para
buscarmos entender como acontecia 0 processo de ensino. Os mesmos priorizavam 0
ensino da lingua portuguesa e contetidos e conceitos religiosos, de cunho catélico.

Sobre essa organizacao curricular do periodo colonial Ghiraldelli (2006, p. 25),

discorre que:

O plano de estudos, continha o ensino de portugués, a doutrina crista e a escola
de ler e escrever isso como patamar basico. Apds essa fase o0 aluno ingressava
no estudo da musica instrumental e do canto orfednico. Terminada tal fase o
aluno poderia ou finalizar os estudos com o aprendizado profissional ligado a
agricultura ou seguir mais adiante com aulas de gramatica e entdo completar
sua formac&o na Europa.

Através dessa reflexdo a respeito da organizacdo curricular, € possivel
visualizarmos mais uma vez como 0 processo de ensino e aprendizagem era conteudista
e mecanico, excludente e elitizado, realmente visando apenas aqueles que poderiam dar
continuidade aos estudos ate mesmo saindo do Brasil para a Europa com essa finalidade.

Analisando a organizacdo curricular da época jesuitica e fazendo um
comparativo com a atualidade, podemos afirmar que hodiernamente ndo podemos mais
seguir essa concepcao de curriculo como sendo apenas as disciplinas e conteddos prontos
que serdo “ensinadas aos alunos” de forma autoritaria, mecanica e conteudista, pois ele
deve ir além disso, abrangendo conhecimentos e préaticas produzidos no ambiente escolar
e fora dele como um reflexo do contexto historico vivido, influenciando e sendo
influenciado pelas vivéncias concretas da sociedade com toda a sua dinamica social,
politica, cultural e intelectual, figurando como construtor e transformador e nao apenas

mero reprodutor.
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O periodo jesuitico no Brasil perdurou por 200 anos e sobre a expulsdo dos
jesuitas do Brasil e o legado que deixaram para tras nas terras brasileiras, Freire (1993, p.

46), nos apresenta a seguinte ideia:

Quando expulsos, em 1759, os jesuitas nos legaram um ensino de carater
literario, verbalista, retorico, livresco, memoristico, repetitivo, estimulando a
emulacdo através de prémios e castigos e que se qualificava como humanista-
classico. Enclausurando os alunos em preceitos e preconceitos catdlicos,
inibiu-os de uma leitura do mundo real, tornando-os cidaddos discriminatorios,
elites capazes de reproduzir “cristimente” a sociedade perversa dos contrastes
e discrepéancias, dos que tudo sabem e podem e dos que a tudo se submetem.
Inculcaram a ideologia do pecado e das interdi¢des do corpo. “Inauguraram” o
analfabetismo no Brasil.

E possivel perceber pelas palavras da autora que os sujeitos atendidos pela
educacao jesuitica eram educados através da doutrina religiosa ao invés de outras formas
de conhecimentos.

Ja, de 1750 a 1777, surge a figura do Marqués de Pombal - Sebastido José de
Carvalho e Melo e este momento da histéria ficou conhecido como Periodo Pombalino.

O Marqués de Pombal que trazia consigo o titulo de Primeiro Ministro do
Governo Portugués, era contrario as ideias da Pedagogia Jesuitica e defendia o
pensamento de que os componentes curriculares e contetdos trabalhados na metropole,
ou seja, Portugal, deveriam também ser aprendidos na colénia. Foram ai instituidas as
“aulas régias” que se tratavam do estudo do latim, grego, filosofia e retorica. Essas
disciplinas eram trabalhadas de forma dissociadas umas das outras, com um estudo
disperso e fragmentado, com professores leigos e mal preparados, mesmo assim, essa
experiéncia é considerada na historia do Brasil a primeira forma de ensino promovida
pelo estado.

A chegada da Familia Real de Portugal ao Brasil, deu inicio e marca um outro
periodo da educacéo brasileira: O Periodo Joanino (1808 a 1821). A partir desse fato o
pais emergiu da categoria de colonia para sede, com isso foram realizadas grandes
mudancas no tocante as estruturas e a rotina nos diversos segmentos da sociedade para a
permanéncia da Familia Real em terras brasileiras, como por exemplo, a criacdo e
fundacéo de instituicdes, bibliotecas, escolas, cursos técnicos, imprensa, universidades,
assim como nos aponta Azevedo (1964, p. 562):

Sobre as ruinas do velho sistema colonial, limitou-se D. Jodo VI a criar escolas

especiais, montadas com o fim de satisfazer o mais depressa possivel e com
menos despesas a tal ou qual necessidade do meio a que se transportou a corte
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portuguesa. Era preciso, antes de mais nada, prover a defesa militar da Col6nia
e formar para isso oficiais e engenheiros, civis e militares: duas escolas vieram
atender a essa necessidade fundamental, criando-se em 1808 a Academia de
Marinha e em 1810, a Academia Real Militar, com oito anos de cursos. Eram
necessarios médicos e cirurgifes para o Exército e a Marinha: criaram-se
entdo, em 1808, na Bahia, o curso de cirurgia que se instalou no Hospital
Militar e, no Rio de Janeiro, os cursos de anatomia e cirurgia a que
acrescentaram, em 1809, os de medicina, e que, ampliados em 1813,
constituiram com os da Bahia, equiparados aos do Rio, as origens do ensino
médico no Brasil.

Apesar de todas as mudancas e a busca por melhorias na sociedade, no periodo
imperial, ainda existiam resquicios coloniais de ndo desenvolvimento para grande parte
da populacdo. Predominando o ensino de carater classista, excludente e segregador as
pessoas pertencentes as classes menos favorecidas e a preocupagdo com a educacao
voltando-se principalmente para a criagdo e ampliacdo de cursos superiores, com 0 intuito
de atender a elite e aos interesses da monarquia (HOLANDA, 2001).

Segundo Paiva (1973), nos anos de transicdao do periodo do Brasil Império para
a Republica (1887-1897), a educacdo foi tida como redentora dos problemas da nacéo.
Houve a expansao da rede escolar, e as "ligas contra o analfabetismo", surgidas em 1910,
que tinham como objetivo a imediata diminui¢do do analfabetismo, visando Unico e
exclusivamente o voto das pessoas analfabetas.

Na primeira Constituicdo Federal, outorgada ap0s a independéncia do Brasil em
1824, traz consigo um tdpico sobre a educagdo no artigo 179, incisos XXXII e XXXIII,
no qual dispde a garantia do chamado ensino priméario gratuito a todos os cidaddos. O
autor Ghiraldelli (2006, p. 29), argumenta que: “ela inspirava a ideia de um sistema
nacional de educacdo, o império deveria possuir escolas primarias, ginasios e
universidades”.

Continuando o percurso histérico sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
trazemos ainda que, segundo Cunha (1999), ja& no comec¢o do século XX, devido ao
desenvolvimento da industria inicia-se, mesmo de forma timida, um processo de
valorizacédo da educacéo de adultos, com o intuito de preparagdo de mao de obra.

Diante do golpe de Estado de 1937, no qual Getulio Vargas instituiu sua ditadura
do Estado Novo, nos moldes de regimes fascistas vigentes em paises da Europa, com o
propdsito de permanecer no poder, destaca-se a afirmacéo da autora Romanelli (1996):
“as ideologias conflitantes, como tantas vezes foi assinalado, provinham de correntes

conservadoras e correntes progressistas, aquelas favoraveis a manutengdo da educacao,
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como privilégio de classe, e estas, a favor da democratizagdo do ensino”. Nesse periodo
histérico poucas foram as iniciativas em virtude da educacdo de adultos, pois ndo havia
qualquer intencdo em abarcar as camadas mais vulneraveis da sociedade no tocante aos
direitos pela educacéo.

J& em 1947, tem inicio a primeira campanha de mobilizacéo a nivel nacional
buscando dar visibilidade aos jovens e adultos na educagdo, onde infelizmente a
metodologia utilizada ndo era apropriada aos estudantes adultos, pois lancava mao de
metodologias de alfabetizacdo infantilizadas, desmerecendo e desvalorizando o publico
que seria atendido.

No nordeste brasileiro, no final do ano de 1950, surgiu um grupo coordenado por

Paulo Freire, que langou criticas a8 Campanha de Alfabetiza¢do em vigor no pais. Nesse
momento é apontado pelo mesmo a necessidade de criagdo de cursos preparatorios aos
alfabetizadores de turmas de estudantes adultos, onde estes pudessem ter acesso a
metodologias mais eficazes para essa modalidade de ensino, levando em conta a
compreensdo e a valorizacdo da realidade em que o educando encontrava-se inserido na
sociedade, passando a enxergar os educandos como sujeitos ativos em todo o processo
de produgdo de cultura e de saber, trabalhando de forma em que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, partindo dai todo o trabalho de alfabetizacdo desses
educandos. Para tanto, era também necessaria a adequacdo do material utilizado junto
aos educandos, ndo podendo mais ser aceito materiais infantilizados e sem sentido para
eles. Com tudo isso surgiram a Campanha Nacional de Educacdo Rural (1950) e a
Campanha Nacional de Erradicagéo do Analfabetismo (1958).

De 1958 a 1964, periodo do governo popular de Jodo Goulart a educacdo de

adultos era desenvolvida por meio dos Centros Populares de Cultura, como por

exemplo: Movimento de Educacio de Base (MEB)3 e Pé no Chdo Também se

3 Movimento de Educacio de Base, fundado em 21 de margo de 1961, é um organismo vinculado a CNBB,
constituido como sociedade civil, de direito privado, sem fins lucrativos que prestas servi¢o de capacitacdo
de agentes de educagdo de base através da rede de dioceses e paréquias, visando a promogdo humana
integral e superacdo da desigualdade social por meio de programas de educacdo popular libertadora ao
longo da vida, servindo sempre e em primeiro lugar os mais pobres.
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Aprende a Ler*, da Prefeitura de Natal, e 0 Movimento da Cultura Popular (MCP)®.
Nesse periodo também, mais precisamente em 16 de julho de 1963, o governo federal
do presidente Jodo Goulart langa a Campanha Nacional de Alfabetizacdo de adultos sob
a presidéncia do educador Paulo Freire. Na perspectiva de Freire, a educacdo era um
instrumento para a mudanca social, visando a libertagdo e a transformacao dos sujeitos,
bem como da realidade que os cerca e da sociedade como um todo, tornando-a mais
humana, permitindo que homens e mulheres sejam tidos como sujeitos de sua propria
historia e ndo meros objetos.

Com o regime militar (1964-1985), os movimentos e as conquistas no campo da
educacdo foram cerceados. O Decreto-Lei 477 de 26 de fevereiro de 1969, de forma
repressora e ditatorial, perseguiu professores, alunos, funcionarios, ou empregados de
estabelecimentos de ensino, publico ou particulares que buscavam defender uma
educacdo democrética e pluralista.

Em contrapartida, em 1967, foi criado pelo governo militar o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que tinha por objetivo minimizar as tensdes e
formar méo-de-obra. Conforme Galvédo e Soares (2004, p. 45), sobre 0 MOBRAL.: “a
alfabetizacdo se restringe, em muitos casos, a um exercicio de aprender a desenhar o
nome”.

O MOBRAL possuia uma perspectiva reducionista de formacdo, centrada no
codigo escrito e distante da vida e da realidade das pessoas e da leitura critica de mundo,
diferente do que € proposto por Paulo Freire. Todavia, em 1985 0 MOBRAL foi extinto
devido a grandes denlncias de corrupgdo e desvios de recursos, sendo substituido pela
Fundacao Educar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 5.692/71, apresenta em seu texto
o Capitulo 1V, que trata do Ensino Supletivo, tornando-se um fato importante para a
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil:

4 Foi uma campanha implantada em Natal, Rio Grande do Norte, em fevereiro de 1961, na gestio do entdo
prefeito, de Djalma Maranhdo. Durou apenas até os primeiros dias de abril de 1964, logo ap6s o golpe
militar.

> Movimento surgido em Recife que valorizava a pedagogia da conscientizacdo. Era uma sociedade civil
auténoma com propositos culturais e pedagdgicos. oferecer a populacéo analfabeta e marginalizada formas
de acesso a educacdo e a cultura que lhe permitissem transformar, por si mesma, o contexto social no qual
vivia.
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Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento
ou atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em
parte.

Esse artigo trazia como objetivo o ensino supletivo como forma de suprir a
escolarizacdo regular de adolescentes e adultos que por algum motivo ndo conseguiram
concluir os estudos nas idades referentes aos niveis de ensino correspondentes. No
entanto, precisamos lembrar que o processo de ensino e aprendizagem através da
supléncia acontece com uma visdo limitada de educacdo, assentada numa perspectiva
bancéria de acumulo de informagdes, sem uma abordagem critica do sujeito em si e de
sua realidade, proporcionando apenas uma certificacdo aligeirada, objetivando a geragéo
de mé&o de obra util.

N&o podemos deixar de citar o processo de reabertura politica e democratica,
cuja maior manifestacdo foi a aprovacdo da Lei da Anistia (em 1979), que permitiu o
regresso ao pais de professores, estudantes, intelectuais e artistas, como por exemplo o
proprio Paulo Freire, que foi exilado do Brasil em meio a repressdo da ditadura militar.
A volta desses sujeitos possibilitou um ambiente de efervescéncia social, estimulando
debates e discussdes sobre formas amplas de enxergar a educagdo como um processo
plural.

Ja na Constituicdo Federal de 1988 foi estabelecido em seu artigo 208 a garantia
a educacdo para todos, com a obrigatoriedade do Estado, como podemos verificar no

mesmo artigo:

Art. 208- O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia
de:

| - Educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria.

Ja nos anos 90, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, Lei N°
9.394/96 prevé e classifica a Educacdo de Jovens e Adultos como parte integrante da
Educacdo Bésica e determina que é dever do Estado ofertar vagas para essa modalidade
de ensino.

Ainda sobre documentos reguladores e orientadores da Educacdo de Jovens e

Adultos, mais atualmente no ano de 2013, foram criadas pelo Ministério da Educacdo —
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MEC, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica, que apresentavam a Base
Nacional Comum, dando as devidas orientagdes sobre a “organizagdo, articulagdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino
brasileiras”, (Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.), trazendo sobre a EJA as Diretrizes
Curriculares Nacionais para oferta de Educacéo para Jovens e Adultos em situacéo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, Diretrizes Operacionais para a
Educacao Jovens e Adultos — EJA, Diretrizes para atendimento de educacéo escolar de
criancas, adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia.

O panorama historico tracado nessa primeira subsecdo que se encerra, nos da
uma visdo da trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos, nos apresentando como em
nosso pais ela surgiu e como a partir das lutas e dos desafios enfrentados vem se
perpetuando pelos anos subsequentes até os dias de hoje. E para conhecermos um pouco
mais sobre essa modalidade de ensino que é a EJA, na préxima subsecdo do presente
trabalho iremos também nos apropriarmos dos documentos e instrumentos legais e
normativos que orientam e regulam a Educacdo de Jovens e Adultos no ambito

educacional.

2.2. Pressupostos de normatizacdo da modalidade de ensino para jovens e adultos

Daremos inicio nesta subsecdo ao aprofundamento a respeito do arcabouco
normativo da Educacgdo de Jovens e Adultos, para tal, torna-se necessario entendermos o
conceito da Educacdo de Jovens e Adultos, para isso Arroyo (2007, p. 23), vem defini-la

como sendo:

[...] A EJA continua sendo vista como uma politica de continuidade na
escolarizacdo. Nessa perspectiva, 0s jovens e adultos continuam vistos na 6tica
das caréncias escolares; ndo tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia, ao
ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se evadiram; logo,
propiciemos uma segunda oportunidade.

A Educacéo de Jovens e Adultos é defendida e preconizada por instituicdes e
leis que necessitam serem lembradas para reforcar a existéncia dessa modalidade de
ensino. E aqui podemos citar a Declaragdo de Hamburgo sobre a Educacdo de Adultos,
resultado da V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos — V CONFINTEA,
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realizada na Alemanha em 1997, que tinha como tema “Educacdo de Adultos, a chave

para o século XXI”, ela enfatiza que:

A educacéo de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um direito: é
a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania
como condicdo para uma plena participacao na sociedade. Além do mais, € um
poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de
paz baseada na justica (UNESCO, 1997, p.1)

Comentar a importancia das Confintea como espacos de avaliagcdo dos contextos
dos diferentes paises, das politicas educacionais & desenvolvidas e também de proposi¢do
de acOes a serem realizadas. Nesse movimento, as declaragbes sdo coletivamente
assinadas como forma de compromisso de todos os signatarios com o desenvolvimento
das acdes voltadas para a educacao.

A partir dos compromissos estabelecidos mundialmente na Confintea, o contexto
brasileiro passou a materializar formas concretas de fortalecimento da EJA. O conjunto
de normativas publicadas entre as décadas finais do Século XX e as iniciais do Século
XXI, podem nos ajudar a compreender esse movimento.

O Parecer CNE/CEB n° 11 (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2000), das Diretrizes Curriculares para a EJA descreve essa modalidade de ensino por
suas funcOes: reparadora - pela restauracdo de um direito negado; equalizadora - de modo
a garantir uma redistribuicédo e alocacdo em vista de mais igualdade na forma pela qual
se distribuem os bens sociais; e qualificadora - no sentido de atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida.

No Brasil, o direito & educacéo é assegurado nos Art. 6, Art. 205, Art. 206 e

Art. 208 da Constituicao Federal. Especificamente o Art. 208 estabelece que:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de: | — educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996)
estabelece, nos Art. 4, Art. 37 e Art. 38, as bases para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

O Art. 37 e 38 nos trazem que:
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Art. 37. A educacao de jovens e adultos serad destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicBes de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.

8 2° O Poder Publico viabilizar e estimulard o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acGes integradas e complementares
entre si.

8 30 A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008); Il - no nivel de
conclusao do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

Com isso, fica proclamado o acesso dos brasileiros, de todas as idades, aos
espacos de ensino, bem como, a importancia de se ter uma educacao voltada para 0s
jovens, adultos e idosos trabalhadores, respeitando 0s varios encontros e acordos
internacionais dos quais o pais é signatario (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

No entanto, é necessario compreender que nem tudo o que é proclamado é
efetivamente vivido. S&o necessarias estratégias concretas para a materializacao das leis.
Diante desta afirmativa, trazemos Costa (2014, p. 23), que ratifica esse pensamento
quando afirma que: “Assim, mesmo tendo o direito a educagao garantido nas letras da lei,
diferentes sujeitos, como os jovens e adultos brasileiros pouco ou ndo escolarizados,
precisam lutar cotidianamente pela efetivagdo do mesmo.”

Uma das principais estratégias que permitem a materializacdo dos direitos
sociais, dentre os quais se encontra a educacao, € o Plano Nacional de Educacdo - PNE,
instituido por meio da Lei 13.005/2014 (Brasil, 2014), para o decénio 2014/2024. Esta
Lei prevé, entre outras medidas, a superacdo do analfabetismo absoluto de jovens e
adultos e a reducdo em 50% da taxa de analfabetismo funcional até 2024, estabelecendo
20 metas, dentre elas, as metas 8, 9 e 10, que apresentam 0s avancos que devem ser

alcancados por meio da Educacéo de Jovens e Adultos:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte enove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populacGes do
campo, da regido demenor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco
por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nao
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negros declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze)
anos oumais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento)
até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculasde educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio,
na forma integrada a educacdo profissional.

Além de contribuirem com a ampliagdo dos principios democraticos na
educacdo, as metas do PNE priorizam reducéo de disparidades, promocéo da diversidade,
superacao das desigualdades e universalizagdo ao acesso e permanéncia no ensino.

O PNE, busca elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, de
modo a alcancar pelo menos 12 anos de estudo e oferecer, no minimo, 25% das matriculas
de Educacdo de Jovens e Adultos, nos Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada
a educacdo profissional.

Ao tratarmos sobre o PNE, com suas metas para a educacéo, incluindo nesse
ambito a Educacdo de Jovens e Adultos, devemos tambeém trazer a discussdo a
preocupacdo com o0s recursos financeiros investidos para as melhorias na oferta e
efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem, apontando aqui a quase inexisténcia de
investimentos desde a formacgédo docente, a materiais didaticos para alunos e professores
dessa modalidade de ensino. Tudo isso se apresenta como mais uma barreira que dificulta
e/ou anula a concretizacdo das acbes docentes necessarias a essa modalidade de ensino
com suas peculiaridades. O que é visivel, sdo apenas planos e campanhas pontuais e
descontinuas, se sustentando com editais anualmente langados para “amenizarem” o
gritante descaso e anulacéo (nulidade) dos direitos dos sujeitos participantes e atendidos
por essa modalidade de ensino, impossibilitando e/ou atrapalhando a efetivacao das agc6es
necessarias as modalidades de ensino com suas peculiaridades.

Para tanto, podemos citar aqui a criacdo em 1942, do Fundo Nacional do Ensino
Primario - FNEP), que ampliava o ensino supletivo de adolescentes e jovens,
estabelecendo formas de cooperagdo financeira das trés instancias administrativas em
beneficio do ensino (Barretto; Arelaro, 1985). Ja em 1945, um novo decreto estabeleceu
que 25% dos recursos do FNEP fossem destinados para a educacdo de adolescentes e
adultos, a chamada Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos - CEAA
(Strelhow, 2010).
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Ao buscarmos na trajetdria histérica dados mais atuais referentes aos recursos
financeiros investidos na Educacdo de Jovens e Adultos ndo podemos deixar de citar um
fato infeliz que trouxe prejuizo para essa modalidade de ensino, como nos apresenta
Carvalho (2014, p. 636):

A Emenda Constitucional n® 14/1996 (EC 14/1996), que instituiu o Fundef,
instrumento fundamental da reforma educacional realizada nas gestBes de
Fernando Henrique Cardoso suprimiu, das Disposi¢des Transitdrias da
Constituicdo Federal de 1988, o artigo que responsabilizava o governo e a
sociedade civil por erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino
fundamental num prazo de dez anos. Com isto, 0s recursos para a EJA ficaram
prejudicados, ainda mais devido ao veto presidencial, que excluiu as matriculas
da EJA do computo geral das matriculas que poderiam fazer jus aos recursos
do Fundef, acdo que nos pareceu inconstitucional.
Com essa a¢do advinda do governo federal é possivel visualizar mais uma vez o
descaso, a falta de interesse e o descuido com a Educacéo de Jovens e Adultos.
Continuando o percurso histérico com relacdo aos investimentos financeiros
destinados a EJA, é necessario fazermos mencdo ao Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo -
FUNDEB. Para tanto traremos aqui as palavras de Pinto (2007, p. 893), que aborda como

ocorreu a insercdo da Educacdo de Jovens e Adultos na participacéo financeira da Unido:

[...] o limite incluido no FUNDEB para a contabilizag&o dos alunos da EJA, de
tal forma que os recursos destinados a essa modalidade, ndo podem ser
superiores a 15% dos recursos do fundo em cada unidade da Federacg&o (art. 11
da Lei n. 11.494/2007). Embora essa limitacdo ndo impe¢a uma ampliagéo
significativa das matriculas perante a situacéo atual, essa medida, juntamente
com o fator de ponderacéo 0,7 para a EJA, é um sinal claro de desrespeito aos
direitos dos jovens e adultos trabalhadores que ndo tiveram garantido pelo
Estado o acesso ou a permanéncia na escola na idade mais adequada.

Diante do que vimos, podemos afirmar que essas medidas vieram para prejudicar
ainda mais a EJA em comparacao as demais modalidades de ensino da Educacéo Basica,
acarretando também a diminuicdo de suas matriculas.

A partir de estudos documentais e bibliograficos realizados € possivel perceber
que desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a EJA passou a ser considerada no
ambito educativo um direito do cidad&o e obrigacdo do Estado. E que na decada de 1990,
ela passou a ter mais visibilidade e ser mais discutida e estudada, ampliando assim o

conhecimento acerca dessa tematica, possibilitando a criacdo e o desenvolvimento de
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politicas publicas voltadas a essa modalidade de ensino que na maioria das vezes é

negligenciada pelo poder publico.

A EJA se configura, em sua esséncia, na luta dos movimentos sociais, na
emancipacao e na transformacédo dos educandos em sujeitos de direitos, que podem
exercer de maneira plena a sua cidadania, bem como prepara-los para o0 mundo de

trabalho, como nos apontam Lopes e Sousa (2005, p. 12-13):

Educar jovens e adultos, hoje, ndo é apenas ensina-los a ler e escrever seu
proprio nome. E oferecer-lnes uma escolarizagio ampla e com mais
gualidade. E isso requer atividades continuas e ndo projetos isolados que, na
primeira dificuldade, sdo deixados de lado para o inicio de outro. Além disso,
a educacdo de jovens e adultos ndo deve se preocupar apenas em reduzir
numeros e indices de analfabetismo. Deve ocupar-se de fato com a cultura do
educando, com sua preparagdo para 0 mercado de trabalho e como previsto
nas diretrizes curriculares da EJA a mesma tem como funces: reparar,
qualificar e equalizar o ensino.

E urgente e necessario que o ensino na EJA passe a ter uma nova abordagem,
gue ndo seja apenas 0 ensino mecanico voltado a alfabetizacdo automatica, mas que
busque elevar o nivel de instrucdo cognitiva e cultural dos educandos, buscando
concepgdes metodologicas que visem a emancipacdo e transformagao dos mesmos com
um ensino significativo a sua vida pessoal e profissional.

As politicas publicas criadas para a Educacdo de Jovens e Adultos, buscam
garantir o direito a uma educacdo de qualidade, mas infelizmente o que acontece com
essa modalidade de ensino em meio ao sistema educacional é algo bem diferente de tudo
aquilo que vem escrito nos papéis elaborados pelos 6rgaos responsaveis de acordo com
Arroyo (2005, p. 48-49):

Os jovens e adultos da EJA sdo uma dendncia clara da distancia intransponivel
entre as formas de vida a que é condicionada a infancia, adolescéncia e
juventude populares e a teimosa rigidez e seletividade de nosso sistema
escolar. Olhar-se no espelho das trajetorias dos jovens e adultos que volta a
EJA talvez seria uma forma do sistema reconhecer a distancia intransponivel.
N&o foi a EJA que se distanciou da seriedade do sistema escolar, foi este que
se distanciou das condic@es reais de vida dos setores populares. A educacao de
jovens e adultos avancara na sua configuragdo como campo publico de direitos
na medida em que o sistema escolar também avancar na sua configuracéo
como campo publico de direitos para os setores populares em suas formas
concretas de vida e sobrevivéncia.
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Assim, diante de todos os documentos pesquisados que apresentam o arcabouco
politico e normativo voltado a EJA, podemos afirmar que estes auxiliam nas possiveis
possibilidades dos direitos ao ensino e aprendizagem, mas que mesmo assim ha muito o
que se fazer pela Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil como um todo, pois € visivel
as problematicas enfrentadas por essa modalidade de ensino no tocante aos elevados
indices de repeténcia, evasdo e analfabetismo funcional, assim como a utilizacdo de
metodologias e curriculo inadequado para atender as especificidades dos educandos.

Ainda em relacdo as politicas publicas na atualidade voltadas para a Educacédo
de Jovens e Adultos, podemos citar o Parecer 11/2000, que teve como relator conselheiro,
Carlos Roberto Jamil Cury, e que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos, apresentando que a EJA deve ter consigo as seguintes
funcGes para com os sujeitos atendidos por ela, ser: reparadora, equalizadora e
permanente ou qualificadora.

Com relagdo a essas funcdes, ainda referindo-se ao parecer 11/2000, podemos

elencar as mesmas da seguinte maneira:

(...) a fungdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Desta negacao, evidente na histdria
brasileira, resulta uma perda: 0 acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante. (BRASIL, Parecer 11/2000, p 7)

A fungéo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcdo forgada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas, deve ser saudada
como uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacao.
(BRASIL, Parecer 11/2000, p 9)

(...) a fung@o permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. A
fungdo qualificadora ndo se identifica com a qualificagdo profissional (nivel
técnico) tal como posta no Parecer n.16/99. Isto ndo retira o carater
complementar da funcéo ora descrita que pode ter lugar em qualquer momento
da vida escolar ou ndo. Eis porque o nivel basico da educacéo profissional pode
ser uma expressao da funcéo qualificadora tanto quanto aprendizados em vista
de uma reconverséo profissional. (BRASIL, Parecer 11/2000, p 11)

De acordo com o que foi trazido a partir das fungbes da EJA para com 0s

educandos pelo Parecer 11/2000, precisamos também ter em mente uma nova visdo do
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sujeito que frequenta as salas de aula da Educacédo de Jovens e Adultos, buscando trazé-
lo para o processo de ensino e aprendizagem, de forma real, atuante e com criticidade e
ciéncia da participacao de seu proprio ser na sociedade, para que este possa realmente se
sentir parte e atuar na mesma.

E necessario e urgente analisarmos como vem acontecendo o processo de ensino
e aprendizagem nas turmas de EJA, de forma que, o que é ensinado tenha significado e
sentido para a vida do sujeito educando da Educacédo de Jovens e Adultos, tendo o devido
cuidado com os rétulos e estigmas que podem, infelizmente, serem construidos e

atribuidos, assim como nos aponta Barcelos (2010, p. 21), quando nos alerta ao dizer que:

Chamar um homem ou uma mulher de alfabetizando(a), é muito diferente
de chama-lo(a) de analfabeto(a). A razdo € simples: é uma questdo de
respeito; é uma questdo de liberdade; ¢ uma forma de reconhecer que este
homem, ou que esta mulher, sdo capazes de aprender qualquer coisa, desde
que Ihe deem a oportunidade para que isto aconteca.

As palavras do autor citadas acima nos fazem lembrar os escritos e as falas
freireanas sobre a alfabetizacdo de adultos, quando é sempre colocado o educando como
sujeito vivo e atuante no processo e que o professor no ambiente da sala de aula deve
enxergar esse sujeito, no seu ato de ensino e na efetivacdo da aprendizagem, de forma
ativa, ndo agindo de maneira a pensar que simplesmente ira “depositar” conteudos
programaticos a esse estudante da EJA, mas sim passando a existir uma relacdo dialogica
entre 0s sujeitos pertencentes a acdo pedagogica no ambiente da sala de aula (educador e
educando) e para além dos muros da escola. Tendo a preocupacdo de que aconteca
realmente um ensino de qualidade com sentido pratico para a vida do educando em
sociedade, visando o seu crescimento como ser humano que é.

As reflexdes trazidas pelo autor nos ajudam a refletir sobre os limites postos a
essa modalidade de ensino a partir da publicacdo da Resolucdo CNE/CB 1/2021, que
"Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos ao seu alinhamento & Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e & Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagdo de Jovens e Adultos a Distancia”
(Brasil, 2021).

O contetdo desse documento trata de maneira reducionista a perspectiva de
formacdo a ser efetivada no contexto da EJA, submetendo-a a I6gica produtivista que

emerge da sociedade contemporanea, marcada de forma intensa por valores e principios
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capitalistas. Movimentos sociais, como 0s Foruns de EJA no Brasil, vém se manifestando
contra esse documento que coloca em curso o desmonte do legado historico dessa
modalidade de ensino em nosso pais. Dentre os argumentos utilizados para justificar o

pedido de revogacao, destacamos:

A revogacdo é urgente porque as diretrizes provocam a dissociacdo entre
vida, ciéncia, cultura e sociedade, restringindo a educagdo bésica a
qualificacdo profissional com énfase no ensino a distancia superficial,
aligeirado com forte tendéncia privatista e mercadolégica.

Como é possivel visualizar, as disputas em torno dos compromissos politicos da
formacdo de jovens e adultos pouco ou ndo escolarizados sdo reeditadas. Fato que
demanda dos educadores processos formativos que os permitam ler criticamente o0s
desafios de seu tempo histérico para que possam defender o teor emancipatério que
constitui o vir a ser da EJA.

Para que consigamos caminhar nessa perspectiva, é fundamental aprofundar
nosso olhar e nosso conhecimento acerca de quem séo os jovens, adultos e idosos que se
constituem como sujeitos da EJA. Para tanto, abordaremos na proxima subsecao dessa
pesquisa esse ponto com o intuito de entender melhor quem séo esses sujeitos que
frequentam as salas de aula da EJA e o que estes almejam das escolas que os acolhem

através da oferta dessa modalidade de ensino.

2.3. Os jovens e adultos sujeitos da EJA

Ao pensar na EJA, devemos considerar a diversidade dos sujeitos atendidos por
essa modalidade de ensino, a existéncia de uma infraestrutura adequada a este publico,
bem como a existéncia de propostas curriculares que supram as suas necessidades e
desafios de aprendizagem, seus desejos e interesses.

No ambiente escolar para o processo de ensino aprendizagem na Educacdo de
Jovens e Adultos, deve ser levada em consideracdo a bagagem de conhecimentos e
saberes dos educandos, adquiridos por estes, mesmo gque de modo informal, através de
suas trajetorias, experiéncias e vivéncias de mundo. Essa bagagem deve ser considerada
como conhecimentos prévios que a partir deles é possivel realizar a conexao entre esses

saberes e 0s conhecimentos convencionais tratados na sala de aula conforme a
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organizacdo do sistema de ensino, buscando ir além dos conteudos dos materiais
didaticos, adentrando nas expectativas e necessidades dos educandos para a vida real.
Além do mais é necessario, na pratica pedagogica, construir oportunidades para
que os educandos da EJA possam transpor as barreiras e os estigmas criados em outras
experiéncias escolares anteriormente por eles vivenciadas, com as marcas do ensino
tradicional que rotula e exclui na sua grande maioria. E importante para tal, que o
professor das turmas de EJA compreenda que é preciso uma inovacdo na forma de
ensinar, desenvolvendo metodologias ativas, trazendo o educando para o centro do
processo, com a escuta empatica do mesmo sobre seus conhecimentos préaticos, assim

como nos mostra Barcelos (2010, p. 86):

No trabalho com jovens e adultos a escuta de suas historias de vida sdo um
excelente ponto de partida para nos aproximarmos de seus imaginarios e
representagdes de mundo. Imaginarios estes que tém muito a dizer sobre as
possibilidades de permanecer ou abandonar a escola.

Dessa maneira podemos afirmar que é necessario trabalhar com os educandos da
EJA de forma dialogada e aproximada, dando foco e fala as suas lutas e conquistas.

Para complementar esse nosso pensamento a respeito da diversidade dos sujeitos
da EJA é necessario adentrarmos no conhecimento sobre o perfil do educando da
Educacdo de Jovens e Adultos, e para isso trazemos aqui as Diretrizes Curriculares da

EJA, nos apontando que:

Compreender o perfil do educando da EJA requer conhecer a sua histdria,
cultura e costumes, entendendo-o como um sujeito com diferentes experiéncias
de vida e que em algum momento Lutas e Conquistas da EJA afastou-se da
escola devido a fatores sociais econdmicos politicos e ou culturais (Brasil,
2000, p.33).

E importante trazermos aqui também para essa discussdo a respeito do perfil do
educando da Educacdo de Jovens e Adultos, mais uma vez, outro documento que rege
essa modalidade de ensino, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), que traz um
artigo especifico: o artigo 37, Titulo V, Capitulo Il, Sec¢do V, o qual tem a seguinte
redacdo: Art. 37 —“A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.

Esse artigo deve ser lembrado e destacado para reforgar o dever da oferta, por

parte das instituicGes de ensino e o direito ao acesso a educacéo aqueles que ndo tiveram
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a oportunidade de dar continuidade a seus estudos nos momentos orientados conforme as
faixas etérias.

O educando da EJA na maioria das vezes € um cidaddo que teve seus direitos
negados em algum momento da sua vida e por isso necessitou se afastar do ambiente da
sala de aula e deixar de lado seus estudos para tentar enfrentar os problemas sociais e
econdmicos existentes na sua vida, dia apos dia, tendo que viver também com o desafio
da falta do dominio da leitura e da escrita, passando com isso, por situacGes de exclusao
e segregacao.

Diante dessa discussao acerca do educando da EJA devemos lembrar que, outro
fator importante para se atuar na Educacdo de Jovens e Adultos é que é preciso procurar
estabelecer conexdes entre o ensino e a realidade na qual estdo inseridos, despertando a
criticidade dos mesmos, tornando-os sujeitos conscientes de seus direitos,
proporcionando um ensino com significa¢do para as suas vidas.

Um autor que trata sobre essa questdo da aprendizagem significativa aos
educandos da EJA, levando em conta o que eles trazem consigo para a sala de aula é

Moreira (2011, p. 13), que nos leva a refletir com as seguintes palavras:

Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz
ja sabe. Substantiva quer dizer nao-literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitraria
significa que a interacdo ndo é com qualquer ideia prévia, mas sim com algum
conhecimento especificamente relevante j& existente na estrutura cognitiva do
sujeito que aprende.

E possivel entdo entender com isso que conhecer, respeitar e considerar que 0s
conhecimentos que o educando traz consigo para a sala de aula é de extrema importancia
para um processo de ensino aprendizagem realmente eficaz, visando uma aprendizagem
significativa.

De acordo com Arroyo (2005), € preciso superar a visao de que na Educacgéo de
Jovens e Adultos, os educandos sao tidos como “evadidos, reprovados, defasados,
estudantes com problemas de frequéncia, aprendizado, ndo-concluintes.” A
caracterizacdo social e econdémica dos educandos da EJA indica que sdo em sua maioria:
negros, pobres, desempregados ou que trabalham informalmente, muitas vezes vivendo
na linha da pobreza e miséria, nos limites da sobrevivéncia, procurando, lutando e/ou

esperando uma melhoria nas condigdes de vida. Todos esses pontos devem ser levados
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em consideracdo desde o ato da formag&o do professor, passando pelo curriculo, buscando
a real garantia dos direitos desses educandos.

Outro fator que deve ser levado em consideracao, ao se falar na Educacéo de
Jovens e Adultos, é a consciéncia de que os sujeitos da EJA, mesmo tendo passado por
motivos que os levaram a se afastarem da escola, estes mesmos, além da educacdo como
direito, devem ter garantido também um processo de aprendizagem ndo como
compensacdo, mas sim como formacdo para o futuro e preparacdo para a vida em
sociedade, como sujeitos detentores de direitos e deveres, assim como no mostram, Di
Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 70):

[...] os objetivos da formacgdo de pessoas jovens e adultas ndo se restringem a
compensacdo da educacdo bésica ndo adquirida no passado, mas visam a
responder as multiplas necessidades formativas que os individuos tém no
presente e terdo no futuro. Sendo tais necessidades multiplas, diversas e
cambiantes, as politicas de formacdo de pessoas adultas deverdo ser
necessariamente abrangentes, diversificadas e altamente flexiveis.

Dessa forma os professores devem ter essa sensibilidade nos momentos de
planejamentos e acdo pedagdgica em sala de aula, visando a formacao do educando da
EJA para seu futuro, para as suas necessidades pessoais, econdmicas e sociais, com
abordagens educacionais flexiveis, atraentes, instigadoras e reflexivas para com a
realidade que os cerca.

Segundo dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— (IBGE), o indice de analfabetos no Brasil, em 2019, era de 6,6% da populacao, o que
representa um total de 11 milhdes de pessoas, com 15 anos ou mais, que ndo sabem ler e
escrever (Brasil, IBGE, 2019).

De acordo com o MEC/Inep/DEEd (2022), o nimero de matriculas na EJA, no
ano de 2022, era de 2.774.428 alunos. Desse total, estavam matriculados 1.691.821 (61%)
no Ensino Fundamental e 1.082.607 (39%) no Ensino Médio.

Ao fazermos a interpretacdo desses dados podemos lembrar que muitos dos
estudantes representados por esses nimeros frequentam as salas de aula de EJA porque
foram impossibilitados durante sua vida, de concluirem seus estudos e galgarem um
futuro diferente do de seus pais. Muitos tiveram que ingressar no mundo do trabalho de
subsisténcia, como “arrimos de familia” e com isso esquecer a vida estudantil e procurar

realizar a conclusdo de seus estudos nas turmas de EJA.
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Para estes, a Educacdo de Jovens e Adultos se apresenta como um ponto de
esperanca, diante das inimeras negativas e dificuldades existentes que impossibilitaram
0 seu desenvolvimento.

Sendo assim, a escola deve ser um ambiente onde os educandos queiram estar
ali diariamente, que se sintam parte daquele lugar, mas infelizmente ndo vemos as escolas
terem os cuidados necessarios para com os educandos da EJA, assim como nos coloca
Peres (2016, p. 98):

[...] a evasdo escolar efetivamente é um grande desafio a ser enfrentado por
aqueles que buscam educacédo de qualidade, mais humana e equitativa a todos
0s cidaddos. Vé-se que a escola atual ndo esta preparada para receber o publico
(jovem e adulto) que a procura. Desconhecendo as especificidades dos alunos,
tenta uniformiza-los; além de cumprir um curriculo Unico, como se todos
fizessem parte do mesmo grupo social.

Pensando assim é extremamente importante a escola como um todo preocupar-
se ndo s6 com a oferta da Educacéo de Jovens e Adultos, mas também com acolhida e um
clima favoravel no ambiente escolar visando a boa frequéncia e permanéncia do

educando, evitando assim as altas taxas de evasao.

Outro ponto importante que deve ser lembrado e evitado ¢ a infantilizacdo das
praticas pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem nas turmas de EJA, como
bem nos aponta Pinto (1987), “tratar o aluno da EJA como crianga ¢ inadequado, pois
ndo considera o adulto como um ser de saberes e ignora seu desenvolvimento e
conhecimento”. Este ¢ um fato que infelizmente ainda resiste na pratica pedagogica nas
turmas de EJA pelo Brasil.

Sabemos que hoje em dia muitos séo os jovens que frequentam as salas de aula
da EJA para concluirem seus estudos, assim como nos apresentam Jardilino; Araujo
(2014, p. 181):

Verificamos uma nova composicao das turmas da EJA: antes formadas quase
exclusivamente por adultos que se afastaram da escola, hoje se configuram
COmo espagos prioritariamente ocupados por jovens que, em sua maioria, ndo
se afastaram da escola. Neste momento em que a educacéo se torna universal,
acessivel a todos, deparamo-nos com a presenca majoritaria de jovens
excluidos da sala de aula regular, que buscam a EJA ou para ela séo
encaminhados pelo prdprio sistema de ensino [...].

Essa tendéncia de educandos cada vez mais jovens frequentando as turmas de

EJA é um indice preocupante, pois nos apresenta que é cada vez mais real o histérico de
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repeténcia e/ou abandono, por inimeros motivos, dos adolescentes e jovens nas series
que frequentam no Ensino Fundamental e Médio.

Ao falarmos desse novo perfil dos estudantes da EJA, no tocante a faixa etaria,
Jardilino; Araujo (2014, p. 184) nos fazem um alerta:

Definido por diferentes autores como grande presenca de jovens na EJA, este
fenbmeno — o processo de migracdo de estudantes das classes regulares da
Educacdo Basica para as turmas ofertadas nesta modalidade — vem ocorrendo
com pessoas cada vez mais jovens, o que denuncia uma realidade que precisa
ser melhor compreendida e estudada. Para isto, é necessaria uma analise das
variaveis que determinam o fendmeno e seus desdobramentos, visto que este
fato traz consequéncias tanto para a modalidade da EJA e a pratica docente,
guanto para o sujeito que nela se insere.

Essa é uma analise que deve ser feita nas redes de ensino, considerando pontos
relevantes a serem vistos e acompanhados, como por exemplo: quem é hoje o estudante
da Educacgéo de Jovens e Adultos; qual o perfil dos mesmos; o que leva esses educandos
a evadirem e/ou desistirem do ensino nas turmas regulares, conduzindo esses sujeitos
cada vez mais jovens a buscarem a sala de aula de EJA para concluirem seus estudos;
como isso interfere no processo de ensino e aprendizagem nessa modalidade de ensino; e
como o professor deve se preparar pedagogicamente para atuar diante desse ingresso de
discentes cada vez mais jovens nas turmas de EJA.

Ao serem realizados esses questionamentos sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos e principalmente sobre os educandos que fazem parte dela, estamos dando mais
visibilidade a essa modalidade de ensino e criando dados que servem de subsidios para a
criacdo de politicas publicas que se adequem as necessidades dos diversos sujeitos
pertencentes a essa modalidade de ensino.

Nesse contexto Soares (2008, p. 127), nos diz que:

As discussbes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos tém priorizado as
seguintes tematicas: a necessidade de se estabelecer um perfil mais
aprofundado do aluno; a tomada da realidade em que esta inserido como ponto
de partida das agdes pedagogicas; o repensar de curriculos, com metodologias
e materiais didaticos adequados as suas necessidades; e, finalmente, a
formacdo de professores condizente com a sua especificidade. A Conferéncia
de Jomtien (1990) — Educacdo para Todos — ja estabelecia como estratégia para
satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem de todos a exigéncia de
conteddos, meios e modalidades de ensino e aprendizagem apropriados a cada
um.

E sempre importante o professor de EJA ter a sensibilidade em saber e conhecer

guem € o seu educando e porque esta ali naquela sua sala de aula, quais os desafios que o
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mesmo enfrentou e enfrenta para estar ali diariamente, qual a sua bagagem de vivéncias
na sua trajetoria de vida, assim como bem coloca Arroyo (2007, p. 24), “eles e elas
carregam trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetdrias de negacdo dos
direitos mais béasicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a
sobrevivéncia”.

Agindo assim o professor buscara trabalhar visando a equidade em seu processo
de ensino e aprendizagem, considerando as necessidades e desejos de seu educando,
fazendo com que esse mesmo tenha realmente seus direitos de aprendizagem garantidos.

No decorrer do préximo capitulo iremos nos debrugcar em um outro sujeito tao
importante quanto o educando e também pertencente ao processo de ensino e

aprendizagem junto ao estudante da EJA — o professor.
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3. (DES)CAMINHOS DA FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA NO BRASIL

“Na formacéo permanente dos professores,
0 momento fundamental é o de reflexdo
critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a prética de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima prética. ”
(Paulo Freire)

A formacdo de professores vem sendo objeto de constantes pesquisas e
aprofundados estudos e reflexdes, devido as necessidades que se apresentam com relagdo
ao aprimoramento das préaticas docentes em sala de aula, visando o aperfeicoamento do
processo de ensino e aprendizagem, bem como a urgéncia na melhoria da inter-relagéo
entre professores e educandos.

Inspirados pelas palavras de Freire, na epigrafe de abertura da presente secao,
destacamos a forca do termo “reflexio”, pois sabemos o quanto é importante na trajetéria
de vida do professor a a¢do de refletir constantemente sobre seus planos e seus atos.

O ato reflexivo colabora com a reorganizacdo das ideias e com a definicdo de
novos caminhos na formacdo, na vida e no trabalho docente. Assim, no entrelacamento
entre “agdo-reflexdo-agdo”, o professor se constrdi como sujeito que se encontra vivo no
processo e em constante (trans)formacao.

As ideias que constituem a presente se¢do encontram-se organizadas em trés
diferentes topicos. Sdo eles: A formacdo de professores — caminhos possiveis na
construcdo do sujeito docente; Trajetdrias da formacgado docente no contexto da EJA
e Os desafios da praxis docente na Educacao de Jovens e Adultos.

3.1 Formacéo de professores: caminhos possiveis na construgao do sujeito docente

Ao tratarmos da tematica formacao docente é fundamental buscar referéncias
que colaborem com a reflexdo e nos permitam adentrar nesse campo de conhecimento,
lancando luzes sobre diferentes determinantes presentes na realidade social que
atravessam o fendmeno educativo, de modo que possamos apreender seus limites e

possibilidades, tensGes e contradicdes.
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Um importante aspecto para pensarmos a formacdo de professores se refere as
prescri¢cbes normativas. Segundo Castro (2003, p. 5), que, o conjunto de documentos
produzidos em ambito nacional delineia os contornos politicos que a formacéao
direcionada aos educadores adquire em diferentes momentos histéricos.

No cenério final do Século XX:

Apos a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases, n® 9.394/96, agdes visando a
reforma da formacdo dos professores foram fortemente implementadas por
meio de Pareceres, Resolugdes e outros documentos oficiais, que procuraram
dar “uma nova fei¢do” as praticas da formacé&o.

Verificamos que os documentos produzidos pelos governos trazem marcas que
revelam os principios e valores assumidos pelo Estado em relacdo a educacao, traduzindo
diferentes projetos de sociedade. Desse modo, as letras das leis, pareceres e resolucoes
precisam ser permanentemente objetos de reflex@o por parte dos educadores.

Para a compreensdo dos contornos historicos da EJA, um dos primeiros
documentos a ser considerado é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB

n° 9394/96, que em seu artigo 62 que orienta que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Art.
62).

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragéo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério.

8§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia.

§ 3° A formagdo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacdo a distancia (BRASIL, 2013, p. 35).

Uma primeira leitura do Artigo em pauta e dos pardgrafos a ele relacionados
direciona a nossa atengdo para elementos como a exigéncia de qualificacdo profissional
dos professores, a corresponsabilidade entre os entes federados para a garantia da
formacdo continuada de professores e o carater presencial da formacéo inicial. E

inquestionavel o avango proporcionado em dmbito nacional a partir dessa determinagao.
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Contudo, uma leitura atenta nos mostra a fragilidade dos processos formativos, que de
acordo com Saviani (2009, p. 148), sdo marcados negativamente pela desvalorizacdo do
magistério.

A LDB, em sua analise, introduz:

[...] como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos
superiores de educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para
uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: 0s
institutos superiores de educacéo emergem como instituicGes de nivel superior
de segunda categoria, provendo uma formacéo mais aligeirada, mais barata,
por meio de cursos de curta duracéo.

Ao deliberar sobre a atuagdo docente mediante formagcdo em nivel médio
(modalidade normal), a Lei abre precedentes para a ndo procura de cursos de graduacao
por parte dos profissionais para atuarem nessas etapas de ensino. Dessa forma, a LDB
contraditoriamente fortalece a historica desvalorizacdo da formacédo docente no Brasil.

Freitas (1998, p. 1) nos traz outro pensamento, agora sobre a formacéo
continuada, apresentando sua relevancia para os docentes.

De acordo com o autor:

A formacdo continuada é uma das dimensdes importantes para a
materializacdo de uma politica global para o profissional da educagdo,
articulada a formacao inicial e a condicdes de trabalho, salério e carreira, e
deve ser entendida como continuidade da formagdo profissional,
proporcionando novas reflexdes sobre a acdo profissional e novos meios para
desenvolver e aprimorar o trabalho pedagogico; um processo de construgdo
permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional, a partir da
formacdo inicial e vista como uma proposta mais ampla, de hominizacéo, na
qual o homem integral, unilateral, produzindo-se a si mesmo, também se
produz em interagdo com o coletivo.

E possivel compreender, diante das palavras de Freitas (1998), que o
desenvolvimento profissional docente € uma construcdo permanente de conhecimentos e
saberes que deve ser incentivada a partir da formacao inicial, tendo seguimento no
processo continuado, trabalhando de forma reflexiva o desenvolvimento e a acéo
profissional.

Vivemos hoje em dia uma constante demanda por inovagfes que emerge da
sociedade como um todo. Tais demandas, de ordem politica, tecnoldgica, cultural,
comportamental, ambiental, dentre muitas outras, influenciam o processo educacional, na

medida em que buscam constituir na identidade dos sujeitos outros modos de ser e estar
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no mundo. Materializa-se, desse modo, a compreensdo da educagdo como uma pratica
social. Desse modo, a0 mesmo tempo que os processos formativos sdo afetados pelo meio
social, sendo por ele modificado; também o afeta modificando-o. Diante deste contexto
complexo, o professor deve estar preparado para lidar criticamente com essas
transformagdes do meio que adentram no ambiente escolar e interferem tanto na vida da
escola, visando a melhoria da sua agdo pedagdgica, quanto na vida dos professores,
demandando destes o alinhamento aos projetos de sociedade vigente. O olhar atento
colabora com o desvelamento dos processos de desumanizagdo em curso e a possibilidade
de enfrenté-los, individual e coletivamente.

Outro documento que ndo podemos deixar de citar é Plano Nacional de
Educacdo - PNE (2014-2024), que apresenta 20 metas cujo intuito € assegurar melhorias
para a educagdo no pais. Com relagdo a formacao docente, identificamos a presenca do

tema nas metas 15, 16, 17 e 18, explicitadas a seguir:

Meta 15: Garantir em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, 0
Distrito Federal e 0s municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacéao dos profissionais em Educaco de que tratam os
incisos I, 11 e I11 do caput do art. 61 da 53 Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurando que todos os professores e professoras de educagdo Basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: Formar, em nivel de p6s-graduacao, 50% dos professores da
Educacao Bésica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da Educacdo Basica formagéo continuada em sua area
de atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos
sistemas de ensino.

Meta 17: Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas
de Educacéo Baésica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos
(as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto
ano de vigéncia deste PNE.

Meta 18: Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira
para os (as) profissionais da Educacgéo Bésica e Superior publica de todos
0s sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos (as) profissionais da
Educacdo Bésica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definindo em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicao Federal (BRASIL, 2014).

Essas metas do Plano Nacional de Educacéo, devem funcionar como mais uma
garantia de respeito e possivel cumprimento do direito & formagéo aos docentes, sejam
eles pertencentes a esfera nacional, estadual ou municipal. Elas langcam luzes sobre temas

importantes, como a formacdo inicial e continuada, articulados a valorizagdo do



54

magistério, que abarca desde a questdo salarial até o desenvolvimento profissional na
carreira.
Para um melhor entendimento do que vem a ser propriamente a formacgéo

docente trazemos aqui uma definigéo feita por Garcia (1999, p. 26):

[...] a formacdo de professores é a area do conhecimento, investigacdo e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacao
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em formacéo
ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias
de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educagéo que os alunos recebem.

A partir dos contributos do autor, ganha destaque o movimento de reflexdo
coletiva sobre o contexto atual em que vivemos, numa sociedade em constante
transformacbes. A formacdo de professores, em suas diversas dimensdes, deve ser
articular criticamente a teoria e a pratica do ser professor, bem como da realidade
vivenciada.

Altet (2001, p. 31), ao refletir sobre a importancia da dimensdo pratica na

carreira do professor, explica que:

[...] o saber da prética € construido na a¢8o, com finalidade de ser eficaz; ele é
contextualizado, encarnado e finalizado, transformando-se em um saber
adaptado a situacdo. Essa adaptacdo do saber é construida a partir da
experiéncia vivida com a ajuda de percepgdes e interpretacBes dadas as
situacdes anteriormente vividas.

Nesse aspecto, segundo Pimenta (2012), os chamados “saberes da docéncia” do
educador devem alinhar, permanentemente teoria e pratica, na perspectiva da praxis. E a
partir da problematizacdo dos saberes da experiéncia, que emergem das trajetorias
formativas dos educadores e do agir em sala de aula, que os saberes especificos das areas
e 0s saberes pedagdgicos ganham sentido e significado de modo que a agdo do professor
ndo busque somente o alcance de resultados, mas contribua de forma concreta para o
aprendizado real do educando, compreendendo-o como um ser integral. Para isso, deve-
Se procurar meios que embasem esta orientacdo de saber e agir.

Por esta perspectiva de pensamento, sdo necessarias mudancas na a¢do docente,

de modo que as mesmas nado se reduzam a uma perspectiva bancaria, voltada ao repasse
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acritico e descontextualizado de teorias, mas sobre o ensino-aprendizagem. Analisando

esta questdo Arroyo (2004, p. 219), afirma que:

Preparar uma aula ndo € preparar um cardapio, menos ainda requentar pratos
ou enlatados a serem repassados a alunos atentos ou desatentos, com fome ou
sem fome do conhecimento. Quando reconhecemos o carater historico,
inacabado, do conhecimento, nos resultam desencontradas essas concepgdes
tdo fechadas do conhecimento, pratos prontos apeteciveis e assimilaveis para
qualquer mente “normal” desde que sejam repassados com didaticas
apropriadas.

A reflexdo trazida pelo autor colabora com a necessaria critica a perspectiva dos
pacotes de formacdo, pensados longe da escola e sem a efetiva participacdo dos
educadores. O processo de formulacdo das acdes formativas deveria seguir o caminho
inverso, de partir dos contextos e dos sujeitos, considerando os desafios por eles vividos
e articular-se ao plano educacional mais abrangente, de modo que o diélogo entre o que
é especifico desses espacos ndo se perdesse diante dos planos definidos para o contexto
nacional, estadual ou municipal.

Pensando desta forma, a formacao nao pode ser simplesmente vista como uma
atualizacdo ou treinamento de conceitos e contetdos, assim como afirma Martins (2014,
p. 72):

Precisa-se de um novo olhar sobre a formagdo docente, que atenda a real
demanda dos discentes da escola publica. Para tanto, a formacg&o de professores
deve considerar a dindmica da sala de aula, refletindo-a de maneira critica
juntamente com os docentes e discentes ali envolvidos.

A formacao deve ser trabalhada como um aprimoramento dos conhecimentos do
professor, buscando ter um sentido real a partir da realidade presente no cotidiano de sala
de aula e dos conhecimentos ja consolidados pelos professores como saberes da
experiéncia. Nesse movimento, é possivel alinhar questdes locais com questdes amplas,
presentes nas dindmicas sociais, possibilitando, desse modo, a construcdo e/ou
reconstrucdo da identidade profissional do educador.

Ao abordar essa questdo Pimenta (2012), nos traz um alerta, afirmando que é
perceptivel que os cursos de formacao para professores pouco tém auxiliado a construgdo
da identidade docente, devido ao distanciamento entre os curriculos programaticos dos

cursos e a realidade da escola. Essa distancia coloca em esquecimento a fungéo social do
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educar, pois ndo adentra nas demandas socias gque existem e que permeiam 0 ambiente
escolar.

Diante desse pensamento, podemos afirmar que existe um hiato entre a formacao
docente e a preparacéo do professor para lidar com a realidade em que a escola se encontra
inserida. A implicacdo desse fendbmeno é o ndo entendimento da préxis educativa.

Tendo esse quadro definido, Pimenta e Lima (2017, p. 39), afirmam que: “O
professor que queremos formar € o profissional critico-reflexivo, pesquisador de sua
praxis docente e da praxis que ocorre nas escolas.”

O pensamento das autoras dialoga com a compreenséo trazida no pensamento de
Freire (1996, p. 14), reforgando a ideia de que:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser
ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacdo, a busca e a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua
formacéo permanente, o professor se perceba e se assume, porque professor,
como pesquisador.

A condicao do “professor pesquisador”, precisa ser algo que o docente deva
trazer consigo; deve ser intrinseco em seu ser, pois sO assim ele amplia seus
conhecimentos tdo necessarios ao seu agir pedagogico, com uma pratica interligada aos
saberes teodricos adquiridos na sua busca por mais conhecimento. O professor deve ter a
ciéncia de que ele sendo pesquisador, ndo € estatico o seu aprender, sabendo que
pesquisando aprende para ensinar. Assim, tal aspecto, considerado de forma ampla como
algo fundamental a autonomia intelectual dos professores, precisa ser garantido nos
processos formativos direcionados a esses sujeitos.

E plausivel a exigéncia social posta ao docente, de sempre buscar manter-se
atualizado e qualificado, com estudos continuos procurando o seu desenvolvimento
profissional e a melhoria da sua praxis sabendo que a formagdo ndo deve estagnar na
inicial. Contudo, essa responsabilidade jamais deve ser colocada de forma exclusiva nos
professores, enquanto individuos. E papel do Estado a garantia da formacdo continuada
dos educadores, como se encontra anunciado em Leis e Planos, como os ja citados
anteriormente.

Rodrigues e Esteves (1993, p. 41), apontam que:
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A formacdo ndo se esgota na formagcdo inicial, devendo prosseguir ao longo da
carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as necessidades de
formacdo sentidas pelo professor e as do sistema educativo, resultantes das
mudangas sociais e/ou do proprio sistema de ensino (Laderriere, 1981). N&o se
trata, pois, de obter uma formag&o inicial, valida para todo o sempre.

A partir do momento que a formacéao docente € compreendida como um processo
permanente de construcdo e reconstrucdo de concepcles teodricas e praticas para o
desenvolvimento ao longo da vida profissional do professor, ai sim ela esta sendo vista
na sua forma real e ndo apenas como uma complementagdo da formacdo inicial.

Para isso, é extremamente necessario também que a formagéo docente seja vista
como um direito do profissional da educacdo e que esse seja respeitado e que tenhamos
cada vez mais politicas publicas que incentivem e motivem o professor a buscar sua
formacgdo inicial, assim como a continuada, como um processo de desenvolvimento
pessoal e profissional, com programas que visem o crescimento docente através das
formacdes e ndo apenas a mera certificacdo ou titulacao.

Faz-se necessaria a continuacdo do debate sobre a formacdo docente,
delimitando um pouco mais essa tematica, para que transitemos no contexto especifico
da Educacdo de Jovens e Adultos. Na proxima subsecao, colocamos em pauta a trajetoria

formativa dos educadores da EJA.

3.2. Trajetorias da formacéo docente no contexto da EJA

Para darmos inicio a discussdo a respeito da formacao voltada aos professores
da Educacdo de Jovens e Adultos, trazemos elementos presentes no Parecer n° 11/2000
da Camara de Educacdo Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Nela
estdo estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

O Artigo 17, da mencionada Resolucdo trata da formacao inicial e continuada de
profissionais para a Educagéo de Jovens e Adultos, discorrendo o seguinte:

Art. 17 — A formacao inicial e continuada de profissionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos terd como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéao de professores, apoiada em;

| — ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta pedagogica;
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Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educacéo, buscando
oferecer solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;

111 — desenvolvimento de préticas educativas que correlacionem teoria e
pratica;

IV — utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem cdodigos e linguagens
apropriados as situacOes especificas de aprendizagem (BRASIL, 2000b).

A perspectiva apresentada pela resolucdo dialoga de forma préxima com o
ideario pedagogico de Paulo Freire (1996). Elementos como a investigacdo de problemas,
oferta de solugdes, a fundamentacdo tedrica, a contextualiza¢do sdcio-historica; utilizacéo
de métodos e técnicas apropriados a especificidade dos educandos sdo elementos
presentes na educacdo problematizadora e que tém o potencial de contribuir para a
constitui¢do de processos formativos emancipatdrios. Nesse sentido, podemos visualizar
que, em termos normativos, a formacéo prevista para os educadores de jovens e adultos
assenta-se em fundamentos politicos e pedagdgicos progressistas.

Para Freire (1987, p. 45): “a educa¢do problematizadora tem um “carater
autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade [...]
busca a emersdo das consciéncias, de que resulte sua inser¢do critica na realidade”.
Assim, é fundamental que os professores da EJA conhegam o conjunto de documentos
que foram criados com intuito de garantir e assegurar conquistas e direitos tdo necessarios
ao bom andamento da préatica educativa nas escolas, seja na Educacéo de Jovens e Adultos
ou em qualquer outra modalidade de ensino. Tais documentos traduzem fundamentos e
compromissos politicos pedagdgicos e epistemologicos em relagdo a educacédo
compreendida como processo de humanizagao. Eles representam um avango significativo
em relacdo ao modelo de formacéo historicamente predominante no contexto brasileiro,

conforme nos indica Machado (2008, p. 164):

A formacao de professores no Brasil, historicamente, tem forte influéncia das
chamadas escolas normais, que foram o lécus da formacéo de professores até
o0 periodo da Reforma Universitéria de 1968, quando da criacao das faculdades
de educacgdo. O resultado das reformas da ditadura militar foi a convivéncia
entre um 2° grau técnico em magistério, que prepararia os professores para o0s
anos iniciais do 1° grau e as licenciaturas curta e plena, nas universidades, que
titularizam os professores das diversas disciplinas de 5 a 82 séries do 1° grau e
os professores das diversas disciplinas do 2° grau. Esse modelo de formacédo
de professores que vigorou até a LDB/96, em seu formato padrdo ndo previa
formacéo especifica para atender os alunos jovens e adultos.
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Verificamos, a partir do exposto, que a formacéo de professores de Educacéo de
Jovens e Adultos esta historicamente atrelada a programas pontuais e descontinuos que
imprimiram na EJA um carater compensatorio e de supléncia, desconsiderando a
importancia das especificidades dos educandos que frequentam essa modalidade de
ensino.

Arroyo (2006, p. 17), ao tratar da formacdo de educadores de jovens e adultos,
reflete sobre o carater de marginalidade da propria EJA.

Segundo esse mesmo autor:

Sabemos que uma das caracteristicas da EJA foi, durante muito tempo,
construir-se um pouco as margens, “a outra margem do rio”.
Consequentemente, ndo vinhamos tendo politicas oficiais publicas de
educacgdo de jovens e adultos. Ndo vinhamos tendo centros de educacéo, de
formacdo do educador de EJA. Costumo dizer que a formacdo do educador e
da educadora de jovens e adultos sempre foi um pouco pelas bordas, nas

préprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA.

Analisando a fala do autor € possivel perceber que a Educacdo de Jovens e
Adultos pouco mobilizou os poderes governamentais responsaveis por sua oferta, bem
como a criacao de politicas publicas de educagdo, ou mesmo a preparacao do educador
para essa modalidade de ensino que também vem sendo negligenciada. Podemos afirmar
que as escassas formacdes voltadas aos professores da EJA ofertadas pelos sistemas de
ensino vém acontecendo de forma distante e dissociada da realidade da sala de aula e dos
educandos dessa modalidade educacional.

Nesse sentido Ens (2006, p. 12-13), alerta:

Para superar uma formacdo fragmentada, tanto a instituicdo formadora de
professores como os formadores e os futuros professores, precisam assumir
que na sociedade globalizada “se convive, simultaneamente, com a inovagao e
a incerteza. Por isso, a educacdo dos seres humanos se torna mais complexa, e
a formacdo do professor, também, passa a assumir essa complexidade. Para
superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e pratica, e possibilitar a
construcdo de uma préxis dinamizada pela iniciativa, pelo envolvimento do
futuro professor em projetos educativos proprios e fundamentados, torna-se
necessario reconhecer tal complexidade.

Diante do exposto, € possivel afirmar que para que a formacdo docente tenha
realmente significado e faca sentido no processo de ensino aprendizagem, a mesma deve

estar diretamente relacionada com a realidade dos sujeitos (educador e educando) que

atuardo e se inter-relacionardo no espaco da sala de aula, sendo respeitadas as vivéncias,
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experiéncias e os saberes dos mesmos. O respeito a diversidade dos sujeitos, as suas
identidades e trajetdrias contribui significativamente para o desenvolvimento de uma
proposta educativa de cunho emancipatorio e influencia no processo de ensino
aprendizagem como um todo.

O professor deve, entdo, desenvolver sua pratica juntamente com o educando de
forma dialdgica, levando-o em primeiro lugar a um estado de tomada de consciéncia
acerca da propria condicdo de sujeito historico, portador e produtor de conhecimentos.
Assim, a partir da reflexdo, os educandos passam a desenvolver-se integralmente,
relacionado 0s processos educativos vividos na escola a perspectiva da cidadania. Nesse
movimento sao construidas as possibilidades de luta e argumentacdo pelos seus direitos
e os dos seus semelhantes, seja dentro do ambiente escolar ou fora dos muros da escola,

assim como nos apresenta Ens (2006, p. 19):

Ser professor, hoje, é ser um profissional competente, para levar o aluno a
aprender, € participar de decisfes que envolvam o projeto da escola, lutar
contra a exclusdo social, relacionar-se com os alunos, com os colegas da
instituicdo e com a comunidade do entorno desse espaco.

Ao falarmos no didlogo entre educador e educando, em meio ao processo de
ensino e aprendizagem, ndo poderiamos deixar de embasar esse N0sso pensamento através

das palavras de Freire (1987, p. 44), quando nos coloca que:

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em gue crescem juntos e em que

os ‘argumentos de autoridade’ ja nao valem.
Ainda sobre a formacdo docente especifica para professores da Educacédo de
Jovens e Adultos, Freire (2000, p. 80), nos afirma que: “a formagao do educador deve ser
permanente e sistematizada, porque a pratica se faz e refaz”. Essa reflexdo nos permite
compreender que sdo visiveis as constantes transformacfes que 0 mundo e a sociedade
atravessam e com isso a educacgdo ndo deve permanecer estatica ao tempo e as mudancas,
indiferente a tudo que ocorre diante dela. Ela deve acontecer de forma dinamica, atenta
as transformacoes sociais e aos modos como as mesmas afetam a existéncia dos coletivos.
Nesse processo, 0 sujeito educador est, também, em transmutacdo para uma maior e

melhor atuacéo frente aos educandos e suas diversas realidades.
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Diante do foi exposto anteriormente podemos trazer aqui a ideia de que é
extremamente importante que a formagdo docente aconteca de forma continua, para os
professores dos diversos niveis e modalidades de ensino, incluindo professores da EJA,
com a intencdo de acompanhar criticamente as mudangas vivenciadas pela humanidade
no correr do tempo, proporcionando um melhor preparo para atuar com 0s sujeitos
pertencentes a essa modalidade de ensino, com todas as suas peculiaridades.

Esse pensamento é exposto também no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que trata
sobre os processos formativos aos docentes da Educacéo de Jovens e Adultos da seguinte

forma:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim, esse profissional
do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta
parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um
voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitagdo como formacdo sisteméatica requer.
(BRASIL, 2000, p.56).

O processo formativo do docente da Educacdo de Jovens e Adultos deve
possibilitar aos educadores condigdes de reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas, seus
conhecimentos e metodologias, visando a qualidade socialmente referendada do processo
formativo de seus educandos, marcada pelo compromisso com a reflexdo, a
transformacéo e emancipacdo dos mesmos.

Com o intuito de reforcar a tematica continuaremos ainda abordando o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, que traz a necessidade de uma formacao especifica para docentes
da Educacao de Jovens e Adultos, visando realmente abarcar as necessidades dos sujeitos

dessa modalidade de ensino:

Vé-se, pois, a exigéncia de uma formac&o especifica para a EJA, a fim de que
se resguarde o sentido primeiro do termo adequacdo (reiterado neste inciso)
como um colocar-se em consonancia com os termos de uma relagéo. No caso,
trata-se de uma formacdo em vista de uma relagdo pedagdgica com sujeitos,
trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser
ignoradas. E esta adequacdo tem como finalidade, dado o acesso a EJA, a
permanéncia na escola via ensino com conteldos trabalhados de modo
diferenciado com métodos e tempos intencionados ao perfil deste estudante.
Também o tratamento didatico dos conteldos e das praticas ndo pode se
ausentar nem da especificidade da EJA e nem do carater multidisciplinar e
interdisciplinar dos componentes curriculares. (BRASIL, 2000a, p. 58).
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O Parecer ainda discorre sobre a importancia das instituicdes formadoras a

incluirem em seus cursos habilitacdes voltadas a EJA, como podemos ver:

Desse modo, as instituicfes que se ocupam da formacdo de professores sdo
instadas a oferecer esta habilitacdo em seus processos seletivos. Para atender
esta finalidade, elas deverdo buscar os melhores meios para satisfazer os
estudantes matriculados. As licenciaturas e outras habilitacBes ligadas aos
profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em seus cursos, a
realidade da EJA. Se muitas universidades, ao lado de Secretarias de Educacéo
e outras instituicdes privadas sem fins lucrativos, ja propdem programas de
formacdo docente para a EJA, é preciso notar que se trata de um processo em
via de consolidagdo e dependente de uma acdo integrada de oferta desta
modalidade nos sistemas. (Ibid, p. 58)

A partir dos trechos destacados, visualizamos mais uma vez a importancia de
uma formagdo que realmente trate da realidade escolar, com conteudos, saberes e
conhecimentos que embasem a préatica do professor junto aos seus alunos.

Assim, seguindo essa linha de pensamento sobre a importancia dessa conduta
das formacdes docentes de forma que tenham significancia a atuacdo pedagogica dos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos, trazemos para ratificar essa ideia Costa

(2014, p. 180), nos afirmando que:

A dificuldade dos professores e gestores em promover uma formacdo que
contribua efetivamente para o exercicio da cidadania reside nas lacunas dos
processos formativos por eles vivenciados. Apesar da formacdo de professores
ter adquirido, a partir das Gltimas décadas do século XX, uma dimensdo
politica, que permitisse desvelar a realidade para nela intervir, é possivel
perceber que nos dias atuais essa perspectiva ainda se encontra distante dos
espacos de formago.

A formagéo docente entdo, deve proporcionar aos professores uma condicéo de
autorreflexdo da sua pratica pedagogica, aliada ao contexto social vivenciado pelos
educandos diariamente, para que assim o professor possa desempenhar um papel de
sujeito politizado e politizador, emancipado e emancipador, buscando e criando
metodologias para atuar em conjunto com seus educandos.

Trazemos entdo aqui o entendimento de que a formagao docente para professores
da Educacdo de Jovens e Adultos deve sem duvida alguma, proporcionar aos educadores
as condi¢cOes necessarias a uma pratica pedagogica associada diretamente ao contexto
social e a realidade viva do cotidiano dos educandos, sendo para isso, inclusiva e

emancipatoria, com metodologias que busquem suprir as expectativas e necessidades dos
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estudantes, permitindo assim a permanéncia dos mesmos nas salas de aula da EJA,
evitando assim a evasdo escolar desses sujeitos, levando-os a concretizarem a efetivacédo
de seus estudos, ndo apenas com a simples conclusdo de uma etapa de ensino, mas
levando-os a se tornarem individuos conscientes de direitos e detentores de
conhecimentos mais aprofundados que Ihes ddo voz e vez perante a sociedade.

Dando continuidade ao nosso entrelacar de palavras a respeito do universo da
Educacao de Jovens e Adultos, para a proxima subsecdo do presente estudo abordaremos
os desafios enfrentados pelos professores da EJA no tocante a sua praxis pedagdgica,
onde na mesma procuraremos visualizar o cotidiano da sala de aula com os seus desafios
e conquistas, como as diversas adversidades, externas e internas a sala de aula, interferem
de forma negativa ou positiva no processo de ensino e aprendizagem, para educadores e

educandos.

3.3. Os desafios da praxis docente na Educacéo de Jovens e Adultos

A partir do momento que o professor adentra a sala de aula no universo da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e se depara com as especificidades do
contexto dos educandos na sua grande maioria, 0 mesmo encontra dificuldades para
trabalhar conforme o perfil diferenciado destes educandos.

E possivel perceber através de estudos que varios dos cursos de graduacgo
formam o professor para lidar com o educando em situagéo de ensino regular, segundo
nos advertem Gadotti e Romao (2011, p. 145):

Os professores que trabalham na EJA, em sua quase totalidade, néo
estdo preparados com o campo especifico de sua atuacdo. Em geral, sdo
professores leigos ou pertencentes ao préprio corpo docente do regular.
Nota-se que, na formacé&o de professores, em nivel médio e superior, ndo
se tem observado preocupagdo com o campo especificoda educacédo de
jovens e adultos.

Dito isto, acreditamos que é preciso pensar a formacdo docente (continuada)
como um processo permanente de construgdo de conhecimentos e saberes, ampliando as
habilidades e a existéncia de uma préatica docente qualificada e de afirmagao da identidade
profissional, com um sentido real do ensinar e aprender.

Pensando assim, Libaneo (2008, p. 227), apresenta a formacdo continuada da
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seguinte forma:

A formacdo continuada é o prolongamento da formacao inicial visando ao
aperfeicoamento profissional, teérico e pratico no proprio contexto de trabalho
e ao desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional.

A luta pela Educacdo como direito e a valorizacdo das especificidades dos
educandos fazem, na relagdo pedagdgica, um encontro entre o0 sujeito-educando e o
sujeito-educador, permitindo que os educadores também se formem junto aos educandos,
com a troca de saberes e experiéncias. Deixando clara a ideia freiriana de que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo.” (FREIRE, 1987, p. 44).

Quando a formacao acontece como um processo continuo, propicia atualizagdes
e aprofundamentos das tematicas educacionais e, consequentemente, leva ao
desenvolvimento da constante acao reflexiva sobre a préatica educativa, promovendo um
processo de autoavaliacdo que oriente a constru¢do continua de conhecimentos
profissionais.

E por isso que, como afirma Paulo Freire (1996, p. 17-18):

[...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] na
formacdao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima prética.

Desse modo, percebemos que é extremamente importante e necessario, refletir e
articular estudos sobre 0s processos e as praticas experienciadas pelos educadores.

Diante dessa compreensao, Costa (2014, p. 163), esclarece que:

A reflexdo sobre a pratica tem a possibilidade de promover uma ampliagdo na
compreensdo do professor acerca de seu préprio trabalho, saindo da ideia
relacionada a simples transmissdo de conteddo para a possibilidade de
construcdo de conhecimentos de forma critica, com a possibilidade de
promover a emancipacdo humana e a luta pelos direitos sociais. No entanto, é
necessario chamar atencao para os limites dessa perspectiva de formacao e de
desenvolvimento do trabalho, uma vez que os contextos sociais e institucionais
nem sempre favorecem a realizag8o de experiéncias dessa natureza.

Através das trajetdrias formativas, bem como as partilhas das experiéncias
vividas entre pares e as (con)vivéncias, em diferentes espacos-momentos formativos 0s

professores passam a ter subsidios que embasam a sua a¢do docente, permitindo ainda a
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si proprio, conhecer e compreender como se da a construcgdo e o desenvolvimento da sua
identidade profissional, como bem nos apresenta Martins (2014, p. 58), ao afirmar que:
“¢ importante que o professor atue como mediador da sua formacéo a partir das trocas
de experiéncias com os pares, refletindo suas praticas e com o apoio do coletivo de

professores (re)construindo permanentementea sua propria identidade docente”.

A partir dessas reflexdes, podemos perceber a importancia da partilha de saberes
docentes no cotidiano no ambiente escolar, como também, suas trocas de experiéncias
para a construcdo, formacédo e o desenvolvimento do ser professor, assim como de sua
praxis, visando através dela, junto aos educandos, a percepc¢do e a transformacdo da
realidade dos mesmos, como nos mostra Freire (1987, p. 25), num movimento de “agao
e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Sabendo, pois, que a escola se encontra inserida em realidades vivas e latentes e
que estas interferem no seu cotidiano de forma positiva e negativa, as praticas e acoes
docentes devem, portanto, ser planejadas e realizadas sem perder de vista os limites e
possibilidades que estas realidades apresentam, como nos mostra Arroyo (2013, p. 39):

E significativo que nas escolas e salas de aula onde chegam os(as) filhos(as)
dos coletivos sociais, étnicos, raciais, das periferias e dos campos tenham lugar
especial as inovagdes criativas dos docentes-educadores traduzidas em préaticas
e projetos; das formas indignas de viver que os educandos carregam venham
indagacBes ao campo do conhecimento que obriguem seus profissionais a
serem criativos para descartar conhecimento morto e incorporar indagacdes e
conhecimento e significados vivos, instigantes para a docéncia.

E necessario que o professor busque meios e estratégias que visem
primeiramente a aproximacdo com o educando, com sua realidade e que os conteudos e
praticas didaticas tenham sentido e significado a vida desses mesmos educandos, para que
assim, o processo de ensino e aprendizado possa acontecer realmente de forma efetiva e
significativa para ambas as partes como afirma Freire (1987, p. 98): “[...] através de
uma praxis verdadeira superam o estado de objetos, como dominados, e assumem o de
sujeito da historia.

Para tanto precisamos entender a importancia da praxis docente como acao
reflexiva que deve acontecer num movimento de acdo-reflexdo-acdo da realidade e do
cotidiano vivo em sala de aula e fora dela, assim como nos traz Freire (1987, p. 58-59):
“Praxis que, sendo reflexao e acdo verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte

de conhecimento reflexivo e criagéo.
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Lembrando ¢ sabendo que Freire defende a “praxis, a teoria do fazer” (Freire,
1987, p. 79), e ndo “propondo nenhuma dicotomia de que resultasse que este fazer se
dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante, de acdo. Acdo e reflexdo se dao
simultaneamente.” (Freire, 1987, p. 79), entdo podemos entender que o docente em sala
de aula necessita ter sua agdo praticada e refletida, para que assim possa tracar novas
estratégias, para iniciar novamente a acao e refletir sobre ela mais uma vez, enxergando
esse processo como construtor e transformador da realidade latente.

Diante do exposto € possivel afirmar que a atuacdo do professor com pessoas
jovens e adultas, demanda desse profissional muito mais que simplesmente a formacéo
inicial, pois podemos afirmar que esta sozinha ndo é capaz de satisfazer o processo
formativo docente como um todo, devido muitas vezes a mesma acontecer de forma
aligeirada, com baixos investimentos e poucas melhorias e atualizacGes desses cursos,
por isso, a formacdo continuada é de suma importancia para a atuacdo deste em sala de
aula junto aos seus educandos.

Podemos aqui considerar a formacéo continuada, compreendida por cursos de
especializacdo, de extensao, participacdo em foruns e seminarios, que buscam promover
a atualizacdo e ampliacdo dos saberes docentes, além dos contetdos curriculares de
ensino, alinhando-os as novidades e necessidades que se apresentam no ambito
educacional, conforme as transformacdes e inovacdes da sociedade como um todo.

Ao buscar por essa formacdo continuada, o professor estara se preparando cada
vez mais para atuar junto aos seus educandos da melhor forma possivel, com uma visdo
critica, reflexiva, emancipatoria e transformadora. Para tanto, é preciso que os professores
tenham acesso a experiéncias de formagdes continuadas que apresentem possibilidades
de construcao de um curriculo critico, assim como, praticas pedagdgicas que vislumbrem
as necessidades e os interesses reais dos educandos, visando a formacdo humana dos
mesmos, conforme a perspectiva freiriana de educacéo.

Nessa viséo, a formacéo dos educandos da Educacdo de Jovens e Adultos deve
buscar, dentre outros pontos, a preparacdo dos mesmos também para 0 mundo de trabalho,
pois este vem a ser um dos motivos que levam os estudantes da EJA as salas de aula dessa
modalidade de ensino. Infelizmente ndo € essa perspectiva 0 que vemos acontecer nessas
turmas, considerando este como um dos pontos de relevancia no curriculo e até mesmo
nas praticas docentes em sala de aula da Educacdo de Jovens e Adultos. Verificamos

nestes espacos 0 uso de metodologias e materiais didaticos que infantilizam e
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marginalizam o processo de ensino e a aprendizagem dessa etapa da Educacdo Baésica,
tornando-se também este, um dos motivos da evasdo nas turmas de EJA.

Esse aspecto do ndo preparo e formacdo dos educandos para atuarem na
sociedade e no mundo do trabalho deve ser levado em consideracao nas reflexdes feitas
a respeito de como acontece 0 processo de ensino e aprendizagem na EJA, pois esse fator
torna mais graves os impactos das situacOes de vulnerabilidade e dos fatores que
conduzem esses sujeitos as margens da sociedade, como bem nos apresenta Costa (2014,
p. 18-19):

A oferta de formacdo basica para a populacdo jovem e adulta, por exemplo,
ndo tem acompanhado as demandas do mercado de trabalho local, cada vez
mais exigente quanto ao perfil de funcionérios a contratar. Dessa forma, a
negacdo do direito a educagdo acaba por promover a exclusdo de trabalhadores
dos postos de trabalho e, como consequéncia, contribui para o asseveramento

de situacdes de fragilidade social como fome, exploracdo sexual, violéncia,
drogadicéo entre outras, sobretudo envolvendo a populagéo infanto-juvenil.

Fica claro, como o processo de ensino e aprendizado nas turmas de EJA, na
realidade ndo vem proporcionando a emancipacao tao esperada e tdo apregoada dentre 0s
escritos de tedricos e estudiosos da tematica em questdo, pelo contrario, o que vemos sao
sujeitos que recebem uma educacao conteudista, a parte da realidade em que vivem e sem
significados concretos para as suas demandas e necessidades do seu cotidiano.

Diante do exposto podemos afirmar entdo que, é de extrema urgéncia acles
diferenciadas com uma visdo critica — reflexiva e transformadora dos sujeitos diretamente
ligados ao processo de ensino e aprendizagem da Educacdo de Jovens e Adultos. A
comecar pelas instancias mais superiores que formulam os documentos referenciais e
curriculares, analisando o0s processos de retrocessos, desafios e problematicas
enfrentadas, bem como o0s avancos e conquistas alcancadas pela EJA no trajeto historico
educacional brasileiro, visualizando a superacdo dos entraves ainda existentes para uma
educacdo realmente significativa aos sujeitos pertencentes a essa modalidade de ensino.

Seguindo esse pensamento Costa (2014, p. 21), nos traz a seguinte reflexao:

Parto do pressuposto de que a discussdo acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, seus avancos e retrocessos, precisa passar por reflexdes que
constituam o nexo existente entre as concepg¢des de educacdo existentes ao
longo da histdria, que se constituiu como cenario de construcéo e efetivacéo
politica dos direitos sociais, dentre 0s quais se encontra a educacdo. A
efetivacdo desses direitos, através das politicas educacionais evidencia
projetos hegemaonicos de sociedade e de sujeitos, validados por concepcdes,
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valores, leis, planos, acordos e diretrizes que, se ndo determinam, interferem
diretamente nos horizontes de construgdo de projetos educativos pelas
instituicdes de ensino e seus agentes. A andlise das concepcdes e olhares dos
educadores e gestores, parte do reconhecimento da escola como instancia de
manifestagdo mais direta de avalia¢Oes, resisténcias e aceitagdes dos principios
propostos pelas planificagdes politicas relativas a educacéo.

E preciso enxergar e analisar como o processo de ensino e aprendizagem na EJA
pode acontecer de forma a dar visibilidade aos sujeitos participantes dele ou invisibilizar
a existéncia social dos mesmos no que se refere aos seus direitos de aprendizagens e
desenvolvimento humano, num processo de “humanizacao” ou “desumanizac¢ao” dos
saberes.

Dessa maneira € preciso lutar por uma Educacdo de Jovens e Adultos cada vez
mais humanista e emancipadora, pautada na necessidade de mudanca social e
engajamento dos sujeitos educandos da EJA na sociedade de forma consciente das
realidades que o0s cerca, para que estes possam ter argumentos, conhecimentos e saberes
para lidarem e lutarem contra as desigualdades, segregagdes e a anulagdo da sua
identidade de ser social com direitos e deveres. Fazendo com que os educandos
enxerguem a realidade que os cerca, como nos mostra Freire (1987, p. 27): “os oprimidos
vao desvelando o mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis, com a sua
transformagao”.

E para que isso realmente aconteca é necessario um professor engajado nessa
luta, que se apresenta no chdo da sua sala de aula, juntamente aos seus educandos. Que
este possa fazer acontecer realmente esse processo de ensino e aprendizado de forma
efetiva, significativa e real, fazendo com que sua acdo docente se propague para além das
quatro paredes da sala de aula, mas que forme e transforme o educando da EJA, para que
este consiga ir além daquilo que muitas vezes a sociedade o impde a se limitar.

Para isso € necessaria uma formacédo docente que vislumbre o direito maior do
educando de poder existir na sala de aula, assim como na sociedade, como um ser Vivo e
ativo, dotado de voz e acdo, levando-o a ser atuante e construtor de projetos, dando a
possibilidade de 0 mesmo sair do plano das ideias e dos sonhos, podendo passar ao ponto
concreto e real de suas conquistas.

Precisamos sim de uma formagéo docente, assim como, de um curriculo para a
EJA, que proporcione ao professor enxergar e agir para com seu educando, como nos

apontava a proposta freiriana, tendo o sentimento do “esperancar”, ndo com o sentido de
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“esperar”, reproduzindo o que ¢ imposto e posto pela sociedade dominadora, que poda as
esperangas de conquistas e realizagdes de muitos, mas “esperancar’ no sentido de acao,
tendo em sala de aula préaticas docentes reais e concretas, imbuidas de significado para o
educando e daquilo que ele mais necessita para transpor as barreiras das questdes sociais
negativas que os impde a uma condicdo de vida atrelada as vulnerabilidades e negacéao de
direitos. E urgente uma formag&o docente humanista e reflexiva de questées importantes
para o processo de ensino e aprendizagem, que leve o professor a se indagar sobre o que,
para que, de que forma e para quem se ensina.

Através das reflexdes feitas sobre a préxis docente na Educacdo de Jovens e
Adultos nessa subsecdo que se encerra, podemos perceber a profundidade da temética em
questdo, apresentando-se como ponto importante a ser debatido. E para darmos
continuidade ao entrelace das ideias da presente pesquisa, na proxima etapa do nosso
percurso de ideias, iremos percorrer pelos caminhos tracados e idealizados para a
realizacdo desse trabalho, discorrendo sobre a proposta de metodologia, bem como a

abordagem escolhida para a realizacdo dessa pesquisa.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA: CADA PASSO DA CAMINHADA NO
PROCESSO DE INVESTIGACAO

“Ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, sem aprender a refazer, a
retocar o sonho por causa do qual a gente
se pOs a caminhar.”

(Paulo Freire)

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodoldgico da travessia investigativa.
Reportando-nos as palavras do autor citado acima trazidas na epigrafe, destacamos a
palavra “caminho”, que nos remete a toda a jornada trilhada até aqui.

Diante do exposto, a presente secdo se organiza a partir dos seguintes pontos: o
caminho percorrido para a realizacdo do presente trabalho investigativo; a
estrutura e a abordagem da pesquisa, cuja dimensdo vem a ser a qualitativa, sendo a
mesma ainda ancorada na pesquisa-acdo-formacao e trazendo em seu bojo um fator
diferencial para sua realizacao que é a valorizacdo das narrativas dos sujeitos participantes

do presente trabalho.

4.1. Adentrando na abordagem da pesquisa: dimensdo qualitativa e a valorizacao
das narrativas dos sujeitos participantes

Ao darmos inicio a este trabalho investigativo procuramos desvendar as
peculiaridades da tematica em questdo, buscando adentrar no universo do I6cus e dos
sujeitos a ele pertencentes, para vislumbrar e compreender suas particularidades.

Seguindo esse pensamento, Thesing e Costas (2017, p. 1840), apresentam que
pesquisa:

[..] é uma atividade voltada a compreensdo do mundo, ao desejo de
desvendar/desvelar o que estd oculto. Estd relacionada ao indagar, ao
questionar o que esta dado, ao que parece natural. Pesquisar é uma atividade
que exige estranhamento, questionamento, inconformidade ao posto como
correto, como ordem; tem como objetivo a busca do conhecimento do que se
esconde no cotidiano. Pesquisar, entdo, estd associado a necessidade de
conhecer, de procurar possiveis respostas a hip6teses pensadas a priori pelo
pesquisador — estas que podem ser refutadas tendo em vista 0 que dizem
aquelas, dentro de determinado campo de possibilidades de analise.
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A partir do pensamento dos autores, visualizamos a concepgéo de pesquisa como
a busca pelo conhecimento de indagacdes que se apresentam a nossa frente, com o intuito
de aproximacdo com o desconhecido, dando a este um significado com possiveis
resultados que podem ser usados para visualiza¢cBes mais nitidas de questfes a serem
trabalhadas, melhoradas e possivelmente resolvidas. Tal movimento se faz presente nos
varios campos de conhecimento, incluindo o da educacéo.

Pensando assim, a presente pesquisa traz consigo a intencionalidade de conhecer
mais a fundo a ideia central que acarretou toda a construcdo da mesma, que é compreender
como acontece o processo de formacéo para professores de Educacao de Jovens e Adultos
— EJA, na Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar, na cidade de
Barbalha — CE. Tal construcdo, a ser realizada através das narrativas docentes, nos
permite compreender de maneira situada, os limites e possibilidades, conquistas e
desafios referentes a formacéo dos professores de EJA. Ao ouvir suas vozes, ressaltamos
o valor dos professores, suas percepgdes, suas compreensdes, suas avaliacGes, acerca do
processo formativo para o exercicio cotidiano da docéncia na sala de aula das turmas de
EJA.

Essa decisdo metodolégica se deu por acreditarmos na importancia e
necessidade desse trabalho investigativo para o &mbito educacional, dialogando de forma
direta com os sujeitos, buscando contribuir para a reflexdo das concepc@es e préaticas
educativas, possibilitando a ressignificacdo do profissional, bem como, a transformacéo
do processo educativo desencadeado por este. Esta compreensdo iluminou o processo de
escolha do tipo e da abordagem de pesquisa, bem como, as metodologias e estratégias
utilizadas e o rol de autores para a sua realizacéo.

Por esse trabalho investigativo acontecer num ambiente educacional a opcao
pela realizacdo do mesmo atraves da abordagem qualitativa mostra-se como uma escolha
adequada, devido a mesma buscar atuar com questdes da compreensdo do cotidiano,

como nos apontam Ghedin e Franco (2011, p. 61), quando dizem que:

[...] A pesquisa qualitativa vai permitir a compreensdo do cotidiano como
possibilidade de vivéncias Unicas, impregnadas de sentido, realgando a esfera
do intersubjetivo, da interacdo, da comunicacdo e proclamando-o como o
espaco onde as mudancas podem ser pressentidas e anunciadas.

Dessa forma, é imperativo explorarmos a tematica da formacéo de professores

da EJA, ndo apenas com base na perspectiva teorica da questdo, mas também a pratica,
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considerando o cotidiano, no qual se inserem as vivéncias, experiéncias, limites,
conquistas, dificuldades e lutas.

A definicao da tematica sobre a qual versa esse trabalho surgiu de nossa vivéncia
profissional com a EJA, bem como pela paix&o por essa modalidade de ensino. Foi esse
envolvimento que permitiu identificar a formacdo dos professores como um problema a
ser melhor compreendido.

Diante disso reafirmo as palavras de Martins (2008, p. 2), quando diz que:

E de extrema importancia a selecdo criteriosa de um tema-problema de
pesquisa. Uma escolha infeliz pode tornar a pesquisa inviavel e, o que é pior,
provocar atitudes desfavoraveis do seu autor em relacdo ao trabalho de
conducdo de uma pesquisa cientifica.

Essa pesquisa foi pensada a partir da observacdo, escuta e didlogos, em
momentos de compartilhamentos de relatos de experiéncias vividas entre os professores
no ambiente escolar sobre o cotidiano, o trabalho, e tudo o que € vivido na sala de aula
de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, com suas particularidades, desafios,
dificuldades, conquistas, limites, exclusfes, bem como, a partir de minha propria vivéncia
nesta modalidade de ensino.

A mesma configura-se como uma pesquisa qualitativa, pois busca trabalhar
valores, crencas, representacdes, habitos, atitudes e opinides. Ela investiga a
complexidade de fendmenos, fatos e processos; perpassa pelo observavel indo além dele,
estabelecendo inferéncias e atribuindo significados, adentrando no ambiente e nas acoes
e reacdes naturais do sujeito pesquisado, “porque o investigador frequenta os locais em
que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta interessado, incidindo os
dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas.” (Bogdan; Biklen,1994, p
17).

De acordo com a fala dos autores, essa pesquisa confirma seu carater qualitativo,
uma vez que envolve o contato direto do pesquisador com o ambiente natural a ser
investigado, no nosso caso: a Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de
Alencar, no municipio de Barbalha - CE, que oferece Educacao de Jovens e Adultos, e
mais precisamente os professores que atuam com esta modalidade de ensino nesta escola.

De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos
da realidade social que ndo sao quantificaveis, e que esta procura focar na compreensao

e explicacdo dos mesmos.
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Para se trabalhar com a pesquisa qualitativa é necessario primeiramente uma boa
aproximacdo entre o sujeito pesquisador e o sujeito pesquisado, onde seja considerada a
interacdo entre 0os mesmos, bem como a harmonia, credibilidade e abordagem
humanistica, utilizando meios variados que facilitem e conduzam a pesquisa.

Como nos traz Denzin (2006, p. 17):

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos — estudo de casos; experiéncia pessoal; introspeccao;
historia de vida; entrevista; artefatos; textos e produgdes culturais; textos
observacionais/registros de campo; histdricos interativos e visuais — que
descrevem momentos significativos rotineiros e problematicos na vida dos
individuos. Portanto, os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla
variedade de préticas interpretativas interligadas na esperanca de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu alcance.

Ao trabalhar com a pesquisa qualitativa, os pesquisadores devem buscar meios,
estratégias e materiais que facilitem a abordagem dos sujeitos pesquisados, de forma que
estes se sintam seguros para participarem do trabalho investigativo e que este tenha
significado para a sua realidade. Em razdo da presente pesquisa trabalhar com a realidade
e o0 cotidiano de professores da EJA, daremos centralidade as suas historias formativas,
através de suas narrativas. Estas construcdes sdo carregadas de memorias e sensacgoes,
fato que demanda dos investigadores o exercicio da escuta ativa e atenta.

E ao desenvolver um estudo com as narrativas das formacdes docentes dos
professores da EJA é possivel construir um ambiente propicio ao aprendizado mutuo,
entre 0 sujeito pesquisador e o sujeito pesquisado, num ambiente colaborativo com
partilha e construgdo de conhecimentos e saberes, com o objetivo de visualizar as
problematicas existentes, dialogar e refletir sobre elas em conjunto, buscando possiveis
resolucGes para as mesmas.

Os professores possuem varias experiéncias formativas. A valorizacdo dessas
vivéncias pessoais, formativas e profissionais traz a vida do docente para o centro das
discussdes e reflexdes. As narrativas, desse modo, sdo constituidas como mecanismos de
autoconhecimento, autoavaliacdo e autoconstrucdo de sua identidade profissional,
levando-os ao seu desenvolvimento humano e profissional.

Dessa forma, a presente pesquisa trabalhara através das narrativas das trajetorias
formativas dos professores da EJA, buscando compartilhar suas experiéncias vividas e

experimentadas de forma individual e coletiva.
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Sousa e Cabral (2015, p.149), ao se referirem as contribuicdes e relevancia das
narrativas a realizagdo de pesquisas qualitativas destacam: “Sua relevancia, como técnica
utilizada nas pesquisas qualitativas € amplamente reconhecida, especialmente nas
pesquisas educacionais.”

O uso de narrativas como fonte de pesquisa esta intrinsecamente ligado a uma
dimensao principal: o ser humano conta histérias o tempo todo, comunica a sua vida e,
ao fazé-lo, narra suas experiéncias, sendo assim, a narrativa faz parte do cotidiano
humano.

Pensando assim, segundo Freitas e Fiorentini (2007, p. 64):

Na qualidade de seres humanos interpretamos e narramos nossas vidas e
experiéncias segundo nossos valores e crengas, 0s quais, por sua vez, variam
de acordo com o tempo e o lugar que ocupamos na sociedade. As historias que
contamos sdo 0 meio pelo qual tentamos capturar e traduzir a complexidade e
as multiplas relagdes que atravessam nossas experiéncias.

Atualmente, percebe-se que 0 uso da pesquisa narrativa tem atingido grandes
proporgoes, Ferrarotti (2010), argumenta que isso se deve por dois motivos principais: o
primeiro € uma necessidade de renovagdo nos métodos; e o outro seria a necessidade de
renovacgdo no campo ligado as tendéncias de investigacéo do cotidiano e suas relagées.

Ao optar por dar visibilidade as narrativas de professores, € possivel perceber
que esta estratégia se apresenta como uma metodologia adequada e interessante para o
meio educacional, pois na educagédo, assim como na vida, em termos gerais, 0 ser humano
¢ vivo em suas narrativas diarias, trazendo nelas suas vivéncias, experiéncias,
aprendizagens, encantos e desencantos.

Para Cunha (1997, p. 187):

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que
reconstréi a trajetoria percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a
narrativa nao é a verdade literal dos fatos, mas, antes, é a representacéo que
deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da prépria realidade.
Esta compreensdo é fundamental para aqueles que se dedicam a andlise de
depoimentos, relatos e recuperagdes historicas, especialmente porque a estes
se agregam as interpretacdes do proprio pesquisador, numa montagem que
precisa ser dialégica para poder efetivamente acontecer. Trabalhar com
narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir para a desconstrugao/construcao
das proprias experiéncias tanto do professor/pesquisador como dos sujeitos da
pesquisa e/ou do ensino. Exige que a relacdo dialdgica se instale criando uma
cumplicidade de dupla descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro,
os fendbmenos revelam-se em nos.
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Os professores trazem consigo inUmeras experiéncias e vivéncias a serem
apresentadas e por isso suas narrativas tornam-se ambiente fértil para profundas
pesquisas. E necessario pois, dar visibilidade & voz desses sujeitos e através dela
desbravar o universo da sala de aula, do ambiente escolar, enfim, das varias nuances da
educacéo.

Pensando dessa forma é possivel afirmar que o ato de educar se entrelagca com o
ato de viver, a educacéo esta presente na vida do ser humano, e a vida pulsa na educacéo.
Sendo assim, trazemos as palavras de Connelly e Clandinin (1995, p.11), para ratificar
esta linha de pensamento, quando afirmam que ““a razao principal para o uso da narrativa
na pesquisa em educacao € que nos seres humanos, somos organismos que, individual e
socialmente, vivemos vidas contadas [...] e mais [...] o estudo das narrativas sdo estudos
da forma como os sujeitos experimentam o mundo.”

A pesquisa narrativa vem a ser entdo uma forma de investigacdo-formacéo para
0s sujeitos pesquisados, no momento em que estes narram suas historias e refletem sobres
elas, ressignificando as mesmas e sua vivéncia como um todo, construindo e
reconstruindo as trajetorias e sua identidade pessoal e profissional, num processo de
amadurecimento do seu ser. Para Clandinin e Connelly (2011, p. 27), “experiéncias sdo
as historias que as pessoas vivem. As pessoas vivem historias e no contar dessas historias
se reafirmam. Modificam-se e criam novas historias. As historias contadas educam a nos
mesmos e aos outros [...]”.

Na proxima subsecdo trazemos a apresentacdo da Pesquisa-Acdo-Formacéo
como travessia metodoldgica que potencializa a ressignificagdo e a reconstrucdo da
pratica pedagdgica e o trabalho docente diante das reflexdes e analises realizadas no

decorrer do processo investigativo.

4.2. Revisitando a trajetoria metodoldgica da pesquisa-a¢do-formacéo

Ao falarmos sobre a metodologia da pesquisa, consideramos que olhar para o
caminho tragado e percorrido nos ajuda a visualizar e entender 0 que antes estava no
campo das ideias, ganhou materialidade.

Para entendermos a fundo o termo metodologia trazemos as palavras de Minayo

(2010, p. 44), com algumas defini¢Ges sobre como a metodologia pode ser concebida:



76

[...]

a) como a discussao epistemoldgica sobre o ‘caminho do pensamento’ que o
tema ou o objeto de investigacédo requer;

b) como a apresentacdo adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos
instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas as
indagac@es da investigacdo;

¢) e como a ‘criatividade do pesquisador’, ou seja, a sua marca pessoal e
especifica na forma de articular teoria, métodos, achados experimentais,
observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as indagacGes
especificas.

Seguindo essas concepcdes podemos considerar a trajetdria metodoldgica como
as etapas a serem desenvolvidas para a realizacdo da pesquisa, buscando alcancar os
objetivos tracados previamente. E para falar na metodologia da pesquisa torna-se
necessario nessa subsecdo justificar a opcéo pela pesquisa-a¢do-formagdo como método
para o presente trabalho investigativo.

Segundo Charlier, Daele e Deschryver, (2002, p. 350):

[...] este tipo de pesquisa é caracterizada por um projeto de acdo em grupo,
onde no encaminhamento de pesquisa sdo associados professores em formagéo
e seus formadores. A originalidade desta modalidade estd na
complementaridade dos encaminhamentos postos em préatica simultaneamente.
A pesquisa ajuda a regular a formacéo e ela mesma a suporta.

Dessa forma podemos afirmar que a pesquisa-acao-formacéo para ser realizada
com professores é uma opcdo valida, pois a mesma proporciona que o docente ao trazer
para 0 centro da pesquisa suas experiéncias possa visualizar a si mesmo de forma
reflexiva, analisando suas acdes e praticas docentes, buscando novas e melhores
estratégias.

De acordo com Thiollent, (2011, p. 14), a pesquisa-acdo-formagdo pode ser
definida como “[...] uma ac¢ao ou como a resolugdao de um problema coletivo, no qual os
pesquisadores e os participantes estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.

Por se configurar numa pesquisa que leva em conta o trabalho coletivo entre os
participantes, proporcionando a criagdo de lacos de confiabilidade e a interagéo entre os
mesmos, podemos afirmar que a mesma vem a ser uma pesquisa social de cunho
democratico e participativo, que leva os sujeitos participantes a se enxergarem no locus e
no processo como um todo, visualizando suas agdes e praticas, levando-os a refletirem
sobre as mesmas e a sua transformacao de pensamentos, saberes e fazeres.

Mais uma vez trazemos Thiollent (2011, p. 16), para observarmos algumas

caracteristicas da pesquisa-acao-formacdo como estratégia de pesquisa social:
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a) ha uma ampla e explicita interacéo entre pesquisadores e pessoas implicadas
na situacdo investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solucBes a serem encaminhadas sob forma de acdo concreta;
c) o objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situacdo
social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo;
d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagdo observada;

e) h4, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acdes e de
toda a atividade intencional dos atores da situac&o;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acéo (risco de ativismo): pretende-
se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e 0 conhecimento ou o "nivel
de consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

Os aspectos mencionados corroboram para a propicia utilizacdo da metodologia
da pesquisa-acdo-formacdo em ambientes educacionais, por isso a Opg¢ao por essa
concepc¢do metodoldgica para o desenvolvimento da presente pesquisa, ja que a proposta
trazida por esse trabalho investigativo vem a ser realizado junto a professores da
Educacao de Jovens e Adultos.

E valido para tanto apontar aqui também que a pesquisa-a¢do-formagio vem a
proporcionar uma maior aproximagao junto aos sujeitos pesquisados, no caso aqui 0s
professores da EJA. A mesma facilita a abertura a se trabalhar com a interacdo entre 0s
sujeitos: pesquisado e pesquisador, bem como, a possibilidade de relacdo e analise entre
a pratica profissional e o contexto socio-histérico, levando os individuos pesquisados a
uma maior reflexdo de seu cotidiano e de suas agdes e praticas e com isso a possibilidade
de transformacéo do seu ser e de suas atitudes.

A trajetéria metodologica da pesquisa-acdo-formacdo vai se desenhando e
proporcionando condicdes, através da construcdo dialdgica de saberes, numa proposta
formativa na qual os sujeitos participantes, no caso os professores da Educacao de Jovens
e Adultos, da Escola Senador Martiniano de Alencar, sejam levados a refletir sobre sua
acdo e atuacdo, levando-os a enxergarem e compreenderem sua pratica docente,
questionando se ela ocorre de forma automatizada ou inovadora, estimulando a autonomia
dos mesmos a sua transformacao profissional e pessoal, buscando solucbes para 0s
problemas encontrados de forma participativa.

No processo de interacdo entre 0S sujeitos participantes da pesquisa-acéo-
formacéo, destacamos a necessidade da dialogicidade para o desenvolvimento da mesma.

Pensando assim, Freire (1987, p. 103), nos coloca:
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O eu antidialégico, dominador, transforma o tu dominado, conquistado num
mero “isto”. O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que exatamente o tu que o
constitui. Sabe, também, que, constituido por um tu — um ndo-eu — esse tu que
0 constitui se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta
forma, 0 eu e o tu passam a ser, na dialética destas relages constitutivas, dois
tu que se fazem dois eu.

A existéncia do dialogo como interacdo maior no desenvolvimento da pesquisa-
acdo-formacédo é de extrema importancia, pois € necessario que haja a partilha entre os
individuos participantes da investigacdo, buscando em colaboragdo mutua conhecer a si
préprios como sujeitos e a0 mundo o qual fazem parte, para assim transformar-se e
transformé-lo.

Esse pensamento de transformacédo voltado aos professores da EJA, como sdo
estes 0s sujeitos dessa pesquisa, € urgente e necessario, para que possam visualizar sua
praxis docente e analisar se esta vem trazendo significacdo para a vida dos educandos
com quem estes atuam. Ja que a Educacdo de Jovens e Adultos deve trazer consigo uma
intencionalidade de trabalho docente de carater emancipatério para com os estudantes
dessa modalidade de ensino.

O fato da existéncia do dialogo no processo investigativo da pesquisa-acédo-
formacéo que tem como sujeito investigado o professor, é de grande valia para a reflexdo
do mesmo sobre sua pratica e atuacdo docente, levando-o a uma conducdo mais
consciente de toda a sua préatica educacional, transformando-a quando necessario.

Segundo Alarcédo (2005, p. 82-83), “a reflexdo sobre o seu ensino é o primeiro
passo para quebrar o ato de rotina, possibilitar a analise de opces multiplas para cada
situacdo e reforcar a sua autonomia face ao pensamento dominante de uma dada
realidade.” A autora ainda acrescenta que “os professores tém de ser agentes ativos do
seu proprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas como organizacdo ao
servico do grande projeto social que é a formagdo dos educandos.” (ALARCAO, 2005,
p. 177). Esse professor reflexivo necessita conhecer-se, sabendo de seus avancos e
limitacGes e qual o seu papel em sala de aula e através de suas agdes enxergar-se como
ser de transformacao social.

A medida que o professor fortalece sua capacidade de refletir, ird também
conduzir seus educandos a esse mesmo processo, colaborando com o desenvolvimento
da consciéncia de como essas acdes podem vir a modificar o meio em que vivem. Esse
ponto levantado € bastante importante para o cotidiano da Educacéo de Jovens e Adultos,

pois o professor que atua com essa modalidade de ensino deve ter sempre em meio a sua
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pratica docente o0 pensamento de que iré trabalhar com a construcéo e transformagao das
consciéncias de seus educandos no ambiente da sala de aula da EJA, interferindo nas suas
vivéncias para além dos muros da escola.

Com tudo isso, o professor passa a compreender de forma cada vez mais intensa
que suas acOes e praticas em sala de aula ndo sdo neutras e nem acontecem a parte do
meio social.

Para Cardoso (2002, p. 4):

A docéncia exige comprometimento e essas dificuldades devem ser de
estimulos para se exercer da forma mais plena possivel a fungéo docente, pois
esta funcdo implica envolvimento total e luta por justica social que pode
comegar pela busca de melhores condicfes de trabalho, tentando minimizar
esses problemas contidos numa profissdo de relevancia extrema ao
desenvolvimento de qualquer pais.

Pensando assim, o docente deve enxergar sua profissdo como algo que
proporciona a transposicao de barreiras para muitos dos educandos com quem ira atuar,
possibilitando para esses o alcance de melhores condicdes de vida.

Para nossa jornada nessa pesquisa, que se inspira na pesquisa-acao-formacéo
como método, trazemos as consideracdes de Ibiapina (2008, p. 114-115), sobre a
importancia da aproximacao do pesquisador com a realidade dos sujeitos pesquisados, no

NOoSSO Caso professores:

[..] o pesquisador aproxima suas preocupacBes das preocupacdes dos
professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e
proporciona condicBes para que 0s professores revejam conceitos e préaticas; e
de outro lado, contempla o campo da prética, quando o pesquisador solicita a
colaboracdo dos docentes para investigar certo objeto de pesquisa,
investigando e fazendo avancar a formagéo docente.

E possivel visualizar a interagdo existente entre pesquisador e 0s sujeitos
pesquisados, permitindo a construgdo muatua de saberes e conhecimentos para 0
engrandecimento de ambas as partes, de forma ativa e reflexiva.

Devemos lembrar também que a pesquisa-acdo-formacao trabalha com algo que
devera ser verificado, acompanhado e potencialmente buscado, uma resolucéo para a
problematica que se apresenta, através da anélise, reflexdo e participacdo dos sujeitos

envolvidos como nos mostra Barbier (2007, p. 54):

[...] a pesquisa-ag&o reconhece que o problema nasce, num contexto preciso,
de um grupo em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e seu
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papel consiste em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais
cruciais ligados ao problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do
problema numa acao coletiva.

E por se tratar de um ambiente escolar o l6cus da presente pesquisa, muitos sdo
as problematicas que se apresentam no cotidiano entre 0s sujeitos pertencentes a esse
meio e para isso a pesquisa-acdo-formacdo proporciona, através do levantamento de
dados, a visibilidade da realidade aos individuos, levando-os a reflexdo da mesma e a
acdo de transformacdo desta.

A pesquisa-acdo-formacdo configura-se como uma formacdo coletiva de

realidades e saberes, como nos aponta Morin (2004, p. 56):

[...] é identificada como nova forma de criagdo do saber na qual as relagdes
entre teoria e préatica e entre pesquisa e a¢do sdo constantes. A pesquisa-a¢do
permite aos autores que construam teorias e estratégias que emergem do campo
e que, em seguida, sdo validadas, confrontadas, desafiadas dentro do campo e
acarretam mudangas desejaveis para resolver ou questionar melhor uma
problematica.

Trazendo esse pensamento para a presente pesquisa, podemos afirmar que a
pesquisa-acdo-formacdo permite ao professor da EJA a vivéncia do processo
investigativo, podendo visualizar a si proprio e sua acdo docente em sala de aula, bem
como, sua formacdo profissional, indagando se esta lhe proporciona os saberes
necessarios a sua atuacao junto aos seus educandos da Educacdo de Jovens e Adultos,
numa perspectiva critica-reflexiva e transformadora. A intencdo maior € o professor estar
Vvivo e ativo durante o processo investigativo, se autoanalisando e se autoconstruindo.

Ao falarmos sobre a necessidade da reflexdo na acdo e para a acao do professor
nessa pesquisa-acao-formacéo, trazemos justamente o pensamento de que essa atitude
reflexiva da acdo, levara o professor a formacgéo, no ato concreto de formar suas ideias,
conceitos e saberes de forma diferenciada, transgressora daquilo que é muitas vezes
imposto pela sociedade.

Pensando assim, trazemos a concepcdo de Freire (1996), a respeito do ato
reflexivo do professor, quando ele afirma que é necessario “pensar para o fazer” e “pensar
sobre o fazer”. Essa ideia engloba justamente o pensamento critico sobre a teoria e a
pratica, ou seja, sobre sua acdo docente em sala de aula juntamente aos educandos.

Sobre essa reflexdo critica da préatica docente, Freire (1996, p. 17-18), ainda nos

traz o seguinte pensamento:
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A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa
é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a
prética, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica.
[...JA prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Diante do exposto, podemos afirmar entdo que € significativo uma formacao
docente que vise a preparacdo desse sujeito de forma critica e reflexiva. E através da
pesquisa-acdo-formacao que é pretendida nesse represente trabalho investigativo, busca-
se conhecer como se da o processo formativo dos professores da Educacdo de Jovens e
Adultos na Escola de Senador Martiniano de Alencar e se realmente essa formacao
docente proporciona ao professor 0s saberes necessarios a sua atuacéo e acao pedagodgica
em sala de aula junto aos seus educandos, visando a superacéo das dificuldades existentes
no cotidiano dessa modalidade de ensino.

Avrticulado a voz dos sujeitos, foi desenvolvido um processo de investigacao que
buscou informacgdes em outras referéncias, que em conjunto, nos permitiram uma
compreensdo mais ampla do fenbmeno investigado. Foram elas: revisdo de literatura,
levantamento e analise documental.

Através da revisdo de literatura temos acesso ao conjunto de estudos
desenvolvidos em torno da tematica formacédo de professores da Educacdo de Jovens e
Adultos e a possibilidade de refletir sobre problemas, avancos, referenciais teoricos e
experiéncias de diferentes contextos. A partir dessas informacdes, é possivel estabelecer
um diadlogo com os achados que emergiram dos encontros de reflexdo sobre as praticas,
num movimento gque coloque em acdo elementos como a historicidade, a contradicéo e a
totalidade. A realidade do contexto investigado, nesse sentido, ndo é tratada de forma
isolada, mas integra-se a realidade nacional que vivencia desafios semelhantes.

O levantamento e a anélise documental, tomando como referéncia, normativas
e registros que dizem respeito ao contexto brasileiro de forma ampla e ao contexto de
Barbalha, de modo especifico, nos ajudam a compreender 0s compromissos politicos em
torno da educacdo e em especial da Educacdo de Jovens e Adultos. Tal referéncia
oportuniza a compreensao do espaco que se destina a esta modalidade de ensino e aos
educadores que nela atuam.

Observacao participante, buscando captar elementos que possibilitassem

ampliar a compreensdo das experiéncias das docentes investigadas, considerando o0s
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posicionamentos assumidos pelas mesmas nos processos de interacdo materializados
através dos encontros de reflexdo sobre a pratica. Os elementos captados através da
observacao participante foram sistematizados em um diario de campo, que serviu de
suporte para o registro das impressdes da pesquisadora e para o aprofundamento das
interpretagOes acerca das narrativas das docentes.

Dando continuidade ao nosso percurso metodologico, na proxima subsecao
iremos adentrar no universo dos sujeitos pesquisados — os professores da Educacao de
Jovens e Adultos da Escola Senador Martiniano de Alencar. Buscando abordar as

propostas de aproximagdo com 0s mesmos para o presente trabalho investigativo.

4.3. Locus da investigagao

Na presente subse¢do traremos em destaque o locus da pesquisa - a Escola de
Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar.

Para entendermos melhor o local escolhido para este trabalho investigativo,
detalharemos 0 mesmo nas linhas que se seguem, buscando facilitar a visualiza¢ao deste
através das palavras aqui escritas, para isso primeiramente faremos a descrigdo da cidade
onde estéa situada a escola que acolhera essa pesquisa.

Barbalha é uma cidade situada ao sul do estado do Ceara (IPECE, 2019), como

apresenta a figura 1.

Figura 1: Mapa do Ceara com localizacdo geografica do Municipio de Barbalha

Fonte: https://www.ipece.ce.gov.br/ceara-em-mapas-interativos/
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Em tempos atras era conhecida por Terra do Verdes Canaviais, devido ao seu
grande cultivo de cana-de agucar, com isso possuia muitos engenhos que produziam os
produtos derivados dessa cultura, como por exemplo: as rapaduras € 0 mel de cana.
Possuindo um largo comércio desses produtos para as cidades da propria regido do Cariri,
assim como para outros estados do Brasil.

Devido a esse cultivo recebeu inimeras nomenclaturas em alusdo a esse fato,

como nos mostra a letra da musica de Alcymar Monteiro e Jodo Paulo Junior.:

Verdes Canaviais (Linda Barbalha)

Seus olhos verdes sdo lindos canaviais.

Os seus cabelos sdo penddes de coqueirais.
As Chaminés dos seus engenhos sdo reais.
O seu perfume é gostoso demais.

Cheiro de mel que o vento traz.

Cheiro de mel que o vento traz.

Cana Kaiana 14 do vale da colina,

E triturada na moenda da usina.

Como o pulsar do teu cora¢do menina,
De corpo nu cada vez sempre mais linda.
Desse riacho quero beber!

Nas suas curvas vou me perder!

Nas suas curvas vou me perder!

Beéé...

Menina moca linda Barbalha!
Labios de agUcar beijos de mel!
Agua corrente cristalino véu!
Caldas do tempo pedaco do céu!
Caldas do tempo pedaco do céu!

Clarao de lua, orvalho e neblina!
Fruto da terra, ful6r divina.

De renda ou chita vocé me fascina!
Fonte da vida mée da minha sina.
Fonte da vida méae da minha sina.

(Alcymar Monteiro e Jodo Paulo Junior, 1986)

E uma cidade pacata, repleta de tradic@es e historias que sdo passadas de geracéo
em geracao.

Barbalha possui hoje um quantitativo de 55.323 habitantes. Ela faz divisa com
outras duas cidades da regido: Crato e Juazeiro do Norte, formando com estas o conhecido
triangulo CRAJUBAR. Apresenta um Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
de 0,683, segundo o IBGE.
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Por estar situada numa regido do vale do Cariri, tendo ao seu redor a Floresta
Nacional do Araripe, possui muitas fontes e balnearios de aguas cristalinas e um clima
aprazivel, ideal para o turismo ecologico e rural, como realmente acontece na regiéo.
(Fonte: Guia de Barbalha - Secretaria Municipal de Cultura de Barbalha).

Possui uma boa rede de salde, com hospitais de referéncia que atendem
pacientes de diversas cidades circunvizinhas, bem como de outros estados.

E uma cidade que tem um vasto acervo cultural, onde fazem parte deste, varios
grupos de cultura popular, os quais podemos citar aqui: rezadeiras, reisado de couro,
reisado de congo, grupos de inceléncias, grupos de penitentes, violeiros, samba de roda,
maneiro pau, danca de mangaba, maculelé, danga do coco, capoeira, maracatu tupinamba,
grupos de lapinhas, grupos de Mateu, grupos de quadrilhas, banda cabagal, pau de fitas,
dentre outros. Os mesmos sdo ativos € atuantes na cidade, com os seus “Mestres da
Cultura Popular”, que sdo os individuos mais antigos nos grupos, que aprenderam a
cultura dos mesmos por seus antepassados e passam para 0S mais jovens. Esses grupos
sdo catalogados e acompanhados pela Secretaria Municipal de Cultura, com intuito de
disseminar seus saberes e ritos para os visitantes da cidade, bem como para as criancas
ou jovens que tenham contato com 0s mesmos, com intuito de ndo deixarem morrer essas
tradicdes e cultura popular. Os levantamentos desses dados e informagfes foram
realizados através da Secretaria de Cultura da cidade de Barbalha — CE, a partir do
cadastro e acompanhamento desses Grupos de Cultura Popular. (Fonte: Guia de Barbalha
- Secretaria Municipal de Cultura de Barbalha).

Ainda falando sobre sua riqueza cultural, Barbalha é conhecida com a Terra de
Santo Antdnio, o qual é o padroeiro da cidade, possuindo a tradicional Festa de Santo
Antbnio, com o conhecido pau-da-bandeira. O dia do pau-da-bandeira marca o inicio dos
festejos alusivos ao padroeiro. E um dia bastante movimentado na cidade como um todo,
com grandes apresentacdes artisticas populares, shows, apresentacdes, desfiles de grupos
folcléricos, onde estes sdo prestigiados por inimeras pessoas de varias regides do pais.

Barbalha também é conhecida por investir desde tempos mais remotos na
instrucdo de seus habitantes com a criagdo de centros educativos e escolas para atender a
populacdo em geral. Contam os mais antigos moradores da cidade, que aqui vinham
estudar também pessoas de outras localidades, devido a maior existéncia de escolas nesse

municipio, em comparagdo com outros.
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De acordo com informagdes coletadas na Secretaria de Educa¢do Municipal de
Barbalha, foi possivel constatar que a mesma possui em sua rede publica 42 escolas
atendendo um numero de 10.125 alunos, da Educacdo Infantil ao 9° Ano do Ensino
Fundamental. Ha também 15 escolas da rede privada que atendem do Ensino Infantil ao
Ensino Médio, 04 escolas da rede estadual que atendem aos alunos do Ensino Médio. No
campo do ensino superior possui um polo da UFCA, com o curso de medicina e URCA
com o curso de Turismo. (Barbalha, 2023).

Ao falarmos sobre o ambito educacional do municipio damos abertura para
trazermos em especifico a Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar,
a qual foi escolhida para ser o l16cus da presente pesquisa, devido a mesma possuir turmas
de Educacdo de Jovens e Adultos no turno noturno e por sua localidade central na cidade,
possibilitando por isso matricula e frequéncia de alunos de diversos bairros da cidade.
(Barbalha, 2023).

Para conhecermos um pouco mais o lécus do nosso trabalho, adentraremos na
parte historica desta instituicdo educacional, que é uma das mais antigas da cidade. Para
tanto, foram feitas consultas com o intuito de coleta de dados em documentos historicos
existentes em arquivos da propria escola.

A escola nasceu com o nome Grupo Escolar de Barbalha e foi inaugurada no dia
27 de maio de 1923, embora tenha sido criada em janeiro de 1922. Ela recebe o nome de
Senador Martiniano de Alencar em homenagem a José Martiniano de Alencar, ex-padre,
jornalista e politico brasileiro, pai do escritor José de Alencar e do diplomata Leonel
Martiniano de Alencar, bardo de Alencar. (Barbalha, 2023).

De inicio essa escola teve por sede um prédio localizado na Rua Coronel Jodo
Coelho, antes nomeada de rua Boulevard. Porém em abril de 1942 foi inaugurada a sua
nova sede, situada no Largo do Roséario (em frente a Igreja do Rosério), local central na
cidade e de fécil acesso, facilitando assim a procura de Varios pais para matricularem seus
filhos nesta mesma escola. O atual prédio é de propriedade do Governo do Estado do
Ceara, mas foi realizada a sessdo do mesmo para 0 municipio utiliza-lo com turmas do
Ensino Fundamental. (Barbalha, 2023).

Desde a sua fundacdo, essa escola se prop6s a proporcionar aos seus educandos
uma educacdo de qualidade. A mesma atualmente funciona nos trés turnos. Sendo que
manha e tarde atende do 1° ao 6° ano do Ensino Fundamental e & noite oferta o ensino

para turmas de EJA primeira e segunda etapas.



86

No que se refere a EJA, o municipio de Barbalha traz no seu Plano Municipal de

Educacao a seguinte afirmativa:

A proposta curricular de EJA do municipio visa construir um curriculo que
promova o desenvolvimento de competéncias, habilidades, procedimentos,
atitudes e valores considerando as especificidades da modalidade partindo das
necessidades de aprendizagem do educando, valorizando saberes, fazeres na
perspectiva de favorecer o sucesso escolar. Dessa forma observar, também, a
necessidade de, durante todo o processo de ensino aprendizagem, atentar para
a contextualizagdo da histéria de vida do aluno. A EJA precisa utilizar
metodologias de ensino proprias para esse publico, transformar saberes do
cotidiano em saberes curriculares sistematizados, contribuindo para o
desenvolvimento dos processos cognitivos, privilegiando a capacidade de
pensar, de processar as experiéncias de aprendizagem com autonomia
intelectiva. Tendo por base o principio do dialogo, respeito matuo, e a
aceitacdo dos diferentes saberes. (BARBALHA, Plano Municipal de
Educacédo, PME — 2015-2025).

E possivel perceber que o mesmo apresenta uma visdo da Educagio de Jovens e
Adultos baseada na construcdo do educando como valorizando sua histéria de vida e suas
experiéncias, visando uma aprendizagem baseada no diélogo, considerando as
especificidades dessa modalidade de ensino.

Esse documento traz ainda uma importante meta a ser alcancada: “Meta 5 —
Elevar a taxa de escolarizacdo da populagdo com 15 anos ou mais para 90% ate 2024, a
fim de erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 60% a taxa de analfabetismo
funcional.”

E para atingir a Meta 5, citada acima, o documento apresenta as seguintes

estratégias:

5.1 Ofertar vagas para todos aqueles que ndo tiveram acesso a Educacgao Basica
na idade propria;

5.2 Inserir a cultura digital no processo de alfabetizacéo dos educandos da EJA
lell

5.3 Garantir a formacao continuada para professores da Educacao de Jovens e
Adultos;

5.4 Criar programas de incentivo que assegurem a permanéncia dos alunos na
escola com vista a melhoria da qualidade da aprendizagem;

5.5 Garantir mecanismos de acompanhamento pedagdgico sistematica aos
educandos da EJA;

5.6 Ofertar turmas presenciais na modalidade de EJA no turno diurno,
favorecendo o acesso, permanéncia e sucesso escolar dos educandos;

5.7 Incentivar a permanéncia do educando na escola através de campanha que
favoreca sua insercdo social e cultural;

5.8 Garantir a disponibilidade de material didatico aos professores como forma
de enriquecer sua pratica pedagdgica;

5.9 Realizar anualmente um encontro municipal com educadores da
modalidade EJA para intercambio das experiéncias exitosas;

5.10 Criar polo de Educacdo de Jovens e Adultos no ambito do municipio;
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5.11 Adotar instrumento de avaliacéo para a Educacdo de Jovens e Adultos;
5.12 Realizar um mapeamento das necessidades de aprendizagem dos
educandos, considerando as realidades historicas culturais e sociais do
municipio;

5.13 Implementar politicas de prevengdo & evasdo dos educandos da EJA.
(BARBALHA, Plano Municipal de Educacdo, PME — 2015-2025)

As metas colocadas aqui, pertencentes ao Plano Municipal de Educacdo da
cidade de Barbalha, nos mostram a pretensdo do municipio com relagdo a garantia, oferta
e manutencdo das turmas de Educacdo de Jovens e Adultos.

Dentre as escolas, na cidade de Barbalha, que ofertam a Educacéo de Jovens e
Adultos esta a Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar, possuindo
um quantitativo de 476 educandos, sendo que desse total, 55 sdo da EJA. Além disso, tem
um corpo docente composto por 29 professores, sendo que a noite as turmas de EJA sdo
conduzidas nas a¢Ges docentes por 6 professoras, conforme documento de consolidacdo
de matricula e lotacdo de professores da propria escola.

E uma escola considerada por todos na cidade, tranquila e muito acolhedora.

Na subsecdo seguinte abordaremos um outro ponto importante do presente
trabalho investigativo; o produto educacional do mesmo, nos possibilitando a visibilidade
da proposta de trabalho final para essa pesquisa junto aos sujeitos pesquisados, buscando

contribuir para a formacao e transformagdo dos mesmos.

4.4 Produto Educacional: tecituras entre o trabalho investigativo e a
construcéo/vivéncia de uma proposta formativa para professores da EJA

Assim como na confeccdo de um rico tecido, com todas as suas tramas,
entrelaces, fio a fio, a presente pesquisa vem se construindo passo a passo e no alinhavado
das ideias e palavras, foi criando corpo e se apresentando ao que é pretendido e dentre
todo esse processo de manufatura chegamos ao ponto do produto educacional de todo o
trabalho desenvolvido junto aos sujeitos pesquisados que trara consigo o Vviés principal
de todo o percurso trilhado.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior - Capes

(BRASIL, 2019, p. 15), voltada a area de ensino, define produto educacional como:

[...] processo ou produto educativo e aplicado em condicdes reais de sala de
aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou protétipo. Esse
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produto pode ser uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um
jogo, um conjunto de video aulas, um equipamento, uma exposicao, entre
outros. A dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboracéo e aplicacéo
do PE respaldado no referencial tedrico metodolégico escolhido.

Os mestrados profissionais - MP sdo modalidades de pos-graduacéo que visam
formar, desenvolver e preparar profissionais para atuarem diretamente na sua &rea
profissional, contribuindo para que estes sujeitos estejam aptos a aplicarem na sociedade
o0s conhecimentos adquiridos durante todo o curso. Para tanto, 0s mesmos exigem que na
sua conclusdo os mestrandos apresentem um produto educacional - PE.

O produto educacional - PE dos mestrados profissionais - MP vem a ser uma
ferramenta didatica a mais que pode ser (re)utilizado por educadores dentre as suas
diversas praticas pedagogicas.

Diante disso, Rizzatti et al. (2020, p. 2), afirmam que:

A funcéo de um PE desenvolvido em determinado contexto scio-historico €
servir de produto interlocutivo a professores e professoras que se encontram
nos mais diferentes contextos do nosso pais. Os PE desenvolvidos no I6cus dos
MP ndo sdo imutaveis. Nos aventuramos a dizer, que por possuirem licencas
Creative Commons e atenderem as cinco liberdades, estes produtos nao estao
totalmente prontos e/ou fechados. Professores e professoras podem reusar
(liberdade de usar), revisar (adaptar, modificar, traduzir), remixar (combinar
dois ou mais materiais), redistribuir (compartilhar) e reter (ter a propria copia)
os diferentes produtos gerados nos MP de modo critico, adaptando-os as
necessidades de suas diferentes turmas de alunos e devolvendo a sociedade
novos PE num continuum.

A presente pesquisa traz como proposta de produto educacional a construcao de
ciclo formativo aos professores da Educacdo de Jovens e Adultos da Escola de Ensino
Fundamental Senador Martiniano de Alencar, na cidade de Barbalha - Ceara, como curso
de extensdo tratando de aspectos relacionados a realidade da EJA, tomando como
referéncia as vivéncias experimentadas por esses mesmos sujeitos pesquisados durante
todo o processo investigativo.

O mesmo busca trazer em seu bojo as construcdes, formacdes e transformagdes
acontecidas entre os sujeitos envolvidos no percurso do processo da pesquisa-agao-
formacéo idealizada no presente trabalho.

Para tanto a inten¢do maior trazida aqui é que o produto educacional originado
a partir da presente pesquisa ndo venha a ser um simples objeto de finalizagdo de curso
exigido pelo programa de mestrado profissional, mas que 0 mesmo possa ser algo

construido a partir da relacdo de vivéncias e convivéncias junto aos sujeitos pesquisados,
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levando em conta suas narrativas docentes junto ao movimento de reflexdo sobre sua
acao, para uma construcéo e transformacéo da mesma.

Sobre a importancia da vivéncia entre os sujeitos e tudo que ela desencadeia de
crescimento e construgdo Martins (2014, p. 4), no lembra que:

[...] através da partilha e reflexdo de vivéncias entre os pares, compreender as
praticas pedagogicas desenvolvidas, analisa-las e reelabora-las com vistas a
garantir uma qualitativa mudanca no ensino e na aprendizagem desenvolvidos
nas escolas, além de favorecer o fortalecimento do processo formativo dos
membros do grupo.

E importante darmos visibilidade as vivéncias existentes no ambiente escolar
entre os sujeitos, tendo estas como momentos de crescimento, aprendizagem e partilha de
saberes, possibilitando a reflexdo e a transformacdo das agOes desenvolvidas pelos
individuos e pelo coletivo como um todo, levando ao crescimento de todo o grupo.

A pretensdo aqui, como produto educacional € que os encontros formativos
realizados junto aos professores da EJA da escola escolhida como lécus da pesquisa,
possam ser momentos de engrandecimento pessoal e profissional para a formacgéo desses
mesmos docentes e consequentemente melhorar as condi¢des de ensino e aprendizagem
dos educandos com quem estes atuam, construindo uma corrente positiva de acéo
pedagdgica, com o intuito maior de uma aprendizagem significativa para as turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos, visando as boas préaticas cotidianas desses mesmos
docentes, como nos mostra Tardif (2013, p. 291): “a pratica profissional ndo ¢ mais
considerada simplesmente como sendo um objeto ou um campo de pesquisa, mas um
espaco de producao da competéncia profissional pelos proprios professores”.

E preciso trabalhar a consciéncia ética, critica e responsavel dos docentes para
com o ambiente escolar, o processo de ensino aprendizagem e principalmente para com
a formacdo do seu educando, procurando ndo apenas reproduzir pensamentos e acoes ja
existentes na sociedade como um todo e apregoadas como verdades absolutas a serem
seguidas fielmente, mas buscar inovar, transformar, reconstruir e refletir sobre o que se
produz no percurso histérico escolar, como um professor pesquisador de sua praxis
docente.

Pensando assim, Branddo (2001, p. 109-110), nos apresenta a seguinte

afirmativa:
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S6 o educador ‘deseducado’ do saber que existe no homem e na vida poderia
ver educacdo no ensino escolar quando ela existe solta entre os homens e na
vida. Quando mesmo ao redor da escola e da universidade, ela esta no sistema
e na oposicao a ele; na sala de aula em ordem e no dia de greve estudantil; no
trabalho rigoroso e persistente do professor-e-pesquisador e a0 mesmo tempo,
no trabalho politico do professor-militante.”

E preciso entdo trabalhar a fundo a consciéncia do docente como um ser em
formagdo, mas que atua diretamente na transformacdo de outros seres em
desenvolvimento, social, humano e cognitivo.

Dessa forma trazemos a ideia de Freire (1996, p. 28), que corrobora com o
pensamento voltado a educacdo como préatica social e traz viva a importancia dos sujeitos

na pratica educativa:

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai 0 seu cunho gnosioldgico; a
existéncia de objetos, contetidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o
uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em funcéo de seu carater,
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que
tem a pratica educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra.”

Diante das ideias trazidas é possivel afirmar que o presente trabalho
investigativo, assim como o produto educacional pensado busca contribuir para a
formacéo e transformacdo dos docentes que fardo parte da pesquisa em questdo, bem
como de sua prética educativa num constante fluxo que vai do aprender para o ensinar e
ao ensinar, refletir para aprender cada vez mais, num movimento de colaboracédo, que
vem a ser a elaboracdo com os sujeitos.

Para tanto o produto educacional pensado para essa pesquisa busca apresentar as
especificidades referentes a formacao docente dos professores da Educacdo de Jovens e
Adultos da Escola Senador Martiniano de Alencar, trazendo em destaque as narrativas da
formacgéo dos mesmos, bem como, as suas experiéncias profissionais, podendo 0 mesmo
contribuir para a construgdo de um olhar critico e reflexivo frente as vivéncias e a¢oes
desenvolvidas no ambito da sala de aula.

Ele se materializa através da proposta de encontros formativos num movimento
dialético entre a agdo docente e a pratica social, levando o professor a assumir uma nova
proposta de acdo docente junto aos seus educandos, assim como nos apresenta Vazquez

(1977, p. 207):

[...] entre a teoria e a atividade préatica transformadora se insere um trabalho de
educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos
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concretos de acdo; tudo isso como passagem indispenséavel para desenvolver
acoes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que
materializa, através de uma série de mediacfes, 0 que antes sO existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacé&o.

E possivel visualizar aqui a importancia de uma educacéo formadora, unida a
uma pratica social transformadora, com agdes concretas e efetivas realizadas por agentes
sociais ativos e reflexivos, onde é plausivel afirmarmos para tal a importancia da
formacéo docente que leve a um ensino significativo, critico e transformador.

O pensar e o refletir sobre o cotidiano e a praxis da Educacgdo de Jovens e Adultos
esta presente em toda essa pesquisa, assim como na proposta do produto educacional
construido ao final de todo o processo, visando adentrar no universo da formacao docente
para essa modalidade de ensino, buscando proporcionar uma visibilidade maior de todo
0 processo formativo aos sujeitos envolvidos nesse trabalho investigativo.

Para a proxima secdo do presente trabalho investigativo, sera apresentada a
sintese dos encontros formativos realizados junto as professoras da Educagdo de Jovens
e Adultos da Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar, na cidade
de Barbalha, considerando as tematicas abordadas e utilizadas como referéncia para a

producéo das narrativas analisadas na pesquisa.
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5. AS NARRATIVAS DA FORMACAO DOCENTE: ANUNCIOS E DENUNCIAS
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE EJA DA ESCOLA SENADOR

MARTINIANO DE ALENCAR, NA CIDADE DE BARBALHA/CE

“Nao € no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexdo.”

(Paulo Freire)

Entendemos que a trajetoria formativa dos professores exerce uma
importante influéncia nas agdes docentes realizadas em sala de aula por estes
profissionais, sobretudo na aprendizagem dos educandos com quem estes atuam
diretamente. Desta forma pensar a formacao inicial e continuada de professores é
pensar, também, na melhoria na qualidade do processo de ensino e aprendizagem
como um todo, visando atender de forma critica e eticamente situada as demandas
sociais que se apresentam na atualidade. Este movimento vai além do processo de
ensino, buscando alcancar a formacdo e a transformacédo do educando como sujeito
humano no sentido mais profundo dessa expressao para que este possa atuar como
sujeito nos processos de mudanca social.

Para Pimenta (1997, p. 7):

No caso da educacdo escolar, constatamos, no mundo contemporaneo,
que ao crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem
correspondido um resultado formativo (qualitativo), adequado as
exigéncias da populacéo envolvida, nem as exigéncias das demandas
sociais, o que coloca a importancia de definir nova identidade
profissional do professor.
Seguindo as ideias da autora, podemos afirmar o qudo € importante repensar
e reestruturar o processo formativo, para que aconteca de forma qualitativa e
significativa para o educador. O ato de formar auxilia os professores no processo de
construcdo e desenvolvimento de sua identidade profissional, fornecendo condicdes
tedricas e metodologicas, politicas e pedagodgicas para 0 mesmo se reconheca e atue
como sujeito ativo de sua propria formacdo, considerando ndo somente o0 espaco
restrito da sala de aula, mas questdes sociais que se apresentam no cotidiano, no
ambiente escolar como um todo.

O processo de formacgédo de professores sempre se deparou com grandes
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descontinuidades nas politicas formativas, valorizacdo de fatores avaliativos
quantitativos em detrimento a formacgdo qualitativa humana nos processos de
ensino, falta de infraestrutura e investimento na formacéo docente, dentre outras
dificuldades que ampliam a fragilidade do ensino e aprendizagem (N6voa, 2017).
Adentrando no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, é possivel visualizarmos
ainda mais estas e tantas outras problematicas que se apresentam quando nos
referimos ao processo de formacao dos professores para atuar nesta modalidade de
ensino, ficando assim, a margem das politicas publicas para educacéo. Cabe, ainda,
destacar um ponto que ndo deve ser esquecido que diz respeito a quase inexisténcia
de formacdo docente voltada a EJA, desde a formacéo inicial (Barbosa, 2019).

Ao buscarmos embasamento legal em documentos que orientam a respeito
da formacéo de professores para a Educacgdo de Jovens e Adultos, trazemos a LDB
n° 9394/1996 que afirma, em seu Art. 61, ser necessario que a “formagao de
profissionais da educacdo de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando” (BRASIL, 1996).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA preceituam a formulacéo
de projetos pedagogicos proprios, nos quais, o perfil dos alunos jovens e adultos e
suas situacdes reais constituam o ndcleo da organizacao do projeto pedagégico dos
cursos de EJA. Afirmando ainda que para essa modalidade de ensino “ndo se pode
‘infantilizar’ a EJA no que se refere a métodos, contetidos e processos” (BRASIL,
2000).

E o Parecer (11/2000 CNE/CEB), traz também que as “licenciaturas e outras
habilitacGes ligadas aos profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar,
em seus cursos, arealidade da EJA.” (BRASIL, 2000).

De forma mais recente, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos abordam a formacdo de professores de forma estritamente técnica,
submetendo-a ao alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular. O
documento aponta em seu Art. 31° que:

O Sistema Nacional Puablico de Formacgdo de Professores deverd
estabelecer politicas e agdes especificas para a formacdo inicial e

continuada de professores de Educacdo Bésica de jovens e adultos, bem
como para professores do ensino regular que atuam com adolescentes,

93
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cujas idades, extrapolam a relagdo idade-série, desenvolvidas em estreita
relagdo com as Universidades Publicas e com os sistemas de ensino.

Diante do que nos apresentam e orientam tais documentos, podemos
verificar a disputa historica entre projetos de formacdo voltados a reproducdo de
conhecimentos de relacGes sociais de opressao e 0s projetos de cunho emancipatério
voltados & superacdo de todas as formas de assujeitamento, discriminacdo e
desigualdade. Assim, é necessario afirmar que os professores de EJA precisam ter
uma formacéo docente que os permita construir e desenvolver conhecimentos, com
uma forte fundamentacéo tedrica articulada a pratica profissional desses sujeitos, de
modo que seja possivel a efetivacdo da praxis docente, sem a qual esta modalidade
de ensino se reduziria a uma perspectiva meramente instrumental de formacao,
descolada da dimenséo politica que confere sentido e significado as acfes dos
sujeitos no mundo e com o mundo.

Desta forma, Diniz-Pereira (2006, p. 50-51), afirma que:

[...] o saber docente se constr6i a partir do ingresso dos sujeitos no
mercado de trabalho, ou seja, reafirma-se a autenticidade de uma
formacdo que se processa em um contexto pratico. Essa discussdo faz
explicitar a natureza transitoria e provisoria dos cursos de formacéao
inicial, oferecidos pelas institui¢des de ensino superior, porém, ndo
descartando sua importancia na formacdo docente. Apenas esclarece
que a formacdo académica do professor localiza-se entre uma formacéo
que inicia-se antes mesmo de seu ingresso na universidade e uma outra
que prossegue durante toda a sua vidaprofissional.

O sujeito docente é formado a partir do toda a sua trajetoria de construcéo e
desenvolvimento do seu ser como educador, durante todo o processo formativo,
levando-se em conta ainda, que suas experiéncias de vida pessoal e profissional

exercem influéncia determinante nas praticas pedagdgicas.

Na Educacdo de Jovens e Adultos a formacdo docente se da também ao
passo que o docente conhece, reconhece e enxerga os educandos com quem ira atuar
nas turmas de EJA, fazendo surgir um processo de formacdo concomitante entre
educador e educando, levando em conta todas as narrativas dos desafios, das lutas,
dos esfor¢os e das conquistas de ambos os seres.
Sendo assim, podemos entender que o processo formativo docente ira acontecer
também a partir das vivéncias de sala de aula, num processo de partilha de saberes,

conhecimentos e experiéncias de vida, onde o educador forma e transforma o educando,
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assim como é formado e transformado pelo seu estudante, sendo os dois, sujeitos ativos
num processo que necessita ser dialdgico e interativo.

Pensando assim, buscamos através da presente pesquisa apresentar e valorizar a
voz das professoras da Educagéo de Jovens e Adultos da Escola Senador Martiniano de
Alencar, procurando através de suas narrativas sobre sua formacdo docente entender os
limites e as possibilidades da mesma, para a constru¢do e o desenvolvimento do ser
docente, bem como sua atuacdo em sala de aula, entendendo quem ¢é este professor que
adentra e atua na sala da EJA. Visualizando como, e se a formacdo docente da sentido a
sua pratica e se ela atende as singularidades e necessidades da modalidade de ensino com
a qual trabalham, trazendo em destaque 0s anlncios e denuncias desses mesmos
professores sobre as suas trajetorias formativas, com seus caminhos e descaminhos.

E preciso que de forma reflexiva nos voltemos as nossas trajetorias formativas,
para assim enxergarmos quem somos nds como educadores, nosso caminhar, nossas
acdes e nossas omissdes no processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, a presente secdo traz reflexBes construidas junto aos sujeitos
pesquisados no decorrer do percurso, no movimento investigativo-formativo. Aqui
detalhamos o desenho dos encontros formativos que foram desenvolvidos juntamente as
seis professoras de EJA da Escola Senador Martiniano de Alencar, no municipio de
Barbalha — Ceard - Brasil, sujeitos dessa pesquisa, para construir com elas, num
movimento colaborativo, conhecimentos e reflexdes sobre sua pratica docente na

Educacao de Jovens e Adultos.

5.1. Conhecendo os sujeitos da pesquisa

Iniciamos esta subsec¢do trazendo ao centro do palco, (a luz), os sujeitos com
guem a pesquisa foi desenvolvida. Apresentamos as professoras que participaram da
construcdo de todo esse trabalho investigativo-formativo e colaboraram na tecitura dos
conhecimentos desenvolvidos a respeito da formacgédo docente do professor da Educacéo
de Jovens e Adultos.

Aqui iremos nos referir as mesmas com adjetivos femininos que representam a

esséncia de cada uma delas. Palavras femininas que ddo amplitude ao que elas
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representam, por serem mulheres, professoras, maes, guerreiras, na labuta diaria do
educar.

As mesmas serdo representadas pelas palavras Beleza, Garra, Esperanca, Forca,
Luta, Perseveranca, que representam e expressam também os educandos que fazem parte
da Educacéo de Jovens e Adultos, com quem estas atuam. Estes sujeitos trazem consigo
a Garra e a Forga na sua Luta de cada dia, com a Perseveranga no recomecar € a
Esperanca em dias melhores através da educacao, encontrando a Beleza no sonho de um
amanha transformado.

Participaram do presente estudo investigativo seis professoras de EJA da E.E.F.
Senador Martiniano de Alencar da cidade de Barbalha - Ceara - Brasil.

Com o intuito de nos aproximarmos e conhecermos cada vez mais 0s sujeitos da
pesquisa traremos aqui o perfil de cada uma delas.

A Professora BELEZA tem 42 anos de idade, possui graduagdo em Pedagogia
pela Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 2009, fez curso de
especializacdo no ano de 2019. Seu tempo de atuacdo com a docéncia esta compreendido
de 16 a 20 anos de experiéncia. E com a Educacéo de Jovens e Adultos ja atua de 6 a 10
anos.

A Professora GARRA tem 56 anos de idade, possui graduacdo em Geografia
pela Faculdade de Professores de Serra Talhada - PE, no ano de 2000, fez curso de
especializacdo no ano de 2010. Seu tempo de atuacdo com a docéncia € de mais de 20
anos de experiéncia. E com a Educacdo de Jovens e Adultos ja atua de 16 a 20 anos.

A Professora ESPERANCA tem 56 anos de idade, possui graduacdo em
Geografia pela Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 1998, fez curso de
especializacdo no ano de 2008. Seu tempo de atuacdo com a docéncia é de mais de 20
anos de experiéncia. E com a Educacdo de Jovens e Adultos ja atua de 16 a 20 anos.

A Professora FORCA tem 40 anos de idade, possui graduacdo em Matematica
pela Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 2009. Concluiu o mestrado —
Profmat, agora neste mesmo ano de 2023, pela Universidade Regional do Cariri — URCA.
Seu tempo de atuacdo com a docéncia estd compreendido de 16 a 20 anos de experiéncia.
E com a Educacdo de Jovens e Adultos ja atua de 6 a 10 anos.

A Professora LUTA tem 64 anos de idade, possui graduacdo em Geografia pela

Universidade Regional do Cariri - Urca, no ano de 1985, fez curso de especializagdo no
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ano de 1999. Seu tempo de atuagdo com a docéncia é de mais de 20 anos de experiéncia.
E com a Educacdo de Jovens e Adultos ja atua de 6 a 10 anos.

A Professora PERSEVERANCA tem 65 anos de idade, possui graduagdo em
Pedagogia pela Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 2000, fez curso de
especializacdo no ano de 2000. Seu tempo de atuacdo com a docéncia esta compreendido
de 16 a 20 anos de experiéncia. E com a Educacao de Jovens e Adultos j& atua de 16 a 20
anos.

Para o levantamento dos dados junto as professoras participantes da pesquisa
(etapa exploratoria), foram utilizados formularios eletrénicos, assim como foi criado um
grupo de WhatsApp visando o estreitamento dos lagos entre a pesquisadora e 0s sujeitos
pesquisados, facilitando e ampliando a interacéo, praticidade e a comunicacdo entres tais
atores participantes do trabalho investigativo.

Através dos dados levantados junto as seis professoras participantes da pesquisa
e da analise do perfil das mesmas é possivel verificar que:

e Possuem idades compreendidas entre 40 a 65 anos;

e As 6 (seis) professoras sao do quadro efetivo da rede municipal de Barbalha -CE;

e Com relagdo ao tempo de experiéncia com a docéncia, dentre as 6 (seis)
professoras, 4 (quatro) ja atuam a mais de 20 anos na educagdo e 2 (duas) atuam
com a docéncia num periodo compreendido entre 16 a 20 anos;

e E com relagdo ao tempo de atuagdo com a docéncia junto a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, das 6 (seis) professoras, 3 (trés) ja atuam com a EJA num periodo
de tempo compreendido entre 16 a 20 anos e 3 (trés) professoras atuam com a EJA
de 6 a 10 anos;

e Em relacdo a formacao inicial das 6 (seis) professoras participantes da pesquisa,
5 (cinco) finalizaram sua graduagdo em universidade publica e 1(uma) concluiu
em institui¢do privada;

e Das 6 (seis) professoras, 2 (duas) concluiram a graduagdo em Pedagogia, 3 (trés)
em Geografia e 1(uma) em Matematica,

e Sobre a formagao continua, as 6 (seis) professoras possuem titulo de especialista

e uma delas concluiu, recentemente, o curso de mestrado;
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e Quando perguntadas se participaram de alguma formacgao voltada a EJA nos
ultimos 5 anos, das 6 (seis) professoras, 3 (trés) responderam que sim e 3 (trés)

afirmaram que ndo.

A partir do perfil e da coleta de dados de cada uma das professoras da Educagao
de Jovens e Adultos da E.E.F. Senador Martiniano de Alencar, podemos sintetizar que
sdo mulheres que trabalham nos trés expedientes, que necessitam abracar 0s trés horarios
do dia com suas atividades laborais, para assim complementarem a renda pessoal e
familiar.

Através da proposta de trabalho da presente pesquisa foi possivel dar visibilidade
a voz das professoras da EJA e pelas suas falas apresentar as realidades vivenciadas pelas
mesmas nas suas turmas e na escola como um todo, espelhando suas dificuldades, lutas,
conquistas e seus esforcos diarios. Esta ideia comunga com a fala de Barcelos (2010, p.

82.) sobre a importancia da voz dos profissionais da Educacdo de Jovens e Adultos:

[...] os educadores da EJA sdo os mais recentes andarilhos da educacédo
brasileira. H& que lhes dar atengdo. Escuté-los com cuidado. Ouvi-los mais
devagar. Atentar para suas histérias. Elas sdo feitas de pedacos e de morte. De
sucessos e de fracassos. De avancos e de recuos. De alegrias e tristezas. Suas
maos podem estar vazias de verdades, mas seus coraces e mentes estdo cheios
de ideias, desejos, de aprendizados.

A0 nos aproximarmos dos sujeitos da pesquisa, adentramos no universo de suas
trajetorias, experiéncias e vivéncias docentes e nos debrucamos nas suas formagoes e
transformacdes vividas, como seres humanos e educadores, que formam e transformam
tantas vidas por onde passam atuando, e dessa forma comecamos a entender a

importancia, amplitude e profundidade das agdes docentes existentes numa sala de aula.

5.2. Adentrando na pratica do trabalho investigativo

O primeiro contato com as professoras participantes deste trabalho se deu na
propria escola onde as mesmas atuam. La a pesquisadora apresentou a proposta de
trabalho que seria desenvolvida nesta pesquisa, trazendo os objetivos da mesma e o que

a instigou a querer adentrar no universo da EJA, mais precisamente na formacéo docente
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para esta modalidade de ensino, buscando compreender de forma mais profunda as
nuances que permeiam esta tematica.

A proposta de como aconteceria 0 movimento investigativo-formativo da
pesquisa foi também apresentada as professoras, trazendo para as mesmas a explicagdo
de que os momentos formativos se dariam em cinco encontros, uma vez por semana.
Ficando acertado entre todas, inclusive a gestdo da escola, que os encontros aconteceriam
uma vez por semana, sendo acordado o dia da quarta-feira. Todas aceitaram participar de
bom grado, ndo colocando objecdes ao desenvolvimento do trabalho, porém um ponto
ndo pode deixar de ser mencionado nas linhas escritas desta pesquisa: a preocupagdo que
as professoras apresentaram com seus estudantes.

As educadoras levantaram o seguinte questionamento: Enquanto estivermos
nos encontros formativos, nas cinco quartas-feiras, como e com quem ficario nossos
alunos? A preocupacdo do coletivo era legitima e mostrava o empenho e a
responsabilidade que as professoras tinham junto aos seus educandos, nao permitindo que
estes fossem prejudicados no processo de ensino e aprendizagem uma vez por semana,
durante cinco semanas. Elas temiam que com sua auséncia em sala de aula, seus alunos
se desestimulassem e talvez até algum deles ndo fossem mais para a escola, aumentando
o indice de evasdo nas suas turmas de EJA.

A fala e a preocupagdo das professoras foi acolhida pela pesquisadora, assim
como pela equipe gestora da escola, que se prontificaram e firmaram um compromisso
de que a cada quarta-feira, enquanto as professoras estivessem nos momentos formativos,
os educandos estariam participando de alguma atividade previamente articulada e
planejada pela pesquisadora. Para isso, foram convidados alguns colaboradores que
desenvolveram seus trabalhos com os estudantes através de rodas de conversa, palestras
e oficinas que traziam tematicas pertinentes aos jovens € adultos das turmas de EJA da
Escola Senador Martiniano de Alencar. Foram trabalhados temas como: Campanha do
outubro Rosa — os cuidados com a saude feminina; Educacgdo Inclusiva: discriminagdo X
direitos; Nutricdo: mitos e verdades; Empreendedorismo: desafios na sociedade atual;
Promocao e Prote¢ao dos Direitos Humanos

Para Martins e Furtado (2021, p. 4):

[...] a escola pode e deve se apresentar como um local fértil para o
desenvolvimento de conhecimentos pautados numa reflexdo critica que

reconheca nos direitos humanos, as bases para o pleno exercicio da cidadania.
Acreditamos que a escola deve ter em sua razdo de ser a concretizagdo do



100

direito social basico a educacido critica, dai a sua indiscutivel importancia e
necessidade. No entanto, a sua plena realizacdo estda na possibilidade de
proporcionar um desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
pautados no exercicio da democracia, obediéncia dos direitos humanos e
valorizagdo da multiplicidade de seus sujeitos.

O esfor¢o empreendido pelo coletivo para garantir o cumprimento da carga
horéria com atividades relevantes para os estudantes abordando diferentes areas coloca
em movimento a compreensdo da educacdo como um direito que dialoga com outros
direitos. Esta compreensdo anuncia, ainda, o entendimento da necessaria colaboracao
entre diferentes instituigdes para que a educacao se efetive de maneira ampla e nao fique
restrita ao espago escolar e a figura dos professores.

Em relacéo aos encontros formativos, os mesmos foram organizados da seguinte

forma:

o acolhida das professoras (sujeitos da pesquisa), com a realizacdo de
vivéncias que trabalhassem de linguagens variadas as relacGes entre a
pessoalidade e a profissionalidade docente, o fortalecimento da identidade
individual e coletiva do grupo (Costa, 2014);

o exposicdo dialogada da tematica do encontro, proporcionado o
aprofundamento tedrico dos assuntos discutidos e a reflexdo critica sobre as
préticas formativas e profissionais vivenciadas pelos sujeitos. Neste movimento,
foram vivenciadas estratégias diversas de articulacdo das dimens@es ética,
estética, politica e técnica da formacéo (Rios, 2010);

o Atividade de registro reflexivo referente ao encontro - oportunizando as
participantes da pesquisa 0 exercicio de organizacdo do pensamento e da
producédo escrita, visando a producdo e ampliacdo de conhecimentos a partir da
partilha e problematizacdo dos saberes da experiéncia (Costa, Martins e Lima,
2021). Esta atividade foi, por vezes realizada no momento da formacao; e por
vezes momentos posteriores. As atividades de registro propostas em cada
encontro foram: producéo de cartas pedagogicas sobre sua trajetdria formativa e
seu encontro com a Educacdo de Jovens e Adultos; criacdo de texto coletivo
sobre a EJA da Escola Senador Martiniano de Alencar; reflexéo e resolucéo de
questionamentos disparadores; producéo de desenho representando a visao dos

sujeitos sobre a educacdo como pratica da liberdade; resolucdo de indagacdes
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reflexivas, resgatando memdrias, aspectos positivos e/ou negativos para a

construcdo de suas respostas.

As atividades sugeridas a cada encontro formativo serviram como aporte para a

construcdo de narrativas, partilha de informacdes para a pesquisa e aampliacdo de saberes

das professoras participantes, num aprendizado mutuo entre pesquisador e sujeitos

pesquisados. Os dados produzidos foram utilizados no trabalho investigativo,

proporcionando o alcance dos objetivos propostos e a produgdo de conhecimentos

(Libaneo, 2002).

Considerando as articulagdes estabelecidas entre universidade e escola de

educacdo basica, pesquisa e formacgao, pesquisa e extensdo, produgdo de conhecimentos

e desenvolvimento profissional, a investigagdo articulou a realizagdo de um curso de

formagao continua para as professoras participantes, vinculada ao Programa de Pods-

graduacdo em Ensino e Formacao Docente — PPGEF - Unilab-Ifce, através do Grupo de

Estudos e Pesquisas Educacao, Diversidade e Docéncia — EDDocéncia - Unilab. Para

tanto, foi mobilizada uma rede de colaboragdo que contou com o apoio da Prefeitura

Municipal de Barbalha; trés institui¢des da rede federal de ensino — Unilab, Ifce e Ufca;

e uma instituicdo de ensino superior da rede estadual — Uece. Tal colaboragao se deu

através da atuagdo de professores pesquisadores vinculados a cursos de graduagdo e pos-

graduagdo, com experiéncia em EJA, nos processos de mediacdo dos encontros junto aos

sujeitos investigados.

Figura 2: Folder dos Encontros Formativos (Frente)

Realizagio
s> PPGEER
Apoio
_ZUNILAB e

= ' SHcia € TECROR OEIA
o o 2

Rl vy
SUICEN | P rrre s A

EPDOCENCIA

e
Coordenagio

Profa Dra Elizangela André da Sika Costa
elzanzhomdre@mmibb edubs

UFCA oo < ‘5’
FERAL GO CARI & c'ece BARBALHA

NARRATIVAS DA PORI\L\(}:\O
DOCENTE:

CONM A FALA AS PROFESSORAS DE
EJA DA ESCOLA SENADOR.
MARTINIANO DE ALENCAR —
BARBALHA — CEARA — BRASIL

|
EJAE

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

—

Bxbalha - CE
Outubro / 2023




102

Figura 3: Folder dos Encontros Formativos (Verso)
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Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)

Na subsecdo a seguir apresentamos o desenho de como aconteceram 0s

encontros formativos vinculados ao presente trabalho investigativo-formativo, a partir

dos quais foi delineado o produto educacional. Neles, sdo contextualizadas as estratégias

formativas a partir das quais 0s sujeitos participantes da pesquisa vivenciaram processos

de imersdo nas tematicas abordadas, construiram e partilharam narrativas sobre suas

trajetorias de formacdo e trabalho na EJA. Destacamos que este movimento foi carregado

de emoc0es, retrospectivas, introjecdes e reflexdes sobre o eu educador de ontem, de hoje

e de amanha, dialogando com os diferentes desafios e perspectivas sobre o ato de educar.
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5.2.1 Explorando a temética do encontro 1: Acolhida, sensibilizacdo e

apresentacao da proposta de trabalho

O I Encontro Formativo trouxe como tematica Acolhida, sensibilizacio e
apresentacao da proposta de trabalho, com o objetivo de apresentar pormenores da
pesquisa e dar inicio aos encontros formativos, a partir do qual foi produzido o produto
educacional da mesma.

A expectativa por este primeiro encontro era grande por parte das seis
professoras de EJA, participantes da pesquisa, bem como da prépria pesquisadora, pois o
mesmo representava o inicio da concretude de algo tao esperado, visto que no municipio
ndo existe uma frequéncia de formagdes continuadas voltadas para este publico. Esta
informacdo foi trazida pelas professoras durante os didlogos existentes com a
pesquisadora e que se encontra registrada em nosso diario de campo (Diario de Campo,
outubro / 2023). As professoras registraram a alegria de estarem sendo “lembradas” com
momentos formativos, pois consideram importante para o processo de melhoria do ensino
e aprendizagem.

A seguir apresentamos a imagem do card do primeiro encontro formativo:

Figura 4: Card do I Encontro Formativo
e ————————————
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Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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O primeiro encontro foi mediado pela professora, Elisangela André da Silva
Costa, vinculada ao Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza, com atua¢ao nos cursos
de licenciatura e no Mestrado Profissional em Ensino e Formagéo Docente (UNILAB —
IFCE), materializando a aproximacao dos sujeitos da pesquisa, através da abordagem de
reflexdes sobre as experiéncias formativas vivenciadas de forma individual ou coletiva,
analisando as contribuicdes destas para a produgdo de conhecimentos e a agdo docente na
escola. Nesta dinamica foi colocado em evidéncia as relacBes que se estabelecem entre
guem somos e como a nossa historia dialoga com a EJA.

No quadro 1 apresentamos o detalhamento da pauta do | Encontro:

Quadro 1: Sintese do | Encontro Formativo.
Temética do Encontro:
Acolhida, sensibilizacdo e apresentacdo da proposta de trabalho.
Acolhida
Exibicdo do video-animacdo: Dia Mundial da Gentileza, com a musica, Mudei, da
artista brasileira, Kell Smith.
Breve apresentacao da proposta de formacéo
Apresentacédo da tematica do 1° encontro formativo
Exposicéo dialogada da temética do encontro
Roda de conversa dialogo reflexivo sobre a tematica
Quem somos e como a nossa historia dialoga com a EJA?
Reflexdes iniciais a formacdo continua de professores e a EJA
O que as nossas trajetdrias formativas anunciam?
De que forma nossos processos de formacao continua nos ajudam a ressignificar as
praticas de ensino?

Encaminhamentos / Avaliacdo do encontro
Proposta de producéo reflexiva

Escrita de cartas pedagdgicas
Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)

No inicio do encontro formativo, foi abordada a importancia do
desenvolvimento da pesquisa, pois atraves dela sera possivel dar mais visibilidade para a
Educacao de Jovens e Adultos, especialmente a tematica de formacao continuada voltada
aos docentes de EJA. Foi destacado o fato de que ainda séo poucas as pesquisas realizadas
na perspectiva metodoldgica que articula investigagdo e formacdo, o que representa
potencial incentivo para o desenvolvimento de trabalhos similares.

O momento de acolhida do primeiro encontro foi trabalhado com a exibicao de

um video-animagé&o: Dia Mundial da Gentileza, com a musica Mudei, da artista brasileira
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Kell Smith®. Através da analise da letra da cangio e da interpretacio da mensagem nela
trazida, foi iniciado o movimento de aproximacdo com 0s sujeitos da pesquisa,
oportunizando a expressao de suas vozes, interpretacdes e entendimentos acerca do video,
iniciando todo o trabalho de forma dialdgica.

Apos a exibicdo do video foi dado inicio a um movimento reflexivo orientado
através da seguinte pergunta disparadora: Quem somos nds e como nossa histéria
dialoga com a Educacao de Jovens e Adultos?

O grupo foi convidado a partilhar reflexdes e anélises elaboradas como respostas
a indagacdo trazida anteriormente. Para isso, a formadora deu inicio a fala trazendo suas
experiéncias formativas que auxiliaram na construcdo da sua identidade docente, como
foi o seu encontro com a EJA, 0 seu ingresso como professora dessa modalidade de
ensino, apresentando com detalhes o seu percurso formativo e profissional.

E assim iniciamos as nossas falas e escutas ativas, sendo a partir daqui 0 nosso
encontro formativo, lugar de vez e voz as professoras de EJA da Escola Senador
Martiniano de Alencar.

Na sequéncia, as professoras participantes da pesquisa passaram a se expressar,
vivenciando a experiéncia como sujeitos participativos e ativos do processo investigativo.
Cada uma trouxe para 0 grupo as suas trajetorias, vivéncias, experiéncias e assim nos

levando a construir um panorama composto por todas narrativas.

Trabalho na educacéo ha 32 anos. Iniciei dos 16 para 17 anos como professora
de EJA na zona rural, numa turma do Mobral, no municipio de Milagres,
gue nesse tempo nem luz elétrica tinha, a aula era dada na sala com uma
lampada que funcionava a gas butano. Os alunos eram adultos da zona rural,
gue passavam o dia inteiro na roca e durante a noite iam para a escola, com
suas maos tdo pesadas e calejadas, que ndo sabiam nem manusear o lapis com
destreza. O trabalho de coordenacdo motora com eles era dificil e desafiador,
mas muito prazeroso para uma professora tdo jovem e ainda em formagdo, que
ainda nem sabia se queria ser realmente professora. E essa foi a minha primeira
experiéncia com sala de aula e ai fui fisgada pelo bichinho da educacdo. E
acabei optando por ser professora. (Professora Luta)

Sou professora h4 28 anos. E com a EJA iniciei em 2006. O meu inicio de
trabalho com a EJA nao foi com adultos em si, mas foi com o jovem. Aqui
no municipio de Barbalha foi criado na época um programa para poder tentar
colocar o m&ximo de alunos das turmas na idade certa. Essas turmas eram
montadas a tarde, os alunos que ja tinham feito 15 anos eram colocados nessas
turmas de EJA diurno para concluir o Ensino Fundamental Il na idade
certa. Entdo foi nessa época que adentrei na Educacdo de Jovens e Adultos.
Ai depois eu fui para a noite pegar as turmas de EJA com adultos, nessas

6 https://www.youtube.com/watch?v=BfkDz7GPgPE
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turmas misturavam jovens e adultos. Ai sim foi um grande desafio para a gente
gue estava iniciando com essa modalidade, que era 0 meu caso. Era um desafio,
mas a0 mesmo tempo um prazer, porque quando vocé vé, o jovem nem tanto,
mas o adulto que acha tudo dificil demais, que ndo vai conseguir, que nao é
possivel, ai aos poucos vocé vai orientando e quando vocé o brilho no olhar,
aquela alegria, aquele sorriso, quando consegue entender alguma coisa, ler
alguma coisa, é prazeroso demais. E enriquecedor. (Professora Garra)

A minha opg¢do quando na escolha de minha profissdo por ser professora se
deu nos caminhos da universidade com uma professora que eu fiquei
encantada. Ela entrava na sala de aula cantando, a aula dela era encantadora.
Eu pensava, quero ser igual a ela. Nunca esqueci a forma que ela ministrava
suas aulas. Quando comecei a trabalhar foi numa escola particular e logo
depois passei num concurso para 60 municipio. E ai chegou a EJA nessa
escola e a diretora me chamou dizendo que eu era a pessoa certa para ensinar
Portugués aos alunos dessas turmas, pela questdo de alfabetizacéo. Isso foi em
2001, la se vao 22 anos de EJA. Conhego muitas histdrias que enriquecem a
vida da gente, mas o mais importante é que conhecemos alunos que por uma
circunstancia ou outra eles ndo tiveram a oportunidade de concluir os estudos
no tempo certo, no periodo ideal e retornam para tentar alcangar isso. E meu
maior aprendizado é que somos privilegiados porque no decorrer da nossa vida
as coisas aconteceram de forma favoravel a conclusdo dos nossos estudos no
periodo certo e hoje estamos graduadas, p6s-graduadas, ministrando nossas
aulas. Quando entramos numa sala de aula que encontramos uma pessoa mais
velha que a gente, ainda correndo atrés de alcangar o que ndo conseguiu, ai é
gue sei a importancia de nosso trabalho e me dedico mais ainda e tenho um
olhar de respeito, um olhar cuidadoso de tentar enriquecer a vida dessa pessoa
com conhecimento. Tenho um olhar de esperanca para nossos alunos. Sou
muito feliz no que fago e paro para refletir e me pergunto: Quem sou eu, o que
eu estou fazendo e onde posso melhorar enquanto professora de EJA.
(Professora Esperanca)

Estou na educacdo ha uns 15 anos. Sempre gostei muito da disciplina de
Matematica e ingressei na educacao por sempre gostar de ajudar os colegas no
aprendizado. Estou com uma das disciplinas mais temidas pelos alunos, a
Matematica. O video nos faz refletir como é importante ser o diferencial na
vida de tantas pessoas que buscam a educagdo como uma forma de melhoria
de vida. Iniciei o ensino de jovens e adultos com o Projovem e em seguida
EJA. Ja estou nessa modalidade de ensino ha uns 8 anos. (Professora Forca)

Minha carreira na docéncia eu comecei de uma forma bem diferente. Primeiro
eu iniciei minha vida profissional trabalhando com musica, tocando saxofone,
mas naquela época ndo dava para viver de masica no Cariri € minha familia
também cobrava que eu deveria ter uma carreira. Ai comecei a dar aulas de
redacdo, porque gostava muito de escrever e de criar. Ai fui para a faculdade.
Comecei a lecionar aos 19 anos e ja aos 22, dava aula no Ensino Médio
preparando as pessoas para os vestibulares e faco isso até hoje. Eu atuo
com a Educacéo de Jovens e Adultos mais ou menos a 7 anos. Na EJA eu
procuro mostrar a cada um dos alunos que a educagdo é muito importante e
que transforma o mundo. E o que vejo é que os idosos e 0s jovens com quem
trabalhamos nas turmas de EJA, que por algum motivo desistiram dos estudos
encontram na escola, nas salas de aula a esperanca em dias melhores, através
da aprendizagem da leitura e da escrita. (Professora Beleza)

Os momentos de fala das professoras foram muito marcantes, pois através de suas

narrativas trazidas ao grupo elas puderam rememorar fatos e atos que estavam guardados
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nos baus de suas lembrancas. Foi possivel visualizar na fisionomia de cada uma delas a
importancia dos eventos temporais resgatados, pois cada um deles fez parte das suas
trajetdrias formativas, tornando-as quem sdo hoje como docentes. E muito mais que isso,
elas puderam fazer uma autorreflex&o de suas a¢des no passado e como sdo desenvolvidas
hoje, ja com a devida maturidade ndo s6 da idade, mas também, das experiéncias de sala
de aula. (Diario de campo, outubro/2023).

Destacamos pontos importantes observados nas falas das professoras que
dialogam com elementos tedricos ja destacados nas se¢Bes anteriores do presente trabalho
investigativo.

O primeiro deles diz respeito a presenca de programas voltados a populacao jovem
e adulta pouco ou nao escolarizada, como o Mobral, destacado por Luta e o ProJovem,
mencionado por Forca. A historia da EJA no Brasil é cercada por desafios que colocam
em pauta o lugar que esta modalidade de ensino ocupa nas politicas educacionais.
Elementos como a descontinuidade, presentes nos mencionados programas, nos dizem
que as estratégias de atendimento as demandas desses sujeitos tém ocorrido
majoritariamente de forma pontual, fragilizando as condicGes de permanéncia de estudos
dos educandos e de desenvolvimento profissional por parte dos professores, conforme
anuncia Costa (2014).

O segundo aspecto a ser destacado se refere as transformacdes do publico atendido
pela EJA no contexto atual, mencionada por Garra ao partilhar que sua experiéncia nesta
modalidade de ensino teve inicio com a atuacdo em uma turma de EJA diurno, voltada
para a correcdo de fluxo e composta por estudantes que se encontravam fora de faixa
etaria e colocando em curso o fendbmeno de juvenilizagdo da EJA. Se antes,
prioritariamente eram atendidos educandos que ndo tiveram oportunidade de ingressar ou
permanecer nas escolas de educacdo basica, em decorréncia das condi¢cdes materiais de
existéncia que os forcavam a ingressar precocemente no mundo do trabalho, hoje, um
grande nimero dos educandos tem sido gerado pela incapacidade de a escola responder

as necessidades e caracteristicas desses sujeitos, conforme pontua Arroyo (2007, p. 223):

A EJA nomeia os jovens e adultos pela sua realidade social: oprimidos, pobres,
sem-terra, sem teto, sem horizonte. Pode ser um retrocesso encobrir essa
realidade brutal sob nomes mais nossos, de nosso discurso como escolares,
como pesquisadores ou formuladores de politicas: repetentes, defasados,
aceleraveis, analfabetos, candidatos a supléncia, discriminados, empregaveis...
Esses nomes escolares deixam de fora dimensoes de sua condigdo humana que
sdo fundamentais para as experiéncias de educacdo. Podemos mudar os nomes,
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mas sua condi¢do humana, suas possibilidades de desenvolvimento humano,
entretanto, continuaram as mesmas ou piores. Ndo aumentou apenas o nimero
de analfabetos, mas de excluidos.

O autor nos faz ainda um importante alerta, que ndo nos esquegamos da
“condi¢ao humana” de cada educando da EJA, pois esta vai estar presente na sala de aula
junto a esses estudantes e deve ser respeitada e trabalhada, de forma que sejam dadas as
oportunidades aos mesmos de transformarem suas realidades e transporem as “dimensdes
de sua condi¢do humana” muitas vezes imposta pela sociedade que dissemina
disparidades.

Ao fazermos um resgate histérico do objetivo da modalidade da EJA,
entendemos que a mesma foi idealizada para atender a estudantes que, por varios motivos,
ndo concluiram seus estudos nas idades consideradas propicias as séries que se seguem
na vida estudantil, e retornavam com uma idade mais avangada as salas de aula. Contudo,
verificamos hoje uma mudanca no perfil etario dos educandos que sdo atendidos pela
Educacdo de Jovens e Adultos, sendo este um ponto a ser considerado por futuras
pesquisas que visem aprofundar o entendimento desse fendmeno. E necessario
problematizar o cumprimento da funcdo social da escola, no contexto contemporaneo,
perguntando se a constituicdo desse contingente de adolescentes que ndo conseguem
aprender ou se adaptar a Idgica de funcionamento das instituicdes de ensino ndo vem a
ser um sinal da distancia que se constrdi entre as politicas educacionais, os curriculos
escolares e a realidade da populacdo brasileira. Os compromissos educacionais,
orientados pela perspectiva neoliberal que avanca a largos passos em diferentes paises,
como o Brasil, ndo enxerga o educando (0 jovem) nas suas reais necessidades como
sujeito das praticas educativas. Nesse processo sdo reeditados movimentos historicos de
excluséo da classe trabalhadora dos processos de escolarizacdo, refor¢cando o sentimento
de ndo pertencimento a este ambiente, como nos apresenta Furtado (2015, p. 55): “[...] é
resultado também desse processo de escolarizacdo degradada, que perpetua a exclusdo
escolar. Os/as alunos/as tém acesso ao espaco fisico, mas ndo a uma educagdo de
qualidade, que os/as considere como sujeitos de direitos”.

Diante desse fato € possivel constatarmos as problemaéticas existentes no
processo de escolarizacdo na Educacdo Basica brasileira, principalmente quando nos
referimos ao Ensino Fundamental, anos finais e Ensino Médio, que nos apresentam uma
crescente nos nimeros dos educandos advindos destas etapas de ensino para a Educagédo

de Jovens e Adultos.
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O terceiro ponto a ser destacado nas narrativas produzidas pelas professoras diz
respeito ao compromisso ético e politico dessas profissionais em relacdo a sua atuacédo
junto aos estudantes a partir do encontro com a EJA no contexto escolar, visando a
permanéncia e 0 sucesso desses sujeitos nos processos formativos por elas mediados. Esta
questdo aparece mencionada nas narrativas das professoras Beleza e Esperanca.

Em sua narrativa, a Professora ESPERANCA nos apresentou algo que nao
devemos nos esquecer, 0 espago e 0 tempo que devemos reservar em nosso percurso
formativo para a nossa acgdo de reflexdo. Devemos refletir sobre as circunstancias que
levaram esses estudantes as turmas de EJA e como a nossa atuagdo em sala de aula junto
a eles serve de subsidio para a transformacao de suas realidades. Outro ponto trazido pela
professora é que devemos sempre refletir sobre a nossa acdo docente e como 0 nosso
percurso formativo interfere de forma positiva ou negativa na mesma, assim como na
construgdo e desenvolvimento do eu como sujeito educador no decorrer da nossa
trajetdria e vivéncia educativa.

Beleza pontua a possibilidade de melhoria das condicGes de vida dos estudantes
como um elemento por eles buscado através da aprendizagem da leitura e da escrita,
compreendida ndo s6 como decifragdo de codigos, mas como oportunidade de leitura
critica da realidade.

Para Vasconcelos (2003, p. 13):

[..] quem viveu boa parte de sua vida em uma escola como
professor/professora, por certo, se lembra de como aprendeu e ensinou na troca
com seus companheiros/companheiras e de como a pratica pedagdgica diaria
constitui um importante espaco de sua formacao. Nesse espago, os professores
partilham materiais, informacdes sobre os alunos, comentarios sobre trabalhos
desenvolvidos. Criam alternativas, tornam-se produtores/autores. Repartem
também duvidas, dificuldades, impasses e saberes gerados no dia-a-dia da
pratica escolar, no confronto entre as expectativas e os resultados. Discutem
iniciativas realizadas por certas escolas e professores que, imbuidos do desejo
de dar novo rumo a histéria pedagdgica de sua turma, rompem com
prognosticos estabelecidos e revertem a situacéo inicialmente configurada.

O autor nos apresenta a importancia do vinculo construido entre os docentes no
ambiente escolar, onde através da partilha e da comunhdo das vivéncias e experiéncias

dos sujeitos educadores, sdo construidos, desenvolvidos e reconfigurados os saberes

docentes no cotidiano do chao da escola, num movimento entre pares.
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As falas das docentes trazidas aqui nos proporcionam elementos que nos
permitem compreender de forma abrangente as transformacdes que a EJA vem passando
ao longo da sua trajetoria histérica no pais.

E no decorrer do encontro diante das falas das professoras sobre suas trajetorias
formativas, fomos convidadas a ampliar mais nossos olhares sobre a EJA, a partir de um
quadro sintese através do qual foi possivel visualizarmos e dialogarmos sobre 0os modelos
de Educacdo de Jovens e Adultos com que constantemente nos deparamos em nosso pais,

com destaque para duas macro referéncias: a EJA como supléncia e a EJA como direito.

Quadro 2: Tendéncias da EJA e suas caracteristicas

| EJA como supléncia H EJA como um direito

Pensada como recuperacdo de tempo
perdido

Pensada como direito que dialoga com
outros direitos sociais

Professores como  portadores  de
conhecimentos a serem concedidos aos
estudantes

Professores como agentes politicos que
usam o conhecimento como chave para a
leitura critica da realidade

Estudantes vistos como tabula rasa

Estudantes compreendidos como sujeitos
portadores e produtores de conhecimentos

Abordagem descontextualizada, acritica e
a-historica

Abordagem  contextualizada, critica,
historica e socialmente situada

Escola como lugar de reproducdo do
conhecimento e das relagdes sociais

Escola como espaco social de (trans)
formagdo cientifica, cultural, social e

politica

Fonte: (COSTA, 2014)

A partir do quadro foi destacada a importancia dos conhecimentos adquiridos
pelas professoras ao longo das suas vivéncias com a docéncia, ndo importando o tempo
que possuiam como professoras. Neles estdo postos os saberes da experiéncia que
contribuem para enriquecimento do processo formativo, o desenvolvimento da autonomia
na atuacdo em sua sala de aula junto aos educandos da EJA, bem como na definigéo de
novas necessidades formativas e na construcao de sua identidade docente.

Como nos diz Pimenta (2002, p. 20)

[...] os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores
produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexao
sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os
textos produzidos por outros educadores.
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Os saberes da experiéncia adquiridos no decorrer do nosso percurso formativo,
aliados aos saberes especificos dos componentes curriculares da modalidade de ensino a
qual desenvolvemos nossa agao docente, devem dialogar com os interesses € as trajetorias
dos estudantes com os quais atuamos, fazendo sentido e significado na vida dos mesmos.

O processo de formagéo continuada aos docentes da Educacdo Béasica € um tema
extremamente relevante, pois 0 mesmo é ponto a ser considerado quando nos referimos a
melhoria da qualidade e desenvolvimento educacional.

Dessa forma, Therrien e Loiola (2001, p. 148), afirmam que:

[...] o trabalho docente revela-se fruto de processo que envolve multiplos
saberes oriundos da formacdo, da area disciplinar, do curriculo, da experiéncia,
da prética social, e da cultura, entre outros. Trata-se de uma atividade regida
por uma racionalidade prética que se apoia em valores, em teorias, em
experiéncias e em elementos contextuais para justificar as tomadas de decises
da gestdo de sala de aula.

Sendo assim, ¢ necessario levar em consideracdo, no processo formativo de
professores, toda a trajetdria de construcdo, desenvolvimento e maturacdo dos
conhecimentos tedricos e praticos, que formam e transformam o ser docente e sua agao
em sala de aula junto aos educandos, qualificando o processo de ensino aprendizagem,
considerando o dialogicidade, reflexdo e troca de experiéncias durante esse processo.

Ao final do encontro a formadora indagou as professoras participantes sobre as
reflexdes que foram desenvolvidas neste primeiro momento formativo, fazendo uma
avaliacdo do mesmo. E cada professora trouxe suas colocagdes a respeito dos saberes e

conhecimentos construidos e aqui traremos as suas palavras.

Nesse encontro de hoje lembrei muito da obra de Paulo Freire — Educacao
como pratica de liberdade. Eu vejo a EJA muito retratada nessa obra, no
sentido de que nossos alunos almejam essa tal liberdade. Ao falarmos das
relagdes de trabalho e como elas se encaixam na atualidade, no dia-a-dia de
nossos alunos, me lembrei de um aluno especifico, que disse que precisava
aprender a ler mais rapido, pois ele precisava ver os pedidos de corrida para a
moto dele de forma rapida, pois as mensagens chegam muito rapidamente no
aplicativo e quando olhava ndo conseguia ler, ja perdia. Como a falta de
habilidade na leitura impactava no sustento dele. Essa fala me marcou. Entdo
dai a importancia de cada professor estar envolvido com sua formacio
continuada, pois ela niio s6 depende da secretaria de educacio, ela esta no
dia-a-dia, na avaliacido do nosso trabalho, quando preparamos uma
avaliacdo para nossos alunos e refletimos sobre qual sera a melhor maneira de
avalia-los, tudo isso faz parte da nossa formagédo continua. (Professora Beleza)

Eu concluo essa noite de hoje, como um recorte do que estamos vendo neste
encontro formativo, como uma palavra — revisitar. Revisitar nossos saberes.
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A palavra revisitar nos reporta ao termo visitar. E visitar ¢ sempre algo
satisfatorio. Entao revisitar é voltar 14 aos nossos saberes, aquilo que nés,
como o passar dos dias, fomos assimilando, aprendendo, enriquecendo
nossa vida profissional. Revisitar nossos saberes e refletir ¢ o que fica
marcado no encontro de hoje. (Professora Esperancga)

Concordo com a fala da minha colega, revisitamos hoje nossos saberes sim.
E complemento, precisamos também revisitar o nosso planejamento
constantemente, porque a EJA nos proporciona isso, faz com que a gente
revisite os contetidos, pois as formas deles serem abordados em sala de aula
foge do modo regular. Nos vivemos em constante adapta¢io, num constante
revisitar das nossas ac¢oes. (Professora Garra)

E a respeito desse revisitar, quando trouxe minha lembranca de quando
comecei na EJA com o antigo Mobral, o que percebo ¢ que de 14 até aqui o
processo continua sendo 0 mesmo, s6 a gente foi que mudou a abordagem, mas
0 processo ¢ 0 mesmo, o objetivo ¢ o0 mesmo. O meu aluno 14 de tempos
atras, do antigo Mobral que o lapis pesava na mao é o mesmo aluno que
eu tenho hoje no século XXI. E o mesmo aluno que quer aprender a
escrever e quer ler 0o mundo, s6 mudou a forma de ver, de como a gente esta
vendo esse processo acontecendo hoje. E a universidade ndo me preparou
para isso, eu tive que aprender no dia-a-dia, errando, acertando e caminhando,
as vezes querendo desistir, mas seguindo sempre em frente. E a cada ano que
trabalhamos com a EJA, a partir das historias que eles compartilham, a
gente cresce, amadurece, aprende e enriquece junto com eles. E uma troca
muito grande, eles aprendem com a gente e nds aprendemos muito com eles.
(Professora Luta)

Essa noite comegou com a memoria de qual motivo de ingresso na educacao,
quais as dificuldades temos nessa modalidade, 0 quanto saimos das
universidades ainda imaturos da pratica educacional. (Professora Forga)

As falas das professoras anunciaram e denunciaram pontos que muitas vezes

passam despercebidos aos nossos olhos e neste primeiro encontro formativo vieram a

tona, pelos didlogos formadores e transformadores realizados entre os sujeitos

participantes deste trabalho investigativo, proporcionando uma riqueza de elementos

construtores de saberes docentes. Dentre os mesmos € possivel apontarmos:

A importancia e a necessidade pela busca do aprender por parte dos
estudantes da EJA, para poderem se encaixar na sociedade, visando a
qualificagdo e a melhoria como profissionais no mundo do trabalho atual;
A nossa responsabilidade como professores de EJA, por atuar com agdes
pedagdgicas, caminhando junto aos alunos, enxergando aquilo que eles
necessitam;

O professor deve vir a ser agente ativo de sua propria formagdo

continuada;
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E importante revisitarmos nossa trajetdria formativa com um olhar

reflexivo do ontem e do hoje;

e Analisar nossas agdes docentes, nosso planejamento e com ele os
conteudos a serem trabalhados, visando o desenvolvimento dos mesmos
em sala de aula, de forma significativa aos educandos;

e Os estudantes de EJA, de tempos anteriores € os de hoje, buscam
ultrapassar as barreiras das dificuldades diarias para estarem numa sala
de aula, visando alcangar algo que facilitara a realizagdo, ou a melhoria
de um plano de vida, um desejo, ou um sonho;

e A universidade ainda ndo prepara o docente para estar em uma sala de
aula diante dos educandos da EJA, com todas as suas peculiaridades de
seres humanos e aprendentes;

e Na Educacdo de Jovens e Adultos o aprendizado ¢ reciproco, em todas
as suas instancias. A cada dia o educador ensina e ¢ aprendiz de seu
educando e isso acontece a partir do momento que ele se permite adentrar
no universo da trajetoria de vida do estudante e assim a trajetoria de vida

de ambos ¢ transformada. (Diario de Campo, outubro/2023).

Encerramos o primeiro momento formativo tendo vivenciado a oportunidade de
experimentar um exercicio de escuta ativa e sensivel das narrativas produzidas pelas
professoras da Educacao de Jovens e Adultos da Escola Senador Martiniano de Alencar,
que trouxeram suas mais profundas memorias carregadas de emocdo, reflexdo e defesa
da EJA.

Ao final do encontro formativo a professora solicitou as docentes da EJA
participantes dessa pesquisa, a troca de cartas pedagogicas, nas quais poderiam relatar em
cada linha escrita, com profundos detalhes, a sua trajetoria formativa e suas narrativas
sobre as experiéncias e praticas docentes desenvolvidas durante a sua vida profissional,
em especial nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos.

Alguns dias depois as cartas comegaram a ser recebidas, cada uma repleta de
narrativas carregadas de sentimentos que anunciavam e denunciavam as muitas vivéncias
docentes na EJA, trouxeram também a tona as fragilidades dessa modalidade de ensino,
que interferem de forma negativa nas acdes educativas, bem como as sensagdes de

esperanca, luta, defesa e fortalecimento da mesma.
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A seguir apresentamos trechos das cartas pedagogicas das professoras de EJA

da Escola Senador Martiniano de Alencar, da cidade de Barbalha — CE.

Sempre observei que 0s alunos da EJA sdo mais céticos em relagéo aos estudos
e ao aprender, sdo mais timidos e envergonhados, ttém medo do novo e nao tém
esperanca de concluir os estudos. Diante de toda essa realidade, sempre
procuro deixa-los bem a vontade descontraidos e incentivando os mesmos a
ndo terem medo do novo, vivenciando um de cada vez. Uso vdrias
metodologias para explicar o contedo porque aprender ndo é como uma
receita de bolo, cada aluno tem suas especificidades e niveis diferentes. Sempre
trago tarefas ja prontas de varios niveis, depois de ja ter feito um diagndstico
para saber o nivel de cada um. Priorizo sempre Portugués e Matematica dando
sempre atencdo individual a cada um, de carteira em carteira, pois eles tém
vergonha de perguntar. Para mim, essa assisténcia individual é de fundamental
importancia, pois eles vao se sentindo mais seguros. Procuro sempre conversar
com eles sobre qualquer assunto e eles adoram relatar a histéria de suas vidas.
(Professora Perseveranca)

Neste trecho da carta da Professora PERSEVERANCA, é possivel visualizar o
cuidado que a mesma tem para com os seus alunos. Ela enxerga o sentimento dos
educandos com relacdo a sua baixa confianga em si, no que se refere ao seu aprendizado.
E a partir disso existe a preocupacdo dela com a acolhida e receptividade do educando
em sala de aula, para que eles se sintam a vontade, passando seguranca aos mesmos, tendo
um olhar diferenciado por seu aprendizado, buscando estratégias que facam sentido e
alcancem o estudante, no que realmente necessitam. A postura de Perseveranca dialoga
com os ensinamentos de Freire (1987, p. 52), quando aponta a importancia da confianca
que se estabelece entre educadores e educandos, na postura dialdgica situada em um
modelo de educacdo problematizadora. Ele nos ensina que “A confianga implica no
testemunho que um sujeito da aos outros de suas reais e concretas intengdes. Ndo pode
existir, se a palavra, descaracterizada, ndo coincide com os atos”.

Agora trazemos um trecho muito importante da carta da Professora GARRA:

Comecei na EJA, no ano de 2006, quando houve um processo, aqui no
municipio, para diminuir a distor¢do idade-série. Os alunos que estavam com
essa diferenca de idade certa para a série, foram direcionados para sala de
Educacéo de Jovens e Adultos. Devido ao nimero alto, foram abertas salas nos
turnos vespertino e noturno. E assim, fui convidada a assumir essa modalidade,
um pouco assustada no comeco, mas tentando superar o desafio a mim
confiado. E ja se vdo 17 anos sendo professora da EJA.

Apesar da Educacdo de Jovens e Adultos ser tdo importante como qualquer
outra modalidade de ensino, faz parte da LDB e mesmo assim, ainda ndo tem
todo o suporte que as outras tém. A estrutura das escolas ndo ¢ igual aos dos
turnos diurnos, os livros didaticos ndo sdo adequados a quantidade de
profissionais de apoio, quando tem, sdo insuficientes, fun¢es a mais que nos
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sdo dadas. Nossas Formagdes Continuadas s&o timidas, sendo que sabemos o
qudo importante e essencial sdo os momentos formativos, se desejamos uma
educacdo de qualidade. (Professora Garra).

A Professora GARRA nos apresentou neste trecho de sua carta dois pontos

importantes: a organizacdo e formac&o das turmas de EJA, pelo municipio de sua atuacdo

profissional, visando a resolucéo da problematica da distor¢ao idade-serie.
De acordo com Castelli Junior, Di Pierro e Girotto (2019, p. 467):

[...] ndo é incomum, também, que matriculas na EJA resultem de transferéncia
de adolescentes que excederam a idade de 14 anos sem terem concluido o
ensino fundamental e que sdo encaminhados para a modalidade pelas préprias
equipes gestoras das unidades de ensino, por autoridades do sistema
socioeducativo ou pelos pais e responsaveis, com intuito de acelerar sua
progressdo escolar. Esse fendmeno, verificado em todo o pais, € designado,
nos circulos e na literatura especializados, como “juvenilizacdo da EJA”, e
suscita controvérsia a respeito da conveniéncia de mudanca legislativa para
elevacdo da idade minima para cursar a modalidade.

As controvérsias mencionadas pelos autores colocam em pauta outros

elementos, como a precarizacdo das condi¢cdes de trabalho denunciadas por Garra ao

apontar o fato de a Educacdo de Jovens e Adultos ser, na maioria das vezes, desassistida

pelos sistemas de ensino, tratada sem o devido cuidado e suporte necessarios. E ela alerta

duas situagdes que marcam essa invisibilidade da EJA: a falta de estrutura das escolas

que ofertam a Educacdo de Jovens e Adultos, com relacdo ao minimo de suporte para a

existéncia dessas turmas, bem como a quase inexisténcia de formacdes continuadas aos

docentes, voltadas ao exercicio na EJA.

O espago para reflex@o sobre essas tensdes e contradi¢bes apontadas por Garra

é fundamental nos processos de formacao dos professores de EJA. De acordo com Costa

(2014, p. 163):

A reflexdo sobre a prética tem a possibilidade de promover uma amplia¢do na
compreensdo do professor acerca de seu préprio trabalho, saindo da ideia
relacionada a simples transmissdo de conteldos para a possibilidade de
construcdo de conhecimentos de forma critica, com a possibilidade de
promover a emancipacdo humana e a luta pelos direitos sociais. No entanto, é
necessario chamar atencao para os limites dessa perspectiva de formacéo e de
desenvolvimento do trabalho, uma vez que os contextos sociais e institucionais
nem sempre favorecem a realizacdo de experiéncias dessa natureza.

A compreensdo da autora dialoga com os apontamentos feito por Esperanca,

quando diz:
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Através dos encontros a nossa trajetéria de vida vai sendo tracada e
enriquecida. Esta sendo assim ao participarmos dessa pesquisa. Assim também
como conhecer pessoas singulares, tratar com elas as tematicas que fazem parte
da nossa vida profissional, tem um grande valor. Por isso repito: Sou grata.
(Professora Esperanca)

A mesma traz estampado neste trecho de sua carta, 0 seu sentimento de gratidao
pelos encontros formativos e pelas tematicas neles trabalhadas, bem como a valorizagdo
da trajetdria de vida profissional das professoras participantes.

A construcdo de narrativas e a partilha das experiéncias de formacdo, vida e
trabalho constitui-se como um artefato de formacéo dialégico que, segundo Passeggi
(2011), ndo é limitado a uma abordagem de carater intimista. Ao contrério, alcanca
processos de objetivacdo da experiéncia e de socializa¢do que se expandem da dimensao
individual para a coletiva e permitem aos sujeitos a compreensdo historica e situada dos
fendmenos.

As reflexdes tecidas por BELEZA nos permitem visualizar a ampliagdo da compreenséo
de si mesma, quando coloca a sua trajetéria em dialogo com a dos educandos. Segundo

sua narrativa

Ingressar na EJA me fez reencontrar com o meu passado. Olho para as minhas
alunas com historias impactantes e digo: nds somos parecidas. Temos histérias
vibrantes. Se eu consegui, vocé consegue! Qualquer um consegue se houver
cooperagao, incentivo, vontade e fé! Vamos? Eu te ajudo!!! Quero repetir e
fazer por eles o que minha avd guerreira fez por mim. O que minha méae me
fez ao me ensinar as primeiras letras. Quero ter a paciéncia da minha professora
de alfabetizacdo. Ela merece o céu todinho!

Quero aprender com os docentes de ontem, de hoje e do futuro. Quero
continuar nesse caminho da Educacdo de Jovens e Adultos, pois comigo
aconteceu algo parecido na vida quando parei de estudar para trabalhar. Quero
retribuir tudo de bom que recebi da escola (Professora Beleza)

Neste trecho de sua carta, a Professora BELEZA deixa transparecer a atencéo e
o0 cuidado para com os seus alunos, imbuindo-os de esperanca e forga para continuarem
na caminhada. Buscando alinhar a sua acdo como docente as aprendizagens
proporcionadas por sua trajetoria formativa, a professora materializa elementos da
educacdo compreendida como um direito, cuja responsabilidade de efetivacdo deve ser
realizada por toda a sociedade. Se anunciam, na narrativa da docente, as dimensdes
politica, ética e estética de seu trabalho, nos ensinando que o papel do professor vai além
da mera transmissao de conteddos e caminha para a construcdo de uma sociedade mais
justa e includente. Como ela mesma diz, sua ag&o docente se inspira naquilo que alguém

por acreditar em seu potencial, foi capaz de estimula-la a seguir adiante. A partir dessa
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experiéncia, Beleza pontua que € seu dever agir da mesma forma com seus educandos da
EJA.

Os desafios enfrentados pelos educandos também sdo mencionados pela

Professora FORCA em um trecho muito importante na sua carta:

Nesse periodo desafiador em levar aprendizado aqueles que de alguma forma
ndo conseguiram concluir os estudos na idade certa, percebi que o olhar de
cuidado precisava ser redobrado. A real necessidade em ter o diploma faz com
que os alunos cheguem a escola, mas as dificuldades impostas a eles agora sdo
maiores, pois carregam consigo a responsabilidade de um emprego (que 0s
deixam fatigados para mais um turno de estudos), da familia (que precisam dar
assisténcia e ainda ficaram mais um periodo fora para estudos), além do desafio
em acreditar que séo capazes de aprender mesmo ndo sendo tdo jovens. O
desafio de todos nés professores dessa modalidade de ensino, além do ensinar,
¢ fazer com que esse aluno permaneca durante todo o periodo letivo. As
histdrias de vida e de dificuldade enfrentadas sdo enormes, mas nos fazem
acreditar que mesmo diante todas as atribulacdes eles sdo capazes e podem
mudar a histdria de vida deles. (Professora Forga)

Ela nos traz com um olhar cuidadoso a condi¢do humana dos estudantes da EJA,
nos apresentando um perfil vivo desses sujeitos, com todos as dificuldades diarias
enfrentadas por eles para frequentarem a sala de aula da EJA, bem como nos fala sobre
os desafios vividos pelos docentes dessa modalidade de ensino para conseguirem a
frequéncia e permanéncia dos estudantes na escola.

Os elementos destacados nos indicam a compreensdo ampla da educagdo como
uma pratica social situada historicamente e atravessada por desafios maltiplos que dizem
respeito a escolarizacao, ao trabalho, as relacGes sociais e as condigdes econémicas dos
sujeitos que, combinadas com outros fatores, apontam para as condigdes objetivas de
existéncia dos educandos (Arroyo, 2007). Tais condi¢Oes, ndo raras vezes, Sao
contraditoriamente os elementos que 0s aproximam do contexto escolar e a0 mesmo
tempo os afastam. Assim, é fundamental que as escolas de educacdo basica busquem
conhecer as historias de vida dos jovens, adultos e idosos que constituem a EJA,
colocando em dialogo os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade
anunciados nos curriculos escolares e 0s saberes variados que emergem das praticas

sociais das quais estes sujeitos participam.

Em um outro trecho de sua carta a Professora FORCA nos apresenta palavras de

esperanca e incentivo a Educacao de Jovens e Adultos:
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Apesar de todas as dificuldades estamos em busca de fazer a diferenca na vida
de nossos alunos, buscamos ajudar com a aprendizagem e incentivando através
de visitas domiciliares, projetos escolares, sorteios de feiras e brindes para os
alunos que tém frequéncia constante, oficinas, palestras e tantas outras coisas
gue trazemos para tornar dinamico e atrativo o aprendizado.

Termino aqui minha fala na esperanca que a EJA possa ser melhor enxergada
pelos 6rgdos publicos e que seja sanada esse débito com essas pessoas que nao
conseguiram concluir seus estudos quando criangas e adolescentes.

Através das palavras da Professora FORCA é possivel visualizarmos o0s
sentimentos com o0s quais ela e as demais docentes participantes da presente pesquisa
foram nomeadas - FORCA, LUTA, BELEZA, ESPERANCA, GARRA,
PERSEVERANCA, sabendo, pois, que estes mesmos estdo sempre presentes em suas
praticas docentes diarias.

Diante de todas as falas aqui reportadas, € possivel afirmarmos que o primeiro
encontro formativo do presente estudo, configurou-se como um momento de escuta,
partilha, construcdo e desenvolvimento de ricos saberes docentes, e trouxe, aos sujeitos
participantes, a sensacao de que era necessario dar continuidade a todo este movimento,
com a perspectiva de uma ampliagdo de horizontes antes adormecidos, devido a falta de
oportunidades.

5.2.2. Explorando a tematica do encontro 2: Abordagem da dimens&o historica e
politica da EJA

No Il Encontro Formativo foi abordada a dimensdo histérica e politica da EJA,
tematicas que nao devem ser deixadas de lado pela extrema importancia que carregam
consigo. Entendemos que para defender a Educacdo de Jovens e Adultos, precisamos
conhecer mais a fundo como esta surgiu em nosso pais, quais as lutas e batalhas travadas,
as conquistas, os desafios, as omissfes, assim como, a importancia da EJA como um
instrumento de formacdo dos individuos em que as dimens@es politica e pedagogica se
entrecruzam de forma indissocidvel, permitindo o desvendar do universo social e a
reflexdo critica dos sujeitos as relacbes de poder estabelecidas na sociedade. Nesse
processo, na medida em que avancam em sua escolarizagdo, os educandos vdo se

inteirando dos processos politicos, econémicos, culturais, cientificos e laborais, entre
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outros, que se efetivam em seus contextos de existéncia e do modo como afetam a vida
dos cidadaos.

Pensando assim, € necessario que a formacdo docente promova um
embasamento tedrico, que proporcione um alicerce de conhecimentos que fortaleca a

pratica dos professores, como nos apresenta Pimenta e Ghedin (2006, p. 24):

[...] a teoria tem importancia fundamental na formag&o dos docentes, pois dota
0s sujeitos de variados pontos de vista para uma agdo contextualizada,
oferecendo perspectivas de analise para que os professores compreendam os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como
profissionais.

E essencial a apropriacdo tedrica por parte do professor, para que 0 mesmo
estando munido de conhecimentos que possam ressignificar sua acdo pratica em sala de
aula, criando estratégias que tenham significado no processo de ensino e aprendizagem
junto aos seus educandos.

O segundo momento formativo com as professoras da EJA da Escola Senador
Martiniano de Alencar, foi desenvolvido com os professores Ms. Jeane Pereira Dantas
(Ppge-Uece) e Ms. Bruno Miranda Freitas (Ppge-Uece), visando a ampliacdo dos
conhecimentos das docentes participantes da pesquisa a respeito do contexto historico e
politico que permeia a EJA em nosso pais.

Abaixo trazemos a imagem do card de divulgacédo do Il Encontro Formativo:

Figura 5: Card do II Encontro Formativo

S e———— e —
CONFITE

CURSO DE EXTENSAO
FORMAGAOC DE PROFESSORES
NARRATIVAS DA F()R.\iA(;.i() DOCENTE:
COM A FAT.A AS PROFESSORAS DA FJA.

2° ENCONTRO

Abordagem da dimensao
histor eaEeJKoliﬁcc da

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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Os formadores abordaram a tematica, trazendo sempre as professoras
participantes da pesquisa para ao centro do dialogo, de modo que as mesmas
participassem de forma leve e ativa, mesmo sendo um tema carregado de teorias e leituras
mais profundas. Logo a seguir apresentamos o quadro sintese do segundo encontro

formativo:

Quadro 3: Sintese do Il Encontro Formativo.
Temética do Encontro:
Abordagem da dimensé&o histérica e politica da EJA
Acolhida
Video em homenagem as professoras
(elaborado pelo formador Bruno Miranda Freitas)
Resgate da memodria do encontro anterior, os pontos que foram abordados no 1°

encontro

Exposicéo dialogada da temética do encontro

Roda de conversa / didlogo reflexivo sobre a tematica a partir da questao
orientadora: O que eu penso sobre as dimensdes politicas e historicas da EJA e
como isso afeta o trabalho que desenvolvo como meus alunos?

Encaminhamentos / Avaliacdo do encontro
Proposta de producéo reflexiva
Elaboracéo de artigos para a criagdo de um estatuto para a EJA, baseado no

texto de Thiago de Mello — Estatuto do homem
Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)

Apobs a apresentacdo dos formadores que conduziram a noite do encontro
formativo, foi apresentado as professoras um video em sua homenagem, ja que o encontro
aconteceu no dia 18 de outubro, apenas trés dias apds a data que comemoramos o dia dos
professores. O video foi elaborado pelo formador Bruno Miranda, a partir de fotografias
das professoras compartilhadas com a pesquisadora através do grupo de WhatsApp. O
objetivo do pedido das fotografias para as professoras so foi revelado no momento da
homenagem. Este fato fez com que percebessem a importancia de cada uma nos
movimentos de planejamento e avaliacdo do processo de formacao.

Logo apoés foi dada sequéncia ao encontro, com a seguinte indagagdo posta as
professoras: O que eu penso sobre as dimensdes politica e histérica da EJA e como
isso afeta o trabalho que desenvolvo com meus alunos? Esta serviu para orientar e abrir

o momento de fala com as docentes, que foram convidadas a refletir e trazer ao grupo
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suas consideragcOes sobre a indagacdo proposta. E neste momento, foram iniciados o
dialogo e a escuta ativa no grupo.

Ganharam centralidade nas narrativas das professoras os desafios histéricos e
politicos vivenciados pela EJA para que seja tratada como um direito proclamado e vivido
e 0 papel determinante da luta empreendida pelos educadores. De acordo com BELEZA,
FORCA E ESPERANCA:

Todos nos sabemos que a educacdo ao longo da histéria brasileira passou e
ainda passa por desafios e esses antigamente eram imensos, hoje ja
superamos muitos, mas isso ndo quer dizer que ainda ndo tenhamos. Por
exemplo, lutar pela modalidade da EJA. Essa é uma realidade presente em
todos 0s municipios brasileiros. Essa problemética é uma questao nacional, ndo
¢ algo local. Por exemplo, vérias escolas no estado de Sdo Paulo fecharam
turmas de EJA. Ainda é um grande desafio para a EJA, a meu ver, o olhar
gue se tem para com ela como uma despesa para 0s municipios, por conta
do quantitativo de alunos. Ainda néo se vé a alfabetizagdo para jovens e
adultos como um investimento. Ai eu cito a carta da professora Elisangela,
quando ela diz que ha uma divida histérica do estado para com as pessoas
gue ndo foram alfabetizadas, para as pessoas que ndo tiveram oportunidades
de ter acesso a educagdo. NOs realmente temos uma divida para com essas
pessoas e 0 Estado deve realmente assegurar esse direito em todo o territério
nacional. (Professora Beleza)

A exclusdo da modalidade EJA, seja em formagdo continuada aos
professores, seja em atencdo da propria escola quanto ao incentivo a matricula
e de incentivo aos estudantes a continuarem os estudos. Seja de resgate aos
alunos evadidos, enfim sdo inimeras as dificuldades que enfrentamos.
(Professora Forca)

Realmente é uma realidade que néo ha nada facil para a EJA, mas vamos
continuar lutando, porque acreditamos que a EJA € instrumento de
inclusdo. (Professora Esperanca)

Pelas narrativas das docentes trazidas ao grupo, fica clara a sensacdo de
abandono e descaso com a Educagdo de Jovens e Adultos ao longo da histéria. Em
contrapartida, fica patente o sentimento de forca e de luta por parte dessas professoras,
para a existéncia e a continuacdo das turmas de EJA, enxergando nessa modalidade de
ensino um direito e uma chance de melhoria de vida aos estudantes. Sobre esse aspecto

Arroyo (2005, p. 23), nos aponta que:

[...] um novo olhar devera ser construido que 0s reconhega como jovens e
adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se
revelam os limites de ser reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos.
Vistos pela pluralidade de direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e
limites da garantia de seu direito a educacao.
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Apobs a fala das professoras, relacionadas ao debate sobre direitos e em contextos
politicos voltados a EJA, foi registado como um aspecto singular da experiéncia vivida
pelo grupo uma decisdo coletiva que colocou em didlogo o direito das professoras
participarem de encontros voltados a sua formacdo e o direito dos estudantes de
continuarem suas atividades no contexto escolar.

No processo de planejamento da formacao, em que foram definidos periodo, dia
da semana e horarios para a realizacdo dos encontros, as professoras indagaram a
pesquisadora e a gestdo da escola, como e com quem ficariam seus alunos para que elas
pudessem participar da pesquisa. Tal preocupacéo é legitima, diante das taxas de evasao
que se fazem presentes na EJA no contexto brasileiro. Diante deste fato, foi construida a
proposta de nos dias em que as professoras estivessem participando dos encontros
formativos, seus alunos estariam na escola sendo atendidos com atividades extras,
previamente preparadas e programadas pela pesquisadora, através de uma rede
colaborativa tecida com profissionais que se dispuseram a estar com esses estudantes.

Essa praxis criadora, mobilizada por um conjunto de sujeitos, dialoga com 0s
apontamentos feitos por Castelli Janior, Di Pierro e Girotto (2019, p. 470):

[...] os estudantes da EJA sdo pessoas cuja experiéncia educacional anterior,
marcada por uma ou mais reprovacdes e interrupgdes, deixou marcas
negativas. Assim, voltar & escola para retomar uma experiéncia traumatica do
passado, e nela persistir diante de adversidades, ndo é tarefa facil, por vezes
envolvendo constrangimentos e resisténcias. As equipes de gestdo e o corpo
docente precisam ser preparados para lidar com as probleméticas sociais e
emocionais que acompanham jovens e adultos que voltam aos estudos,

promovendo o devido acolhimento e adotando medidas de prevencdo do
abandono escolar.

Se torna evidente na estratégia criada pelo grupo para a ndo descontinuidade do
calendario de aulas dos estudantes, a articulacdo entre reflexdo e acdo e entre as
dimens@es politica e pedagdgica do trabalho docente. Tal estratégia nasce da leitura
critica do contexto, se alimenta da preocupacgdo das professoras com seus alunos como
um ato politico e se materializa como um ato concreto de luta pelo direito dos individuos
a educacdo e de defesa da EJA.

Ao analisarmos a agao desencadeada pelas professoras para poderem participar
dos encontros formativos e seus alunos nao ficassem sem aula desassistidos, ou que
simplesmente estivessem na escola participando de alguma atividade descontextualizada,
apenas para ocupar o tempo dos mesmos, nos aproximamos da reflexéo trazida por Costa
(2014, p. 189), quando fala que:
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A Educago como um direito, no sentido pleno da palavra é, na verdade, um
horizonte, pois na medida que avangamos em determinadas conquistas
politicas, outras tantas se desenham. Neste contexto, as concepgdes ¢ olhares
dos educadores e gestores escolares interferem de forma dialética na dindmica
de afirmagdo da EJA como um direito no contexto escolar [...].

A partir dessa perspectiva a Professora BELEZA trouxe mais uma fala

extremamente importante:

Eu enxergo o publico da EJA como um publico marginalizado e ao ver isso
temos que enxergar a importancia do nosso trabalho e da defesa desse
trabalho. Assim como dessa pesquisa, pois ela apresenta ao publico os desafios
que enfrentamos (Professora Beleza).

Aqui na fala da Professora BELEZA ¢ possivel perceber a necessidade de que a
EJA seja enxergada pelo Estado e por toda a sociedade como um direito que vem sendo
negado, colocado a margem da educacdo. Apesar dos sutis avangos registrados desde o
inicio do Século XXI, como a inclusdo da EJA no Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica — Fundeb (Brasil, 2007), permanece a caréncia de
politicas publicas concretas, perenes e efetivas, voltadas para o atendimento educacional
desse segmento da populacdo e ndo a oferta através de programas pontuais, de carater
descontinuo, como percebemos ao longo da historia educacional do nosso pais.

No decorrer do encontro formativo, quando no tocante a parte politica, o
formador Bruno Miranda abordou alguns documentos de articulacdo politica, como os
que emergem das Conferéncias Mundiais de Educacéo para Todos (Jomtien, 1990; Dakar,
2000; Incheon, 2015); das Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos —
Confintea (Dinamarca, 1949; Canada, 1963; Japdo, 1962; Franca, 1985; Alemanha, 1997,
Brasil, 2009; Marrocos, 2022) e/ou de carater normativo da educacdo no ambito nacional
como a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°9394 (Brasil, 1996); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA (Brasil, 2000) e o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014).

Ao final da primeira parte do encontro, que abordou a politica sobre a EJA, foi
trazido um novo questionamento: Para quem séo destinadas as Politicas da EJA?

A pergunta foi langada ao grupo como ponto de reflexdo, aliada a um video que
foi apresentado para as professoras, levando as mesmas a refletirem ainda mais sobre

como e para quem sao elaboradas as politicas voltadas a Educacao de Jovens e Adultos e
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se essas estdo realmente contemplando os sujeitos atendidos por essa modalidade de
ensino.
A seguir, podemos ver a imagem do video apresentado as professoras para

instigar reflexdes e producédo de narrativas:

Figura 6: Video Entrevista com Maria — BRASIL — HUMAN

Fonte: (https://www.youtube.com/watch?v=Fb Z-Ty1Eh4)

A narrativa partilhada por Maria, no video, nos mostra uma realidade comum a
vida dos jovens, adultos e idosos pouco ou ndo escolarizados no Brasil, revelando uma
dindmica social marcada por processos multiplos de exclusdo. De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (Ibge, 2023), o analfabetismo, apesar de apresentar
indices decrescentes, ainda revela desigualdades situadas nas questdes regionais, étnico-
raciais, de género e etarias. A Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios Continua —

Pnad Continua revela que o analfabetismo no Brasil:

e apresentou um recuo de 6,1% (2019) para 5,6% (2022);

e dos 9,6 milhdes de brasileiros analfabetos, com idade de 15 anos ou mais,
59,4% residiam no Nordeste; e 54,1% tinham idade igual ou superior a 60 anos;
e no contingente populacional que se autodeclarou preta ou parda, com idade
a partir de 15 anos, 7,4% eram analfabetas; esse percentual cai para 3,4% junto
aos que se autodeclararam brancos. Quando a analise recai sobre o grupo etario
composto por pessoas de 60 anos ou mais, o percentual de analfabetos dos
brancos foi de 9,3%, ao passo que entre pretos ou pardos alcangou o percentual
de 23,3%j;


https://www.youtube.com/watch?v=Fb_Z-Ty1Eh4
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e em relacdo ao género, a pesquisa aponta para um certo equilibrio, pois a
taxa de analfabetismo correspondentes ao grupo composto por mulheres com
idade a partir de 15 anos, foi de 5,4%, e do grupo composto por homens, foi de
5,9%. Quando associamos questdes de sexo e faixa etaria, temos a taxa de
analfabetismo de 16,3% no grupo composto por mulheres de 15 anos ou mais

e dos 15,7% no composto por homens.

O video, os dados estatisticos e as narrativas das professoras nos mostram um
diagnostico abrangente da realidade brasileira. Esta referéncia se constitui como um ponto
indispensavel a ser considerado pelos gestores nos processos de organizacdo dessa
modalidade de ensino, considerando a complexidade das vidas e a necessaria mobilizacao
de diferentes instituicdes para atender demandas que emergem de diferentes areas sociais,
como saude, trabalho, cultura, moradia, seguranga, direitos, entre outras.

Logo apos a discussdo do video, foi dada continuidade a tematica, histéria da
EJA no Brasil, com uma indagacdo ao grupo para abrir o momento reflexivo: O que a
Historia tem a nos dizer?

Foram trazidos os recortes temporais das décadas de 1930 a 2020, dando énfase
a aspectos positivos e negativos percorridos pela EJA no decorrer da historia. Nesse
recorte temporal estdo situadas lutas, desafios e as conquistas, que ainda sdo consideradas
poucas, diante de tantas problematicas que se apresentam para essa modalidade de ensino.

Ap0s toda a visitacdo ao percurso historico da Educacédo de Jovens e Adultos, 0s
formadores trouxeram para abrir uma nova etapa de todo o movimento dial6gico e
reflexivo junto as professoras participantes da pesquisa, a partir de um texto do autor

Thiago de Mello, intitulado Estatuto do homem.

ESTATUTO DO HOMEM

Artigo |

Fica decretado que agora vale a
verdade.agora vale a vida, e de méos
dadas, marcharemos todos pela vida
verdadeira.

Artigo I

Fica decretado que todos os dias da
semana,inclusive as tercas-feiras mais
cinzentas, tém direito a converter-se
em manhas de domingo.



Artigo I

Fica decretado que, a partir deste
instante,havera girassois em todas as
janelas, que os girassois terdo direitoa
abrir-se dentro da sombra; e que as
janelas devem permanecer, o dia
inteiro, abertas para o verde onde
cresce a esperanga.

Artigo IV

Fica decretado que o homem nédo
precisara nunca mais duvidar do
homem. Que o homem confiara no
homem como a palmeira confia no
vento, como o vento confia no ar, como
o0 ar confia no campo azul do céu.

Paragrafo Unico:
O homem, confiard no homem como
um menino confia em outro menino.

Artigo V

Fica decretado que o0s homensestdo
livres do jugo da mentira.Nunca mais
seré preciso usar a couraga do siléncio
nem a armadura de palavras.O homem
se sentara a mesacom seu olhar limpo
porque a verdade passara a ser servida
antes da sobremesa.

Artigo VI
Fica estabelecida, durante dez séculos,
a pratica sonhada pelo profeta Isaias,
e 0 lobo e o cordeiro pastardo juntos e
a comida de ambos tera 0 mesmo gosto
de aurora.

Artigo VII

Por  decreto  irrevogavel  fica
estabelecido o reinado permanente da
justica e da claridade,e a alegria sera
uma bandeira generosa para sempre
desfraldada na alma do povo.

Artigo VIII

Fica decretado que a maior dorsempre
foi e serd sempre ndo poder dar-se
amor a quem se amae saber que é a
agua que da a planta o milagre da flor.

Artigo IX

Fica permitido que o pdo de cada dia
tenha no homem o sinal de seu suor,
mas que sobretudo tenha sempre o
guente sabor da ternura.

Artigo X
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Fica permitido a qualquer pessoa,
qualquer hora da vida, o uso do traje
branco.

Artigo XI

Fica decretado, por definicdo, que o
homem é um animal que amae que por
isso é belo, muito mais belo que a
estrela da manha.

Artigo XII

Decreta-se que nada sera obrigadonem
proibido, tudo sera permitido,
inclusive brincar com os rinocerontese
caminhar pelas tardes com uma imensa
begbnia na lapela.

Paragrafo Unico:

S6 uma coisa fica proibida: amar sem
amor.

Artigo XIlII

Fica decretado que o dinheiro ndo
podera nunca mais comprar o sol das
manhas vindouras. Expulso do grande
bad do medo, o dinheiro se
transformard em uma espada fraternal
para defender o direito de cantar e a
festa do dia que chegou.

Artigo Final.

Fica proibido o uso da palavra
liberdade,a qual serd suprimida dos
dicionarios e do pantano enganoso das
bocas. A partir deste instante a
liberdade sera algo vivo e transparente
como um fogo ou um rio, e a sua
morada sera sempre o coracdo do
homem (Thiago de Mello).

No grupo foi realizada uma leitura compartilhada, em que cada sujeito
participante realizou a leitura de um Artigo, num movimento dindmico e ativo que deu
vida ao texto a partir das diferentes vozes que traziam em seus timbres e sotaques a
diversidade existente no grupo, semelhante a que se faz presente no contexto da sala de
aula da EJA e da propria vida em si.

Apos a leitura e entendimento do texto feito no grupo, os formadores trouxeram
como proposta de producao reflexiva, a elaboracdo de um estatuto voltado a Educacéo de
Jovens e Adultos da Escola Senador Martiniano de Alencar, construido pelas proprias
professoras, a partir de suas vivéncias e visualizagdes sensiveis a respeito das turmas de

EJA com as quais atuam, puxando da memoria as historias de vida de seus educandos.
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O estatuto foi construido de forma coletiva como a tecitura composta por tramas
e entrelaces de fios, formando ao final um conjunto de ideias num todo coerente e coeso

e ndo pequenas partes justapostas:

Aurtigo 1°- Os brasileiros que ndo concluiram o Ensino Fundamental na idade
certa, serdo remanejados para a modalidade EJA de seu municipio.

Artigo 2°- E dever de todo municipio ofertar a modalidade EJA e tratar com
igualdade de direitos todos os docentes, assim como os discentes matriculados
nessa modalidade.

Artigo 3°- Toda escola que ofertar Educacéo de Jovens e Adultos recebera a
atencdo especial e um trabalho de mobilizagdo de matriculas bem articulado
para atender todos os moradores do entorno.

Artigo 4°- Nao serdo toleradas nenhuma forma de excluséo ou discriminagéo
com professores e alunos da modalidade EJA, estando tais agdes sujeitas a
penalidade previstas por lei.

Artigo 5°- Devera ser ofertada Formacdo continuada anual para todos os
profissionais da EJA, incluindo porteiros, secretarios, merendeiras,
coordenadores e diretores.

Artigo 6°- Toda escola que ofertar a modalidade EJA, devera contar com
servico de psicologia e assistente social.

Artigo 7°- Nenhum espaco da escola serd proibido para alunos e professores
da modalidade EJA, pois esses sdo gente como a gente!

Artigo 8°- Fica decretado que a modalidade EJA serd plenamente assistida em
todos os aspectos que rege a LDB, igualmente ao Ensino Fundamental | e Il
pela entidade municipal ao qual aconteca.

Artigo 9°- Fica decretado que homens e mulheres terdo ideais, e em prol dessas
ideais, buscardo alcancar, com determinacdo e justica, a realizacdo das
mesmas.

Artigo 10°- Fica proibido dizer que ndo se consegue aprender porque esta
muito velho e que o tempo passou. A partir de agora a esperanca renasce, e
naquele olhar cansado ha um brilho diferente. As méos cansadas e trémulas
desenham as primeiras letras, enchendo de alegria e esperanca o coragdo de
cada aluno da EJA, que aprende e ensina com as suas vivéncias.

Artigo 11°- Fica decretado que a partir de hoje todas as pessoas que acreditam
na educacdo, juntar-se-do aos professores da EJA na luta pela qualidade e
fortalecimento da modalidade de educacéo de jovens e adultos.

Artigo 12° - Fica decretado que a modalidade EJA deve ser ofertada
obrigatoriamente pelos municipios. A modalidade deve ser ofertada até que
todos os municipes tenham concluido os seus estudos. Ndo tendo ndmero
minimo de alunos para que se tenham abertura de sala de aula.

(CONSTRUCAO COLETIVA)

Percebemos na producdo do estatuto da EJA, o desejo das professoras, na
condicgéo de autoras, de uma Educacédo de Jovens e Adultos mais assistida, respeitada e
valorizada pelos érgdos competentes, assim como pela prépria sociedade. O contetido de

cada artigo versa sobre a qualidade e o fortalecimento desta modalidade de ensino, para
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que através os estudantes tenham a chance de construir conhecimentos que 0s permitam
galgar seus sonhos, vivenciarem processos de inclusdo sociolaboral e, por conseguinte,
suprir suas necessidades pessoais, melhorando ainda mais sua vida em sociedade.
Através deste encontro formativo com as professoras foi possivel percorrer pelos
vieses politicos e historicos da EJA de forma reflexiva, construindo saberes e valores e
superando pensamentos que algemavam e amordacavam as possibilidades de leitura
critica da realidade em respeito a muitos pontos do universo dessa modalidade de ensino.
A ampliacdo do nosso repertorio de informacdes, saberes e conhecimentos potencializa a
luta e a defesa da Educacdo de Jovens e Adultos, pois permite articulagbes conscientes

entre a teoria e a pratica na perspectiva da praxis. (Vazquez, 1977).

5.2.3. Explorando a tematica do encontro 3: Quem sao os sujeitos da Educacéao de

Jovens e Adultos?

O terceiro encontro formativo trouxe como temética e proposta reflexiva a
seguinte indagacdo: Quem s&o os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos? —com o
objetivo de aprofundarmos os conhecimentos a respeito de quem sdo os individuos que
frequentam as turmas da Educacéo de Jovens e Adultos, tracando um perfil dos mesmos
e adentrando nas suas peculiaridades. Esta indagacdo nos coloca diante de referéncias
multiplas que nos permitem compreender melhor as relacGes estabelecidas entre as
trajetdrias de vida dos sujeitos e as aprendizagens que ocorrem no ambiente escolar e fora
dele. Tais relacdes nos remetem a uma compreensdo ampla de educacdo, como pratica
social (Pimenta, 2012), nos ajudam a perceber os processos formativos dentro das
complexas relacGes sociais das quais 0s mesmos participam e que oS conduzem a
processos de inclusdo/exclusdo social e educacional.

Apresentamos a seguir a imagem do card de divulgacdo do Il Encontro

Formativo:



Figura 7: Card do III Encontro Formativo

— s — —
CONZFITE

CURSO DE EXTENSAO
FORMACAO DE PROFESSORES
NARRATIVAS DA FORMACAO DOCENTF:

COM A FALA AS PROFESSORAS DA EJA

zo ENCONTRO
DU

Quem s&o os sujeitos da
Educacdao de Jovens e Adultos?

_2
LA 3
Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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Para o desenvolvimento do encontro contamos com a colaboragéo da professora

Ms. Socorro Lopes (Ppge - Uece), como formadora.

No quadro 4 apresentamos logo abaixo, o detalhamento da pauta do 11 Encontro

Formativo:

Quadro 4: Sintese do 11l Encontro Formativo.

Tematica do Encontro:

Quem sao os sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos?

Acolhida:

Apresentacéo, leitura e debate sobre o texto: Palco da Vida de Fernando Pessoa
Resgate da memdria do encontro anterior, os pontos que foram abordados no 2°
encontro
Emissao e discussao de video com trecho do filme escritores da liberdade

Exposicdo dialogada da tematica do encontro

Exposicao dialogada através de slides
Roda de conversa dialogo reflexivo sobre a tematica a partir da apresentacao de
video — série Segunda Chamada

Jodo Cabral de Melo Neto

Leitura de um segundo poema para encerramento do encontro - Tecendo a manha de

Encaminhamentos / Avaliacéo

Proposta de producdo reflexiva — Perguntas pedagdgicas sobre a tematica
abordada e didlogo desenvolvido no encontro

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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O encontro teve inicio com a acolhida realizada através da leitura compartilhada

do texto “Palco da Vida”, de autoria de Fernando Pessoa.

Palco da Vida

Vocé pode ter defeitos, viver ansioso e
ficar irritado algumas vezes, mas ndo se
esqueca de que sua vida é a maior
empresa do mundo.

E vocé pode evitar que ela véa a faléncia.

H& muitas pessoas que precisam, admiram
e torcem por vocé. Gostaria que vocé
sempre se lembrasse de que ser feliz ndo é
ter um céu sem tempestade, caminhos
sem acidentes, trabalhos sem fadigas,
relacionamentos sem desilusoes.

Ser feliz é encontrar forca no perddo,
esperanca nas batalhas, seguranca no
palco do medo, amor nos desencontros.

Ser feliz ndo é apenas valorizar o0 sorriso,
mas refletir sobre a tristeza. N&o é apenas
comemorar 0 sucesso, mas aprender
ligBes nos fracassos. N&o é apenas ter
jubilo nos aplausos, mas encontrar alegria
no anonimato.

Ser feliz é reconhecer que vale a pena
viver, apesar de todos os desafios,
incompreensdes e periodos de crise.

Ser feliz é deixar de ser vitima dos
problemas e se tornar um autor da propria
historia.

E atravessar desertos fora de si, mas ser
capaz de encontrar um 04asis no recondito
da sua alma.

Ser feliz é ndo ter medo dos proprios
sentimentos.

E saber falar de si mesmo.

E ter coragem para ouvir um “nio”.

E ter seguranca para receber uma critica,
mesmo que injusta.

Ser feliz € deixar viver a crianga livre,
alegre e simples, que mora dentro de cada
um de nos.

E ter maturidade para falar “eu errei”.

E ter ousadia para dizer “me perdoe”.

E ter sensibilidade para expressar “eu
preciso de vocé”.

E ter capacidade de dizer “eu te amo”.

E ter humildade da receptividade.
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Desejo que a vida se torne um canteiro de
oportunidades para vocé ser feliz...

E, quando vocé errar o caminho,
recomece, pois assim vocé descobrird que
ser feliz ndo é ter uma vida perfeita, mas
usar as lagrimas para irrigar a tolerancia.

Usar as perdas para refinar a paciéncia.
Usar as falhas para lapidar o prazer.

Usar os obstéaculos para abrir as janelas da
inteligéncia.

Jamais desista de si mesmo. Jamais desista
das pessoas que vocé ama. Jamais desista
de ser feliz, pois a vida é um espetaculo
imperdivel, ainda que se apresentem
dezenas de fatores a demonstrarem o
contrario.

Pedras no caminho? Guardo todas...
Um dia vou construir um castelo!"
(Fernando Pessoa)

Apobs a leitura do texto a palavra foi facultada as professoras que trouxeram suas
consideracOes a respeito do mesmo. Aqui traremos as palavras das professoras
participantes desta pesquisa, a respeito do texto trabalhado no primeiro momento desse
11 Encontro Formativo. Chama atencdo o olhar das professoras para as mdaltiplas
dimensGes da existéncia e 0 autocuidado, reconhecendo a pessoalidade como um fator

importante que afeta os contextos de trabalho e é por eles afetado

Ao ler esse texto me chamou a aten¢do quando o autor diz que: “a vida ¢ a
maior das empresas do mundo. E vocé pode evitar que ela va a faléncia.” E
realmente é importante que trabalhemos o nosso autocuidado, que
tenhamos cuidado com a gente mesmo, para que estejamos bem e possamos
cuidar dos nossos (Professora Esperanca)

Precisamos nos esvaziar para ndo irmos a faléncia, a gente precisa se cuidar,
cuidar do nosso emocional, cuidar de nossa saude mental. (Professora
Beleza)

Gostaria que vocé sempre se lembrasse de que ser feliz ndo é ter um céu sem
tempestade, caminhos sem acidentes, trabalhos sem fadigas,
relacionamentos sem desilusGes. (Professora Garra)
A dialética do cuidado consigo e com o outro é abordada pelas professoras de
forma critica, atentando para uma realidade cada vez mais dificil onde se insere o
exercicio profissional docente. Ha inUmeras questfes que interferem na salde fisica e

mental de professores e estudantes. Este aspecto, historicamente desconsiderado nos
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contextos de trabalho, é hoje, uma das principais preocupacées por parte dos educadores.
Assim, destaca-se inicialmente no debate sobre os sujeitos da EJA, a perspectiva da
humanizacdo e as rela¢Ges entre ciéncia e existéncia.

Foram tecidas reflexdes a partir da comparagéo entre o texto e a vida, repleta de
altos, baixos e desafios. Essa dinamica pds em discusséo as dificuldades da nossa
condi¢do humana

e a importancia do exercicio do olhar e da escuta sensiveis, assim como da
empatia como pratica que permite ao grupo o ato de falar e ouvir que é fundamental a
aprendizagem do diélogo entre os sujeitos nos diferentes espacos, inclusive na sala de
aula. A experiéncia, vivida em momentos como o da formacéo, deve ser desenvolvida
também com os estudantes nas turmas de EJA, incentivando em sala, junto aos mesmos,
o trabalho com o didlogo, valorizando a oralidade e a reflexdo sobre sua trajetoria vida
(Diério de campo, outubro / 2023).

Este pensamento comunga com as ideias de Paulo Freire sobre o dialogo em sala

de aula:

A palavra viva ¢ didlogo existencial. Expressa e elabora o mundo, em
comunicagdo e colaboragdo. O didlogo auténtico - reconhecimento do outro e
reconhecimento de si, no outro - ¢ decisdo e compromisso de colaborar na
construgdo do mundo comum. (FREIRE, 1987, p. 14).

Freire (1987), nos mostra a grande importancia que a pratica docente dialogada
tem em sala de aula, na relag@o entre os sujeitos para a constru¢do de saberes mutuos.

Este foi um momento impar no encontro, pois no decorrer de seu
desenvolvimento foi bastante pontuado também pelas professoras a importancia do
autocuidado para que em sala de aula os docentes possam estar fortalecidos para atuarem
junto aos educandos da melhor forma possivel. Muitas vezes, os estudantes da EJA
carregam em suas historias de vida experiéncias que os impactam negativamente, com
cargas de violéncia, desrespeito, exclusdo, pobreza, entre outras questdes. A lida com
essas realidades tdo dificeis demanda dos docentes a criacdo de estratégias que 0s
permitam problematizar de forma respeitosa e critica tais questdes sem perder a
capacidade de proporcionar ao educando a vivéncia de reflexdo de sua realidade e possa
resignifica-la. Sabendo que muitas vezes a sala de aula € o unico lugar de fala que os

estudantes possuem e suas trajetorias de vida também devem ser consideradas neste



134

ambiente, com todas as suas dores e sabores, ndo esquecendo que muitas sdo as barreiras
que eles enfrentam para estarem neste espaco, como bem nos lembra Reis (2009, p. 110):
A inadequacdo da estrutura da escola noturna para os jovens e adultos; o
trabalho, que rouba, cada vez, mais tempo; o sono devido ao cansaco fisico; a

familia que ficou em casa; problemas de salde; a busca por melhores
condigdes de vida em outros cantos do pais; 0 medo de errar, entre outros.

Mesmo com todas estas adversidades enfrentadas diariamente, os educandos
pertencentes & EJA ainda acreditam e buscam na educacdo uma melhoria de vida, como
um sopro de esperanca.

Dando continuidade ao encontro formativo, apos o primeiro momento de fala
com a professoras, foi realizado também o momento de memoria do encontro anterior (11
Encontro), no qual as docentes trouxeram de forma concisa o que foi trabalhado pelos

formadores no encontro passado, fazendo uma retrospectiva das discussdes e das falas:

Foram trabalhadas as questdes normativas para a EJA e as politicas publicas
gue conduzem a Educacédo de Jovens e Adultos (Professora Garra).

Foi feito um passeio pela histéria da EJA (Professora Beleza)

Logo apds o momento de memdria foi apresentado as professoras um trecho do
filme Escritores da liberdade e em seguida foi aberta a discusséo sobre 0 mesmo, de modo
que as professoras trouxessem suas reflexdes sobre quem séo os educandos representados
no video e a atitude da professora. Foi possivel também fazer uma agdo comparativa entre
os alunos representados na cena do filme, de uma escola localizada nos Estados Unidos
da América, e os estudantes reais das suas salas de EJA da cidade de Barbalha — Ceara -
Brasil.

A Professora BELEZA trouxe a importancia da préatica do falar e do ouvir em
sala de aula, que ficou perceptivel na cena do filme, refor¢cando o entendimento de que é
necessario o didlogo entre professor e alunos, assim como entre os préprios alunos, pois
conhecendo a realidade e a historia de vida de cada um fica mais facil a convivéncia e o
relacionamento entre todos. Ela afirmou que essa rotina nas suas turmas de EJA é uma
constante, os educandos tém com eles a vontade do partilhar, verbalizam com facilidade
porque se sentem seguros na sala, junto a turma e aos professores.

Quando é criado um vinculo entre o professor e o0 aluno e entre os proprios alunos

é possivel a interacdo, partilha, confianca e parceria entre 0s sujeitos. Para isso, 0S
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professores devem buscar mecanismos que facilitem essa pratica em sala de aula, sabendo
que até mesmo o0s contetdos que serdo trabalhados em sala devem ser planejados,
conduzidos e orientados seguindo essa vertente, como nos ensina Freire (1987).

Logo a seguir registramos algumas falas das professoras sobre as cenas do filme

exibido, fazendo um comparativo com os seus préprios estudantes:

Enxergo que os alunos do filme estavam a margem e os nossos alunos da
EJA se encontram também a margem devido a idade, ter passado tanto
tempo sem estudar. E o que o video nos mostra é o esforgo da professora
para se aproximar, conhecer os alunos e assim fazer com que eles queiram
estar ali na sala de aula. (Professora Garra)

No filme a professora tenta fazer algo para que seus alunos falem sobre a
vida deles, mas 0s nossos, acho que por conta da idade, ja mais avancada,
gostam de conversar e nos contam sua vida e ndo tem vergonha de contar
sua vida na frente dos colegas. (Professora Perseveranca)

Durante a apresentacdo dos materiais preparados pela formadora e do dialogo

junto as professoras de EJA, emergiram pontos importantes, como:

e Aincompreensdo do contexto escolar da Educacdo de Jovens e Adultos;

e O cotidiano e os historicos educacionais dos educandos;

e A compreensdo das relacfes ou das circunstancias que levam os sujeitos,
jovens e adultos, a frequentarem a EJA;

e A necessidade de o professor compreender as trajetorias dos educandos
e leva-los a refletir e ressignificar suas realidades;

e O trabalho com os educandos de EJA através de um contexto mais
amigavel e dialogico, no &mbito da escola, com conteddos significativos
“sua vivéncia em sociedade;

e A importancia de o professor buscar estratégias de aproximacdo com o
aluno e de desenvolver a¢des docentes significativas para os educandos;

e A EJA proporciona a acolhida de pessoas jovens e adultas atravessadas
por suas trajetorias de vida, trabalho, luta pela sobrevivéncia social e
econbmica, buscando estratégias de motivacdo aos alunos para

superarem as dificuldades para estarem em sala de aula;
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e AEJAtemum trabalho diferenciado e sensivel, busca dar a possibilidade
de levar o educando, sujeito da EJA, a refletir sobre sua condi¢gdo na
sociedade, levando-o a ser um sujeito reflexivo e ativo;

e Sendo estudante da EJA é um ser de reflexdo e acéo, ele € sujeito de sua
acao e pode-se dizer que, pela simples atitude de matricular-se e vir as
aulas, constitui-se como sujeito;

e Addiferenciagéo do turno noturno, onde se trabalha a educagéo de Jovens
e Adultos e o turno diurno nas escolas, com as turmas de ensino regular
da Educacéo Baésica;

o Adiversidade/diferenca de idade e de vivéncias que, por um lado, geram
muitos conflitos e, por outro, possibilidades integradoras (Diario de

campo, outubro/2023).

Para Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), o alcance dos objetivos da EJA necessita
considerar como referéncias, para os pontos de partida e de chegada, os sujeitos
concretos, suas condi¢des de vida e suas multiplas necessidades. Somente é possivel a
promocdo desse alinhamento quando se criam estratégias para levantar dados
relacionados as identidades dos sujeitos e melhor compreender quais acles e
articulacGes sdo possiveis e adequadas as demandas que emergem desse grupo.

Uma das questdes que emergiu do debate entre os sujeitos e que foi trazida pela
Professora BELEZA se faz presente em diferentes estudos, como uma dendncia entre
as condicdes de desenvolvimento do trabalho e as necessidades materiais para o

desenvolvimento das praticas educativas. Ela nos diz:

Passamos por privacdes de materiais, livros infantilizados e mal elaborados,
apoio minimo desde o momento da matricula dos alunos, o professor é que vai
buscar de casa em casa os alunos e fazer a matricula dos mesmos, nas pastas
compradas pelos préoprios professores (Professora Beleza)

Todas as demais professoras concordaram e reforcaram a fala da Professora
BELEZA. Complementarmente, Beleza apresentou ainda, uma outra questdo também

considerada importante pelas demais colegas:

As pessoas em situacdo de rua, uma boa parte delas, ndo tem ensino
fundamental completo e isso também ocorre com as pessoas que estao sofrendo
com a privagdo de liberdade, os presidiarios. Entdo como pensar em
ressocializacdo dessas pessoas, como pensar em reintegracdo social sem a
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educacao, se o trabalho da EJA fosse valorizado em territ6rio nacional, se fosse
levado a sério ajudaria também na condigdo dessas pessoas, pois podemos
afirmar que ha uma escassez de politicas publicas de forma generalizada e
historica voltadas a essa clientela (Professora Beleza)

Nesse momento as demais professoras concordaram mais uma vez com a
afirmativa da Professora, reiterando a necessidade de visibilidade do publico que é
atendido pela EJA, assim como a urgéncia em uma maior assisténcia a essa modalidade
de ensino pelos poderes e politicas publicas, configurando-se essa fala em uma dendncia
das docentes das Educacdo de Jovens e Adultos, embasada nas suas vivéncias e
experiéncias docentes.

Para Arroyo (2005), a EJA s6 avancard no campo das politicas publicas quando
as reais identidades, culturas, historicas e condi¢Ges de vida dos educandos. Distante
dessas referéncias a escola continuara a reproduzir logicas infantilizadas de educacéo,
pouco contribuindo para o desenvolvimento desses sujeitos e da modalidade de ensino.

Apbs a rodada inicial de conversas, foi feita a emissdo de um video com
depoimentos de atores que representavam alunos da Educacdo de Jovens e Adultos —
retirados da série Segunda Chamada’, onde sdo apresentadas falas das personagens,
retratando trajetorias de alunos da EJA. Destacamos que mesmo sendo uma obra ficticia,
representa as narrativas de muitos alunos reais que frequentam as turmas de EJA, de
muitas escolas pelo Brasil afora. Este video instigou as professoras a falarem das
vivéncias de seus alunos na atuacao destes atores, com as cargas do dia-a-dia, assim como
a esperanca em uma melhoria de vida a partir da concluséo de seus estudos. Situacoes
como violéncia, pobreza, discriminacdo, desemprego, exploracdo, desejo de aprender,
busca pela autonomia, entre outras questdes apontaram a forma como se relacionam 0s
desafios postos pela existéncia e o desejo de vivenciar processos formativos que 0s
permitam superar, através dos conhecimentos, ciclos de negacéo de direitos (Freire, 1987)

Para encerrar 0 encontro com as docentes da EJA, a professora Socorro Lopes
trouxe para aquecer seus cora¢des um trecho do Poema de Jodo Cabral de Melo Neto —

Tecendo a manha.

Tecendo a manha

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

7 https://globoplay.globo.com/v/8173656/
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e 0 lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e 0 lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

A leitura do trecho deste poema apresentou a importancia da forca e da unido,
numa construcdo de uma corrente positiva e ativa e levou a reflexdo de acdes que séo
desenvolvidas visando as melhorias das condi¢cBes sociais e humanas dos sujeitos
envolvidos nas acBes propostas, numa partilha de positividade e luta diaria pelo bem
coletivo.

Como proposta de atividade referente a este 11l Encontro Formativo para as
professoras, a formadora trouxe perguntas reflexivas sobre a temética abordada e todo o
didlogo desenvolvido no encontro, dentre as quais destacamos “o que vemos quando
olhamos para os nossos alunos da EJA e como essas visdes afetam nossas préaticas
educativas?

Diante dessas indagacdes, as professoras deram destaque ao potencial presente
em cada um e o desejo de continuarem aprendendo e transformando suas vidas. Segundo

suas narrativas:

Me vejo um pouco neles. Primeiro, pela interrupgdo. Segundo, pelo sim dado
para toda oportunidade de aprender mais. Acima de tudo, meus
companheiros do Brasil que querem melhorar de alguma forma o viver.
(Professora Beleza).

Vemos a possibilidade de refazer uma trajetéria de vida, através de praticas
educativas emancipatorias. (Professora Esperanca).

Eu vejo como uma oportunidade de resgatar sonhos a partir da educagéo que
possibilita torna-los reais. (Professora Luta).

Eu os vejo como pessoas cheias de esperanca pra recuperar o tempo
perdido por varios motivos e que entendem que ndo podem ficar pra trés, e
muitos s6 entendem o que é aprender quando estdo em sala vivenciando aquele
momento de aprendizagem. (Professora Perseveranca).

Além da possibilidade de acesso a cultura letrada, seja do inicio ou para
seguimento da sua escolarizacéo, vejo também a esperanca de melhorias de
vida. (Professora Garra).

Acolhemos o0s nossos alunos na EJA reconhecendo como pessoas que buscam
uma melhoria educacional, seja para crescimento profissional, por
crescimento pessoal. Enxergamos 0s nossos alunos como vencedores.
(Professora Forca)
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A esperanca é mencionada por Freire (1987, p. 56), como condi¢do necesséria
ao exercicio de estar no mundo e com o mundo, num movimento que se articula a luta e
ao didlogo como encontro entre 0s homens que se voltam a perspectiva do Ser Mais e a
transformacéo da realidade opressora em uma realidade democratica na qual todos séo,
efetivamente, sujeitos de direitos.

Mesmo com o olhar direcionado para o devir e para o futuro, as professoras ndo
desconsideram o ontem e o hoje, de onde emergem os conhecimentos, vivéncias, limites
e possibilidades dos educandos. E orientada pela busca de superagdo das condicdes de

opresséo e desigualdade que as educadoras planejam e executam a sua profissao.

1- Como essas visOes afetam as nossas praticas educativas?

Sem essas visdes nos ja teriamos saido. Nao estariamos na EJA. Essas visdes
nos fazem planejar algo que faca o aluno pensar: amanh@ preciso voltar.
(Professora Beleza)

Séo visdes que despertam a consciéncia ética, democratica, em prol de uma
escola libertadora. (Professora Esperanca)

Afeta as nossas expectativas e desejos de uma educagdo libertadora,
democratica e acessivel a todos. (Professora Luta)

Essas praticas s sdo afetadas se ndo tivermos um bom desempenho em sala,
compromisso, responsabilidade e amor ao que faz. Antigamente até
embaixo de uma arvore se dava aula e o aluno aprendia, se soubermos usar a
metodologia correta na hora certa conseguiremos o nosso objetivo. (Professora
Perseveranga)

No meu ponto de vista, devemos proporcionar a abertura de portas, até
entdo vista pelo sujeito aluno, como muito dificil de adentrar, como a
aprendizagem culta do ler e escrever, reafirmar que sdo capazes, sdo
importantes e tém vozes, que mesmo no papel de aluno pode também
transmitir conhecimentos, conhecimentos estes adquiridos na vida, que na
escola pode e deve haver trocas de aprendizagens entre todos que a compdem.
(Professora Garra)

Trazemos sempre o melhor para 0s nossos alunos, mesmo com tantas
dificuldades que enfrentamos junto a eles e além dos desafios diarios de ter
cada um presente 0 maior nimero de dias possiveis e que eles aprendam de
forma prazerosa os contetdos didaticos. (Professora Forga)

Através das respostas dadas pelas professoras €& possivel visualizar a
responsabilidade e o compromisso das mesmas com relagdo aos estudantes junto de quem

atuam, visando colaborar, através dos conhecimentos historicamente produzidos pela
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humanidade, para a melhoria de vida destes. Os conteudos se articulam necessariamente
a consciéncia viva das necessidades e das realidades que os mesmos enfrentam para
estarem na sala de aula todas as noites e com tudo isso dando o devido valor a esta forca
de vontade de seus estudantes. Ao mesmo tempo, 0 acesso a esses conhecimentos
colabora com o entendimento da desigualdade como uma construcgéo social que pode ser
superada a partir de processos educativos diversos dentro e fora da escola, mobilizando
diferentes atores sociais. (Costa, 2014).

Sendo assim, € possivel afirmarmos que tudo isso que foi percebido pelas
professoras participantes até este momento do encontro é o grande diferencial, a forca
motriz que as permite transitar, de maneira responsavel e eticamente comprometida com

a Educacao de Jovens e Adultos.

5.2.4. Explorando a temética do encontro 4: A agdo docente e a semeadura

para a educacdo como pratica de liberdade.

O IV Encontro Formativo teve como tema A ac¢do docente e a semeadura para
a educacéo como pratica de liberdade, e como objetivo discutir a educagdo como acéao
que promove a libertacdo e emancipacdo dos sujeitos. Contamos com a parceria e
colaboracédo da Professora Kellynia Farias Alves (UECE), que trouxe toda a sua ampla
vivéncia e experiéncia, com saberes construidos sobre a Educacao de Jovens e Adultos,
lancando uma nova perspectiva para a problematizacdo de questdes que vao se
construindo como elementos que permitem a compreensdo dos diferentes desafios
presentes na vida dos jovens e adultos pouco ou ndo escolarizados e seus docentes, com
as questdes étnico raciais que nao podem deixar de ser lembradas nesta ciranda de saberes.

A seqguir, na Figura 8, trazemos o card de divulgacao do IV Encontro Formativo,

assim como o quadro que apresenta a pauta do mesmo:
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Figura 8: Card do IV Encontro Formativo

= —
CONFITE

CURSO DE EXTENSAOQ
FORMAGAO DE PROFESSORES
NARRATIVAS DA FORMACAO DOCENTE:
COM A FALA AS PROFESSORAS DA EJA.

A acao docente e a semeadura
para a educagdo como prdatica de
liberdade.

= A e .

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)

Quadro 5: Sintese do IV Encontro de Formativo.
Temética do Encontro:
A acdo docente e a semeadura para a educacdo como pratica de liberdade
Acolhida:
Partilha no grupo sobre as historias dos nomes de cada sujeito da pesquisa
Exposicéo dialogada da temética
Roda de conversa - didlogo reflexivo sobre a temética;
Construcao de saberes - Perspectivas de salas de aula que estamos construindo —
principios que orientam nossa acao docente — formagao humana e libertadora;
Criacdo e apresentacdo das arvores dos saberes docentes construidas pelas
professoras através de desenhos
Proposta de producéo reflexiva
Resumo do encontro com palavras-chave
Avaliacdo / Encaminhamentos
Palavras de encerramento do encontro
Apresentacdo da musica: Preltdio de Raul Seixas
Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)

Como primeiro contato com 0s sujeitos da pesquisa, foi trazida a proposta de
acolhida uma atividade de partilha no grupo, sobre as historias dos nomes de cada
participante do presente trabalho investigativo, para isso a formadora instigou as

professoras através da afirmativa de que: Nosso nome € 0 nosso primeiro movimento
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no mundo, tem a ver com a nossa histéria de vida, territorio, familiares e identidade
construida. A partir dessa afirmativa, as docentes trouxeram relatos repletos de
memorias afetivas do bal de suas historias de vida, sobre 0s seus nomes.

Para resguardar os nomes verdadeiros das professoras participantes desta
pesquisa optamos por relatar as falas das mesmas de forma néo direta, apenas trazendo a
esséncia das narrativas contadas no grupo e registradas no Diario de campo
(novembro/2023).

A primeira professora a relatar a historia de seu nome foi a Professora
ESPERANCA. Ela contou que o seu pai foi casado uma primeira vez, com uma pessoa
que chegou a falecer no parto do seu terceiro filho e seu pai chegou a se casar novamente,
no caso, com a sua mae. Durante a gravidez de sua mae, seu pai perguntou se ela se
incomodaria em dar o0 nome da primeira esposa a sua filha, caso fosse menina, a mée
prontamente aceitou e ai 0 seu nome é em homenagem a primeira mulher do seu pai. E
isso para ela é motivo de alegria.

A proxima professora a nos trazer seu relato sobre o seu nome foi a Professora
PERSEVERANCA, gue nos contou que o seu nome é igual ao da sua mée e da sua irméa
mais velha, devido ao fato de que quando seu pai foi registrar sua irm& mais velha sua
mé&e, sem opgao para nomes, sugeriu colocar o dela mesma. Depois, com 0 nascimento
da segunda filha, que no caso era a propria Professora PERSEVERANCA, no momento
em que o pai perguntou mais uma vez como seria 0 nome da filha, para fazer o registro
da mesma, a mde mais uma vez sem opg¢ao e sem querer sozinha escolher o nome, sugeriu
entdo que fosse igual ao da primeira filha. Ficando assim as duas irmds com 0 mesmo
nome, diferenciando s6 depois quando as duas se casaram, pois acrescentaram 0S
sobrenomes dos maridos.

A Professora BELEZA contou que 0 seu nome, na opinido da sua avo, deveria
ser em homenagem ao santo do dia de seu nascimento, mas sua mde ndo aceitou,
preocupada com futuros apelidos que ela poderia receber. E a mée entdo escolheu seu
nome apos assistir a uma série norte-americana que gostou muito.

Ja a Professora GARRA relatou de forma sucinta que seu nome é em
homenagem a uma santa que sua mée tinha devocéo.

A Professora LUTA, trouxe a histéria de seu nome nos contando que 0 mesmo
foi escolhido conforme o nome do santo que vinha na folhinha do calendario que sua mae

lia todos os dias. Seu nome entéo, era referente a santa daquele dia de seu nascimento.
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Apbs o momento dos relatos sobre os nomes de cada uma das docentes, a
professora Kellynia trouxe ao grupo a fala sobre a importancia da apropriacdo da histérias
dos nomes como forma de construcdo da identidade e pertencimento a um territorio,
familia, grupo social, a uma cultura, religido, manifestacdo popular, dentre tantos outros
movimentos humanos, nos quais resgatamos nossos antepassados, sentimentos,
admiracOes, devocoes, alegrias, dores, inventividade e criatividade, enfim a historia do
nosso nome traz consigo 0 marco inicial da nossa trajetoria no mundo. (Diario de campo,
novembro/2023).

Nesse momento, foi abordada a ideia de trabalhar com esta proposta também
com os estudantes da EJA, para que 0s mesmos se apropriassem e valorizassem a sua
histria e com ela, e através dela, a historia dos seus antepassados, podendo assim tracar
a sua trajetoria de vida, apresentando a eles a importancia de se fazer presente e
pertencente ao mundo, a um grupo social e & sociedade como um todo, como individuos
participes da mesma, bem como nos aponta Pedroso (1999, p. 32), afirmando que: “Um
povo que ndo tem raizes acaba se perdendo no meio da multiddo. S&o exatamente nossas
raizes culturais, familiares, sociais, que nos distinguem dos demais e nos ddo uma
identidade de povo, de nac¢do.”

A partir do que foi e como foi trabalhado esse primeiro momento pela professora
formadora do encontro, é possivel afirmarmos que através da historia de nossos nomes,
trazemos conosco também o lugar onde moramos, nossa comunidade, nosso circulo
familiar, quem somos e de onde viemos, num movimento de pertencimento e conexao
com 0s demais.

Como diz a autora Bell Hooks (2020, p. 92):

Uma das formas de nos tornarmos uma comunidade de aprendizagem é
compartilhar e receber as histérias uns dos outros; é um ritual de comunhéo
que abre nossas mentes e nossos coragdes. Quando compartilhamos de formas
gue contribuem para nos conectar, conhecemos melhor uns aos outros.

Ao contarmos a historia de nossos nomes temos que fazer o movimento de olhar
para 0 nosso passado, nos identificando no mundo, nos foi apresentado um simbolo
Adinkra, o Sankofa, que se trata da imagem de um passaro mitico da tradicao e sabedoria
africana, que representa a ideia de que nunca € tarde para voltar e apanhar o que ficou

para trs. E justamente o movimento de retornarmos ao nosso passado e nessa perspectiva
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podemos aprender com o passado, compreendendo o presente, para poder escrever o

futuro.

Figura 9: Imagem de Sankofa

Fonte: https://www.dicionariodesimbolos.com.br

Pensar nas histdrias e nas trajetdrias de vida e pensar na educacgéo € entender que
as mesmas se concebem a partir das experiéncias que os sujeitos constroem de forma
individual e coletiva. E nesse contexto, pensar na Educacao de Jovens e Adultos trazendo
0s sujeitos pertencentes a ela (docente e discentes), com todas as poténcias das suas
narrativas de saberes, experiéncias e vivéncias, ao centro do processo € dar a devida
importancia a formacéo e transformacéo desses seres para a coletividade.

Pensando assim trazemos o argumento de Giddens (1990, p. 37-38), que nos

fala;

Nas sociedades tradicionais, o passado & venerado e os simbolos sdo
valorizados porque contém e perpetuam a experiéncia de geracles. A tradicao
€ um meio de lidar com o tempo e 0 espago, inserindo qualquer atividade ou
experiéncia particular na continuidade do passado, presente e futuro, os quais,
por sua vez, sdo estruturados por praticas sociais recorrentes.

A imagem do Sankofa voltada a EJA nos apresenta a forca que os estudantes
dessa modalidade de ensino tém ao fazerem esse movimento retrospectivo da vida,
enxergando as possiveis perspectivas de um futuro a sua frente com uma nuance de
esperancga em dias melhores.

Pensando assim Pedroso (1999, p. 32), enfatiza que:


https://www.dicionariodesimbolos.com.br/
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Quem ndo vive as préprias raizes ndo tem sentido de vida. O futuro nasce do
passado, que ndo deve ser cultuado como mera recordagdo e sim ser usado para
0 crescimento no presente, em direcdo ao futuro. NGs ndo precisamos ser
conservadores, nem devemos estar presos ao passado. Mas precisamos ser
legitimos e s0 as raizes nos ddo legitimidade.

Este sentimento de visualizar o passado, dando através dele significacdo ao
futuro, ligado a acdo docente voltada & formacdo, transformadora e libertadora dos
sujeitos, conduzida por docentes realmente engajados com a proposta e a causa maior da
EJA, driblando as barreiras ja vivenciadas diariamente pelos estudantes, passa a ser uma
educacdo com significado e sentido na vida dos mesmos.

O coletivo foi apresentado a vertentes de educacgéo vigentes na sociedade atual.
Por um lado, uma educacéo trazida pelas elites, que propde uma adequacéo dos sujeitos
ao sistema capitalista, seus valores e principios, com um ajustamento da populacdo menos
favorecida aos interesses do mercado. Nesse cenario, uma educacédo é afastada de sua
configuragdo como um direito e passa a ser tratada como bem de consumo ou como
caridade ou doacdo, distante das reais necessidades dos individuos por ela atendidos. J&
por outro lado, ela destacou a Educacédo Popular, que apresenta uma perspectiva de uma
educacdo que dialoga com cultura popular, de base libertadora, que ndo silencia os
individuos, ndo os sufoca, tampouco enxerga a escola como um depdsito de inteligéncias
e conhecimentos reprimidos, mas como um espaco de dialogo, respeito, amor pela vida e
pela histdéria das pessoas. Assim como é possivel visualizarmos nos escritos de Freire
(1967).

E nesse exercicio de falarmos em “educac¢des”, conforme nos ensina Brandédo
(2001), é necessario entendermos e falarmos no termo coeréncia, voltado a educagéo,
buscando a coeréncia entre 0 nosso discurso e a nossa pratica docente. Tal questdo &,
também, apontada por Freire (1996, p.61), quando anuncia que “E fundamental diminuir
a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua
fala seja a tua pratica”.

Diante dessa reflexdo, com o intuito de ampliagdo da discussao, foram trazidas
as professoras indagac0es relativas a concepcdes de educacéo e escola, praticas de ensino
e semeadura de uma educacao como pratica de liberdade junto aos educandos da EJA.

Apo6s a apresentacdo das indagagdes propostas, teve inicio uma atividade

baseada na experiéncia de educacdo popular de Paulo Freire, com o0 uso de palavras
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geradoras. A proposta trazida ao encontro formativo foi trabalhar com “objetos
geradores”.

Foi solicitado que cada professora buscasse em seu espagco, um objeto que
demonstrasse e representasse o que é educacdo, sala de aula, pratica docente, assim como,
0 mesmo deveria responder e se encaixar as perguntas apresentadas anteriormente.

Logo a seguir apresentamos as narrativas das professoras como participagdo na
atividade proposta. Elas destacam elementos relacionados a diversidade presente no
contexto da sala de aula, aos desafios vividos por estudantes e professores desta
modalidade de ensino, tanto na escola, quanto na vida e, ainda, a importancia das
educadoras e da escola na ampliagdo da visdo de mundo dos educandos.

As questdes relativas a diversidade e a necessidade de preparo das professoras
para lidar com a multiplicidade de fatores que atravessam 0s processos de ensino e
aprendizagem na EJA foram elencadas por Garra e Perseveranga.

Eu escolhi uma caixa de lapis de cor, representando toda a diversidade dos
saberes que encontramos na sala de aula. A diversidade de pessoas, sabendo

que cada um tem a sua importancia no mundo. Representa entdo pluralidade
de saberes e pessoas na sala de aula (Professora Garra).

A primeira coisa que peguei foi minha bolsinha que levo todos os dias para a
sala de aula. Nela tem quase tudo que preciso na hora de fazer uma atividade
com os alunos. Tem muitos materiais. Com ela é como se eu estivesse
preparada para qualquer necessidade que possa aparecer. (Professora
Perseveranca)

As reflexdes trazidas pelas professoras acerca da diversidade presente no
contexto das salas de EJA e do necessario preparo para lidar com as diferencas nos remete
a compreensdo da prépria modalidade de ensino, das multiplas experiéncias de exclusao
vividas pelos jovens, adultos e idosos pouco ou n&do escolarizados, seus saberes,
experiéncias de vida, sonhos e projetos. A complexa identidade da EJA convida os
professores a pensarem em estratégias variadas de organizacdo das praticas educativas,
no sentido de superar a cisdo entre teoria e pratica e entre curriculo e vida que marcam de
maneira tdo forte as instituicdes de ensino no Brasil. E necessario caminhar numa outra
perspectiva, como a Educacdo como Prética de Liberdade, defendida por Freire (1987,
p.45):

A educagdo como prética da liberdade, ao contrario daquela que é prética da
dominacdo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado

do mundo, assim também na negagdo do mundo como uma realidade ausente
dos homens. A reflexao que propGe, por ser auténtica, ndo é sobre este homem
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abstracdo nem sobre este mundo sem homem, mas sobre os homens em suas
relacbes com o mundo.

Os modelos de formacao que prevalecem historicamente no Brasil divergem da
proposta educativa defendida por Freire (1987). A énfase dos curriculos das institui¢cdes
de ensino nos processos de reproducdo dos conteidos e das proprias relagcdes de poder
construidas na sociedade (tanto na educacdo superior, quanto na educacgéo bésica) torna
desafiadora a construcdo de novos caminhos, pautados na leitura critica do mundo, na
valorizacdo das diferentes, visando a emancipagcdo dos sujeitos. Assim, a formagéo
continua cumpre um papel politico importante, de permitir a expressdo das diferentes
vozes e delas se alimentar.

Os desafios vividos pelos estudantes e educadoras da EJA sdo comentados por
LUTA E BELEZA, quando anunciam:

Eu escolhi uma caneta. Na EJA a caneta tem um significado muito grande,
guando o aluno j& consegue assinar o nome dele, ainda com sua assinatura com
a letra trémula usando a caneta. Quando ele consegue chegar ao final da
assinatura do nome dele, parece que ganhou um prémio, e diz: Eu consigo
assinar meu nome! Olha o meu nome professora, ta bom assim? Isso é uma
vitéria muito grande. 1sso € uma simples caneta, mas na méo daquela
pessoa, na mdao dura, pesada, calejada, acostumada a pegar em
instrumentos pesados, ela parece tdo leve e a0 mesmo tempo téo dificil de
ser manuseada. Quando estamos perto deles vendo esse esforco que o aluno
faz para desenhar cada letra que compde o nome dele, a gente percebe o quanto
essa simples caneta tem uma importancia tdo grande na vida de cada um
deles.

Nosso esforco para estarmos com as turmas de EJA inicia desde o
momento da matricula, indo de casa em casa, convidando os alunos para
formarmos as turmas, depois é o esforco para que eles permanegcam
frequentando as aulas, manter esses alunos nas salas, esse é um esforgo
constante, durante o ano todo. (Professora Luta)

Neste momento a Professora BELEZA concorda e complementa a fala da
Professora LUTA:

Imagine convencer uma pessoa que ja foi tdo maltratada uma vida inteira, que
ir para a escola a noite vai ser algo bom, vai ser algo positivo na vida dela.
Imagine uma pessoa que ha muitos e muitos anos perdeu ou nao teve a chance
e oportunidade de ir para a escola, ai de repente chega alguém, duas professoras
na casa dela chamando para ir para a escola a noite, estudar, mostrando pontos
positivos que ela vai viver l4. Quando a gente consegue levar para a escola
uma pessoa que ja se sente velha e cansada, para aprender, é uma
conquista. (Professora Beleza)
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Os processos de exclusdo vivenciados pelos educandos afetam de maneira
negativa a imagem que esses sujeitos tém de si. Acabam por assimilar visdes
estereotipadas que relacionam a pouca ou a ndo escolarizacdo com a incapacidade de
aprender e de construir novas possibilidades para as suas vidas. Arroyo (2007), nos
convida como educadores a romper com essa logica que visa, em Ultima instancia,
perpetuar processos de segregacdo e discriminagdo. O movimento educativo realizado
nas turmas de EJA precisa ser orientado pela compreensédo de formacéo de seres humanos
numa perspectiva integral que atente ndo s para a dimensao cognitiva, mas para a social,
motora, psicoldgica e afetiva dos sujeitos. E necessario fortalecer cada educando para que
construa uma autoimagem positiva de si para que se sinta apto a lutar por seus direitos.

Diante do exposto, ganha destaque a importancia das educadoras e da escola na
ampliacdo da visdo de mundo dos educandos. Trazemos as narrativas de BELEZA e
ESPERANCA:

Esse <pincel de lousa> é um objeto muito popular em nossas salas de aula e
representativo da nossa atuacdo. Com ele eu consigo colocar as primeiras
letras no quadro para muita gente que ndo sabe ler, que ndo teve ainda o
acesso a leitura, mas que estéo aprendendo (Professora Beleza)

Questionada sobre a importancia de apresentar as primeiras letras para 0s

educandos, BELEZA complementou seu pensamento apontando o seguinte:

E mostrar ao aluno as possibilidades que o mundo tem, o que ele pode
enxergar através da leitura, como ele pode ir além, como ele pode aprender.
Para o aluno é encantador ver a representacdo do que ele fala sendo expresso
através da escrita. Para ele isso € algo surpreendente, é algo muito dificil no
comeco, mas vo vendo que é possivel. E isso ndo tem preco. E um divisor de
aguas na vida de uma pessoa. Quantas vezes eles foram enganados por ndo
saber ler, quantas vezes eles se sentiram & margem da sociedade porque ndo
tiveram essa oportunidade antes. (Professora Beleza)

Eu escolhi esse objeto — uma vela. Enquanto profissionais nds temos que ser
luz, em meio as sombras que muitas vezes nossos alunos vivenciam. Noés
enquanto professores precisamos ser luz na vida deles. (Professora
Esperanca)

Ao ser indagada sobre a origem das sombras, a Professora ESPERANCA, falou:

Como o aluno da EJA tem marcas, pesos das suas vivéncias, daquilo que eles
ndo conseguiram construir e de repente nas idades que se encontram tém que
correr atras de tudo que ndo conseguiram. As sobras seriam também as
perdas que tiveram na vida e que agora tém que buscar conseguir. Entdo
a nossa pratica deve ser para iluminar a vida deles. (Professora Esperanca)
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Apos a fala das professoras LUTA e BELEZA, a formadora alinhavou os

conceitos trazidos por elas com a seguinte afirmativa:

Desafios de permanéncia dos alunos para manter a turma, estimula-los e ajuda-
los a crer em si mesmos novamente, isso também compde a nossa pratica
docente no cotidiano. Essas questdes ndo estdo previstas no curriculo da
Pedagogia, nem de uma outra licenciatura que fizemos, mas séo exigidas no
nosso dia-a-dia e é o que a realidade gera. (Professora Kelynia)

Ap0s todas as participacdes, trazendo as reflexdes construidas, dando destaque
aos desafios e as praticas docentes desenvolvidas e as perspectivas construidas, foi
possivel visualizar que tipo de escola e a¢cdes docentes essas professoras de EJA defendem
e realizam no seu cotidiano. Uma escola que ndo domestica e silencia, que nao
desumaniza e reduz 0 homem e sua consciéncia a coisa, objeto ou valor material, mas
sim, prega a liberdade de ideias, pensamentos e agdes, num formar e transformar
humanizador, como podemos lembrar na fala de Paulo Freire (1987, p. 40), quando afirma
que: “A humanizacdo, como vocacdo do homem, € objeto do ser, mais que, em
contrapartida, tem que superar a possibilidade da desumanizacao. Este é um fato concreto
na histdria, gerado pelos opressores, que induz a ser menos.”

Neste encontro junto as professoras de EJA da Escola Senador Martiniano de
Alencar, foi possivel abordar as perspectivas de salas de aula/escolas que estdo sendo
construidas, assim como 0s principios que orientam a pratica docente e se esta esta
servindo para a construcdo e potencializacdo dos sujeitos. Foi trazido também, com um
foco a mais, a importancia da Educagdo Popular, onde esta apresenta a vida e a escola
imbricadas com uma formacdo dialdgica e ética, percebendo o ser humano na sua
totalidade, de forma integral, ndo valorizando apenas o ambito cognitivo, percebendo que
0s contextos sociais, politicos, econémicos, emocionais e histdricos devem ser
considerados no processo de ensino e aprendizagem.

Assim como nos apresenta Hooks (2020, p. 132):

A consciéncia emocional e a expressdao de emog¢des necessariamente tém
espaco dentro da sala de aula. Ainda assim, a maioria dos professores prefere
gue ndo haja qualquer choro ou outra demonstracdo intensa de sentimentos
passionais. Professores simplesmente ndo foram treinados para saber como
reagir de maneira construtiva quando confrontados por demonstracdes de
sentimentos de seus estudantes angustiados. Se féssemos treinados para
valorizar a inteligéncia emocional como parte do que € ser professor, talvez
féssemos mais capacitados para usar com habilidade as emoc¢des em classe.
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Ao darmos evidéncia a Educagdo Popular, trazemos com ela a pedagogia da
praxis, que dialoga com o cotidiano e com a horizontalidade dos saberes, valorizando os
sujeitos (docente e discente) e suas trajetorias e historias de vida, ambos afetando e sendo
afetados na sua formacédo e transformacdo como ser humano e cidaddo, assim como no
aponta Freire (1987, p. 81): “Sé existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca
inquieta, impaciente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”.

Como proposta de producéo reflexiva, as professoras foram convidadas a pensar
sobre a pratica docente em uma sala de aula numa perspectiva de Educacdo Popular que
promova a liberdade. Os registros deveriam ser feitos através da construcao de uma arvore
em que cada parte seria associada a uma perspectiva distinta: a) nas raizes - palavras
gue representassem os principios da pratica docente para a liberdade; b) no tronco
— palavras que expressassem praticas do cotidiano na sala de aula e c¢) copa —
palavras que traduzissem o modo como 0s principios e as praticas do cotidiano
geram praticas para liberdade.

As professoras desenharam e apresentaram suas arvores com as palavras que
representavam o que foi solicitado.

Logo a seguir trazemos as imagens das arvores construidas pelas docentes:

Figura 10: Imagem da arvore criada pela Professora ESPERANCA
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Fonte: Registros da pesquisadora (2023)



Figura 11: Imagem da arvore criada pela Professora BELEZA

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)

Figura 12: Imagem da arvore criada pela Professora LUTA

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)
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Figura 13: Imagem da arvore criada pela Professora PERSEVERANCA

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)

Figura 14: Imagem da arvore criada pela Professora GARRA

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)
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Figura 15: Imagem da arvore criada pela Professora FORCA

Raiz: representa a nossa familia, aquela que
nos da o nosso alicerce para crescer enquanto
seres humanos e profissionalmente. Lugar
onde ocorre nosso primeiro aprendizado.

Caule: ai comeca a nosssa vida estudantil e de
aprendizado para primeiro adquirir
conhecimento e se encher dele para entdo
passar a nova etapa que sdo as nossas flores.

Flores: sdo os nosso alunos que chegam a
nossa escola em busca de conhecimento,
acabam encontrando alem do conhecimento,
histérias de vida e de dificuldades tdao quanto
a de cada um que ali estd, comecam ali a
aprender

Frutos: é o final do ciclo dos alunos dentro da
modalidade EJA, na qual eles saem para

conquista

Fonte: Registros da pesquisadora (2023)

Ficou evidente na fala das professoras que a instituicdo escolar que desejam é
uma escola viva, que preza pela liberdade de ideias e expressdes, que resiste, que dialoga,
que valoriza a afetividade, a cultura, o respeito, a ancestralidade, o ato de sonhar e que
acredita na liberdade como um direito humano.

Para o encerramento do encontro foi trazida a musica de Raul Seixas — Prelddio.
E através dela foi possivel refletirmos o valor do sonho coletivo, para que este possa vir
a ser transformador de realidades com um atuar reflexivo, pois nas palavras da formadora:

“Sonhar é um ato revolucionario e devemos continuar acreditando que ¢é possivel.”

Preltdio

Sonho que se sonha s6
E s6 um sonho que se sonha s6
Mas sonho que se sonha junto é realidade

Sonho que se sonha s6
E s6 um sonho que se sonha s6
Mas sonho que se sonha junto é realidade
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Sonho que se sonha s6
E s6 um sonho que se sonha s6
Mas sonho que se sonha junto é realidade

(Raul Seixas)

No encerramento do IV Encontro ficaram sintetizadas as seguintes reflexdes:
Que a minha sala de aula possa falar da minha realidade e da realidade do outro;
gue minha sala de aula dialogue com as realidades existentes e que a sala de aula me
ensine a perguntar e ndo somente a responder.

Através desse IV Encontro Formativo, foi possivel trabalharmos de forma leve
guem somos e quais as nossas histdrias de vida, valorizando a nossa ancestralidade,
visando com isso 0 nosso reconhecimento no mundo como sujeitos de direitos tendo a
ciéncia da liberdade e emancipacéo presente no nosso atuar docente de forma construtora

e transformadora de conceitos.

5.2.5. Explorando a temética do encontro V: Desvelando as vivéncias e
experiéncias: roda de conversa explorando as narrativas docentes sobre a formacéao

de professores da EJA - anuncios e denuncias

Para o V Encontro Formativo cuja temaética foi: Desvelando as vivéncias e
experiéncias: roda de conversa explorando as narrativas docentes sobre a formacao
de professores da EJA - anuncios e denuncias, cujo objetivo foi percorrer as narrativas
sobre a formacdo docente das professoras de EJA da Escola Senador Martiniano de
Alencar, para tal, contamos com a presenca da professora Francione Charapa (UFCA),
como formadora.

A seguir apresentamos o card de divulgacdo do V Encontro Formativo, assim

como o quadro sintese que apresenta a pauta do mesmo.
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Figura 16: Card do V Encontro Formativo

B
CONVITE

CURSO DE EXTENSAO
FORMAGAO DE PROFESSORES
NARRATIVAS DA l"()RMA(:/'\() DOCENTE:
COM A FALA AS PROFESSORAS DA l".jA.

Desvelando as vivéncias e
experiéncias: roda de conversa
explorando as narrativas docentes
sobre a formacédo de professores
da EJA - anuncios e denluncias .

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)

Quadro 6: Sintese do V Encontro Formativo.

Tematica do Encontro:

Desvelando as vivéncias e experiéncias: roda de conversa explorando as narrativas
docentes sobre a formagdo de professores da EJA - aniincios e dendncias

Acolhida:

Acolhida com a masica de Rita Lee — Minha Vida
Memodria de reflexdo sobre a letra da musica com palavras-chave
Debate a partir de pergunta disparadora: O que entendemos sobre formagao?

Apresentacdo da tematica

Apresentacédo e discussao sobre os pontos trazidos nos slides
Roda de conversa dialogo reflexivo sobre a tematica
Lancamento de perguntas orientadoras e reflexivas
As professoras sdo solicitadas a responderem as perguntas orientadoras e reflexivas

Encaminhamentos / Avaliacéo do encontro

Proposta de producéo reflexiva

Responder a perguntas reflexivas sobre a tematica abordada e todo o dialogo
desenvolvido no encontro

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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Para o inicio do encontro foi trazida ao grupo a Cancéo de Rita Lee - Minha vida,
cuja letra foi trabalhada com as professoras como momento reflexivo. A atividade
proporcionou um movimento de introspec¢do voltado a propria vida de cada docente,
resgatando suas trajetérias e vivéncias e com elas todas as experiéncias e saberes
construidos, formados e transformados no decorrer do percurso pessoal, formativo e
profissional.

Logo a seguir apresentamos a letra da musica trabalhada com as professoras:

Minha vida (In My Life)

Tem lugares que me lembram
Minha vida, por onde andei
As historias, 0s caminhos

O destino que eu mudei

Cenas do meu filme em branco e preto
Que o vento levou e o tempo traz
Entre todos os amores e amigos

De vocé me lembro mais

Tem pessoas que a gente

Néo esquece nem se esquecer
O primeiro namorado

Uma estrela da TV

Personagens do meu livro de memérias
Que um dia rasguei do meu cartaz
Entre todas as novelas e romances

De vocé me lembro mais

Desenhos que a vida vai fazendo
Desbotam alguns, uns ficam iguais
Entre coragdes que tenho tatuados
De vocé me lembro mais

De vocé, ndo esquego jamais

Compositores: John Lennon / Paul McCartney

Apbs o trabalho de reflexdo com a letra da musica, foi solicitado as docentes
participantes da pesquisa que visualizassem e colocassem em destaque as palavras que
mais chamaram a sua atenc¢do e 0 modo como se conectavam a temaética do encontro, bem
como as discussdes decorrentes. A partir do contato inicial com a musica e as impressoes
das professoras foram destacadas as seguintes palavras geradoras: Formacao; Vivéncias

e Experiéncias Docentes; Anuncios e Denuncias.
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A discussdo sobre a tematica foi introduzida a partir de um questionamento feito
as professoras: O que entendemos por formacgédo?

Como resposta a pergunta, as professoras trouxeram as seguintes falas:

Troca de experiéncias (Professora Beleza)
Aperfeicoamento (Professora Forca)
Capacitacdo (Professora Esperanca)

Ampliacdo de conhecimentos (Professora Garra)

Dando continuidade as reflexdes realizadas a respeito da concepcdo de
Formagcéo, foi apresentado pela professora formadora o conceito e o entendimento sobre
a Formacdo Inicial, como sendo a formacao docente a partir da graduacdo e a Formacéo
Continuada ocorrendo ao longo da vida, tudo que passamos, vivemos, experimentamos
ao longo da vida profissional, bem como pessoal. Sabendo que as experiéncias pessoais
estdo intrinsecamente ligadas as profissionais, uma agindo e interferindo na outra
mutuamente.

Segundo Gatti e outros autores:

[...] formagdo, nessa perspectiva, abrange ndo s os conhecimentos
relativos & sua area de atuacdo, ao dominio de metodologias e préaticas
essenciais ao desenvolvimento de seu trabalho, mas, associada a esses
conhecimentos, uma formacdo cultural e humanista que lhes permita
compreender e problematizar a realidade social e seu trabalho futuro:
ensinar formando a outrem, e nessa relacdo formando-se continuamente,
também. (Gatti et al, 2019, p. 29).

Dessa forma, a formagéo continuada é um caminho necessario, que deve ser
percorrido ao longo da vida profissional, visando a melhoria das agdes pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula junto aos educandos.

Pensando assim, trazemos as palavras de Araujo e Reis (2014, p. 6), para

ratificarem ainda mais este pensamento:

O professor, ap6s a formacdo inicial, necessita de formacdo continuada em
uma perspectiva de permanéncia, realizando uma articulacdo entre a teoria e a
préatica, uma relacdo de aprendizagens, desconstrugdo de conceitos, didlogos e,
posteriormente, praticando, unindo a aprendizagem ao trabalho pedagégico,
realizando efetivamente a praxis pedagégica.
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E ao ser trazido no encontro formativo a discussao sobre Formagéo profissional,
ndo se pode esquecer a questdo da identidade docente, pois uma esta atrelada a outra num
construir simultaneo e constante, indissociavel.

A formadora trouxe em suas palavras que a identidade docente é construida a
partir de todas as vivéncias e experiéncias, é tudo aquilo que é aprendido e vivido no
coletivo, 0 que nos impacta, nos toca, nos ocorre e corre pelas vias do nosso fazer docente.

Assim como nos apresenta Pimenta (1997, p.7):

[...] uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo
sociais da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo;
da revisdo das tradicbes. Como, também, da reafirmacdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas.

A autora nos mostra que na construcao da identidade docente, é necessario se
levar em conta a funcgéo social da profissdo, levando em conta o que a mesma forma e
transforma nos sujeitos, na sua individualidade e coletividade, enxergando estes como
seres sociais.

Para dar suporte a discussdo foram apresentados os contributos de Névoa (2016),
quando trata do desenvolvimento profissional e do processo de construcdo identitaria.
Nesses processos, 0 professor encontra a sua propria maneira de ser em conjunto com os
demais profissionais no ambito educativo, pela sua vivéncia e convivéncia com seus
discentes e os demais sujeitos que participardo, direta e indiretamente, no processo de
ensino e aprendizagem, através de suas acdes planejadas ou ndo, suas pesquisas, suas
partilhas, seus questionamentos, seus erros e acertos no campo institucional. Tudo isso
diz muito sobre como se constroi e se constitui o sujeito professor, bem como, a forma
que cada docente em construcdo pode se encontrar individualmente na profissao.

O autor aponta que a formacdo dos professores € um processo complexo que
demanda o didlogo entre diferentes instituicbes e profissionais, envolvendo aspectos
distintos como:

a) Disposicdo pessoal, que envolve movimentos de autorreflexdo e
autoconhecimento, visando a compreensdo critica das trajetdrias de vida e formacédo dos
sujeitos e 0 modo como as mesmas conduziram a escolha profissional;

b) Composicdo pedagdgica, que envolve a compreensdo dos processos de
elaboracdo a partir dos quais os docentes encontram seus modos de ser e estar na

profissdo, com autonomia e conhecimento profissional;
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¢) Interposicao profissional, que tem como ponto de partida a socializagdo e a
colaboracdo entre os pares, como esfor¢o que deve estar presente desde o primeiro dia da
formagdo, em processos de construcdo e fortalecimento de comunidades de
aprendizagem;

d) Proposicdo institucional, que reforca a necessidade dos docentes
conquistarem seu espacgo na escola, firmando a sua posicao profissional e participando do
projeto educativo da instituicdo, a partir de uma postura ativa, criadora e transformadora
e, por fim;

e) Exposicao publica, que parte do reconhecimento da importancia de que os
professores atuem em outros espacos além da escola, como na comunidade em geral, e
também nos espacos publicos da educacdo. E necessario a presenca dos professores nos
espacos das politicas publicas educacionais, e € imprescindivel que esse lugar seja
ocupado por docentes.

Na medida em que o dialogo entre as participantes fluiu, elementos referentes as
trajetdrias de vida e formacdo foram sendo compreendidos como referéncias importantes
para a compreensdo historicamente situada do exercicio da docéncia na EJA. Cada
experiéncia vivida pelas professoras € capaz de colaborar com a constru¢do de novos
conhecimentos e novas formas de organizar o seu trabalho junto aos educandos. (Diario
de campo, novembro/2023).

Conforme nos ensina Larrosa Bondia (2002, p. 21):

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que
se passa, ndo o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se
passa estd organizado para que nada nos aconteca. Walter Benjamin, em um
texto célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que caracteriza 0 nosso
mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais
rara. (Larrossa Bondia, 2002, p.21.)

Com base nessas referéncias, o grupo foi entendendo a importancia de revisitar
suas trajetdrias e sobre elas refletir. Para tanto, foram lancados alguns questionamentos
ao grupo.

O primeiro deles foi “Que pessoas sdo importantes e que devo mencionar

quando eu penso na minha trajetoria formativa da docéncia na EJA?”.

Minha mée. Ela demorou a ingressar na educagdo. Hoje é professora do estado
h& muitos anos. Ela se separou de meu pai e teve que voltar ao mercado de
trabalho e eu acabei ajudando minha mée a concluir o Gltimo ano do ensino
médio, porque ela casou e meu pai proibiu de estudar e ela concluiu o Gltimo



160

ano depois. Passou no vestibular da URCA e foi uma excelente aluna, mas a
experiéncia que ela nunca esquece foi na EJA, como professora de EJA e
isso me marcou muito. Eu acabei acompanhando minha mae nas visitas aos
alunos, quando ela organizava festas, ela sempre fazia encontros
diferentes e me pedia ajuda, eu sempre via o cuidado e o carinho que ela
tinha pelos seus alunos e eu acabei copiando um pouco esse jeito dela com
seus alunos. Minha mée é uma referéncia muito grande para mim. (Professora
Beleza)

Alguns alunos marcaram minha trajetdria de vida docente, com suas
histérias de vida, com todas as dificuldades e a forca em continuar
tentando sempre. (Professora Perseveranca)

Me recordo de uma aluna que estudou comigo logo no inicio quando néo
tinha ainda muita pratica e nem experiéncia de sala de aula de EJA, eu so
tinha experiéncia com criancas e adolescentes. Eu fui descobrindo aos poucos
como trabalhar com esse publico de EJA, ai de repente eu me deparo com uma
senhora que me disse que estava na sala de aula para aprender a ler, para
ler a biblia, porque sempre quando pedia para sua neta ler, ela se
aborrecia. Isso faz com que a gente pense que todo o nosso esfor¢co na
escola s6 tem um Unico objetivo, mostrar um mundo que eles ndo conhecem,
que ndo tiveram a chance de desvendar |4 atras, no passado, pois ndo tiveram
a oportunidade. Isso me fez acreditar que a EJA era um trabalho
diferenciado daquele que eu estava acostumada a fazer com criancas e
adolescentes, pois era um trabalho de paciéncia, dedica¢do, amor e cuidado
com as pessoas que tiveram tdo pouco da vida. (Professora Luta)

Foi em 2017, uma aluna. Ela ndo faltava, cumpria os horarios, ajudava aos
colegas. E no final do ano, na festa de confraternizacao, ela pediu para
fazer um depoimento e trouxe em meio as emoc¢des, com lagrimas nos
olhos, ela disse que o remédio para a cura da sua depressao foi ir para a
escola todas as noites. E a partir dai eu vi que a modalidade EJA nao é sé
pedagdgica, ela também tem esse aspecto curativo, trabalhar com as emogdes
das pessoas e refazer uma trajetoria de vida. Nés que somos professoras de
EJA temos um diferencial, ndo é s6 aquele que entra para ministrar aula é
aquele que entra para interagir. (Professora Esperanca)

No meu caso, a pessoa que trago como importante na minha trajetéria
formativa é também a minha mée. Ela ndo tinha formacéo, era analfabeta,
mas era ela que dava a for¢a para que seus filhos ndo fossem como ela.
Que eles ndo permanecessem na ignorancia, como ela dizia. Minha mae
apesar de analfabeta acompanhava diariamente a trajetoria escolar de seus
filhos. Ela fazia isso sentada na mesa e como néo sabia ler, ela dizia, vocés vdo
estudar em voz alta para eu saber que vocés estdo estudando. Minha mae é
uma motivacdo para que eu possa estar na EJA e possa estar auxiliando,
ajudando aqueles que ndo sabem ler, nem escrever. Fazendo com que eles
realmente possam alcancar esse sonho. (Professora Garra)

A partir da indagacao e da partilha das narrativas, as professoras puderam dar a
devida importancia aos lugares, pessoas e historias que estiveram presentes no decorrer
de suas vivéncias e experiéncias profissionais e que de um modo ou de outro
influenciaram e continuam influenciando no processo de construcdo de sua identidade

como docente. A busca de compreensdo dos elementos que compdem a disposicdo
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pessoal de cada uma para a atuagdo na EJA proporciona processos de autoconhecimento
que conferem sentido e significado ao trabalho docente. De acordo com Costa (2014, p.
139):
O processo de autoconhecimento colabora de maneira importante na avaliacao
da propria agdo docente e na visualizacdo de seus limites e possibilidades, o

gue se constitui como uma importante referéncia para a construcdo de
itinerarios de formacéo continua e desenvolvimento profissional docente.

Segundo a autora é importante que o0s docentes consigam trabalhar o seu
autoconhecimento, visando a melhoria de sua pratica pedagogica a partir dos distintos
elementos afetivos, éticos, politicos e sociais que as conduziram a EJA. Ao relembrar dos
compromissos com a coletividade e com a memoria das pessoas que marcaram suas
trajetérias pessoais e profissionais, as professoras poderdo lidar melhor com suas
fragilidades, no sentido de entenderem que a dindmica social e suas constantes
transformacfes nos colocam diante de novos desafios para os quais ndo estamos
preparados. A identificacdo dessas fragilidades deve ser tratada como pauta a ser
considerada nos processos formativos de modo que viabilizem oportunidades de
desenvolvimento profissional.

Diante do exposto, fica patente a ideia de que ao falar na construcdo do sujeito
docente, com todas as suas nuances e peculiaridades € importante lembrar que 0 mesmo
é construido e reconstruido a partir de suas experiéncias e vivéncias e da relagdo entre
teoria e pratica, num movimento de reflexdo das suas a¢fes cotidianas, uma reflexdo
critica sobre a sua préatica de forma emancipadora.

Caminhando neste didlogo emergiu mais uma indagacdo acerca dos lugares ou
coisas que vém a memoria das professoras quando pensam na sua trajetoria formativa
como docéncia na EJA. As narrativas trouxeram duas imagens distintas: a de estudantes
e de suas casas, no movimento das campanhas por matricula realizadas pelas professoras
e a das escolas onde algumas das professoras atuaram profissionalmente.

Fizeram mencdo a aproximagdo com a residéncia dos estudantes as narrativas
produzidas por ESPERANCA, LUTA e BELEZA.

As residéncias que visitamos em busca de alunos para fazermos as
matriculas das turmas de EJA. Nos deparamos com moradias tdo simples e
ficivamos pensando: como fazemos para que este aluno seja motivado a sair
de sua casa e vir para a escola? em busca de que?, para conseguir o que?
(Professora Esperanca)
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O Barro Branco. Andavamos nas ruas em busca de alunos nesse bairro,
batendo de porta em porta e mesmo nos deparando com alunos que diziam
ter a vontade de ir para a escola estudar, eles ndo iam porque nao tinham o
dinheiro para pagar a passagem do transporte todas as noites. A passagem era
muito cara. Ndo conseguimos que eles permanecessem na escola por falta de
transporte, entdo desse bairro nds temos apenas uma aluna que trabalha o dia
todo em casa de familia no centro da cidade, e quando sai do trabalho vai para
a escola, ja que ela ja estava no centro da cidade, conseguindo assim ir a noite
para a escola depois do horéario de trabalho. Ela faz um esforgo enorme para
isso. (Professora Luta)

Quando falamos nas trajetorias formativas eu penso em tudo o que contribui
para a minha pratica docente. Outros lugares que me marcaram também foram
as casas dos alunos nos momentos de contatos das campanhas de
matricula que fizemos indo de casa em casa. Enxergamos todos os desafios
que eles passam para estarem na sala de aula, isso me ensina a advogar pelo
direito da Educacgdo de Jovens e Adultos. (Professora Beleza)

Destacaram as imagens de escola nas narrativas produzidas por
PERSEVERANCA e GARRA:

A escola do SESI. Me lembro que no dia de meu aniversario os alunos
contrataram um carro de disk mensagem para mim. Eles faziam muita coisa
boa para mim porque eu os cativei, tinhamos uma boa relacao. (Professora
Perseveranca)

A escola Josefa Alves de Sousa, que foi a primeira escola que trabalhei

com EJA. (Professora Garra)
Sabendo que os sujeitos que atuam com educacdo ndo podem ser concebidos
como meros técnicos que tem sua pratica mensurada com maior ou menor eficacia, é
fundamental que os processos formativos oportunizem a expressao de elementos que
emergem do contato com os educandos, seus contextos de vivéncia, dos diferentes locais
de trabalho, assim como dos desafios que se anunciam nesses espacos. Para que 0s
professores possam construir suas identidades como intelectuais criticos e reflexivos com
praticas educativas concebidas numa perspectiva politica, é necessaria a construcdo de
espacos para dialogo e problematizacio da realidade. E importante superar a visio da

formacao como repasse de informag@es, pois como aponta Larrossa Bondia (2002, p. 22):

A informacédo néo é experiéncia. E mais, a informacédo ndo deixa lugar para a
experiéncia, [...] Por isso, a énfase contemporanea na informagdo, em estar
informados, e toda a retorica destinada a constituir-nos como sujeitos
informantes e informados; a informacdo ndo faz outra coisa que cancelar
nossas possibilidades de experiéncia. O sujeito da informagdo sabe muitas
coisas, passa seu tempo buscando informagao [...] cada vez sabe-se mais, cada
vez se estd melhor informado, porém, com essa obsessdo pela informagéo e
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pelo saber (mas saber ndo no sentido de “sabedoria”, mas no sentido de “estar
informado”), o que consegue ¢ que nada lhe acontega.

A partir dos contributos do autor e das reflexdes trazidas pelas professoras
participantes da pesquisa chamamos atencdo para a perspectiva produtivista que vem
avangando nas politicas educacionais e que tratam os indicadores quantitativos como as
principais referéncias par a organizacdo do trabalho dos professores. Tal perspectiva
chegou a EJA através da Resolucdo que institui as Diretrizes Operacionais, submetendo
o trabalho educativo a ldgica da Politica Nacional de Alfabetizacdo e da BNCC. Tal
movimento se distancia do conjunto de elementos que abordam de forma critica,
problematizadora, dialégica e humanizadora os processos de formacao na EJA.

Faz-se necessario, diante do exposto, a defesa dos processos de formacéo de
professores sob pena de os mesmos serem reduzidos a uma perspectiva meramente
instrumental. Sobre a construgdo identitaria desses profissionais, em didlogo com a

experiéncia, Larrosa Bondia (2022, p. 22), alerta:

Quer dizer, um sujeito fabricado e manipulado pelos aparatos da informacéo e
da opinido, um sujeito incapaz de experiéncia. E o fato de o periodismo destruir
a experiéncia é algo mais profundo e mais geral do que aquilo que derivaria do
efeito dos meios de comunicacdo de massas sobre a conformacgdo de nossas
consciéncias.

Ela também nos faz um alerta sobre o prejuizo da aceleragdo do tempo e dos
fatos no mundo cotidiano na construcdo do ser atraves das experiéncias, com a fala do

mesmo autor:

[...] a experiéncia é cada vez mais rara, por falta de tempo. Tudo o que se passa
demasiadamente depressa, cada vez mais depressa. E com isso se reduz um
estimulo fugaz e instantaneo, imediatamente substituido por outro estimulo ou
por outra excitagdo igualmente fugaz e efémera. O acontecimento nos é dado
na forma de choque, do estimulo, da sensacéo pura, na forma da vivéncia
instantanea, pontual e fragmentada. A velocidade com que nos séo dados 0s
acontecimentos e a obsessdo pela novidade, pelo novo, que caracteriza o
mundo moderno, impedem a conexdo significativa entre acontecimentos.
Impedem também a memoria, j& que cada acontecimento é imediatamente
substituido por outro que igualmente nos excita por um momento, mas sem
deixar qualquer vestigio. (Larrossa Bondia, 2002, p.22)

E necessario parar para pensar, refletir e compreender melhor nossa existéncia

no mundo e com o mundo. Tendo essa oportunidade de partilhar suas experiéncias, as
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professoras foram convidadas a destacar andncios e denuncias em relagdo aos seus

processos formativos na EJA.

Como anudncio, trago essa experiéncia que estamos vivenciando nestes
encontros dessa pesquisa, € considero como construtiva para 0 meu processo
formativo. E como denuncia, digo que as gestdes poderiam ter um olhar mais
cuidadoso com a modalidade EJA e, consequentemente, com os profissionais
dessa modalidade. (Professora Esperanca)

Concordo com a Professora ESPERANCA, esses encontros tém sido muito
bons para a gente, vamos sentir falta desses encontros. Como denuncia,
gostaria de um olhar mais cuidadoso para a EJA por parte da Secretaria
Municipal de Educacéo. (Professora Perseveranga).

Como anuncio, digo que necessitamos que as formacfes sejam mais
significativas, € o que estamos vivenciando nos momentos desses encontros,
estdo tendo significado. N6s estamos nos identificando com os encontros. Sdo
formativos, instrutivos e estdo nos fortalecendo, nos enriquecendo e também é
uma forma de descontrair e desabafarmos. Como dendncia, sentimos falta de
perceberem que nos profissionais da EJA também fazemos parte da educacéo.
Por vezes, somos deixados um pouco de lado, ficamos & margem. N6s somos
professores tdo importantes quanto os outros do turno diurno. (Professora
Garra)

Como anuncio, os encontros foram muito enriquecedores, pois n6s temos uma
caréncia muito grande de momentos formativos que sejam significativos, que
facam sentido para a gente. E aqui encontramos isso, pois fez a gente debater,
refletir, discutir sobre o nosso dia-a-dia da EJA. DenUncias — o que precisamos
€ que a Secretaria de Educacéo olhe para a gente com um olhar mais acolhedor.
Nos somos professores da EJA e a EJA é diferente das demais modalidades,
entdo por que somos cobrados da mesma forma? Tem que ter um pouco mais
de empatia e ver que damos 0 nosso melhor. Depois dos anos pandémicos ficou
muito mais complicado manter salas de EJA, no entanto a cobranga é a mesma.
Entdo, ao invés de termos tantas cobrancgas, por que nao somarmos forgas,
contribuindo no processo, para que melhore a situacdo? (Professora Luta)

Como anudncio — essa experiéncia foi a mais formativa que eu tive até agora
em relacdo a EJA, ndo me recordo de outra. Como denuncia — Por que nao
abracar o processo desde o inicio, desde a campanha de matricula junto com
os professores da EJA? Por que sempre sobra para o professor desde o
momento da matricula? O problema da EJA com relagdo a matricula,
frequéncia e permanéncia dos alunos nas salas ndo é um problema s6 do
professor, e ndo é so local, é no pais todo. (Professora Beleza)

Os anuncios e denuncias das professoras participantes da pesquisa nos permitem
compreender as relagfes intimas que se estabelecem entre a pessoalidade e a
profissionalidade docente. Na medida em que tais relagfes sdo discutidas e valorizadas
nos contextos formativos ambas se enriquecem mutuamente. Temos a oportunidade de

nos perceber como sujeitos historicos cujas trajetorias sdo atravessadas por questdes de
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diferentes ordens, estabelecendo limites e possibilidades para a nossa existéncia no
mundo. (Freire, 1987).

Assim como os educandos da EJA tém suas possibilidades de vivéncia formativa
limitados por questdes de ordem politica, em decorréncia de ndo se constituirem
historicamente como prioridade dentro do contexto brasileiro, os educadores também tém
suas oportunidades de desenvolvimento profissional restritas ou mesmo negadas. Os
processos de formacdo também precisam ser espaco para discussdo e desvelamento

dessas questdes e do modo como nos atravessam. Para Larrossa Bondia (2002, p. 24):

(...) apossibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um gesto de
interrupcéo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm: requer
parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da a¢&o, cultivar a atencéo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender
a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago.

Como ¢ possivel visualizar a dimenséo experiencial € um fator extremamente
importante dentro da construgdo de nés mesmos como sujeitos. Logo se constitui como
algo imprescindivel nos espacos de formacdo e desenvolvimento profissional docente.
Tal questdo é evidenciada pelas professoras, quando convidadas a se expressarem sobre

as experiéncias na docéncia em EJA e 0 modo como trouxeram um sentido de existéncia.

Experiéncias que me trouxeram sentindo quando vejo o brilho nos olhos do
aluno que consegue entender e escrever o que lhe é apresentado, quando
leva essa aprendizagem para melhorar a sua vida como ler o destino de
Onibus, assinar o seu nome ao inveés de colocar a digital, poder fazer pequenas
tarefas do dia a dia que ele leia, como por exemplo, ler uma conta de agua, o
nome dos produtos que costuma usar, ndo mais pela cor ou formato, mas
porque leu e entendeu a mensagem. Ajudar a ter maior agilidade com o lapis,
ndo mais desenhando o seu nome, mas registrando com muito orgulho,
deixando para trds um passado obscuro de quem vive no mundo néo letrado,
apenas de imagens e cores. Essa é a maior experiéncia da minha vida como
professora de EJA. (Professora Luta)

Como professoras de EJA, temos a possibilidade de estar bem mais proximas
da trajetdria de vida dos alunos, e em seus depoimentos sentimos 0 quanto
Somos responsaveis em muitos momentos pelos seus sonhos e expectativas de
vida. Como relatei trazendo o depoimento de uma aluna, ao confidenciar para
a turma que frequentar a escola, estar diariamente na sala de aula, foi para ela,
uma terapia para se curar de crises depressivas. Nosso trabalho é uma missao.
Da sentido de existéncia. Vale a pena! (Professora Esperanca)
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Todas as experiéncias vivenciadas me trouxeram um sentido de existéncia.
Como diz René Descartes "se penso logo existo". Sendo professora de EJA
tenho uma visdo realista das turmas, pois a vida esta em constante movimento,
com isso vivenciamos coisas como, sentir, apreciar, acreditar, e viver, fazendo
com que sintamos seguranca em transmitir tudo isso para o nosso aluno. E
essencial pensar e olhar para dentro de si, para o outro e para o entorno e
entender a vida. E isso que nos ajuda a entender e encontrar um
significado para nossa experiéncia. (Professora Perseveranca)

O conhecimento é a moeda de troca. Mas tem algo que adentra o conhecimento
e envolve sentimento: a partilha de experiéncia. Me sinto gente quando o meu
aluno é afetado de alguma por algo que vivi e conto para ele. Ele me conta
algo na sequéncia que me marca, é infalivel! Dai, juntamos esses saberes
nas atividades e eles entendem que ja sabem, mas precisam se organizar
na escrita e nos acontecimentos histéricos do Pais. Sé precisam contar em
nimeros la dentro da matematica para fazer o que a escola faz de melhor:
humanos. (Professora Beleza)

Me ensinando sobre a pluralidade na vida e a for¢a de lutar por algo que
considero importante. (Professora Garra)

S80 inimeras as experiéncias vividas na EJA que nos trazem um sentido de
gue vale sim a pena estar nela, sim posso fazer a diferenga na vida dessas
pessoas, mudar ou quem sabe aliviar a carga da vida sofrida com um pouco de
conhecimento. As historias de vida de cada um que esté ali ou que ja passou
por mim fazem sempre acreditar que tudo na vida é realmente acreditar
e ir em busca de seus objetivos. N&o ha obstaculo invencivel para aqueles
alunos da EJA que deixam suas casas para ir em busca de um sonho, seja de
aprender seu proprio nome ou ler palavras antes desconhecidas, saber fazer
contas de matematica para ter o controle de sua vida financeira, seja para
adquirir maior conhecimento para ter aquele emprego desejado. Os sonhos
deles acabam fazendo parte dos nossos sonhos também, pois fazemos parte
do ciclo de aprendizado deles. (Professora Forga)

As narrativas das professoras nos mostram a relacéo indissociavel que se da entre
educacéo e vida, em que cada aprendizagem conquistada pelos estudantes anuncia novas
oportunidades de desenvolvimento de suas capacidades enquanto sujeito, na perspectiva
do Ser Mais apresentada por Freire (1987), como vocagdo historica e ontolégica dos seres
humanos.

Em tempos de desumanizacao institucionalidade por agendas politicas que tém
como principal sujeito o Mercado e o Capital, investir em processos formativos que
defendem a humanizacdo e a emancipacdo como principais referéncias € um ato
revolucionario.

O conjunto de encontros que se constitui como cenario para a expressao das
vozes de diferentes professores/as acerca da EJA foi considerado pelo coletivo como uma
referéncia, ndo para ser replicada, mas para inspirar novas formas de organizacdo dos

processos formativos da EJA.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“So existe saber na invencdo, na
reinvencgao, na busca inquieta, impaciente,
que os homens fazem no mundo, com o
mundo e com os outros.”

(Paulo Freire)

Iniciamos as consideracdes finais da presente pesquisa com base nas palavras de
Paulo Freire para apontar que no percurso trilhado durante todo o processo investigativo,
se fez presente a inquietude esperada de uma professora pesquisadora. O didlogo
estabelecido com o contexto e com 0s sujeitos nasceu de uma busca incansavel por
possiveis respostas as indagac6es que nos mobilizaram ao ingresso no Ppgef-Unilab-Ifce,
elegendo a EJA como objeto de investigacdo com vistas a construcdo de novos
conhecimentos.

Podemos afirmar, ao chegar até esta etapa da pesquisa, que aqui ndo se configura
como o fim dos questionamentos e das reflexdes acerca do objeto pesquisado, pois outras
importantes indagacdes despontaram como possiveis pontos de reflexdo para pesquisas
futuras sobre o que foi produzido, mostrando-nos quéo rico € o campo de pesquisa voltado
a Educacao de Jovens e Adultos e como é necessario nos debrugarmos sobre ele com
novos e profundos olhares. A partir daqui iremos tecer algumas conclusées sobre o objeto
de pesquisa e todo o percurso trilhado para o conhecimento do mesmo.

Ao longo da presente pesquisa buscamos compreender os limites e
possibilidades da formacdo vivida pelas professoras de EJA da Escola de Ensino
Fundamental Senador Martiniano de Alencar, na cidade de Barbalha - Ceara — Brasil.

Através da pesquisa-acdo-formacdo escolhida como configuracdo metodolégica
para o desenvolvimento da investigacdo, buscamos ndo sé encontrar respostas para as
perguntas que orientaram a pesquisa, mas ampliar os conhecimentos dos sujeitos
participantes por meio de um movimento continuo de reflexdo e acao.

A partir do coletivo foi possivel construirmos um processo de estudo junto aos
sujeitos pesquisados com um viés investigativo-formativo de natureza colaborativa que
auxiliou na construcdo de dados e conhecimentos que permitiram um amplo
entendimento sobre o fendbmeno investigado, através do olhar sensivel e da escuta atenta,

necessarios ao pesquisador.
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E possivel afirmarmos que os objetivos tragados previamente para o
desenvolvimento da presente pesquisa foram satisfatoriamente alcancados e podem ser

elencados através das a¢Oes desenvolvidas para tal.

Para conseguirmos investigar as formas como os elementos politicos e
pedagdgicos presentes historicamente na EJA afetam os processos de formacgdo dos
professores, procedemos com a revisdo de literatura e analise de documentos trazendo
para o debate os contributos de autores e pesquisas diversas que langaram luzes sobre 0s
desafios historicos da constituicdo da EJA no Brasil e seus reflexos na formacéo inicial e
continua de professores. Desde o periodo colonial, diferentes projetos de educagdo se
encontram em disputa, visando: de um lado ajustar os sujeitos a logica do opressor, no
sentido de perpetuacao de privilégios das classes econdmica e politicamente prestigiados;
de outro, superar a logica de dominagdo, através do desvelamento dos processos de
exploracéo e violéncia, através do acesso aos conhecimentos historicamente construidos

pela humanidade.

Ao problematizar os elementos tedricos e praticos que constituem a
formacéo de professores no Brasil e suas relacbes com a concepgdo de educagao
como pratica social situada, articulamos revisdo de literatura e analise documental para
lancar luzes sobre o contexto brasileiro e 0 modo como teoria e pratica dialogam nos
contextos formativos. Verificamos tensdes e contradi¢fes que dialeticamente aproximam
e distanciam as praticas formativas da concepcdo de educacdo como uma pratica social
situada. Elementos como a racionalidade técnica, que se sobressai nos diferentes tempos
histdricos, acaba por reduzir a imagem do professor a de técnico cujas principais tarefas
sdo a de reproducdo de conhecimentos e de execucdo de scripts formulados por
especialistas. Tal realidade afeta de maneira negativa a EJA, cuja identidade é perpassada
por sujeitos que vivenciam multiplas formas de exclusdo que precisam ser consideradas
nos processos de planejamento dos professores, demandando destes a capacidade de
reflexd@o critica e de elaboragéo de estratégias variadas de ensino. Assim, a formacéo de
professores da EJA precisa aproximar-se de uma concepcao de educacdo pautada no
didlogo, na leitura critica do mundo, na humanizacdo e na emancipacdo ndo s6 dos

educandos, mas também dos educadores.
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Com vistas a analisar os anancios e as dendncias sobre a formacédo de
professores de jovens e adultos que emergem das narrativas de educadores que
atuam nesta modalidade de ensino foi desenvolvida uma sequéncia de cinco encontros
de reflexd@o sobre as praticas formativas e profissionais dos sujeitos da pesquisa, mediadas
por um coletivo de professores pesquisadores vinculados a diferentes instituicbes de
ensino superior. Os temas abordados proporcionaram o debate amplo de questdes que
atravessam as trajetorias dos docentes e o0 estimulo a producdo de narrativas sobre
formacgédo, vida e trabalho das participantes da pesquisa. Neste espaco-tempo as
professoras participantes puderam construir e partilhar narrativas junto ao coletivo, em
movimentos de anincios e denuncias sobre as lacunas, inconsisténcias e insuficiéncias
existentes ainda hoje no percurso formativo docente para a EJA, tanto na formacéo inicial,
guanto na continuada. Com este movimento de analise e reflexdo, foi colocada em
evidéncia a necessidade de mudangas nos processos de formacéo dos professores de EJA,
de modo que possa ocorrer uma efetiva melhoria no exercicio docente voltado a Educagéo
de Jovens e Adultos, na qual ganhe espaco a compreensdo da educagcdo como um direito
que tem como horizonte a emancipacao social através do ensino e da aprendizagem.

A articulacdo dos objetivos tracados para esta pesquisa, sustentada no dialogo
entre autores de estudos / pesquisas e professoras da EJA no municipio de Barbalha —
Ceara - Brasil nos deu suporte para a compreensdo do fendbmeno investigado. Merece
destaque a metodologia dialogica e reflexiva, assim como a valorizagdo das narrativas
trazidas pelas docentes na pesquisa, sobre seus saberes de experiéncia construidos por
suas vivéncias em sala de aula junto a seus estudantes, nos permitiu adentrarmos no
universo de cada fala e compreender as concepgdes que marcam as praticas docentes
cotidianas, bem como tragar um perfil real da formagao docente dos professores da
Educagao de Jovens e Adultos.

A pesquisa foi desenvolvida junto as professoras trazendo como proposta de
Produto Educacional um curso de extensdo composto de cinco encontros formativos de
forma remota, com as docentes de EJA participantes da presente pesquisa, tratando de
aspectos relacionados a realidade da EJA, contando com a parceria e colaboracdo de
professores universitarios convidados que se dispuseram a contribuir com o estudo, bem
como com a ampliacdo dos conhecimentos dos sujeitos participantes da pesquisa.

A caracteristica principal desta pesquisa foi o compromisso politico, pedagogico

e epistemoldgico de trabalhar e dar destaque as narrativas das docentes de EJA
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participantes da investigacdo, construindo junto a estas professoras um movimento de
autorreconhecimento e valorizacdo de seus saberes docentes de experiéncia e a
importancia desses na construcdo e desenvolvimento da sua identidade profissional,
assim como o ato de reflexdo sobre toda a sua trajetoria formativa.

Diante dos achados levantados pelo presente trabalho investigativo, podemos
afirmar que outros inimeros aspectos sobre a Educagdo de Jovens e Adultos podem e
devem ainda ser trabalhados em futuras pesquisas visando dar mais visibilidade e
contributos a esta modalidade de ensino e ampliando com isso as possibilidades de
desenvolvimento e melhoria da mesma.

Inferimos ainda, através dos resultados encontrados na pesquisa, que as acdes
institucionais principalmente no que se refere a formacéo docente devem ser priorizadas
e melhoradas, nas instancias municipal, estadual e federal, dando a devida importancia a
teoria e a pratica — a praxis, na acdo docente.

Das varias veredas que percorremos durante toda a pesquisa com ética, respeito,
e fidedignidade, consideramos que os encontros formativos, aqui colocados como
Produto da Educacional do presente trabalho investigativo, foram momentos repletos de
ricas narrativas, potentes contribuicOes e participagdes, pois as docentes colaborativas
com a pesquisa, foram desvelando as concepcbes que sustentam seus saberes de
experiéncia em grandes momentos reflexivos.

Dessa forma ressaltamos a importancia dessa pesquisa para a existéncia de novos
olhares voltados a Educacao de Jovens e Adultos, no sentido de fomentar a¢des voltadas
a melhoria da mesma visando a existéncia dessa modalidade de ensino de forma mais
resistente como um direito a educacdo para uma parcela da sociedade historicamente

negligenciada.
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Educacédo de Santos Formacéo de EJA sobre sua

Jovens e Adultos Camargo Professores; formacdo docente e

— EJA sobre sua Educagédo de sobre a afetividade no

formagéo Jovens e Adultos; | processo de ensino-

docente e a Processo de aprendizagem

afetividade no ensino-

processo de aprendizagem.

ensino-

aprendizagem

Fios que Liliane Dissertacdo | Universidade | Curso Normal; Encontrar novas

entrelagcam a Sant’Anna | /2015 do Estado do | Educacéo de tonalidades de fios

formacao de Souza Rio de Janeiro | Jovens e Adultos; | com a contribuicao

docente para Maria - UERJ Histdria de vida; das experiéncias desta

Educacdo de Narrativas de formacéo na

Jovens e experiéncias; adequacéo e

Adultos: Identidade preparacao de

narrativas de docente profissionais para

normalistas do trabalharem com

CIEP 341no jovens e adultos bem

municipio de como tentar

Queimados-RJ compreender
problemas sociais e
educativos que
possam ocorrer no
cotidiano escolar.

Luis Dissertacdo | Universidade | Pedagogia do Analisar os elementos
Pedagogia do Fernar]do /2018 de Brasilia — enggjamento; que caragterizam a
engajamento em Celestino UnB I_DrOJetos qe peda_gogla do
da Costa intervencdo local; | engajamento em

projetos de
intervencdo local
na formacéo
continuada de
docentes na EJA
a distancia.

Educagdo de
Jovens e Adultos;
Formacéo
docente.

projetos de
intervencdo local em
curso de formacéo
continuada de
docentes em EJA na
modalidade a
distancia.
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atuacéo de
professores de
uma escola
publica de
Cacimba de
Dentro- PB

Aprendizagem
Significativa.

Da formacdo Caroline Dissertacdo | Universidade | Educacdo da Analisar o campo da
inicial a Diniz /2018 Estadual da Jovens e Adultos; | formacéo de
continuada para | Nobrega Paraiba Formagéao professores para a
a EJA: desafios e | Alves docente; Politicas | Educagdo de Jovens e
C educacionais; Adultos, relacionando
|mpI’|(?a(;oes para Prética Docente a sua formacéo inicial
a pratica docente .
e continuada para
atuar nesta
modalidade de ensino
A educacdo de Renata Dissertacdo | UNIVERSID | Formacao Investigar como a
jovens e adultos | Marciade /2018 ADE Docente. formacéo dos
em questdo: Macedo ESTADUAL | Metodologias de | educadores da EJA
reflexdes sobre a DA Ensino. A¢éo contribui para a
formagdo e a PARAIBA Educativa. EJA. formacéo dos

discentes da Escola
Pedro Targino da
Costa Moreira em
Cacimba de Dentro-
PB e como os
professores
desenvolvem suas
praticas pedagogicas
nesse contexto da
Educacdo de Jovens e
Adultos.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base na BDTD, 2023.
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APENDICE B - CARTA DE APRESENTACAO ENTREGUE A GESTAO DA
ESCOLA NA QUAL FOI REALIZADA A PESQUISA

Unwerstdade da Integracao Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira

UNIVERSIDADE DA INTEGRAGAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA — UNILAB

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM ENSINO E FORMAGAO DOCENTE - PPGEF
(UNILAB/IFCE)

MESTRADO EM ENSINO E FORMAGAO DOCENTE

CARTA DE APRESENTACAO

Fortaleza, 29 de agosto de 2023

Prezada Gestora,
Profa. Ana Paula dos Santos Ferreira Brito.

Vimos por meio deste instrumento, solicitar seu apoio na realizacdo de uma
pesquisa referente as narrativas da formacao docente, junto a seu quadro de professores
que atuam na modalidade de Jovens e Adultos.

A referida pesquisa visa o desenvolvimento de encontros formativos com o0s
docentes da EJA desta mesma instituicdo de ensino, com a seguinte tematica:
NARRATIVAS DA FORMACAO DOCENTE: COM A FALA AS PROFESSORAS
DE EJA DA ESCOLA SENADOR MARTINIANO DE ALENCAR - BARBALHA
— CEARA - BRASIL.

Trata-se de um estudo de caso, de abordagem qualitativa, que objetiva

compreender, através do contato direto e de entrevistas realizadas junto aos professores,
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se a formacdo docente vivida pelos professores de EJA da Escola de Ensino Fundamental
Senador Martiniano de Alencar, na cidade de Barbalha — Ceard, contribui para o
desenvolvimento dos mesmos como sujeitos que formam e transformam a vida de seus
educandos na sociedade.

A referida pesquisa estd sendo acompanhada e orientada pela pesquisadora
Profa. Dra. Elisangela André da Silva Costa do PPGEF (UNILAB/IFCE).

Optamos pela Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar,
por seu histdrico de defesa da garantia do direito a educacdo de qualidade referenciada
para o publico jovem e adulto da cidade de Barbalha — Ce.

Nos colocamos a disposi¢do para quaisquer davidas ou esclarecimentos pelos
seguintes contatos: profa. Dra. Elisangela André da Silva Costa do PPGEF
(UNILAB/IFCE) e-mail: (elisangelaandre@unilab.edu.br), mestranda: Idalina Maria
Sampaio da Silva Feitosa Dias, e-mail: (idalinamariasampaio@gmail.com), telefone e
WhatsApp: (88)99902-9338.

Desde ja, agradecemos a acolhida de nossa proposta.

Prof. Dra. Elisangela André da Silva Costa
Docente do PPGEF-UNILAB-IFCE/CE.
Orientadora da pesquisa

Idalina Maria Sampaio da Silva Feitosa Dias
Pesquisadora Responsavel


mailto:elisangelaandre@unilab.edu.br
mailto:idalinamariasampaio@gmail.com
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade da Integracao Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira

UNIVERSIDADE DA INTEGRAGCAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro(a) Senhor(a),

Eu, Idalina Maria Sampaio da Silva Feitosa Dias, estou realizando uma pesquisano
municipio de Barbalha, Cear, juntamente com a Prof. Dra. Elisangela Andreé da Silva
Costa, docente da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), com professores da Educagdo de Jovens e Adultos, intitulada:
“NARRATIVAS DA FORMACAO DOCENTE: COM A FALA AS
PROFESSORAS DE EJA DA ESCOLA SENADOR MARTINIANO DE
ALENCAR - BARBALHA — CEARA - BRASIL”.

A presente pesquisa objetiva compreender os limites e possibilidades da
formacéo vivida pelos professores de EJA da Escola de Ensino Fundamental Senador
Martiniano de Alencar, na cidade de Barbalha - Ceara — Brasil.

Espera-se que com essa pesquisa possamos: i) Investigar as formas como o0s
elementos politicos e pedagdgicos presentes historicamente na EJA afetam os processos
de formacgdo dos professores; ii) Problematizar os elementos tedricos e praticos que
constituem a formacdo de professores no Brasil e suas relacdes com a concepcdo de
educacdo como pratica social situada; iii) Analisar os anuncios e as denuncias sobre a
formacéo de professores de jovens e adultos que emergem das narrativas de educadores
que atuam nesta modalidade de ensino.

Caso o(a) senhor(a) aceite colaborar com essa pesquisa, participara de um ciclo
formativo, realizado com encontros de forma remota.

O ciclo formativo sera desenvolvido em cinco encontros, com 4 horas de duracdo
cada, sendo composto por 20 horas no total. A pesquisa sera realizada atraves de

formularios eletrénicos relacionados a assuntos sobre a tematica abordada.
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Essa pesquisa poderad causar riscos minimos. Caso ocorra qualquer forma de
constrangimento, esse serd minimizado pelos pesquisadores, que conduzirdo o dialogo
sempre no sentido ético, sendo assegurado o direito de desisténcia da pesquisa nos casos
em que haja algum desconforto.

O conjunto de dados coletados contribuird de maneira significativa para o
desenvolvimento desta pesquisa, incentivando ou mesmo possibilitando aos professores
que atuam com a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos a vislumbrarem
possibilidades para uma educacdo mais significativa e comprometida com a formacéao de
sujeitos de direitos.

Informamos ainda que:

v" O(a) senhor(a) tem o direito de ndo participar dessa pesquisa;

v" O seu nome, nem qualquer outra informacdo pessoal que possa identifica-lo(a),
ndo sera divulgado;

v Mesmo tendo aceitado participar dessa pesquisa, se por qualquer motivo,
durante o andamento da mesma resolver desistir, tem toda a liberdade para
retirar a sua participacdo (sair do estudo);

v' A sua ajuda e participacdo poderdo trazer beneficios (melhorias) para 0s
profissionais da &rea da educagdo, comunidade académica e sociedade;

v O(a) senhor(a) ndo sera recompensado(a) financeiramente pela sua
participacdo na pesquisa (ndo receberd dinheiro pela sua participacdo no
projeto);

v A qualquer momento, o(a) senhor(a) podera ter acesso aos dados (informacdes)
dessa pesquisa;

v Em qualquer etapa do estudo, o(a) senhor(a) tera acesso aos profissionais
responsaveis pela pesquisa para o esclarecimento de duvidas;

v 0(a) senhor(a) tem o direito de ser mantido(a) atualizado(a) sobre os resultados
parciais dessa pesquisa;

v' Os resultados obtidos serdo apresentados aos alunos, aos professores e

pesquisadores, respeitando a identidade do(a) entrevistado(a);

Eu, Elisangela André da Silva Costa, orientadora da presente pesquisa, estarei
disponivel para qualquer outro esclarecimento no Instituto de Ciéncias Exatas e da

Natureza — Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira, s/n - Zona Rural,
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Redencéo - CE, 62790-970, pelo e-mail:_elisangelaandre@unilab.edu.br e a mestranda,

Idalina Maria Sampaio da Silva Feitosa Dias, residente na Avenida Luiz Gonzaga, 135,
Bairro Malvinas, no municipio de Barbalha-CE, telefone (88) 99902-9338, e-mail:

idalinamariasampaio@gmail.com

Se existir alguma consideracgdo a ser feita, ou divida sobre a ética da presente
pesquisa, orientamos entrar em contato como Comité de Etica em Pesquisa da
Unilab, Sala 13 A, Bloco Administrativo Il, Campus da Liberdade, Avenida da
Abolicdo, n° 3, Bairro: Centro, Redeng&o. UF: CE - Municipio: REDENCAO — Brasil.
CEP: 62790-000 - Telefone: (85) 3332-6190 - E-mail: cep@unilab.edu.br

Esse Termo sera assinado em 2 vias, permanecendo uma das vias com o(a)

entrevistado(a).
Eu, )
acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito das informac6es que li ou que

foram lidas para mim sobre o estudo acima. Ficaram claros para mim quais sao 0s
propdsitos (objetivos) do estudo, os procedimentos (métodos) a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade (sigilo) e de esclarecimentos
(explicacbes) permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo é isenta
(livre) de despesas. Concordo em participar ~ voluntariamente desse estudo e que
poderei retirar 0 consentimento (permissao) a qualquer momento, antes ou durante a

pesquisa, sem penalidades (punicao) ou prejuizo no meu trabalho.

, de de 2023

Assinatura do(a) Participante

Prof. Dra. Elisangela André da Silva Costa
Docente do PPGEF-UNILAB-IFCE/CE.
Orientadora da pesquisa

Idalina Maria Sampaio da Silva Feitosa Dias
Pesquisadora Responsavel


mailto:elisangelaandre@unilab.edu.br
mailto:idalinamariasampaio@gmail.com
mailto:cep@unilab.edu.br
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APENDICE D - MODELO DE FORMULARIO PARA COLETA DE DADOS DA
PESQUISA QUE FOI ENVIADO AS PROFESSORAS VIA LINK DO GOOGLE
FORMS

Pesquisa:
Narrativas da Formagao Docente: com a fala as professoras de EJA da Escola
Senador Martiniano de Alencar — Barbalha — Ceara — Brasil.

Prezado (a) professor (a),

Eu me chamo Idalina Maria Sampaio da Silva Feitosa Dias, sou aluna do PPGEF
- Mestrado Profissional em Ensino e Formagéo Docente - UNILAB - IFCE.

Estou desenvolvendo uma pesquisa sobre a Formacdo Docente voltada aos
professores da EJA, levando em conta suas narrativas e trajetorias formativas.

O trabalho seré orientado pela Professora Dra. Elisangela André da Silva Costa.

Para tanto, solicitamos sua colaboragdo no preenchimento do presente
formulario a seguir, elaborado com questdes abertas e fechadas.

Afirmo que a presente pesquisa respeita o sigilo dos dados e informacg6es aqui
registradas e reitero a confiabilidade da mesma. As informacdes fornecidas por cada
educador serdo utilizadas para finalidades exclusivamente académicas, langando
importantes luzes sobre os limites e possibilidades das acdes formativas desenvolvidas
aos docentes que atuam com a modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos.

Agradecemos desde ja a sua colaboracao.

Prazo para respostas: de 24 de outubro de 2023

Atenciosamente,

Idalina Maria Sampaio da Silva Feitosa Dias - Mestrando PPGEF - UNILAB - IFCE
Elisangela André da Silva Costa - Orientadora PPGEF - UNILAB — IFCE
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TERMO DE CONSENTIMENTO

A presente pesquisa, intitulada: Narrativas da Formacgdo Docente: com a fala
as professoras de EJA da Escola Senador Martiniano de Alencar —Barbalha— Ceara
— Brasil, que tem como objetivo compreender os limites e possibilidades da formagao
vivida pelas professoras de EJA da Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano
de Alencar, na cidade de Barbalha - Ceara — Brasil, contribui para o desenvolvimento dos
mesmos como sujeitos que formam e transformam a vida de seus educandos na sociedade.

Suas respostas serdo tratadas de forma anbnima e confidencial, isto é, em
nenhum momento ou fase do estudo sera divulgado o seu nome. Os dados serdo utilizados
apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados em trabalhos, revistas e/ou eventos
académicos cientificos.

Sua participagdo é voluntéria, isto é, a qualquer momento vocé podera recusar-
se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento.

Esta pesquisa ndo traz nenhum beneficio imediato para vocé, mas ao participar
deste estudo, vocé contribui para o conhecimento académico cientifico na area de
formag&o de professores. Vocé ndo terd nenhum custo, como também ndo tera quaisquer
compensacOes financeiras com sua participacdo nesta pesquisa.

N&o havera riscos de qualquer natureza relacionados a sua participagéo.

Vocé recebera uma copia deste termo, no qual consta o e-mail dos pesquisadores,
podendo tirar suas davidas sobre o presente estudo e sua participagdo no mesmo agora ou

em qualquer momento.
Desde ja agradecemos a sua participacdo e colaboracgéo.
Coordenacéo da Pesquisa Narrativas da Formacao Docente: com a fala as professoras de

EJA da Escola Senador Martiniano de Alencar — Barbalha — Ceara — Brasil.

Profa. Dra. Elisangela André da Silva Costa —elisangelaandre@unilab.edu.br

Profa. Idalina Maria Sampaio da Silva Feitosa Dias — idalinamariasampaio@gmail.com



mailto:elisangelaandre@unilab.edu.br
mailto:idalinamariasampaio@gmail.com
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou de acordo com os termos apresentados no formulario e autorizo a utilizagdo das
informacdes prestadas para o desenvolvimento da presente pesquisa

SIM
NAO

PREENCHIMENTO DE DADOS
E-mail:

INFORMACOES GERAIS

Idade:

Sexo:

FORMACAO INICIAL:

I:I Letras

D Lingua Estrangeira
Educacao Fisica

Matematica

Fisica

I:I Quimica
D Biologia

Historia

Geografia

Filosofia

Sociologia

D Pedagogia
I:l Outro

No caso de ter respondido outro, indique qual:

Instituicdo e ano em que concluiu a graduacao:




TEMPO DE EXPERIENCIA
Oab5anos

== 1l1a1l5anos

16 a 20 anos

Mais de 20 anos

TEMPO DE EXPERIENCIA NA EJA

I:I até 5 anos

6 a 10 anos

11 a 15 anos

16 a 20 anos
mais de 20 anos

MAIOR TITULACAO

I:I Graduag&o
Especializagdo lato sensu
Mestrados

Doutorado
Pés-Doutorado

Instituicdo e ano da Gltima titulacéo:
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FORMACAO DOCENTE

Participou de alguma formacao continua voltada a Educacédo de Jovens e Adultos nos

ultimos cinco anos?
Sim
Nao

Em caso positivo, indique o0 ano, a formacéo cursada e a instituicdo que ofertou:

CONCEPCOES PRATICAS

Explique para nés, da forma mais completa que puder, o0 que vocé compreende por

formacéo continua:
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Considerando as formacdes das quais participou, 0 que julga como positivo?

Considerando as formagdes das quais participou, 0 que julga como negativo?

As formacdes tém contribuido para a transformacdo da sua pratica docente?

Sim
™ Nao

O que vocé percebe que falta nas formag@es continuas voltadas aos docentes da EJA
que Voce ja participou?

O que vocé espera aprender em uma formacdo voltada a Educacao de Jovens e Adultos?

Gostariamos que sugerisse tematicas do seu interesse, voltadas a Educagéo de Jovens e
Adultos, para aprofundamento de saberes ao longo do nosso trabalho.

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a sua participacao nesse trabalho investigativo.
Ao participar deste estudo, vocé contribui para o conhecimento académico

cientifico na area de formacdo de professores da Educacdo de Jovens e Adultos.
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A alegria nao chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte do
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aprender nao podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire
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Eu professor

Pedindo licencga aos presentes

Trago uma fala de admiracao

A cada um dos docentes

Que batalha com afinco e determinacao

Que na labuta diaria ensina

Mas que constantemente aprende
Indo além da sua disciplina
Apresentando o caminho a frente

Professor que enxerga o educando
Tendo empatia por sua condicao
Seguindo de perto, acompanhando
A sua trajetoria e evolugao

Os desafios sao gigantes

Maior ainda o engajamento

Todos os esforgcos sao constantes
Para o sucesso e o desenvolvimento

E assim segue no seu trajeto

De mestre e educador

Procurando com afeto

Ser para seu aluno um grande formador

E nos passos tracados

Se renova o esperancar

Com saberes docentes alicer¢cados
Na emancipac¢ao e no humanizar

Por pedras ou flores

Na caminhada prosseguimos
Dando a trajetéria maltiplas cores
Com fé e esperanca agimos

Com forca e coragem

Unidos no caminhar

Procurando com a aprendizagem
A vida de muitos transformar

Idalina Maria Sampaio
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APRESENTACAO

A Area de Ensino é, portanto, uma Area essencialmente de
pesquisa translacional, que busca construir pontes entre
conhecimentos académicos gerados em educacao e ensino para
sua utilizacdo em produtos e processos educativos na sociedade.

(Capes, 2013, p. 01).

Dentro do escopo de um Mestrado Profissional faz-se necessario a
apresentacdo de um Produto Educacional, que justifique, dé sustentacdo e
concretude a pesquisa, este vindo a ser um recurso pedagogico que favoreca
ainda mais o desenvolvimento de estudos.

O presente Produto Educacional, como material final da pesquisa em questao
vem a ser um curso de extensdao composto de cinco encontros formativos de
forma remota, com as docentes de EJA participantes da presente pesquisa,
tratando de aspectos relacionados a realidade da EJA, contando com a parceria e
colaboracdo de professores universitarios convidados que se dispuseram a
contribuir com o estudo, bem como com a ampliagdo dos conhecimentos dos
sujeitos participantes da pesquisa.

O mesmo pretende colaborar com a formagao continuada de professores da
Educacdo de Jovens e Adultos, bem como dar maior visibilidade a esta
modalidade de ensino, proporcionando com isto, a possivel ampliacdo do
interesse de futuros investigadores/estudiosos por este campo de pesquisa.

O grande diferencial dessa investigagao foi justamente trabalhar e dar destaque
as narrativas das docentes de EJA participantes da investigagdo, construindo
junto a estas professoras um movimento de autorreconhecimento e valorizagao de
seus saberes docentes de experiéncia e a importancia desses na construcao e
desenvolvimento da sua identidade profissional, assim como o ato de reflexdo
sobre toda a sua trajetéria formativa.



BASES TEORICAS E METODOLOGICAS

Entendemos que a trajetéria formativa dos professores exerce uma importante influéncia
nas agbes docentes realizadas em sala de aula por estes profissionais, sobretudo na
aprendizagem dos educandos com quem estes atuam diretamente. Desta forma pensar a
formacao inicial e continuada de professores é enxergar e almejar a melhoria na qualidade do
processo de ensino e aprendizagem como um todo, visando atender as demandas sociais que
se apresentam na atualidade, indo além do processo de ensino, buscando alcangara formagao
e a transformagdo do educando como sujeito humano no sentido mais profundo dessa
expressao.

Seguindo as ideias da autora Selma Garrido Pimenta (1997), podemos afirmar o quao é
importante que o processo formativo seja repensado e reestruturado, acontecendo de forma
qualitativa e significativa ao educador, auxiliando na construgdo e desenvolvimento de sua
identidade profissional, levando este a se colocar como sujeito ativo de sua prépria formagao
para atuar frente as questdes sociais que se apresentam no cotidiano, no ambiente escolar
como um todo.

O processo de formagao de professores sempre se deparou com grandes desafios, tais
como: desvalorizagado da carreira de professor, mudangas e descontinuidades nas politicas
formativas, valorizagdo de fatores avaliativos quantitativos em detrimento a formagéao
qualitativa humana nos processos de ensino, falta de infraestrutura e investimento na formagao
docente, dentre outras dificuldades que ampliam a fragilidade do ensino e aprendizagem.
Adentrando no ambito da Educagéo de Jovens e Adultos, € possivel visualizarmos ainda mais
estas e tantas outras problematicas que se apresentam quando nos referimos ao processo de
formagao dos professores para atuar nesta modalidade de ensino, ficando assim, a margem
das politicas publicas para educagao, um ponto que ndo deve ser esquecido seria a quase
inexisténcia de formagao docente voltada a EJA, desde a formacgao inicial.

Trazendo a linha de pensamento de Diniz-Pereira (2006), € possivel afirmarmos que o
sujeito docente é formado a partir do toda a sua trajetéria de construgao e desenvolvimento do
seu ser como educador, durante todo o processo formativo, levando-se em conta ainda, que
suas experiéncias de vida pessoal e profissional exercem influéncia determinante nas praticas
pedagogicas.

E na Educagéao de Jovens e Adultos a formagédo docente se da também ao passo que o
docente conhece, reconhece e enxerga os educandos com quem ira atuar nas turmas de EJA,
fazendo surgir um processo de formagao concomitante entre educador e educando, levando
em conta todas as narrativas dos desafios, das lutas, dos esforcos e das conquistas de ambos
os seres, visando uma aprendizagem significativa, assim como nos mostra Moreira (2011),
entendendo que o processo formativo docente ira acontecer também a partir das vivéncias de
sala de aula, num processo de partilha de saberes, conhecimentos e experiéncias de vida,
onde o educador forma e transforma o educando, assim como é formado e transformado pelo
seu estudante, sendo os dois, sujeitos ativos num processo que necessita ser dialogico e
interativo.
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BASES TEORICAS E METODOLOGICAS

Pensando assim, buscamos através da presente pesquisa apresentar e valorizar a voz
das professoras da Educagao de Jovens e Adultos da Escola Senador Martiniano de Alencar,
procurando através de suas narrativas sobre sua formagao docente entender os limites e as
possibilidades da mesma, para a construgdo e o desenvolvimento do ser docente, bem como
sua atuagao em sala de aula, entendendo quem é este professor que adentra e atua na sala
da EJA. Visualizando como, e se a formagao docente da sentido a sua pratica e se ela atende
as singularidades e necessidades da modalidade de ensino com a qual trabalham, trazendo
em destaque os anuncios e denuncias desses mesmos professores sobre as suas trajetorias
formativas, com seus caminhos e descaminhos.

Por esse trabalho investigativo acontecer num ambiente educacional a opc¢ao pela
realizacdo do mesmo através da abordagem qualitativa mostra-se como uma escolha
adequada, devido a mesma buscar atuar com questdes da compreensdo do cotidiano, como
nos apontam Ghedin e Franco (2011), dessa forma, é imperativo explorarmos a tematica da
formagao de professores da EJA, ndo apenas com base na perspectiva tedrica da questao,
mas também a pratica, considerando o cotidiano, no qual se inserem as vivéncias,
experiéncias, limites, conquistas, dificuldades e lutas.

Essa pesquisa foi pensada a partir da observagao, escuta e dialogos, em momentos de
compartilhamentos de relatos de experiéncias vividas entre os professores no ambiente
escolar sobre o cotidiano, o trabalho, e tudo o que € vivido na sala de aula de Educagao de
Jovens e Adultos — EJA, com suas particularidades, desafios, dificuldades, conquistas, limites,
exclusdes, bem como, a partir de minha proépria vivéncia nesta modalidade de ensino.

A mesma configura-se como uma pesquisa qualitativa, pois busca trabalhar valores,
crengas, representagdes, habitos, atitudes e opinides. Ela investiga a complexidade de
fendbmenos, fatos e processos; perpassa pelo observavel indo além dele, estabelecendo
inferéncias e atribuindo significados, adentrando no ambiente e nas agdes e reagdes naturais
do sujeito pesquisado, “porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente se
verificam os fendmenos nos quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos
comportamentos naturais das pessoas.” (BOGDAN; BIKLEN,1994, p 17).

O presente estudo investigativo sera desenvolvido através das narrativas das trajetorias
formativas dos professores da EJA, buscando compartilhar as experiéncias vividas e
experimentadas de forma individual e coletivamente, no ambiente da sala de aula e na escola
como um todo. Dessa forma a pesquisa narrativa vem a ser entdo uma forma de investigagao-
formagao para os sujeitos pesquisados, no momento em que estes narram suas histérias e
refletem sobres elas, ressignificando as mesmas e sua vivéncia como um todo, construindo e
reconstruindo as trajetérias e sua identidade pessoal e profissional, num processo de
amadurecimento do seu ser. Os professores trazem consigo inumeras experiéncias e
vivéncias a serem apresentadas e por isso suas narrativas tornam-se ambiente fértil para
profundas pesquisas. E necessario pois, dar visibilidade & voz desses sujeitos e através dela
desbravar o universo da sala de aula, do ambiente escolar, enfim, das varias nuances da
educacéo.



CONHECENDO OS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os sujeitos da investigagao foram seis professoras do quadro efetivo da rede de educagéao
do municipio de Barbalha, que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos, etapas | e Il, turno
noturno da Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar.

As mesmas serao representadas pelas palavras: BELEZA, GARRA, ESPERANCA, FORCA,
LUTA, PERSEVERANCA. Palavras que representam e expressam também os educados que
fazem parte da Educacao de Jovens e Adultos, com quem estas atuam, pois estes trazem
consigo a GARRA e a FORCA na sua LUTA de cada dia, com a PERSEVERANCA no
recomecar e a ESPERANCA em dias melhores através da educagéo, encontrando a BELEZA
no sonho de um amanha transformado.

Com o intuito de nos aproximarmos e conhecermos cada vez mais os sujeitos da pesquisa
traremos aqui o perfil de cada uma delas.

A professora BELEZA — tem 42 anos de idade, possui graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 2009, fez curso de especializacdo no ano
de 2019. Seu tempo de atuagdo com a docéncia esta compreendido de 16 a 20 anos de
experiéncia. E com a Educacgéo de Jovens e adultos ja atua de 6 a 10 anos.

A professora GARRA — tem 56 anos de idade, possui graduagdo em Geografia pela
Faculdade de Professores de Serra Talhada - PE, no ano de 2000, fez curso de especializagao
no ano de 2010. Seu tempo de atuagdo com a docéncia € de mais de 20 anos de experiéncia.
E com a Educacao de Jovens e adultos ja atua de 16 a 20 anos.

A professora ESPERANCA — tem 56 anos de idade, possui graduagdao em Geografia pela
Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 1998, fez curso de especializagado no ano
de 2008. Seu tempo de atuagdo com a docéncia € de mais de 20 anos de experiéncia. E com a
Educacéo de Jovens e adultos ja atua de 16 a 20 anos.

A professora FORCA — tem 40 anos de idade, possui graduagédo em Matematica pela
Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 2009. Concluiu o mestrado — PROFMAT,
agora neste mesmo ano de 2023, pela Universidade Regional do Cariri — URCA. Seu tempo de
atuagdo com a docéncia esta compreendido de 16 a 20 anos de experiéncia. E com a
Educacao de Jovens e adultos ja atua de 6 a 10 anos.

A professora LUTA — tem 64 anos de idade, possui graduagdo em Geografia pela
Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 1985, fez curso de especializagdo no ano
de 1999. Seu tempo de atuagdo com a docéncia € de mais de 20 anos de experiéncia. E com a
Educacao de Jovens e adultos ja atua de 6 a 10 anos.

A professora PERSEVERANCA — tem 65 anos de idade, possui graduagao em Pedagogia
pela Universidade Regional do Cariri - URCA, no ano de 2000, fez curso de especializagao no
ano de 2000. Seu tempo de atuagdo com a docéncia esta compreendido de 16 a 20 anos de
experiéncia. E com a Educacéo de Jovens e adultos ja atua de 16 a 20 anos.
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Prof® Dr? Elisangela André da Silva Costa

Graduada em Letras pela Universidade Federal do Ceara (UFC) e em Pedagogia pela
Faculdade Evangélica do Piaui (FAEPI). Especialista em Gestao Escolar pela
Universidade Estadual de Santa Catarina e em Educacao Biocéntrica pela
Universidade Estadual do Ceara. Mestre em Educacao pela Universidade Estadual
do Ceara. Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Ceara. Pés-Doutora
em Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP). E professora adjunta da
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB,
onde atua como professora nos cursos de licenciatura do Instituto de Ciéncias
Exatas e da Natureza (ICEN/ UNILAB), nas disciplinas de Didatica e Praticas
Educativas; como professora colaboradora no Mestrado Académico em
Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis (MASTS / UNILAB), como
professora permanente do Mestrado Profissional em Ensino e Formacao Docente
(UNILAB/IFCE) e como Coordenadora Institucional do Programa Residéncia
Pedagégica. Atualmente atua como professora permanente no Programa de Pés-
Graduacao em Educacao da Universidade Estadual do Ceara (PPGE-UECE), na linha
Formacao, Didatica e Trabalho Docente. Vice-lider do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educacgdo, Diversidade e Docéncia (EDDocéncia). Membro dos
Grupos de Pesquisas sobre Formag¢ao do Educador (GEPEFE/USP) e Docéncia no
Ensino Superior e na Educacdo Basica (GDESB/UECE). Seus temas de interesse
sdao Formacao de Professores, Didatica, Estagio Supervisionado, Praticas
Educativas, Dialogicidade e Interculturalidade.
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Prof. Ms. Bruno Miranda Freitas

Doutorando em Educacao na Linha Formacao, Didatica e Trabalho Docente pelo
Programa de Pé6s-Graduacao em Educacido (PPGE) da Universidade Estadual do
Ceara (UECE). Mestre em Educacao na Linha Educacgao, Curriculo e Ensino pelo
Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao Brasileira (PPGE) da Universidade
Federal do Ceara (UFC). Especialista em Gestao Escolar e Coordenacao
Pedagégica pela FMB e em Ensino de Ciéncias para os Anos Finais do Ensino
Fundamental (Ciéncia é 10!) pela UNILAB/CAPES. Graduado em Ciéncias da
Natureza e Matematica com habilitacdo em Biologia pela Universidade da
Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e em Pedagogia
pela Faculdade do Macico de Baturité (FMB). Atuou como Formador Regional de
Ciéncias da Natureza na CREDE 8. Integrante do Grupo de Pesquisa Educacao,
Diversidade e Docéncia - EDDocéncia/UNILAB, Docéncia no Ensino Superior e na
Educacao Basica - GDESB/UECE e do Grupo de Pesquisa e Extensao Laboratério
de Educacdo Matematica - LEDUM/UFC (www.ledum.ufc.br) cadastrados no
diretdrio de Grupos de Pesquisas do CNPq. Tém experiéncia na area de Educacao
atuando nos seguintes temas: Ensino de Ciéncias, Estagio Supervisionado,
Construcao da Profissionalidade Docente, Educacdo de Jovens e Adultos,
Formacdo de Professores, Histéorias de Vida em Formacao e Pesquisa
(Auto)Biografica.
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CONHECENDO OS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Pro® Ms. Jeane Pereira Dantas

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara (1991). Especialista
em Educacao de Jovens e Adultos pela Universidade de Brasilia - UNB,
Administracdao Escolar pela Universidade Salgado de Oliveira e MBA em
Educacao Empreendedora pela Universidade Federal Fluminense - UFF, Mestre
em Educacdo pela Universidade Estadual de Educagdo, Area de
Concentragdo:Formacdo de Professores E Supervisora Escolar efetiva, atuando
na Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza, na Coordenadoria do Ensino
Fundamental / Célula de Formacao de Professores. Membro fundadora do Férum
Estadual da Educacao de Jovens e Adultos do Ceara, pesquisadora do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Alfabetizagdao - GEPA, grupo integrante do Projeto de
Extensao Dialogos Reflexivos sobre a Pratica Pedagégica dos Professores do
Ciclo de Alfabetizagcao da Universidade Federal do Ceara -Faculdade de Educacao
e do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Ensino, Formacao Docente e
Diversidade - EDDocéncia da Universidade da Integragcao Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB.). Tem experiéncia na area de Educagao, com
énfase em Gestao, Educacao de Jovens e Adultos, Alfabetizacao, Formacao de
professores, gestores e coordenadores pedagégicos.

12



CONHECENDO OS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Pr? Ms. Maria do Socorro Lopes da Silva

Graduada em Formacao de Professores pela Universidade Estadual do Ceara
(UECE) e Licenciada em Portugués pela Universidade Estadual Vale do Acarau
(UVA) , Especialista em Gestao Escolar pela Universidade de Santa Catarina,
Mestre em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis pela Universidade da
Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).Doutoranda em
Educacao do Programa de Pés Graduag¢dao em Educacdo (PPGE) da Universidade
Estadual do Ceara (UECE). Integrante do Grupo de Pesquisa Educacao,
Diversidade e Docéncia - EDDocéncia/UNILAB. Professora da Educacao Basica.
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Pr? Dr® Maria Kellynia Farias Alves

Doutora em Educacgao pela Universidade Federal do Ceara (2020).
Pedagoga Antirracista, professora na Educacao Basica da
Prefeitura Municipal de Caucaia e professora substituta da
Universidade Estadual do Ceara. Atuando principalmente nos
seguintes temas: Formacao continuada, Relagcoes étnico raciais,
Pretagogia, EJA, juventudes, educacao indigena, educacao e
cultura popular. Membra do Nucleo das Africanidades Cearenses -
NACE/UFC e do Nucleo de Educacao Popular - CED/UECE, da
Comissao Interinstitucional Educacao Quilombola do Ceara e da
Comissao Interinstitucional Educacao Escolar Indigena do Ceara.
Encantada pelas estéticas ancestrais e de resisténcia.
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Pr? Dr? Francione Charapa Alves

Professor Adjunto da Universidade Federal do Cariri-UFCA. Pés-doutorado em
Educacao pelo Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade
Estadual do Ceara-UECE. Doutora em Educacao pela Universidade Federal do
Ceara- UFC/CAPES-DS, linha Educac¢ao, Curriculum e Ensino (2012-2016) com
Doutorado Sanduiche na Faculdade de Psicologia da Universidade de Lisboa- UL,
Portugal (2015-2016). Mestre em Educacao pela Universidade Estadual do Ceara-
UECE, linha de pesquisa Didatica e Formacao Docente/CAPES (2009-2011).
Especialista Nao Docente em Lingua Portuguesa pela Universidade Regional do
Cariri - URCA (1998). Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade Estadual
Sa-UNESA (2017). Bacharel em Filosofia pela Faculdade de Ciéncias e Letras de
Cajazeiras-FAFIC (2007); Possui graduacao em Ciéncias Econdomicas pela
Universidade Regional do Cariri -URCA (1997) e graduagao em Matematica para o
Ensino Fundamental e Médio pela Universidade Estadual do Ceara- UECE.
Professora Permanente do Mestrado Profissional em Educacao da Universidade
Regional do Cariri (MPEDU/URCA); Professora do Mestrado Profissional em
Filosofia da Universidade Federal do Cariri (PROF-Filo); Professora do Mestrado
Profissional em Satude (PROF-SAUDE) da Universidade Federal do Cariri em
parceria com a FIOCRUZ; Lider do Grupo de estudos (auto)biograficos e
pesquisas em formacao docente, interseccionalidades e curriculo (GEPAFIC);
Membro do Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza,
Tecnologia e Educacao (INCINATE/UFCA), e membro do Laboratério de Estudos e
Pesquisas sobre Género, Educacao, Sexualidades e Diferengas (LEGRAR);
Coordenadora dos Subprojetos PIBID Multidisciplinar de Ciéncias Naturais e
PIBID Filosofia da Universidade Federal do Cariri - UFCA (2018-2020).
Coordenador Institucional do PIBID -UFCA (Atual). Coordenador dos Subprojetos
PIBID Multidisciplinar de Ciéncias Naturais e PIBID Pedagogia da Universidade
Federal do Cariri - UFCA (2020-2022).
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TEIA ESTRUTURAL DAS VIVENCIAS FORMATIVAS COM OS
SUJEITOS DA PESQUISA

SABERES

DOCENTES DE ‘::xml;c:::
EXPERIENCIAS
FORMACAO FORMACAO TRAJETORIA
INICIAL CONTINUADA FORMATIVA
FORMACAO DOCENTE
NA EJA
PRAXIS
PRATICA ——— DOCENTE NA
EJA
e G ESTUDANTES NARRATIVAS
EXPERIENCIAS DA EIA DOCENTES
DOCENTES j

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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VISAO GERAL DA PROPOSTA
FORMATIVA

Os encontros formativos foram organizados da seguinte forma: acolhida das professoras
(sujeitos da pesquisa), exposicao dialogada da tematica do encontro e atividade pratica
referente ao encontro, realizada no momento da formagcdo ou em um outro momento.

As atividades proposta em cada encontro foram: producéo de cartas pedagogicas sobre
sua trajetdria formativa e seu encontro com a Educacao de Jovens e Adultos; criagao coletiva
de um estatuto para a EJA da Escola Senador Martiniano de Alencar; reflexao e resolugcéao de
questionamentos disparadores; desenho de uma arvore que representasse a visao delas para
a educacao como pratica da liberdade e debate sobre os desenhos; resolu¢cao de indagagdes
reflexivas, resgatando de suas memdrias, aspectos positivos e/ou negativos para a construgao
de suas respostas.

As atividades sugeridas a cada encontro formativo serviram como aporte para a
construcdo de conhecimentos e informacdes para a pesquisa, bem como a ampliagdo de
saberes das professoras participantes do trabalho investigativo, num aprendizado matuo entre
pesquisador e sujeitos pesquisados.

Para deixarmos registrado trazemos aqui a imagem do folder que foi produzido para a
divulgacao dos momentos formativos que aconteceram uma vez por semana, de forma remota
com as professoras de EJA, através do mesmo é possivel visualizar como ficaram organizados
esses encontros. Para o desenvolvimento dos mesmos contamos com a grande colaboragao
de professores (mestres e doutores), que abrilhantaram com falas e participacdes
extremamente importantes sobre as tematicas propostas, abordando o universo da Educagao
de Jovens e Adultos.
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VISAO GERAL DA PROPOSTA

FORMATIVA

Figura 1 - Folder dos Encontros Formativos (Frente)
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Figura 2 - Folder dos Encontros Formativos (Verso))
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ENCONTRO FORMATIVO |

Figura 3 - Card do | Encontro Formativo
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ENCONTRO FORMATIVO |

O Encontro Formativo | trouxe como tematica: Acolhida, sensibilizacdo e apresentagao
da proposta de trabalho, a mesma foi apresentada as professoras de EJA participantes da
pesquisa de forma dialdgica, interativa e participativa, trazendo também a proposta de trabalho
para o presente estudo, no qual as mesmas teriam papel fundamental, pois a intensao era que
os encontros formativos viessem a ser lugar e hora de fala para as mesmas, de forma a
desenvolvermos uma escuta ativa das narrativas das trajetérias formativas e das vivéncias
docentes das seis professoras participantes da pesquisa.

Para tal, a professora, Elisangela André da Silva Costa, veio participar como a primeira
mediadora dos encontros formativos, trabalhando reflexdes sobre as experiéncias formativas
vivenciadas de forma individual ou coletiva, analisando as contribuicbes destas para a
producao de conhecimentos e a agcao docente na escola, assim como, o pensamento de quem
somos e como a nossa historia dialoga com a EJA.

O mesmo teve como objetivo a apresentacdo da pesquisa, o inicio dos encontros
formativos, sendo estes o produto educacional da mesma, bem como uma maior aproximagao
com os sujeitos participantes do presente trabalho investigativo.

O Encontro Formativo | seguiu as acdoes apresentadas no quadro abaixo:

Tematica do Encontro:
Acolhida, sensibilizacao e apresentacao da proposta de trabalho.

Acolhida:
Exibicdo do video-animacdo: Dia Mundial da Gentileza, com a musica, Mudei, da artista brasileira, Kell
Smith.

Breve apresentacdo da proposta de formacdao
Apresentacao da tematica do 1° encontro formativo

Apresentacao e discussio sobre os pontos trazidos nos slides

Quem somos e como a hossa historia dialoga com a EJA?
Reflexdes iniciais a formacgdo continua de professores e a EJA
O que as nossas trajetérias formativas anunciam?
De que forma nossos processos de formacao continua nos ajudam a ressignificar as praticas de ensino?

Roda de conversa dialogo reflexivo sobre a tematica
Avaliacao do encontro

Proposta de producao reflexiva
Escritas de cartas pedagégicas

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)



ENCONTRO FORMATIVO |

Ao final do encontro formativo a professora Elisangela André, solicitou as docentes da
EJA participantes dessa pesquisa, a troca de cartas pedagdgicas, nas quais poderiam relatar
em cada linha escrita, com profundos detalhes, a sua trajetéria formativa e suas narrativas
sobre as experiéncias e praticas docentes desenvolvidas durante a sua vida profissional, em
especial nas turmas de Educacio de Jovens e Adultos.

Abaixo trazemos as cartas que foram escritas pela professora Elisangela e as demais
docentes participantes da pesquisa, bem como a pesquisadora.
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Proposta de Producao do Encontro Formativos |

Cartas Pedagogicas
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Carta Pedagogica - Professora Elisangela André

Partilha de reflexdes sobre minhas trajetorias informativas e profissionais na EJA
Horizonte, Ceara, Brasil, 11 de outubro de 2023.

Prezadas colegas de Barbalha, saudagoes!

Escrevo essa carta com a alegria imensa de poder partilhar com vocés um pouco de meu
processo formativo e profissionais na EJA para que conhecam melhor os caminhos e
descaminhos de minha construcdo como pessoa e como professora.

Sou filha de pais da classe trabalhadora e de familias que historicamente nao tiveram o
privilégio de frequentar a escola. Meus avés e a grande maioria de meus tios ndo teve acesso
a educacéo, pois suas trajetérias de vida estiveram situadas em um momento historico que a
escolarizagao era uma realidade distante da maioria da populagao brasileira, sobretudo a que
residia no interior do estado.

Na década de 1980, minha mae e meu pai quebraram esse ciclo, buscando garantir
oportunidade de estudos para mim e para meus irmaos na capital do estado do Ceara. Fomos
morar em Fortaleza, levando na bagagem poucos recursos financeiros, mas muita vontade de
ter acesso a oportunidades de formagao e aos conhecimentos situados no ambito académico.

Minha vida inteira esteve situada na escola publica. Nela aprendi muitas coisas importantes
como os conteudos curriculares o respeito aos meus professores, o bem querer a escola e aos
meus colegas de turma. Aprendi, igualmente, que nossas vidas traziam muitas coisas em
comum, como a origem em familias trabalhadoras humildes, com pouca instrugdo e poucas
oportunidades. Nesse sentido, a formacéao era vista pela tanto pela minha familia, quanto pelas
escolas por onde passei como um meio para mudar de vida. Aprendi que a formacgao € o bem
mais valioso que poderia dispor, porque ninguém poderia tira-la de mim.

Fui, assim, aprendendo o valor da educacdo e o valor do trabalho. Essa vinculagao é
fundamental e ndo podemos esquecé-la de forma alguma. Contudo, a escola trabalhava essa
questdo como discurso e ndo como uma pratica efetiva. A formacdo se dava através da
obediéncia da memorizagdo e da repeticdo. Essa pratica era o que vigorava na educagao
basica. O professor era o detentor de conhecimentos que deveriam ser repassados aos
estudantes, aos quais cabia somente a recepcado passiva. Rarissimos eram os docentes que
caminhavam numa perspectiva distinta, porque a visdo de educagéao vigente entre as décadas
de 1980 e 1990 era o que Paulo Freire denominava de bancaria.
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Carta Pedagogica - Professora Elisangela André

S6 depois de conhecer esse autor foi que pude compreender que era tratada como tabula
rasa como recipiente onde seriam postas informacoes.

Na minha formacdo universitaria a mesma tradicdo educacional foi reproduzida. A
preocupacdo com a nossa formagdo profissional como professores era restrita a dimensao
técnica relacionada ao dominio do conteudo especifico que deveria ser transmitido aos
educandos. A escola, nosso futuro local de profissdo, era mencionada apenas pelos
professores das préaticas educativas e dos estagio se esses componentes curriculares eram
guardados somente para os anos finais da graduacdo. Nesse periodo, eu ja exercia a docéncia
- alias comecei cedo aos 15 anos - e a distancia entre uma formacdo conteudista totalmente
distante da realidade da vida real dos professores em efetivo exercicio essa realidade me fez
atravessar a minha graduacao lado alado com o desencanto pelo curso de letras.

Minha salvacédo nesse periodo foi a aproximagdo com a EJA e o Programa Alfabetizacéo
Solidaria no qual atuei durante quase toda a graduacdo a formacdo continuada dos
alfabetizadores era conduzida pela UECE, numa perspectiva Freireana. Pela primeira vez, num
processo formativo, minha voz foi realmente ouvida minhas experiéncias e conhecimentos
realmente valorizadas. Alegria, criatividade, debates, estudos, arte, poesia... tudo caminhava
junto integrado. Nossa incompletude e inacabamento que fazem de ndés sujeitos historicos
eram pontos de partida de tudo. A partir de nossas indagacdes, 0s processos de formacédo iam
tomando forma e iam tendo sentidos e significados construidos. Reflexdo, pesquisa e dialogo a
partir da realidade nos permitiam ndo sé acessar conhecimentos produzidos por grandes
nomes da educacdo mas também construir novos conhecimentos.

Infelizmente, as praticas de formacao continua como as do programa de alfabetizacédo
ndo sdo a Unica realidade existente. Nao raras vezes, ao longo dos 17 anos de vinculo de
trabalho com a Prefeitura Municipal de Horizonte, revivi a perspectiva prescritiva e bancaria de
formacdo. Modelos formativos, como repasses, treinamentos, capacitacdo, com pautas e
roteiros pensados distantes de nds, eram muito comuns. A visdo dos professores como
consumidores de informac¢Bes transmitidas por técnicos era constante. A nds nao cabia
indagar, refletir, tdo pouco se contrapor a proposta. A repeticao acritica, descontextualizada de
informacdes e a materializacdo de rotinas eram as perspectivas metodoldgicas presentes. A
dura realidade das escolas e dos estudantes ndo cabia nas pautas de formacao e isso fazia
com que todo o sentido de participar desses momentos fosse afetado negativamente. Essa era
uma insatisfacdo sempre presente na minha trajetoria.
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Carta Pedagogica - Professora Elisangela André

Depois de muitos anos, ja nos programas de pés-graduacao, € que fui compreender as
raizes e os horizontes dos modelos de formacdo em disputa. Um deles nos aliena e nos
retirada condicao de sujeitos da nossa historia profissdo. O outro nos emancipa e nos aponta a
importancia do exercicio da autoria de nossas prOprias praticas, sinalizando que somos
professores e intelectuais capazes de produzir conhecimentos potentes sobre a propria
profissédo a partir da vivéncia profissional. 1Isso me motivou a, mesmo diante dos inimeros
desafios postos ao exercicio da docéncia, buscar sempre oportunidades de estudo e formacao
que me permitissem encontrar espaco para a expressao da minha autonomia e de meu
compromisso com uma educacdo que ajudasse os estudantes a pensar com suas proprias
cabecas, como bem nos ensinou Amilcar Cabral, uma lideranca politica africana cujo
pensamento o conduziram ao encontro com Paulo Freire. Ambos nos ensinam que 0 exercicio
do pensar autbnomo precisa estar presente em nos e em nossos processos formativos.

Enquanto parei para redigir essa carta para vocés, que atuam com a EJA, lembrei de
minhas trajetorias formativas e profissionais e suas relacdes com essa modalidade de ensino.

Entendi que a EJA surge como forma de responder a uma divida do estado em relacao
a garantia do direito que os jovens, adultos e idosos deveriam ter tido em relacdo a educacao.
Penso que a oportunidade que me foi dada pelos meus pais, que migraram do interior para a
capital para que eu e meus irmaos pudéssemos estudar foi um privilégio e que se nado
tivéssemos tido essa oportunidade, teriamos todos sido publico-alvo desta modalidade de
ensino. Assim, fica patente a compreensdo da distancia ainda existente entre a educacéo
como um direito proclamado e como um direito vivido.

Lembrei da riqueza de meu encontro inicial com a EJA, aos seis anos de idade,
acompanhando minha mée, que atuava como professora no Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — Mobral. Achava incrivel a experiéncia de partiihar com os adultos
alfabetizandos, os conhecimentos que ia adquirindo na minha escola e em meu processo de
alfabetizacdo. Todos, naquele momento, descobriamos a leitura da palavra e a leitura do
mundo, também. E lamentavel que essas pessoas, com tanto potencial, ndo tenham
conseguido viver a experiéncia da formacdo escolar durante a infancia e a adolescéncia.
Quantas oportunidades foram perdidas por eles.

Refletindo sobre as experiéncias vividas nas salas de alfabetizacdo de adultos, percebo
que a preocupacao com a diversidade e, em especial com os educandos jovens e adultos,
esteve e ainda est4 muito distante da academia. Se em minha formacéao inicial ndo havia uma
disciplina sequer, voltada para a discussao da EJA e o preparo dos licenciandos para organizar
suas praticas educativas considerando as identidades dos jovens e adultos pouco
escolarizados, a realidade que vivo hoje como professora me revela que pouca coisa mudou
neste contexto. Poucas disciplinas e muito pouco interesse por esse publico. A academia
continua sem preparar os licenciandos para atuar nas salas de EJA. Em relacdo aos processos
de formacdo continua vivido pelos professores, vejo pouco investimento por parte do ministério
da educacao. Tal fato reflete de maneira direta na auséncia dessa perspectiva na rede
estadual e municipal. Essa é uma forma de negar o direito a educacao.
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Carta Pedagogica - Professora Elisangela André

Felizmente, iniciativas como a que estamos vivendo acontecem e nos permitem
aprender muito uns com os outros. Reflexdo, acado, afetividade, didlogo... tudo isso é capaz de
colaborar com o fortalecimento e resisténcia dessa modalidade de ensino.

Gostou do papo?

Quero saber de ti. Me conta um pouco de tuas trajetérias formativas e profissionais?
Fico no aguardo. Grande abrago

Elisingela André
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Carta Pedagoégica - Professora Perseveranga

Juazeiro do Norte 04/ 11/ 2023.
Estimada colega Elisangela.

Comeco a minha carta relatando as minhas experiéncias como professora da modalidade
EJA em uma sala do 1° ao 5° Ano. Completamente heterogénea varios niveis diferentes, mas
gosto de desvendar desafios, sou do tipo de profissional que n&o escolhi ser professor por falta
de opcao, escolhi porque realmente gosto do que faco.

Durante todos os meus 25 anos de educacéo ja tive experiéncia em todos os niveis, do 1°
ao 5° Ano, por ser pedagoga nao lecionei no Fundamental ll. Apesar de ser pés-graduada em
Planejamento Educacional, Gestdo e Orientacdo Escolar e Psicopedagoga e também dois
semestres de psicologia.

A cada curso que faco aprendo mais a lidar com pessoas, especialmente com meus
alunos. Sempre observei que os alunos da EJA sdo mais céticos em relacdo aos estudos e ao
aprender, sdo mais timidos e envergonhados, ttm medo do novo e ndo tém esperanca de
concluir os estudos. Diante de toda essa realidade, sempre procuro deixa-los bem a vontade
descontraidos e incentivando os mesmos a nao terem medo do novo, vivenciando um de cada
vez.

Sempre uso varias metodologias para explicar o contetdo por que aprender ndo € como
uma receita de bolo, cada aluno tem suas especificidades e niveis diferentes. Sempre trago
tarefas ja prontas de varios niveis, depois de ja ter feito um diagnéstico pra saber o nivel de
cada um. Priorizo sempre Portugués e Matematica dando sempre atencao individual a cada
um, de carteira em carteira, pois eles tém vergonha de perguntar. Para mim essa assisténcia
individual e de fundamental importancia, pois eles vao se sentindo mais seguros.

Procuro sempre conversar com eles sobre qualquer assunto e eles adoram relatar a
histéria de suas vidas. Na minha experiéncia de EJA ao final de cada ano ja estou apaixonada
por cada personagem que compde a sala, pois fico conhecendo a histéria de vida de cada um
e ai vem a tristeza dos dois lados pra mudar de sala, muitos ndo querem sai da sala e nem
mudar de professor. Afinal essa é nossa missdo de professor estamos sempre nos
conhecendo se apaixonando e se despedindo ao final de cada ano, mas sempre deixo um
decreto para cada aluno meu, que jamais desistam de seus sonhos, que jamais digam que nao
sdo capazes, que acreditem em seu potencial, por que todos nés somos capazes de vencer
gualquer obstaculo, para crescermos, é sO acreditar, e eu como professora ndo s6 de EJA,
adoro estimula, e ativar a consciéncia dos meus alunos, aprendo muito com eles, mas também
gosto de proporcionar empoderamento, para que 0 mesmo se sinta seguro no seu percurso de
vida e de vivéncia escolar.

Elisangela foi com muito prazer que te escrevi esta carta, em alguns relatos até me
emocionei por que amo o que fago!!!!
Um grande e carinhoso abraco da professora Perseveranca.
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Carta Pedagoégica - Professora Garra

Barbalha, 04 de novembro de 2023
Prezada Professora Elisangela!

A razao desta carta € para respostar e partilhar um pouco sobre meu percurso formativo e
ingresso no mundo prazeroso e desafiador da EJA.

Sou filha de pais pobres, batalhadores e empenhados em dar o melhor para seus filhos.
Meu pai era alfabetizado, minha mée ndo. Mas, apesar de ndo saber ler e escrever
desenvolveu uma préatica para acompanhar nossos estudos e garantir que realmente
estdvamos cumprindo com nossa obrigacdo (segundo ela), ou seja, ela nos fazia estudar em
voz alta, assim ela tinha a certeza de que, realmente, estavamos estudando.

Sempre estudamos em escola publica, no entanto quando cheguei ao Ensino Médio (2°
grau, na época) frequentei duas redes, frequentava pela manha o Colégio Estadual, cursando
o “Normal” e a noite o Colégio Santo Anténio (particular), cursando o “Cientifico”, gracas a uma
bolsa de estudo, conseguida por minha tia que era auxiliar de servicos gerais e conseguiu com
o diretor, na época o Padre Paulo. Decidi fazer o Cientifico porque tinha interesse de adentrar
a universidade, e la eu veria todas as disciplinas que seriam exigidas no vestibular, onde no
Normal o aprofundamento se dava nas disciplinas de didaticas.

Comecei na EJA, no ano de 2006, quando houve um processo, aqui ho municipio, para
diminuir a distorcdo idade-série. Os alunos que estavam com essa diferenca de idade certa
para a série, foram direcionados para sala de Educacao de Jovens e adultos. Devido o numero
alto, foram abertas salas nos turnos vespertino e noturno. E assim, fui convidada a assumir
essa modalidade, um pouco assustada no comeco, mas tentando superar o desafio a mim
confiado. E ja se vao 17 anos sendo professora da EJA.

Apesar da Educacdo de Jovens e Adultos ser tdo importante como qualquer outra
modalidade de ensino, faz parte da LDB e mesmo assim, ainda ndo tem todo o suporte que as
outras tém. A estrutura das escolas nao € igual aos dos turnos diurnos, os livros didaticos nédo
sdo adequados a quantidade de profissionais de apoio, quando tem, séo insuficientes, funcdes
a mais que nos sao dadas. Nossas Formacdes Continuadas séo timidas, sendo que sabemos
0 qudo importante e essencial s8o os momentos formativos, se desejamos uma educacédo de
gualidade.

Corroboro professora, com sua carta quando fala, “iniciativas a que estamos vivendo nos
permite aprender muito uns com 0s outros”. Sou realmente muito grata, por termos sido
escolhidas a participarmos desse projeto tdo rico e necessario. Posso afirmar que estamos
tendo uma formacdo com F maiusculo.

Muito obrigada.
Grande abraco.

28



Carta Pedagogica - Professora Esperanca

Barbalha-Ce, 07 de novembro de 2023.
Cara Professora Elisangela!

A gratidao € o sentimento que hoje me inspira ao iniciar esta carta.

Através dos encontros a nossa trajetoria de vida vai sendo tragada e enriquecida. Esta
sendo assim ao participarmos dessa pesquisa. Assim também como conhecer pessoas
singulares, tratar com elas as tematicas que fazem parte da nossa vida profissional, tem um
grande valor. Por isso repito: Sou grata.

Minha trajetéria escolar foi pautada pelo empenho da minha mée e esforgo pessoal.
Minhas oportunidades profissionais surgiram, como “quem planta e que foram brotando”,
naturalmente.

Escolhas que hoje posso dizer, acertei. Quando alguém pergunta: - Sua profissdo?
Respondo, prontamente: PROFESSORA. Com orgulho.

Professora Elisangela, em sua apresentacéo, ao falar da sua cidade natal, Horizonte, j&
aconteceu uma sintonia, pois gosto demais dessa cidade, visito sempre, indo para a casa de
minha irm&, que reside ai, ja ha muitos anos. Quem sabe um dia a gente se encontra... Seria
um grande prazer!!

Para ndo deixa-la na curiosidade, talvez conheca - Ana Maria - 0 esposo dela foi
vereador - Cicero Cruz. Cito assim, por ter tido esse cargo e ser mais conhecido.

Como a vida é interessante... somos presenteados por momentos e pessoas que fazem
a nossa historia de vida distinta. E, feliz € quem reconhece esses méritos, e faz por valer a
pena o que lhe foi concedido.

Minha gratidao por partilhar ensinamentos, conhecimentos, esperanca!
Termino parabenizando pelo caminho percorrido com exceléncia e maestria.

Um forte abrago!
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Carta Pedagoégica - Professora Beleza

Barbalha-Ce, 13 de novembro de 2023.
Cara professora Elisangela,

E com muito carinho que escrevo essas linhas, pois ter a oportunidade de partilhar
histérias € um privilégio para poucos nesse mundo tdo complicado. Vamos |a! Espero que
minha companheira de profisséo e de partilhas esteja muito bem ao receber esta carta.

Falar sobre minha histéria € para mim um tanto complicado. Fui educada em familia
muito rigorosa e isso me marcou. Minha mae estava quase terminando o que hoje chamamos
de Ensino Médio, quando conheceu o meu pai. Ele, por sua vez, ndo estudava e nem havia
concluido o Ensino Fundamental, mas lia, escrevia e se comunicava muito bem. Era
colecionador de livros, leitor, enxadrista, tocava viol&o classico, escutava musica erudita e um
bom rock nacional. Meu pai ndo se encontrava na escola e achava que todos estavam muito
aquém dele. Sim, ele sempre foi muito orgulhoso. Em menos de um ano casou-se com minha
méae, todavia, a proibiu de concluir os estudos e continuar trabalhando como secretéria de uma
industria de 6leos e derivados.

Nessa formagé&o familiar, nascia Beleza, em 04 de outubro de 1981, na cidade de
Juazeiro do Norte, sul do estado do Ceara. Minha mae quase morre no meu parto, tinha que
tomar sangue, entretanto, 0 meu pai, ndo queria assinar os documentos para autorizar. A
questao é que ele estava se envolvendo com um grupo religioso extremista, as Testemunhas
de Jeova. Minha mée s6 ndo morreu porque minha brava avé materna, brigou com todos os
religiosos e enfrentou o meu pai para que a filha recebesse a transfusao sanguinea. Depois de
quase quatro meses, fui morar com a minha mae, que ja se recuperava. Quase ndo me
acostumava com ela. Foi um comec¢o bem complicado, segundo relatos da familia.

Passados dois anos, minha m&e comecou a me ensinar a cartilha do ABC e com trés
anos ja lia muitas palavras. Com cinco anos lia de forma fluente. Mamée ficava orgulhosa
mostrando para todos que a filha Unica ja lia muito bem. Ela decidiu continuar me ensinando
em casa, mas com o passar do tempo foi obrigada a matricular-me na escola. Fui para uma
instituicdo de freiras e comecei minha trajetéria numa sala de alfabetizacdo. Sofri muito, j& que
todos nessa turma ainda estavam aprendendo a ler. Fui rejeitada pelos colegas por responder
todas as perguntas que a “tia” Andlia fazia. Mas a raiva deles passava quando lia algumas
histérias e anedotas que arrancavam risos. Para compensar a raiva que eles sentiam, eu
também rodava a corda para a turminha pular, para a brincadeira com o trancelim eu comprava
o elastico e o levava sempre na mochila para deixar na reserva. Escapei com vida, professora
Elisangela! Para ficar s entre nés: eu também nao era santa. Me vingava quando a raiva era
minha.
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Apbs sobreviver aos primeiros anos na escola, quando eu estava na terceira série,
fomos morar na vizinha cidade do Crato. Passei os melhores anos da minha vida por l14. O que
mais me marcou, foi a minha mae ir até a Escola Municipal Pedro Felicio, vizinho ao campus
do curso de direito da Universidade Regional do Cariri, pedir que a minha professora da 42
seérie me reprovasse. Eu quase morro de vergonha. Ela ndo aceitava minhas notas em
matematica. Por mais que a professora tentasse convencer a minha mae que eu era uma das
melhores alunas que ela tinha na sala, minha mée n&o aceitava o meu sofrido desempenho em
matematica. Minha mée tinha razéo. Eu era péssima em matematica mesmo. Até hoje sou.
Lamento que a tentativa de minha genitora em me fazer ser melhor em matematica tenha sido
frustrada. Passei a odiar mais ainda essa matéria.

Voltamos para Juazeiro do Norte, pois 0 meu pai recebeu uma promoc¢ao na empresa
que trabalhava. Sem concluir os estudos, se tornou gerente da empresa e fazia muito bem o
seu trabalho. Eu ja estava na tdo sonhada 52 série. Fui estudar no SESI de Juazeiro. L4,
encontrei um professor de musica que me convidou para estudar saxofone. Iniciei os estudos
com a partitura e com o instrumento. Em menos de dois anos j4 estava trabalhando
oficialmente na Prefeitura Municipal de Juazeiro. Era a Unica mulher na banda de musica da
cidade. Professora, eu estava vivendo um sonho! Ainda aprendi a lutar por direitos.

Conheci algumas pessoas que comecaram a falar de politica comigo e me engajei em
campanhas eleitorais do municipio. Minha primeira campanha foi para Isis Tavares, candidata
a prefeita pelo Partido dos Trabalhadores. Minha familia quase surta. Lembra que meu pai era
Testemunha de Jeova? Pois é! Nao pode se envolver com politica. Quanto a mim, estava em
semaforos distribuindo estrelas vermelhas. Ja pensou? Tive problemas em casa.

Nesse mesmo periodo comecei a namorar. Foi a época em que descobri que poderia
tirar notas boas em Matematica se eu soubesse negociar trabalhos de Lingua Portuguesa e
Historia. Eu tinha colegas excelentes em Exatas, mas péssimos em Humanas e Linguagens.
Uma maéo lava a outra. Errado? Depende. Mas até que aprendi muito com 0s meus colegas
nessas transacoes dos bastidores. Muitos professores sabiam dos acordos nos trabalhos e
ajudavam a acobertar. Hoje eu sei 0 que eles ja entendiam. Todo o meu respeito e admiracdo
a cada um desses docentes que lutavam contra a evasao.

Cheguei ao temido e tdo sucateado Segundo Grau. Vivencidvamos uma crise terrivel
na educacdo em 1996. Salas sucateadas. Lembro que perdi o dia da matricula, mas a
secretaria me disse que se eu levasse um relégio de parede ela faria minha matricula. Assim o
fiz. Era uma aluna crescida do Segundo Grau. Muitos professores ainda fumavam na porta da
sala de aula. Era comum, mas eu nao deixava de achar estranho. Os professores faziam muito
com o pouco que tinham. Nunca vi tanto milagre na minha frente. Eu amava cada um deles
com os seus defeitos, paixdes, lutas e perfeicbes. Sei 0 nome de cada um. Revivo, no dia de
hoje, com muito respeito, cada historia desses docentes.
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Na transicdo da primeira para a segunda série, meu pai, ja separado da minha mae, me
fez uma proposta de emprego. Na época, larguei os estudos e fui trabalhar. Sofri um golpe
financeiro do meu contratante! Voltei para a escola, mas resolvi pagar uma instituicdo privada.
Jamais iria conseguir quitar as mensalidades, mas minha avo, 14 do inicio da luta com as
bolsas de sangue para a minha mae, prop6s para a diretora 0s meus servigcos com informatica,
ja que poucos sabiam lidar com o pacote office na época, e ofertou também o meu trato no
atendimento e com auxilio na secretaria escolar. Paguei 0 meu Ensino Médio com a forca do
trabalho e ainda conseguia um extra tocando saxofone. Trabalhava durante a manh4, estudava
a noite. Colei grau. Namorei menos de um ano o segundo baterista da minha vida. Nao tinha
jeito, o meio musical influenciou o meu lado sentimental. Nao recomendo. Mdusicos séo
pessoas complicadas, no geral. Eu me apaixonaria mais uma vez, entretanto, tenho o dever de
dizer que isso é complicado. Casei e engravidei com um pouco mais de um ano de matriménio.

Sentia uma falta enorme da vivéncia académica, por isso prestei vestibular na
Universidade Regional do Cariri, e 14 encontrei amigos das noites com o saxofone. Eram 0s
meus professores. Sim! Os meus amigos de noites em rodas de conversas, de empréstimos de
livros e de bares badalados...eram os meus professores! Era uma mistura de estranho com
algo muito bom. Sé tive uma péssima experiéncia com Estatistica Aplicada a Educacao. O meu
conhecido, colega de banda do meu marido, virou 0 meu algoz. Era mateméatica pura aquela
cadeira sem coracdo. Apesar de ter perdido uma parte da minha dignidade com aquela
disciplina, venci. Venci com enorme sensagédo de derrota. Eu n&o tinha tido boa base em
matematica, isso se arrastou para 0 ensino superior. Nao culpo o meu algoz. Jamais. Por
favor, 0 nome algoz é s6 para manter o carater de carta. Uma carta pessoal é algo sentimental.
O resto... oficio!

Hoje, formada, ja com dois filhos, estou atuando na rede privada e publica do municipio
de Barbalha. Ainda quero continuar na vida académica. Confesso que essa pesquisa de
Idalina, todo esse trabalho, o contato com vocé, Elisangela, deixou sementes. Ingressar na
EJA me fez reencontrar com o meu passado. Olho para as minhas alunas com histérias
impactantes e digo: nés somos parecidas. Temos histérias vibrantes. Se eu consegui, vocé
consegue! Qualquer um consegue se houver cooperacéo, incentivo, vontade e fé! Vamos? Eu
te ajudo!!! Quero repetir e fazer por eles o que minha avé guerreira fez por mim. O que minha
mae me fez a0 me ensinar as primeiras letras. Quero ter a paciéncia da minha professora de
alfabetizacdo. Ela merece o céu todinho! Ela aguentou uma aluna chata que nédo entendia que
tinha de ficar calada sem responder. Ela nunca me recriminou por responder tudo. E a amo por
isso e condeno minha impaciéncia diante de situa¢cdes mais simples hoje. Quero aprender com
os docentes de ontem, de hoje e do futuro. Quero continuar nesse caminho da Educacao de
Jovens e Adultos, pois comigo aconteceu algo parecido na vida quando parei de estudar para
trabalhar.
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Quero retribuir tudo de bom que recebi da escola. Ainda tenho energia para isso. Muita.
Quero ter 0 gas do meu pai para ler uns quatro livros por més. Sé leio dois no sacrificio!
Contudo, quero ter a humildade da minha avé para reconhecer que sem a escola tudo fica
mais dificil. Quero honrar a memaria dela. De alguma forma, todas as mulheres que tiveram
suas vidas na educacédo interrompidas de alguma forma, falam aqui nessa carta. Minha avo
Toinha sonhava com a escola. Ela queria ser merendeira da escola. Nunca teve a
oportunidade, mas foi a melhor merendeira da familia inteira. Foi a realizadora de sonhos com
filhos e netas formadas. Dou 0 meu diploma todinho para ela. Lhe dou o meu coragéo.
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Barbalha, 06 de dezembro de 2023.
Querida Elisangela,

Ola!"! Me chamo Forca, mas para 0os que me conhecem ja algum tempo, chamam apenas
de Forca.

Sou professora de matematica desde 2007, tenho graduacdo em matematica pela
universidade Regional do Cariri, pés graduacdo em Educacdo Matematica pela URCA, Gestao
escolar pela FIN, coordenacdo Pedagogica pela UFC e Gestdo escolar pela UEVA e ainda
possui mestrado em matematica também pela URCA em parceria com o PROFMAT.

Minha trajetéria dentro da educacéo teve seu pontapé dentro do leito familiar ao passo
que sendo a mais velha dos filhos tinha a responsabilidade de cuidar dos meus irmaos
enguanto a minha mae fazia o ensino supletivo no periodo vespertino, os cuidados também
implicavam nas licdes escolares que eu teria de orientar meus irmaos. Os anos se passaram e
ja préoximo dos 18 anos casei e nesse periodo s6 havia concluido o ensino médio. Em casa
sempre tinham aulas de matematica e outras disciplinas como reforco escolar para filhos de
algumas pessoas mais proximas. Em 2006 iniciei a faculdade de matematica e ja em seguida
iniciei com contratos em escolas particulares do municipio, com alunos do fundamental Il.

Ingressei no ensino publico em agosto de 2007 na zona rural do municipio de Barbalha
como contratada para lecionar no fundamental 1. Algum tempo depois passei a ser professora
responsavel (cargo atribuido a pessoa que gerencia algumas salas de aula), coordenadora
pedagogica, diretora e voltando a sala de aula em 2014 como professora efetiva do municipio
de Barbalha. Nesse intervalo de tempo efetivei em concurso publico no municipio de Juazeiro
do Norte em 2011.

Em 2015 iniciei a lecionar jovens e adultos através do programa Projovem Urbano na
cidade vizinha Missédo Velha, no ano seguinte passei também a lecionar na modalidade EJA.
Nesse periodo desafiador em levar aprendizado aqueles que de alguma forma néao
conseguiram concluir os estudos na idade certa, percebi que o olhar de cuidado precisava ser
redobrado. A real necessidade em ter o diploma faz com que os alunos cheguem a escola,
mas as dificuldades impostas a eles agora sdo maiores, pois carregam consigo a
responsabilidade de um emprego (que os deixam fadigados para mais um turno de estudos),
da familia (que precisam dar assisténcia e ainda ficaram mais um periodo fora para estudos),
além do desafio em acreditar que sdo capazes de aprender mesmo néo sendo tdo jovens. O
desafio de todos nos professores dessa modalidade de ensino é além do ensinar € fazer com
gue esse aluno permaneca durante todo o periodo letivo. As histdrias de vida e de dificuldade
enfrentadas sdo enormes, mas nos fazem acreditar que mesmo diante todas as atribulacdes
eles sdo capazes e podem mudar a historia de vida deles.
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O ensino na modalidade de Jovens e adultos nos motiva a trazer uma mudanca
significativa na vida de nossos estudantes, apesar de todas as dificuldades por nés
enfrentadas desde a matricula inicial que ndo h& programa ou incentivo ao retorno dessas
pessoas em que ainda ndo concluiram esta etapa de estudo ao qual ensinamos, O apoio
pedagdgico para os professores é bem escasso também, seja por parte da prépria escola ou
seja pela gestdo municipal, as constantes ameagas de fechamento de salas entre tantas outras
gue nédo cabe aqui mencionar.

Apesar de todas as dificuldades estamos em busca de fazer a diferenga na vida de
nossos alunos, buscamos ajudar com a aprendizagem e incentivando através de visitas
domiciliares, projetos escolares, sorteios de feiras e brindes para os alunos que tem frequéncia
constante, oficinas, palestras e tantas outras coisas que trazemos para tornar dinamico e
atrativo o aprendizado.

Termino aqui minha fala na esperanca que a EJA possa ser melhor enxergada pelos
orgdos publicos e que seja sanada esse débito com essas pessoas que ndo conseguiram
concluir seus estudos quando criancas e adolescentes.
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Barbalha, Ceara, Brasil, 16 de outubro de 2023.
Prezada professora Elisangela Andreé, saudacdes!

E com muito prazer que venho escrever esta carta em resposta a que recebi da senhora,
na qual me foi possivel vislumbrar o seu processo formativo e sua atuacao junto a Educacao
de Jovens e Adultos.

Em alguns pontos nossa historia de vida se assemelha. Também venho de uma familia
em que a educacdo ainda ndo era algo tdo primordial, ndo devido a importancia que se
acreditava ter a mesma, mas porque naquela época a necessidade de trabalhar, diga-se de
passagem, trabalhar desde de muito cedo, falava mais alto. Aos homens era determinado que
precisavam trabalhar muito para o sustento da familia e as mulheres cabia o trabalho de casa.
Estas precisavam ser “donas de casa caprichosas”, que soubessem cozinhar, cuidar da casa,
do marido e dos filhos que a vida presenteava. Apesar desse perfil para a camada feminina, na
minha familia, tanto do lado materno como paterno tive o privilégio de ter tias professoras, as
mesmas eram mulheres que se dividiam entre o trabalho de casa e o das salas de aula por
onde lecionavam. E tudo isso, no caso da minha mé&e nao foi diferente, era professora formada
em geografia, com muitos sacrificios, pela antiga Faculdade de Filosofia do Crato, esta que
vinha a ser mais adiante a Universidade Regional do Cariri — URCA.

Lembro-me com a forca de minhas memdérias afetivas da infancia o quanto minha méae
trabalhava em sala de aula e fora dela, buscando ser uma boa professora para seus alunos.
Quantas vezes acompanhei suas aulas. Lembro-me ainda das disciplinas que lecionava;
histéria, geografia, e as ja nao existentes, EMC (Educacdo Moral e Civica) e OSPB
(Orientacédo Social e Politica Brasileira). O sentimento que aflorava em mim ao ver minha mao
em acao docente era traduzido pala frase que sempre trazia comigo: “Quando crescer quero
ser igual a minha mée, quero ser professora!”

Dei entdo inicio a concretude da frase que fazia parte de mim na infancia, ao ingressar
na Universidade Regional do Cariri — URCA, mais especificamente no curso de Pedagogia. No
qual fui me encontrando em meio aos professores do curso, as atividades propostas e o0s
autores trabalhados pelos mesmos. E dentre estes 0 que mais me chamou a atencao por sua
entrega de vida a educacéao foi Paulo Freire. Através de seus escritos mais uma vez aflorou em
mim aquela frase que carregava quando crianca, sO que agora transformada pelo tempo e
pelas leituras ndo sé das palavras, mas “a leitura de mundo”, a mesma vinha a minha mente
agora da seguinte forma: “E isso que realmente eu quero, quero ser professora!”
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E foi assim que mesmo antes de terminar o curso de Pedagogia na URCA, j& me vi em
meio aos estagios em sala de aula, tendo os primeiros contatos com o universo da docéncia.
Onde cada vez mais me firmava no meu caminhar. E a sensagdo que sempre carregava
comigo era que ainda nao sabia direito ser professora, eu queria cada vez mais aprender e
crescer nessa minha profissdo, foi ai que comecei a buscar novos cursos, novas leituras e
cada vez mais aprofundamentos, porque pensava que tudo o que ja sabia era ainda muito
pouco...

Iniciei minha experiéncia profissional com a Educacao Infantil onde pude me encantar
diariamente com o aprendizado das criangas, concomitantemente trabalhei com turmas do
Ensino Fundamental | e Il. E nessas idas e vindas nas salas de aula conheci a Educacgéo de
Jovens e Adultos, no periodo noturno, pois trabalhava os trés expedientes, como muitos e
muitos professores pelo nosso Brasil. Na modalidade da EJA pude me deparar com oS
educandos e suas diversas histérias de vida, carregadas de sacrificios, dificuldades, perdas,
desafios, mas também, forca, alegria a vivacidade e o sentimento de querer reviver, recomecar
tudo no que a vida imprimiu como impossibilitados.

Hoje me vejo como uma professora ainda em processo de construcéo e amadurecimento.

Um forte abraco e grandes aprendizados!

Idalina Maria
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Figura 4 - Card do Il Encontro Formativo

-
CONVITE

CURSO DE EXTENSAO
FORMACAO DE PROFESSORES
NARRATIVAS DA FORMACAO DOCENTE:
COM A FALA AS PROFESSORAS DA EJA.

Abordagem da dimensao

histdrica e Roh’fica da
EJA.

oo
: BED
S HE
Bt avangar INSTITUTO
UNILAB bl FEDERAL
mi.";';‘.“:.":...lm Ceard

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)

40



ENCONTRO FORMATIVO Il

No Il Encontro Formativo foi abordado a dimenséo histérica e politica da EJA, tematicas
que ndo devem ser deixadas de lado, pela extrema importancia que carregam consigo, pois
para defendermos a Educacao de Jovens e Adultos, precisamos conhecer mais a fundo como
esta surgiu em nosso pais, quais as lutas e batalhas travadas, quais as conquistas, quais os
desafios, as omissdes para com a mesma, assim como, qual a importancia da EJA como
formagao e construgéo politica dos individuos, no desvendar do universo social, atuando com a
formagao de sujeitos conscientes e ativos na sociedade, que vao, a partir dai, se inteirando dos
processos que acontecem nela e o que estes acarretam na vida dos cidadaos.

O Encontro Formativo Il seguiu as acdes apresentadas no quadro abaixo:

Tematica do Encontro
Abordagem da dimensao historica e politica da EJA

Acolhida:
Video em homenagem as professoras
(elaborado pelo formador Bruno Miranda Freitas)

Memoéria do encontro anterior
Resgate da memodria do encontro anterior, os pontos que foram abordados no 1° encontro

Pergunta orientadora do 2° encontro formativo
O que eu penso sobre as dimensdes politicas e historicas da EJA e como isso afeta o trabalho que
desenvolvo como meus alunos?

Apresentacao e discussao sobre os pontos trazidos nos slides
Encaminhamentos

Roda de conversa dialogo reflexivo sobre a tematica
Avaliagao do encontro

Proposta de producao reflexiva
Elaboracao de artigos para a criacao de um estatuto para a EJA, baseado no texto de Thiago de Mello -
Estatuto do homem

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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Os formadores trouxeram como proposta de atividade pratica, a elaboracdo de um
estatuto voltado a Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Senador Martiniano de Alencar,
construido pelas proprias professoras, a partir de suas vivéncias e visualizacdes sensiveis a
respeito das turmas de EJA com as quais atuam, puxando da memoria as histérias de vida de
seus educandos, baseado no texto do autor Thiago de Mello, intitulado Estatuto do homem.

O mesmo foi construido de forma coletiva como a tecitura de um rico tecido, com suas
tramas e entrelaces de fios, formando ao final um conjunto de ideias que visa o todo e nao
pequenas partes:
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Elaboracao de Estatuto voltado a
Educacao de Jovens e Adultos da
Escola Senador Martiniano de
Alencar
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Artigo 1°- Os brasileiros que ndo concluiram o Ensino Fundamental na idade certa, serdo
remanejados para a modalidade EJA de seu municipio.

Artigo 2°- E dever de todo municipio ofertar a modalidade EJA e tratar com igualdade de
direitos todos os docentes, assim como os discentes matriculados nessa modalidade.

Artigo 3°- Toda escola que ofertar Educacdo de Jovens e Adultos receberd a atencdo
especial e um trabalho de mobilizacdo de matriculas bem articulado para atender todos os
moradores do entorno.

Artigo 4°- N&o serdo toleradas nenhuma forma de exclusdo ou discriminacdo com
professores e alunos da modalidade EJA, estando tais agdes sujeitas a penalidade previstas
por lei.

Artigo 5°- Devera ser ofertada Formacao continuada anual para todos os profissionais da
EJA, incluindo porteiros, secretarios, merendeiras, coordenadores e diretores.

Artigo 6°- Toda escola que ofertar a modalidade EJA, devera contar com servico de
psicologia e assistente social.

Artigo 7°- Nenhum espaco da escola sera proibido para alunos e professores da
modalidade EJA, pois esses sdo gente como a gente!

Artigo 8°- Fica decretado que a modalidade EJA sera plenamente assistida em todos os
aspectos que rege a LDB, igualmente ao Ensino Fundamental | e Il pela entidade municipal ao
qual aconteca.

Artigo 9°- Fica decretado que homens e mulheres teréo ideais, e em prol dessas ideais,
buscaréo alcancar, com determinacgéo e justica, a realizacdo das mesmas.

Artigo 10°- Fica proibido dizer que ndo se consegue aprender porque esta muito velho e
que o tempo passou. A partir de agora a esperanca renasce, e naquele olhar cansado ha um
brilho diferente. As maos cansadas e trémulas desenham as primeiras letras, enchendo de
alegria e esperanga o coragdo de cada aluno da EJA, que aprende e ensina com as suas
vivéncias.

Artigo 11°- Fica decretado que a partir de hoje todas as pessoas que acreditam na
educacao, juntar-se-ao aos professores da EJA na luta pela qualidade e fortalecimento da
modalidade de educacéo de jovens e adultos.

Artigo 12° - Fica decretado que a modalidade EJA deve ser ofertada obrigatoriamente
pelos municipios. A modalidade deve ser ofertada até que todos os municipes tenham
concluido os seus estudos. Nao tendo numero minimo de alunos para que se tenham abertura
de sala de aula.

(CONSTRUGCAO COLETIVA)
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023)
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ENCONTRO FORMATIVO Il

Figura 5 - Card do Il Encontro Formativo

I —
CONVITE

CURSO DE EXTENSAO
FORMACAO DE PROFESSORES
NARRATIVAS DA FORMAGAO DOCENTE:
COM A FALA AS PROFESSORAS DA EJA.

Quem sdo os sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos?

INSTITUTO
FEDERAL

Ceard

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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ENCONTRO FORMATIVO III

No Il Encontro Formativo foi abordada a tematica: Quem sao os sujeitos da Educacgéao
de Jovens e Adultos?

Este mesmo encontro procurou trabalhar com os sujeitos participantes da presente
pesquisa a discussdo sobre com quem atuamos nas salas de EJA, quem Sao 0S NOSSOS
estudantes que frequentam as turmas de Educacao de Jovens e Adultos, quais suas vivéncias,
experiéncias, perspectivas de vida, esperancas e sonhos.

O Encontro Formativo Ill seguiu as acdes apresentadas no quadro abaixo:

Tematica do Encontro
Quem sdo os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos?

Meméria do encontro anterior
Resgate da meméria do encontro anterior, os pontos que foram abordados no 2° encontro

Apresentacdo de video:
Video: Trecho do filme escritores da liberdade desenvolvo como meus alunos?

Apresentacdo e discussao sobre os pontos trazidos nos slides

Roda de conversa dialogo reflexivo sobre a tematica

Apresentacao de um segundo video: depoimentos
Video: Depoimentos (Trecho da série da Globo - Segunda Chamada)

Leitura de um segundo poema para encerramento do encontro
Poema: Tecendo a manha de Jodo Cabral de Melo Neto

Encaminhamentos
Avaliagao do encontro

Proposta de producao reflexiva
Responder a perguntas reflexivas sobre a tematica abordada e todo o dialogo desenvolvido no encontro

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)



ENCONTRO FORMATIVO III

Como proposta de atividade referente a este Il Encontro Formativo para as professoras, a
formadora trouxe perguntas reflexivas sobre a tematica abordada e todo o dialogo
desenvolvido no encontro, solicitando das docentes a resolu¢cdo das mesmas:

-0 que vemos, quando olhamos para os alunos da EJA?

-0 que eles veem quando olham para a escola?

-Como nos vemos como educadores da EJA?

-Como vemos a nossa escola?

-Como essas visdes afetam as nossas praticas educativas?
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Proposta de Producao do Encontro Formativo lil

Responder a perguntas reflexivas
sobre a tematica abordada e todo
o dialogo desenvolvido no
encontro
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1- O que vemos, quando olhamos para os alunos da EJA?

Me vejo um pouco neles. Primeiro, pela interrupcao. Segundo, pelo sim dado para toda
oportunidade de aprender mais. Acima de tudo, meus companheiros do Brasil que
querem melhorar de alguma forma o viver. (Professora BELEZA)

Vemos a possibilidade de refazer uma trajetéria de vida, através de praticas educativas
emancipatorias. (Professora ESPERANCA)

Eu vejo como uma oportunidade de resgatar sonhos a partir da educacao que possibilita
torna-los reais. (Professora LUTA)

Eu os vejo como pessoas cheias de esperanca pra recuperar o tempo perdido por varios
motivos e que entendem que nao podem ficar pra tras, e muitos s6 entendem o que é
aprender quando estao em sala vivenciando aquele momento de aprendizagem.
(Professora PERSEVERANCA)

Além da possibilidade de acesso a cultura letrada, seja do inicio ou para seguimento da
sua escolarizacao, vejo também a esperanca de melhorias de vida. (Professora GARRA)

Acolhemos o0s nossos alunos na EJA reconhecendo como pessoas que buscam uma
melhoria educacional, seja para crescimento profissional, por crescimento pessoal.
Enxergamos os nossos alunos como vencedores. (Professora FORCA)
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2- O que eles veem quando olham para a escola?

Um pouco dos filhos, dos netos, dos colegas que ja concluiram, enxergam uma
oportunidade. (Professora BELEZA)

O reinicio de sua escolaridade, a superacao de preconceitos, a busca pela realizagcao de
sonhos. (Professora ESPERANCA)

A realizacao de sonhos a tantos anos esquecidos e que agora é possivel resgata-los,
superando as dificuldades do dia - a - dia. (Professora LUTA)

Acredito que eles veem como um porto seguro onde eles vao aprender a ler, escrever e
fazer amigos. (Professora PERSEVERANCA)

O aluno vé a escola como o espaco fisico da aprendizagem, onde ele buscara o saber
para a concretizacao do seu objetivo, do seu sonho. A escola serd o palco da
transformacao de sua histéria. L4 esperancas sao renovadas. (Professora GARRA)

Lugar de acolhimento, que os tornam melhores a cada dia nos estudos e como pessoas,
lugar de interacdo de convivio com outras pessoas. (Professora FORCA)
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3- Como nos vemos como educadores da EJA?

Como insistentes. Me vejo como uma pessoa teimosa. Enquanto o sistema diz que esta
dificil manter a EJA, nos vemos como pessoas que mostram a necessidade da EJA para
uma sociedade melhor. (Professora BELEZA)

Profissionais com resisténcia aos diversos desafios que estao postos a modalidade
EJA. (Professora ESPERANCA)

Eu vejo professores que insistem e resistem em superar as dificuldades que se
apresentam nessa modalidade tao especial que é a EJA. Trabalhar com alunos da EJA é
um ato de Amor. (Professora LUTA)

Eu particularmente me vejo como um ser praticamente participante da aprendizagem,
com compromisso, responsabilidade e amor ao que faz, pois a aprendizagem do meu
aluno é o meu principal motivo e objetivo de estar em sala de aula. (Professora
PERSEVERANCA)

Somos coadjuvantes nessa aprendizagem. E gratificante saber que podemos contribuir
e participar na orientacdo para a construcdo do conhecimento de pessoas, que se
consideram menores por nao ter conseguido ainda sua escolarizacdao. (Professora
GARRA)
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4- Como vemos a hossa escola?

Como um lugar sagrado. Existe todo um ritual de chegada, de permanéncia e de saida. E
um lugar que quem nao tem fé nao fica. (Professora BELEZA)

Nossa escola, ainda carente de praticas educativas que permitam favorecer a evolucao
do aluno nao escolarizado. (Professora ESPERANCA)

Temos tantas caréncias, tantos obstaculos desde a matricula, a permanéncia do aluno
na escola para que ele nao desista e avance no processo de aprendizagem. (Professora
LUTA)

Vejo como um objetivo a ser alcancado em todos os aspectos, da aprendizagem ao lado
humano, acolhedor, participativo. Um lugar onde o aluno sinta vontade de estar
presente, acolhido e seguro. (Professora PERSEVERANCA)

Ativa e transformadora e oportuniza a aprendizagem. (Professora GARRA)

Lugar acolhedor, de conquista de liberdade educacional. (Professora FORCA)
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5- Como essas visdes afetam as nossas praticas educativas?

Sem essas visdoes noés ja teriamos saido. Nao estariamos na EJA. Essas vis6es nos
fazem planejar algo que faca o aluno pensar: amanha preciso voltar. (Professora
BELEZA)

Sao visbes que despertam a consciéncia ética, democratica, em prol de uma escola
libertadora. (Professora ESPERANGCA)

Afeta as nossas expectativas e desejos de uma educacao libertadora, democratica e
acessivel a todos. (Professora LUTA)

Essas praticas s6 sdo afetadas se nao tivermos um bom desempenho em sala,
compromisso, responsabilidade e amor ao que faz. Antigamente até embaixo de uma
arvore se dava aula e o aluno aprendia, se soubermos usar a metodologia correta na
hora certa conseguiremos o0 nosso objetivo. (Professora PERSEVERANCA)

No meu ponto de vista, devemos proporcionar a abertura de portas, até entao vista pelo
sujeito aluno, como muito dificil de adentrar, como a aprendizagem culta do ler e
escrever, reafirmar que sao capazes, sdao importantes e tém vozes, que mesmo no papel
de aluno pode também transmitir conhecimentos, conhecimentos esses adquiridos na
vida, que na escola pode e deve haver trocas de aprendizagens entre todos que a
compoem. (Professora GARRA)

Trazemos sempre o melhor para os nossos alunos, mesmo com tantas dificuldades que
enfrentamos junto a eles e além dos desafios diarios de ter cada um presente o maior
numero de dias possiveis e que eles aprendam de forma prazerosa os conteudos
didaticos. (Professora FORCA)
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Imagens do Encontro Formativo Il
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023)
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Imagens do Encontro Formativo Il
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ENCONTRO FORMATIVO IV

Figura 6 - Card do IV Encontro Formativo
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ENCONTRO FORMATIVO IV

Para o IV Encontro Formativo da presente pesquisa, cujo tema: A acao docente e a
semeadura para a educacdo como pratica de liberdade, que teve como objetivo: discutirmos
sobre a educagédo como agéo que promove a libertagdo e emancipagao dos sujeitos, contamos
com a parceria e colaboracdo da Professora: Kellynia Farias Alves (UECE), que trouxe toda a
sua ampla vivéncia e experiéncia, com saberes construidos sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos. Trazendo sobre tal, importantes discussdes abrangentes, que lancaram uma nova
perspectiva para a problematizacdo de questdes que vao se construindo como elementos que
permitem uma discussdo, na diregdo de uma relagdo com os diferentes desafios que estao
presentes na vida dos jovens e adultos pouco ou n&o escolarizados e seus docentes,
dialogando também com as questfes étnico raciais que ndo podem deixar de ser lembradas
nesta ciranda de saberes.

O Encontro Formativo IV seguiu as acoes apresentadas no quadro abaixo:

Tematica do Encontro
A acdo docente e a semeadura para a educacao como pratica de liberdade

Acolhida:
Partilha no grupo sobre as histérias dos nomes de cada sujeito da pesquisa

Apresentacdo da tematica
Apresentacao e didlogo sobre a tematica do encontro dando é@nfase a educacao como pratica de liberdade

Construcao de saberes - apresentacao e discussao sobre pontos trazidos no material trabalhado no
encontro
Perspectivas de salas de aula que estamos construindo - principios que orientam nossa acao docente -
formacdo humana e libertadora

Abertura para momentos de fala dos sujeitos da pesquisa a partir de perguntas disparadoras

Roda de conversa dialogo reflexivo sobre a tematica

Respondendo perguntas reflexivas sobre a tematica abordada e todo o dialogo desenvolvido no encontro

Apresentacgao da musica: Preludio de Raul Seixas

Resumo do encontro com palavras chave

Avaliacao do encontro

Proposta de producao reflexiva
Construcao da arvore dos saberes docentes como proposta de producao reflexiva

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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ENCONTRO FORMATIVO IV

A formadora conduziu como Atividade Reflexiva, um momento baseado no método de
Paulo Freire, das palavras geradoras. A proposta trazida ao encontro formativo foi trabalhar
com “objetos geradores”.

A mesma solicitou que cada professora buscasse em seu espaco, um objeto que
demonstrasse e representasse o que é educacao, sala de aula, pratica docente, assim como, 0
mesmo deveria responder e se encaixar as perguntas apresentadas anteriormente.

Que educacao e pratica docente vocés pensam?

Que escola é essa que vocés estao trazendo para ca?

Que escola queremos construir?

Como esta ocorrendo o processo de acdo docente de vocés?

A acao docente de vocés visa a semeadura de uma educacdo como pratica de liberdade
junto aos sujeitos da EJA?

Logo apos serdo apresentadas as falas das professoras respondendo as perguntas
instigadoras lancadas pela formadora, como participacéo na atividade proposta, bem como as
intervencdes feitas pela professora Kellynia, com o intuito de ampliar o momento reflexivo.
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Atividade Reflexiva realizada com o grupo de
professoras durante o Encontro Formativo

Trabalhar com “objetos geradores”
na construcao de reflexoes e
respostas as indagacoes realizadas
pela formadora
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Esse é um objeto muito popular em nossas salas de aula e representativo da
nossa atuacdo. Com ele eu consigo colocar as primeiras letras no quadro para muita
gente que nao sabe ler, que nao teve ainda o acesso a leitura, mas que estao
aprendendo. (Professora BELEZA) (O objeto escolhido pela Professora BELEZA foi um
pincel de lousa)

A formadora questionou a professora BELEZA com uma outra pergunta: E qual a
importancia de vocé apresentar as primeiras letras para eles?

E mostrar ao aluno as possibilidades que o mundo tem, o que ele pode enxergar
através da leitura, como ele pode ir além, como ele pode aprender. Para o aluno é
encantador ver a representacao do que ele fala sendo expresso através da escrita. Para
ele isso é algo surpreendente, é algo muito dificil no comeco, mas vao vendo que é
possivel. E isso ndo tem preco. E um divisor de aguas na vida de uma pessoa. Quantas
vezes eles foram enganados por nao saber ler, quantas vezes eles se sentiram a
margem da sociedade porque nao tiveram essa oportunidade antes. (Professora
BELEZA)

A préxima a trazer sua fala foi a Professora PERSEVERANCA.

A primeira coisa que peguei foi minha bolsinha que levo todos os dias para a sala
de aula. Nela tem quase tudo que preciso na hora de fazer uma atividade com os alunos.
Tem muitos materiais. Com ela é como se eu estivesse preparada para qualquer
necessidade que possa aparecer. (Professora PERSEVERANCA)

Jé a Professora GARRA, nos trouxe a seguinte fala:

Eu escolhi uma caixa de lapis de cor, representando toda a diversidade dos
saberes que encontramos na sala de aula. A diversidade de pessoas, sabendo que cada
um tem a sua importancia no mundo. Representa entdao pluralidade de saberes e
pessoas na sala de aula. (Professora GARRA)

A Professora ESPERANCA, ao apresentar seu “objeto gerador” usou as seguintes
palavras:

Eu escolhi esse objeto — uma vela. Enquanto profissionais nés temos que ser luz,
em meio as sombras que muitas vezes ossos alunos vivenciam. NOs enquanto
professores precisamos ser luz na vida deles. (Professora ESPERANCA)
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Nesse momento a formadora Kellynia indagou a Professora ESPERANCA: As sombras
que os alunos vivenciam, sao de que origem?
Como resposta a indagacéo, a Professora ESPERANCA, falou:

Como o aluno da EJA tem marcas, pesos das suas vivéncias, daquilo que eles nao
conseguiram construir e de repente nas idades que se encontram tém que correr atras
de tudo que nao conseguiram. As sobras seriam também as perdas que tiveram na vida
e que agora tém que buscar conseguir. Entao a nossa pratica sede ser para iluminar a
vida deles. (Professora ESPERANCA)

A Professora LUTA, apresentou seu “objeto gerador” com uma fala muito potente:

Eu escolhi uma caneta. Na EJA a caneta tem um significado muito grande, quando
0 aluno ja consegue assinar o nome dele, ainda com sua assinatura com a letra trémula
usando a caneta. Quando ele consegue chegar ao final da assinatura do nome dele,
parece que ganhou um prémio, e diz: Eu consigo assinar meu nome! Olha o0 meu nhome
professora, tA bom assim? Isso é uma vitdria muito grande. Isso é uma simples caneta,
mas na mao daquela pessoa, ha mao dura, pesada, calejada, acostumada a pegar em
instrumentos pesados, ela parece tdo leve e a0 mesmo tempo tao dificil de ser
manuseada. Quando estamos perto deles vendo esse esforco que o aluno faz para
desenhar cada letra que compde o home dele, a gente percebe o quanto essa simples
caneta tem uma importancia tao grande na vida de cada um deles. (Professora LUTA)

Depois da apresentacdo do seu “objeto gerador” a Professora LUTA, trouxe ainda uma
outra fala, onde ela explanou agora sobre o esforco que professores da EJA fazem para
estarem em sala de aula:

Nosso esfor¢co para estarmos com as turmas de EJA inicia desde o momento da
matricula, indo de casa em casa, convidando os alunos para formarmos as turmas,
depois é o esforco para que eles permanecam frequentando as aulas, manter esses
alunos nas salas, esse é um esfor¢co constante, durante o ano todo. (Professora LUTA)

Neste momento a Professora BELEZA, concorda e complementa a fala da Professora
LUTA:

Imagine convencer uma pessoa que ja foi tao maltratada uma vida inteira, que ir para
a escola a noite vai ser algo bom, vai ser algo positivo na vida dela. Imagine uma pessoa
que ha muitos e muitos anos perdeu ou ndo teve a chance e oportunidade de ir para a
escola, ai de repente chega alguém, duas professoras na casa dela chamando para ir
para a escola a noite, estudar, mostrando pontos positivos que ela vai viver la. Quando a
gente consegue levar para a escola, uma pessoa que ja se sente velho e cansado, para
aprender é uma conquista. (Professora BELEZA)
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ApoOs a fala das professoras LUTA e BELEZA, a formadora alinhavou os conceitos
trazidos por elas com a seguinte afirmativa:

Desafios de permanéncia dos alunos para manter a turma, estimula-los e ajuda-
los a crer em si mesmos novamente, isso também compde a nossa pratica docente no
cotidiano. Essas questdes nao estao previstas no curriculo da Pedagogia, nem de uma
outra licenciatura que fizemos, mas sao exigidas no nosso dia-a-dia e é o que a
realidade gera. (Professora Kelynia)

Apos a realizacdo da atividade anterior a formadora deu inicio a producéo da atividade
de producado reflexiva referente ao Encontro Formativo, solicitando as professoras que
desenhassem uma arvore, a qual seria nomeada de arvore dos saberes docentes.

Ao desenharem, as professoras deveriam responder a uma questéo lancada pela formadora:

Como vocés pensam a pratica docente em uma sala de aula numa perspectiva de
Educacao Popular que promova a liberdade?

As professoras foram entdo convidadas a responderem essa questdo através do
desenho de sua arvore dos saberes docentes, onde na qual, elas escreveram nas raizes da
mesma - palavras que representavam o0s principios da pratica docente para a liberdade, no
tronco - praticas do cotidiano na sala de aula. E na copa - 0 que esses principios e essas
praticas provocam na sala de EJA, e se elas geram praticas para a liberdade.

As professoras desenharam e apresentaram suas arvores com as palavras que
representavam o que foi solicitado.

Logo abaixo trazemos as imagens das arvores construidas pelas docentes participantes da
presente pesquisa.
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Proposta de Producao do Encontro Formativo IV

Construcao da arvore dos
saberes docentes como proposta
de producao reflexiva
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Imagem da arvore dos saberes docentes construida pela
Professora BELEZA




Imagem da arvore dos saberes docentes construida pela Professora
LUTA




Imagem da arvore dos saberes docentes construida pela Professora
PERSEVERANCA




Imagem da arvore dos saberes docentes construida pela Professora
ESPERANCA




Imagem da arvore dos saberes docentes construida pela Professora

GARRA



Raiz: representa a nossa familia, aquela que
nos da o nosso alicerce para crescer enquanto
seres humanos e profissionalmente. Lugar
onde ocorre nosso primeiro aprendizado.

Caule: ai comega a nosssa vida estudantil e de
aprendizado para primeiro adquirir
conhecimento e se encher dele para entdo
passar a nova etapa que sdo as nossas flores.

Flores: sdo os nosso alunos que chegam a
nossa escola em busca de conhecimento,
acabam enconfrando alem do conhecimento,
histcrias de vida e de dificuldades tdo quanto
a de cada um que ali esta, comecam ali a
aprender

Frutos: é o final do ciclo dos alunos dentro da
modalidade EJA, na gual eles saem para
conguista

FORCA

Imagem da arvore dos saberes docentes construida pela Professora
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Imagens do Encontro Formativo IV
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ENCONTRO FORMATIVO V

Figura 7 - Card do V Encontro Formativo
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Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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ENCONTRO FORMATIVO V

Para o V Encontro Formativo cuja teméatica foi: Desvelando as vivéncias e experiéncias:
roda de conversa explorando as narrativas docentes sobre a formacao de professores da EJA -
anuncios e denudncias, cujo objetivo foi percorrer as narrativas sobre a formacao docente das
professoras de EJA da Escola Senador Martiniano de Alencar, para tal, contamos com a
presenca da professora Francione Charapa (UFCA), como formadora do mesmo.

O Encontro Formativo V seguiu as acdes apresentadas no quadro abaixo:

Tematica do Encontro
Desvelando as vivéncias e experiéncias: roda de conversa explorando as narrativas docentes sobre a
formacao de professores da EJA - andncios e dentuncias

Acolhida:
Acolhida com a musica de Rita Lee - Minha Vida

Memoéria de reflexao sobre a letra da miasica com palavras-chave

Debate a partir de pergunta disparadora
O que entendemos sobre formacao?

Apresentacdo da tematica

Apresentacao e discussao sobre os pontos trazidos nos slides

Roda de conversa dialogo reflexivo sobre a tematica

Lancamento de perguntas orientadoras e reflexivas
As professoras sao solicitadas a responderem as perguntas orientadoras e reflexivas

Encaminhamentos

Avaliacdo do encontro

Proposta de producao reflexiva
Responder a perguntas reflexivas sobre a tematica abordada e todo o dialogo desenvolvido no encontro

Fonte: Construido pela pesquisadora (2023)
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Apés a apresentacdo e discussdo com o grupo, de todo o material trazido no encontro
pela professora Francione Charapa, a mesma, para instigar ainda mais as professoras
participantes da pesquisa, trouxe indagacoes reflexivas, pedindo a elas para resgatarem de
suas memodrias, aspectos positivos e/ou negativos para a constru¢ao de suas respostas.

+ Que pessoas sao importantes e que devo mencionar quando eu penso nha minha
trajetéria formativa da docéncia na EJA?

« Que lugares ou coisas me vém a memdria quando penso na minha trajetéria
formativa da docéncia na EJA?

« Que experiéncias considero constitutivas do meu processo formativo na EJA
(anuncios e denuncias)?

« Quais as experiéncias na docéncia em EJA me trouxeram um sentido de existéncia?
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Proposta de Producao do Encontro Formativo V

Resposta as indagacoes
realizadas pela formadora
de forma reflexiva
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1. Que pessoas sdo importantes e que devo mencionar quando eu penso na minha trajetoria
formativa da docéncia na EJA?

Minha mae. Ela demorou a ingressar na educacao. Hoje é professora do estado ha
muitos anos. Ela se separou de meu pai e teve que voltar ao mercado de trabalho e eu
acabei ajudando minha mae a concluir o ultimo ano do ensino médio, porque ela casou
e meu pai proibiu de estudar er ela concluiu o ultimo ano depois. Passou no vestibular
da URCA e foi uma excelente aluna, mas a experiéncia que ela nunca esquece foi na
EJA, como professora de EJA e isso me marcou muito. Eu acabei acompanhando minha
mae nas visitas aos alunos, quando ela organizava festas, ela sempre fazia encontros
diferentes e me pedia ajuda, eu sempre via o cuidado e o carinho que ela tinha pelos
seus alunos e eu acabei copiando um pouco esse jeito dela com seus alunos. Minha
mae é uma referéncia muito grande para mim. (Professora BELEZA)

Alguns alunos marcaram minha trajetéria de vida docente, com suas histérias de vida,
com todas as dificuldades e a forca em continuar tentando sempre. (Professora
PERSEVERANCA)

Me recordo de uma aluna que estudou comigo logo no inicio quando nao tinha ainda
muita pratica e nem experiéncia de sala de aula de EJA, eu sé tinha experiéncia com
criancas e adolescentes. Eu fui descobrindo aos poucos como trabalhar com esse
publico de EJA, ai de repente eu me deparo com uma senhora que me disse que estava
na sala de aula para aprender a ler, para ler a biblia, porque sempre quando pedia para
sua neta ler, ela se aborrecia. Isso faz com que a gente pense que todo o hosso esforco
na escola s6 tem um uUnico objetivo, mostrar um mundo que eles nao conhecem, que
ndo tiveram a chance de desvendar |4 atras, no passado, pois nao tiveram a
oportunidade. Isso me fez acreditar que a EJA era um trabalho diferenciado daquele que
eu estava acostumada a fazer com criancas e adolescentes, pois era um trabalho de
paciéncia, dedicacao, amor e cuidado com as pessoas que tiveram tao pouco da vida
(Professora LUTA)

Foi em 2017 uma aluna. Ela ndo faltava, cumpria os horarios, ajudava aos colegas. E no
final do ano, na festa de confraternizacdo, ela pediu para fazer um depoimento e trouxe
em meio as emocdes , com lagrimas nos olhos, ela disse que o remédio para a cura da
sua depressao foi ir para a escola todas as noites. E a partir dai eu vi que a modalidade
EJA nao é sbé pedagdgica, ela também tem esse aspectocurativo, trabalhar com as
emocodes das pessoas e refazer um trajetéria de vida. N6s que somos professoras de
EJA temos um diferencial, nao é s6 aquele que entra para ministrar aula é aquele que

entra para interagir. (Professora ESPERANCA)
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No meu caso a pessoa que trago como importante na minha trajetéria formativa é
também a minha mae. Ela ndo tinha formacao, era analfabeta, mas era ela que dava a
forca para que seus filhos nao fossem como ela. Que eles nao permanecessem nha
ignorancia, como ela dizia. Minha mae apesar de analfabeta acompanhava diariamente a
trajetoria escolar de seus filhos. Ela fazia isso sentada na mesa e como nao sabia ler, ela
dizia, vocés vao estudar em voz alta para eu saber que vocés estdo estudando. Minha
mde é uma motivacdo para que eu possa estar na EJA e possa estar auxiliando,
ajudando aqueles que nao sabem ler, nem escrever. Fazendo com que eles realmente
possam alcancar esse sonho. (Professora GARRA)

2. Que lugares ou coisas me vém a memoria quando penso na minha trajetoria formativa da
docéncia na EJA?

A escola do SESI. Me lembro no dia de meu aniversario os alunos contrataram um carro
de disk mensagem para mim. Eles faziam muita coisa boa para mim porque eu os
cativei, tinhamos uma boa relacao. (Professora PERSEVERANCA)

A escola Josefa Alves de Sousa, que foi a primeira escola que trabalhei com EJA.
(Professora GARRA)

As residéncias que visitamos em busca de alunos para fezermos as matriculas das
turmas de EJA. Nos deparamos com moradias tdo simples e ficAvamos pensando: como
fazemos para que este aluno seja motivado a sair de sua casa e vir para a escola? em
busca de que?, para conseguir o que? (Professora ESPERANCA)

O Barro Branco. Andavamos nas ruas em busca de alunos nesse bairro, batendo de
porta em porta e mesmo nos deparando com alunos que diziam ter a vontade de ir para
a escola estudar, eles ndo iam porque tinham o dinheiro para pagar a passagem do
transporte todas as noites, a passagem era muito cara. Nao conseguimos que eles
permanecessem na escola por falta de transporte, entdo desse bairro nés temos apenas
uma aluna que trabalha o dia todo em casa de familia no centro da cidade, e quando sai
do trabalho cai para a escola. Ja que ela ja esta no centro, pois trabalha durante o dia
todo em casa de familia ela consegue ir a noite para a escola depois do horario de
trabalho. Ela faz um esfor¢co enorme para isso. (Professora LUTA)

Quando falamos nas trajetérias formativas eu penso em tudo o que contribui para a
minha pratica docente. Um lugar que me marcou também foram as casas dos alunos
nos momentos de contatos das campanhas de matricula que fazemos indo de casa em
casa. Vemos todos os desafios que eles passam para estarem na sala de aula, isso me
ensina a advogar pelo direito da Educacao de Jovens e Adultos. (Professora BELEZA)
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3. Que experiéncias considero constitutivas do meu processo formativo na EJA (andncios e
dendncias)?

Como anuncio trago essa experiéncia que estamos vivenciando nestes encontros dessa
pesquisa, trago como anuncio e considero como construtiva para 0 meu processo
formativo. E como denuncia digo que as gestdes poderiam ter um olhara mais
cuidadoso com a modalidade EJA e consequentemente com os profissionais dessa
modalidade. (Professora ESPERANCA)

Concordo com a professora ESPERANCA, esses encontros tem sido muito bons para a
gente, vamos sentir falta desse encontros. Como denuncia, gostaria de olhara mais
cuidadoso para a EJA por parte da Secretaria Municipal de Educacao. (Professora
PERSEVERANCA)

Como anuncio digo que necessitamos que as forma¢cdes sejam mais significativas é o
que estamos vivenciando nos momentos desses encontros, estdao tendo significado.
No6s estamos nos identificando com os encontros. Sao formativos, instrutivos e estao
nos fortalecendo, nos enriquecendo e também é uma forma de descontrair e
desabafarmos. Como denuncia, sentimos falta de perceberem que nés profissionais da
EJA também fazemos parte da educacao. Por vezes somos deixados um pouco de lado,
ficamos a margem. N6s somos professores tdo importantes quanto os outros do turno
diurno. (Professora GARRRA)

Como anuncio, os encontros foram muito enriquecedores, pois nés temos uma caréncia
muito grande de momentos formativos que sejam significativos, que facam sentido pra
gente. E aqui encontramos isso, pois fez a gente debater, refletir, discutir sobre o nosso
dia-a-dia da EJA. Denuncias — o que precisamos é que a secretaria de educacao olhe
para a gente com um olhar mais acolhedor. N6s somos professores da EJA e a EJA é
diferente das demais modalidades, entao porque somos cobrados da mesma forma?
Tem que ter um pouco mais de empatia e ver que damos o nosso melhor. Depois dos
anos pandémicos ficou muito mais complicado manter salas de EJA e no entanto a
cobranca é a mesma. Entdo ao invés de termos tantas cobrancas, por que nhao
somarmos forgas, contribuindo no processo, para que melhore a situacao. (Professora
LUTA)

Como antincio - essa experiéncia foi a mais formativa que eu tive até agora em relacédo a
EJA, ndo me recordo de outra. Como dentincia — Porque nao abracar o processo desde
o inicio, desde a campanha de matricula junto com os professores da EJA, porque
sempre sobra para o professor desde o momento da matricula? O problema da EJA com
relacdo a matricula, frequéncia e permanéncia dos alunos nas salas ndo é um problema
s6 do professor, e ndo é sé local é no pais todo. (Professora BELEZA)



4. Quais as experiéncias na docéncia em EJA me trouxeram um sentido de existéncia?

Experiéncias que me trouxeram sentindo quando vejo o brilho nos olhos do aluno que
consegue entender e escrever o que lhe é apresentado, quando leva essa aprendizagem
para melhorar a sua vida como ler o destino de dnibus, assinar o seu home ao invés de
colocar a digital, poder fazer pequenas tarefas do dia a dia que ele leia, como por
exemplo, ler uma conta de agua, o nome dos produtos que costuma usar, hdo mais pela
cor ou formato, mas porque leu e entendeu a mensagem. Ajudar a ter maior agilidade
com o lapis, ndo mais desenhando o seu nhome, mas registrando com muito orgulho,
deixando para tras um passado obscuro de quem vive no mundo nao letrado, apenas de
imagens e cores. Essa é a maior experiéncia da minha vida como professora de EJA.
(Professora LUTA)

Como professora de EJA, temos a possibilidade de estar bem mais préximo da trajetéria
de vida dos alunos e em seus depoimentos sentimos o quanto Somos responsaveis em
muitos momentos, pela sonhos e expectativas. Como relatei, o depoimento de uma
aluna, ao confidenciar para a turma que frequentar a escola, estar diariamente na sala de
aula, foi para ela, a terapia para se curar de crises depressivas. Nosso trabalho é uma
missado. Da sentido de existéncia. Vale a pena! (Professora ESPERANCA)

Todas as experiéncias vivenciadas me trouxeram um sentido de existéncia, como diz
René Descartes "se penso logo existo", sendo professora de EJA tenho uma visdo
realista das turmas, pois a vida estd em constante movimento, com isso vivenciamos
coisas como, sentir, apreciar, acreditar, e viver, fazendo com que sintamos seguranca
em transmitir tudo isso para o nosso aluno. E essencial pensar e olhar para dentro de si,
para o outro e para o entorno e entender a vida. E isso que nos ajuda a entender e
encontrar um significado para nossa experiéncia. (Professora PERSEVERANCA)

O conhecimento é a moeda de troca. Mas tem algo que adentra o conhecimento e
envolve sentimento: a partilha de experiéncia. Me sinto gente quando o meu aluno é
afetado de alguma por algo que vivi e conto para ele. Ele me conta algo na sequéncia
que me marca, € infalivel! Dai, juntamos esses saberes nas atividades e eles entendem
que ja sabem, mas precisam organizar na escrita e nhos acontecimentos histéricos do
Pais. S6 precisam contar em numeros la dentro da matematica para fazer o que a escola
faz de melhor: humanos. (Professora BELEZA)

Me ensinando sobre a pluralidade na vida e a forca de lutar por algo que considera
importante. (Professora GARRA)
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Sao inumeras as experiéncias vividas na EJA que nos trazem um sentido de que vale
sim a pena estar nela, sim posso fazer a diferenca na vida dessas pessoas, mudar ou
quem sabe aliviar a carga da vida sofrida com um pouco de conhecimento. As histérias
de vida de cada um que esta ali ou que ja passou por mim fazem sempre acreditar que
tudo na vida é realmente acreditar e ir em busca de seus objetivos. Nao ha obstaculo
invencivel para aqueles alunos da EJA que deixam suas casas para ir em busca de um
sonho, seja de aprender seu préprio nome ou ler palavras antes desconhecidas, saber
fazer contas de matematica para ter o controle de sua vida financeira, seja pra adquirir
maior conhecimento para ter aquele emprego desejado. Os sonhos deles acabam que
fazem parte dos nossos sonhos também, pois fazemos parte do ciclo de aprendizado
deles. (Professora FORCA)
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Imagens do Encontro Formativo V
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Imagens do Encontro Formativo V

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023)
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ACHADOS DA PESQUISA

A ideia de que a Educacao de Jovens e Adultos é fruto de um contexto histérico de
lutas e reivindicagcbes que objetivam o reconhecimento e o respeito a essa
modalidade de ensino retirando a mesma da invisibilidade;

As tematicas escolhidas para os encontros formativos foram bem aceitas pelas
professoras, levando as mesmas a afirmarem que foram encontros significativos
para a sua melhoria nas agoes docentes;

Mesmo os encontros formativos tendo ocorrido de forma remota, possibilitaram um
bom entrosamento, didlogos e reflexdes produtivas, bem como uma escuta ativa e
empatica entre as professoras da EJA participantes da pesquisa e os formadores
convidados;

As atividades de construcao de saberes propostas as professoras, em cada tematica
trabalhada, possibilitaram o desenvolvimento autoral, reflexivo e transformador de
concepgoes e saberes;

A parceria da gestdao na escola, a qual as professoras sao vinculadas, com relagao
ao apoio, permissao e a facilitacdo as mesmas para a sua participagcao na pesquisa e
nos encontros formativos;

Organizacao de atividades extras para os estudantes da EJA, nas turmas das
professoras, referentes aos dias em que as mesmas estavam nos encontros
formativos da pesquisa. Tudo isso combinado e organizado pela pesquisadora e o
grupo gestor da escola, contando com a parceria e colaboragao de profissionais que
se dispuseram a estarem com os educandos com rodas de conversa, palestras e
oficinas, com tematicas pertinentes a modalidade de ensino da Educacao de Jovens
e Adultos;

Em contraponto, trazemos a solicitagdo das professoras por melhores condi¢goes de
trabalho e de manutengcao da EJA na escola, com disponibilidade de materiais e
acompanhamento pedagdégico de qualidade, proporcionando oportunidades
melhores de funcionamento, acontecendo da mesma forma que nas demais
modalidades de ensino ofertadas nos turnos diurnos da mesma instituicao;

A falta ou a inexisténcia de material pedagdgico que seja desenvolvido para a EJA,
advindos das esferas municipal, estadual ou federal, respeitando as necessidades e
a linguagem adequada ao estudante da Educacao de Jovens e Adultos, com
pertinéncia e significancia ao desenvolvimento desses educandos, sem uma visao
infantilizadora das atividades propostas;
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Os preciosos relatos de vivéncias e experiéncias de cada professora participante da
pesquisa, sobre o seu percurso formativo, hem como da sua docéncia em sala de
aula, em especial nas turmas de EJA;

O sentimento positivo advindo das professoras com relacao ao espaco de fala dado
a elas nos momentos formativos, valorizando e respeitando a poténcia de suas
narrativas, bem como de suas bagagens de conhecimentos praticos e tedricos;

Foi possivel visualizar as falas das professoras sendo desenvolvidas de maneira a
transformar sua praxis, gerando protagonismo e empoderamento docente;

A concepcdo que as professoras da EJA tém dos estudantes com os quais atuam,
respeitando os seus desafios, seus limites, suas dificuldades e reconhecendo suas
conquistas, seus avancgos diarios e suas histérias de vida;

A importancia do ato de conhecer os alunos e a suas histérias de vida, trazendo as
narrativas dos mesmos para a pratica docente viva da sala de aula, dando
significado aos conteudos trabalhados com a turma;

O reconhecimento e a importancia, por parte das professoras, com relacao a
educacao para liberdade, e a educacao como um ato politico e emancipatoério;

A pratica docente preocupada com os educandos e sua formacdao humana, bem
como, com a frequéncia e a permanéncia dos mesmos na escola;

O medo e a inseguranca permanente, por parte das professoras, com relacdo ao
fechamento de turmas de EJA e a nao existéncia da modalidade no municipio;

Formacao inicial que nao forma nem prepara o docente para sala de aula, em
especial para a Educacdao de Jovens e Adultos, visando suas particularidades e
peculiaridades;

A quase inexisténcia de formag¢des continuadas, no ambito municipal, voltados aos
docentes da Educacao de Jovens e Adultos;

Os encontros formativos junto as professoras da EJA nos proporcionaram uma
visdo reflexiva sobre como a formacao pode e deve vir a ser acolhedora,
participativa, libertadora e emancipatéria para que o professor leve a sala de aula
praticas que sigam estas vertentes junto aos educandos;
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CONSIDERACOES FINAIS

O Produto Educacional aqui apresentado representa a materializagao do trabalho
de pesquisa do Mestrado de Ensino e Formacao Docente do Programa P6s Graduacao
em Ensino e Formagao Docente — PPGEF (UNILAB/IFCE), realizado junto as professoras
de EJA da Escola Senador Martiniano de Alencar da cidade de Barbalha — Ceara — Brasil,
que teve como objetivo principal compreender os limites e possibilidades da formacao
vivida pelas professoras de EJA da Escola de Ensino Fundamental Senador Martiniano
de Alencar, na cidade de Barbalha - Ceara — Brasil.

O presente trabalho proporcionou o desvelamento e aprofundamento de tematicas,
saberes e conhecimentos acerca do universo da Educacgao de Jovens e Adultos, através
da construcao dialdgica e reflexiva, com a valorizagao das narrativas docentes em ricos
Encontros Formativos que trabalharam as varias perspectivas/nuances da praxis
educativa, dos saberes docentes de experiéncias, dos saberes docentes de
humanizagao, entre outros, trazendo também a tona anuncios e denuncias a respeito da
trajetoria formativa docente, despertando a nossa visdao mais aprofundada sobre esta.

Neste contexto, é possivel afirmarmos que a pesquisa em questao ocorreu com um
movimento de aproximagao junto aos sujeitos participes do estudo, de forma ética e
humana, com compreensdo e respeito por suas falas, vivéncias e experiéncias, num
enfoque empatico, dialético e interativo entre as partes envolvidas no estudo, visando a
formacao/transformacao dos saberes docentes, em um despertar para possiveis
conquistas a serem alcancadas por meio do aprofundamento do conhecer-se como
docente na sua praxis continua como agente de transformacao.

Este trabalho alerta para a importancia de darmos maior visibilidade a modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos, bem como aos docentes que nela atuam, levando em
conta suas peculiaridades e a importancia das suas trajetérias formativas para a
construgao identitaria do ser educador e transformador, com ag¢ées docentes
emancipatorias e libertadoras, abrindo espago para novos e possiveis estudos
investigativos que levem ao fortalecimento desta modalidade de ensino tao importante
para a conquista de direitos a cidadaos por demais negligenciados pela sociedade.
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