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RESUMO: O projeto surgiu a partir da inquietacdo de se compreender como a
educacéao formal pode ter relacdo direta na formacéo social dos individuos quando
se refere a tematica de género. Buscando compreender como a escola pode
contribuir para a desmistificacdo dos estereotipo e preconceitos em relagdo ao sexo,
como é feito o debate da temética e quais os impactos disto na sociedade. O projeto
analisa por meio do viés Freiriano de uma pedagogia libertadora as implicacdes da
pratica pedagogica em relacdo aos debates de género nas salas de aulas. O
trabalho pesquisara as turmas de ensino fundamental 1l da Escola Ensino
Fundamental Fernando Cavalcante Mota, localizado no municipio de Capistrano,
Ceara, através da etnografia e da aplicacdo de questionarios. Como resultado
espera-se contribuir como material educativo, informativo sobre a direcéo didatica e
pedagdgica que envolve os saberes referentes a género na perspectiva de
compreender como o0s debates e as percepcdes dessa tematica se gestam no
ambiente escolar, quais os recursos utilizados, o suporte pedagdégico recebido e
quais os avancos ja foram alcancados ou que precisam ser alcancados no municipio
de Capistrano, Ceara.

Palavras-chave: Género. Sexismo. Escola.



"O problema da questéo de género € que ela prescreve como devemos ser em vez
de reconhecer como somos."
Chimamanda Ngozi Adichie
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APRESENTACAO:

Este projeto surgiu com a intencdo de entender como a construcdo social dos
individuos tem relacdo direta como a construcdo educacional formal, traz como
tematica central as implicacbes sobre a abordagem pedagogica em relacdo ao
contetdo de género nas salas de aulas. Com base na compreenséao teorica sobre o
tema e de observagfes das praticas educativas, a pesquisa busca contribuir para o
debate sobre a formacdo da cidadania', através da atuacdo docente e,
especialmente, relacionando a teméatica de género no ambiente escolar, seja por
meio do repasse de conteludos em sala de aula (e fora dela), do material didatico
utilizado, bem como da politica educativa adotada pela gestédo escolar.

Este projeto se propfe a pesquisar a Escola de Ensino Fundamental
Fernando Cavalcante Mota, especificamente o ensino fundamental Il, na cidade de
Capistrano, Ceara. Com intuito de observar como se desenvolvem as relacdes de
género e as praticas sexistas no ambiente escolar. O interesse pela pesquisa surgiu
a partir da experiéncia de dois anos como monitora de um projeto do governo
intitulado “Mais Educacao”. Foi na referida escola que comecei a observar seu dia-
dia como funcionéria. Isso me levou a alguns questionamentos e, principalmente, a
relembrar minha experiéncia de aluna no ensino fundamental. Questionamentos
como: “por que meninas quando se machucavam em brincadeiras, de correr, por
exemplo, eram criticadas por se misturar com meninos”? “Por que meninos nao
deviam brincar com meninas? ” Ou “por que raramente era ensinado sobre os feitos
histéricos das mulheres? ” Vagavam em minha mente.

Apo6s a reunido do Plano Municipal de Educacédo (PME) que tinha por objetivo
planejar as metas para os préximos dez anos do ensino basico no municipio de
Capistrano, com representacdo de todos os colégios, professores, alunos,
universitarios e pais, foi que me deparei com a necessidade de pesquisar sobre a
tematica de género nas escolas, pois, muitas foram as metas e as preocupacdes

expressas ali, mas nenhuma se referia as questbes de género ou a qualquer

' A cidadania deve ser entendida como a construgéo coletiva, onde ha a tomada de consciéncia de
direitos e deveres e a efetivagdo exercicio dos direitos civis, politicos e socioecondmicos, bem como a
participacéo e contribuicdo para o bem-estar da sociedade significando a concretizacdo dos direitos
humanos que por sua vez declara /que todos os seres humanos devem livres e iguais em direitos. (O
gue é ser Cidaddo - Departamento de Direitos Humanos e Cidadania — DEDIHC, disponivel em:
http://www.dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo. Acesso em 30/09/2017



tematica social, ali ficou claro que a escola ja tem muitas demandas e problemas
para resolver e essas questdes ndo pareciam de grande relevancia.

Segundo a pedagogia libertadora, a educacdo tem um papel primordial de
transformacao da sociedade, iniciando ja nas relacfes sociais estabelecidas em seu
campo. Trata-se de um método elaborado por Paulo Freire (1967) cuja busca é
alfabetizar e ao mesmo tempo, conscientizar/ politizar homens e mulheres pelo
didlogo, algo parecido com a maiéutica socratica. Partindo do carater libertador e
ndo domesticador, como o modelo tradicional da educacdo. Seria uma praxis
educativa capaz de libertar as pessoas de toda situacédo de opressao, ao qual se
encontra sujeitado, atraves da libertacdo de sua consciéncia, tornando-o/a critico/a e
reflexivo/a capaz de transformar sua realidade e inserir-se na sociedade de forma
efetiva. Isso nos ajuda a perceber as tensGes e contradicdes provenientes das
relacdes conflituosas que envolvem as questdes de género.

Pois, embora tenhamos um avanco no processo de democratizagédo do ensino
e da constituicdo de praticas pedagodgicas modernas, a escola continua como uma
instituicdo que reproduz e alimenta, através do processo de socializacao/educacéo,
praticas discriminatdrias excludentes quando deveria possibilitar uma construcao
social e humanizada da/o aluna/o para sociedade, que por sua vez é formada de
inUmeras diferencas, dentre elas, a relacionada ao género, o que torna a escola o
lugar ideal para observar e problematizar as praticas opressoras sexistas e suas

consequéncias, além de ampliar o debate.

“Diferenga como relagao social” sublinha a articulagao historicamente
variavel de micro e macro regimes de poder, dentro dos quais modos
de diferenciacdo tais como género, classe ou racismo sao instituidos
em termos de formagbes estruturadas. A categoria “classe
trabalhadora”, por exemplo, destaca o posicionamento em estruturas
de relacdes de classe. Mas dizer isso ndo € apontar simplesmente
para a designacdo de uma situagdo subordinada dentro de estruturas
socioecondmicas e politicas de poder, mas também sublinhar
sistemas de significacdo e representacdo que constroem a classe
como categoria cultural”. (BRAH, 2006, P. 361)

A partir do debate consciente sobre as diferencas, mostrando que as
diferencas existem, mas que elas ndo deveriam legitimar o poder ou submisséo e
um sexo para com outro, mas que elas também s&o construidas social e
culturalmente, por isso temos que desconstruir a ideia de que ha determinados

papeis sociais cabiveis apenas para homens e outros apenas para mulheres.



Mesmo que a temética de género j4 tenha sido colocada como tema
transversal a ser tratado nas escolas, a efetivacdo deste debate ainda encontra
dificuldades, pois, é visto como uma espécie de doutrinacdo que vai contra 0s
valores da familia tradicional, a questdes religiosas e até a vida. Em 2011, o termo
Género foi retirado do Plano Nacional da Educacdo (PNE) a partir da proposta
parlamentar apoiada por setores conservadores de direita, e defendida por
deputados ligados a bancada religiosa, que estabeleceram o projeto de lei
n°867/2015, intitulado “escola sem partido”. Estes setores acusavam que PNE
estaria fazendo apologia a “ideologia de género™.

O movimento “escola sem partido™

gue diz representar pais e estudantes
contrarios ao que chamam de “doutrinacao ideoldgica” nas salas de aulas cuja principal
critica refere-se "a contaminacdo politico-ideolégica das escolas brasileiras”,
acusando os professores que tentam trabalhar as tematicas transversais e politicas
de fazerem militancia politico-partidaria ou ideolégica. O grupo veio ganhando forca
desde 2015 e o Congresso Nacional comecou a debater projetos de lei inspirados na
tematica, o grupo também apoia a ideia de que temas relacionados a sexualidade e
género ndo podem ser abordados nas escolas, pois, sdo assuntos que cabem
apenas aos pais orientarem seus filhos. Recentemente, as expressdes Género e
sexualidade foram suprimidas da versao final do documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) o que significa um retrocesso na educacdo e também
para as lutas feministas e LGBTs (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais).

Tal situacéo reforca a necessidade de estudos e pesquisas nos campos da

educacdo e do género, pois, ha ainda no nosso pais um movimento conservador

% A “ideologia de género” seria mais aptamente compreendida se pensassemos nela como “ideologia
do questionamento do binarismo homem/mulher como forma exclusiva de se pensar a respeito de
género”. Para os estudiosos da area, identidade e sexualidade sao parte de constru¢des sociais e
culturais, e ndo apenas fatores biol6gicos. BURIGO. Joanna. Disponivel em:
http://www.laparola.com.br/ideologia-de-genero-existe-sim-mas-sempre-existiu

® Movimento criado com a intencédo de defender uma escola “sem interferéncias politicas”. Busca-se
defender a escola de “doutrinagbes partidarias e ideoldgicas. ” Na verdade, trata-se de mais um
movimento conservador que busca, em sua esséncia, atacar o livre pensamento, a liberdade de
pensamento e do exercicio da profissao, 0 pensamento critico e a pluralidade como principios
democraticos. Diversas Assembleias Legislativas e Camaras Municipais tramitam projetos de lei que
proibem professores do livre exercicio da profissdo sob a alegacao doutrinagéo partidaria. No
entanto, tal projeto tem sofrido algumas derrotas por seu carater inconstitucional.



que defende o sistema patriarcal®, machista e reprodutor das desigualdades de

género.

JUSTIFICATIVA:

bY

Com o crescimento e a valorizagdo sobre o debate e o combate a
discriminacéo e a desigualdade de género no pais é preciso pensar que é na escola
gue temos um contato privilegiado com a sociedade, vivenciando culturas, valores,
costumes e condutas diversificadas. Sendo assim, € importante pensar a escola
como um espaco também de pratica e formacao politica onde os debates se fazem
fundamentais para a prevencdo e o combate das desigualdades de género,
conforme aponta Guacira Louro em sua obra “Género, sexualidade e educacéao”,

lemos:

A prética escolar é historicamente contingente e que € uma pratica
politica, isto €, que se transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se
ndo nos sentimos conformes com essas divisbes sociais, entdo,
certamente, encontramos justificativas ndo apenas para observar,
mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas
desigualdades (LOURO, 1997.p 85-86).

~

A partir disto surgiu a necessidade de preparar nossos/as educadores/as
para debater questbes de género com propriedade e trabalhar suas condutas para
assim combater os preconceitos, pois a escola em sua funcdo social segundo as
tendéncias pedagdgicas progressistas apresenta-se como um espaco democratico,
sendo assim, deve se propor a discussdo de questdes sociais e possibilitar o
desenvolvimento do pensamento critico.

O que nos faz perceber que o grande problema quando falamos do debate de
género e a propagacdo de praticas sexistas nos ambientes escolares esta
relacionada a postura que a escola tende a tomar nesses casos, que em sua maioria
e de preferir ndo debater abertamente sobre a tematica, embora ela esteja presente
de forma significativa em seu cotidiano, sejam em contetudos repassados ou na
convivéncia informal entre professoras/es e alunas/os.

Entretanto, se faz necesséario que haja um debate para que se aflore a
criticidade e a consciéncia em toda comunidade escolar, seja entre docentes,

discentes, funcionarios e a prépria familia. No sentido de perceber que as relagdes

“Conceito utilizado para problematizar as relacdes de género na sociedade contemporanea,
comumente utilizado para explicar a condi¢cdo feminina na sociedade e as bases da dominacéo
masculina.



de género sdo culturalmente constituidas e que existem interpretacdes e maneiras
de viver diversas sobre as referidas relacdes, sejam do ponto de vista apresentado
pelos movimentos feministas, LGBTs, etc. Quando isso nao ocorre acaba-se
legitimando as desigualdades de género, de forma natural e imperceptivel, uma vez
que as/os educadoras/res muitas vezes estdo inseridas/os de acordo com o0s
padrdes impostos pela sociedade tradicional.

Assim, acabam (re)produzindo relacdes hierarquicas entre meninas e
meninos, através de algumas acdes, seja por meio da linguagem, seja pela
interpretacdo nos livros, ou nos gestos, que de maneira muito singular acabam
reforcando as desigualdades e desfavorecendo a igualdade de géneros. As
diferencas entre os géneros existem, mas € importante salientar que elas néo
justificam as desigualdades, as diferencas sao naturais e enriquecedoras para a vida
em sociedade, ja as desigualdades séo criadas a partir dos preconceitos, causando
sequelas graves para a maioria das meninas, sendo usada como pretexto para o
abuso de poder e a exploracéo.

Nas escolas de ensino basico do interior essas caracteristicas sdo bem mais
marcantes, tanto no quesito social quanto no ambito do método pedagdgico, pois no
interior ainda ha uma populacdo muito ligada aos padrdes tradicionais relacionados
a religido e a familia. Ou seja, a construcdo social dos individuos é fundamentada
ainda na concepcao de existir determinados papeis sociais cabiveis ao masculino e
ao feminino, como por exemplo meninas sao estimuladas a brincar de boneca, pois
isso reforca o papel da maternidade e do cuidado com o lar, enquanto meninos séo
estimulados a brincadeiras fora de casa, como jogar bola, corrida de carrinhos,
essas atividades estimulam a exploracdo do ambiente externo ao lar. Assim gerando
culturalmente a ideia de que a mulher deve cuidar da casa (esfera privada), dos
filhos enquanto o homem deve trabalhar (esfera publica).

Este modelo € percebivel no ensino pedagogico tradicional que se baseia na
metodologia educacional proposta por Herbart (1776-1841), em que as aulas séo
expositivas, professor é a figura de poder que detém o conhecimento, fato que
implica na for¢ca que as atitudes das/os professoras/es tém sobre a formacgéo socio
pedagogicas das/os alunas/os, estes por sua vez dentro dessa abordagem
aprendem pela assimilagdo do conhecimento, e sao vistos como um receptor

passivo, resultante de uma disciplina rigida.
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Diferentemente desta concepcdo, a pedagogia libertadora baseada na
filosofia Freriana procura desvendar as relagcdes opressivas vivenciadas pelas/os
alunas/os, transformando-as/os para que elas/eles transformem a sociedade. A
educacdo libertadora questiona concretamente a realidade das relagcbes dos
individuos com a natureza e entre si, visando a transformacdo para que haja uma
educacdo critica. Este método passa por trés estagios. O primeiro € o da
investigacdo, neste momento, a/o mestre (professor/a) e a/o Aprendiz (aluna/o)
debatem as questdes que tém maior importancia para a/o aluna/o e para interior do
grupo no qual ela/ele vive. A segunda etapa é a tematizacdo, este € o momento de
conscientizacdo em relagdo ao mundo, por meio da avaliagdo dos sentidos sociais
assumidos por tematicas e palavras, o que Paulo Freire chama de “temas
geradores™, para ele “investigar o ‘tema gerador’ é investigar, repitamos, o pensar
dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que € sua
praxis.” (FREIRE, 1982, p. 115). O terceiro momento é o da problematizacao,
guando o/a professor/a provoca e motiva seus alunos/as a ultrapassarem o ponto de
vista desprovido de criticas do meio que ele habita, para que possam entao atingir
tomada de consciéncia. Assim FREIRE investiga a temética como “um esforgo
comum da consciéncia da realidade e, autoconsciéncia, que a inscreve como pondo
de partida do processo educativo, ou da acdo cultural de caréater libertador”
(FREIRE. 1982, p. 117)

Por isso, esse projeto se propde a investigar as questdes de género na escola
E.E.F Fernando Cavalcante Mota sob a perspectiva da educacao libertadora que
permite colocar as relagbes de género como um “tema gerador” e a partir disso
compreender como 0s debates e as percepcfes dessa teméatica se gestam no
ambiente escolar, quais 0s recursos utilizados, o suporte pedagogico recebido e
quais os avancos ja foram alcancados ou que precisam ser alcancados no municipio

de Capistrano, Ceara.

° Segundo Freire “esses temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua
compreensdo como a agao por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em
outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas”. (FREIRE,
1982, p. 110).
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PROBLEMATICA:

Podemos comecar problematizando a condicdo das mulheres na nossa
sociedade mais especificamente os impactos que o sexismo causa as mulheres seja
na vida econdmica e/ou social afetando a seguranca e até saude fisica e psicologica
das mulheres. Segundo o senso de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)® as mulheres sdo 42% da mao de obra assalariada
brasileira enquanto na renda média mensal ganham 27,25% a menos que O0S
homens e representam 60% da populacdo com nivel superior completo, ainda
segundo uma pesquisa do IBGE de 2015 Mulheres receberam 23,6% a menos do
que os homens no referido ano’, esses indices demonstram claramente que as
mulheres recebem menos apenas por serem mulheres, essa desigualdade salarial
provoca danos ainda maiores na vida das mulheres quando analisados de perto,
pois as pesquisas mostram que isso pode afetar até a saude, uma vez que elas
trabalham mais ou entram para o trabalho ndo formal que prejudica seu acesso a
saude de qualidade, em 2013 as mulheres eram 42,7% das atividades informais,
contra 41,5%® dos homens o que acaba limitando suas oportunidades de entrar no
mercado de trabalho, participar do setor formal e ganhar melhores salarios com
beneficios como previdéncia e seguro-saude.

Outro estudo realizado pelo IBGE mostra que o Brasil ocupa a quinta posicao
no ranking mundial de feminicidio, sendo uma taxa de 4,8 assassinatos em 100 mil
mulheres segundo mapa da violéncia®, sem falar nos altos indices de violéncia
doméstica e violéncia sexual. De acordo com a Secretaria de Politicas para as
Mulheres (SPM)*, a Central de Atendimento & Mulher registrou, em 2016, 1.133.345
atendimentos. O numero foi 51% superior ao de 2015 (749.024).

Segundo Datafolha 503 mulheres sofreram agresséao fisica a cada hora no

11
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Brasil em 2016, e 3,9 milhdes sofreram ofensa sexual™™. Outra pesquisa realizada

® Dados disponiveis em: http://www.politize.com.br/desigualdade-salarial-entre-homens-e-mulheres/
acesso em 10/10/2017

" Fonte: Economia - iG @ http://economia.ig.com.br/2017-07-05/ibge-diferenca-salarial.html/ acesso
em 27/09/2017

® Dados disponiveis em: https:/exame.abril.com.br/economia/mulheres-pretos-jovens-e-idosos-
lideram-trabalho-informal/ acesso em 10/10/2017

° Fonte: http://www.compromissoeatitude.org.br/secao-sobre-feminicidios// acesso em 27/09/2017

% Fonte: Ultimo Segundo - iG @ http://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2017-08-07/violencia-contra-a-
mulher.htm Acesso em: 10/10/2017

" Fonte: https://exame.abril.com.br/brasil/os-numeros-da-violencia-contra-mulheres-no-brasil// acesso
em 27/09/2017



http://www.politize.com.br/desigualdade-salarial-entre-homens-e-mulheres/
http://economia.ig.com.br/2017-07-05/ibge-diferenca-salarial.html/
https://exame.abril.com.br/economia/mulheres-pretos-jovens-e-idosos-lideram-trabalho-informal/
https://exame.abril.com.br/economia/mulheres-pretos-jovens-e-idosos-lideram-trabalho-informal/
http://www.compromissoeatitude.org.br/secao-sobre-feminicidios/
http://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2017-08-07/violencia-contra-a-mulher.htm
http://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2017-08-07/violencia-contra-a-mulher.htm
https://exame.abril.com.br/brasil/os-numeros-da-violencia-contra-mulheres-no-brasil/
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pelo Datafolha, encomendada Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP)™? —
sobre a responsabilizacdo da mulher por atos de violéncia sexual mostra que 33%
da populacéo brasileira consideram que a vitima € culpada pelo estupro. A pesquisa
mostrou ainda que 65% da populacdo feminina tém medo de sofrer violéncia sexual.

Refletindo sobre estes dados e a condigao da mulher na nossa sociedade fica
perceptivel o grande problema que enfrentamos com as questdes de género, por
isso observar como essa tematica se desenvolve nas escolas € importante. A
pesquisa citada aponta que 91% dos entrevistados concordaram com a afirmacao
de que “temos que ensinar meninos a nao estuprar”.

A educacao é o caminho mais eficaz para mudar o pensamento da sociedade.
Ha necessidade de se debater sobre as questbes de género e preparar uma base
sélida para combater essas violéncias a partir da informacédo e do conhecimento.
Trabalhar a temética de género nas escolas podem possibilitar uma mudanca nos
quadros estatisticos da vida das mulheres, cuja discriminacdo e a violéncia
predominam. Com a promocéao deste debate no ambiente escolar ajudara na quebra
dos esteredtipos e na diminuicdo do sexismo. Além disto, existe o fato que a
educacdo deve ser emancipatéria e libertaria e o desenvolvimento deste modelo de
ensino possibilita futuras geracdes aprender outros modelos sociais menos
estigmaticos.

A educacao € um fator fundamental para a prevencédo e erradicacdo da
violéncia, por isso, a escola tem papel fundamental na desconstrucdo desses

estigmas e desigualdades.

HIPOTESES DO TRABALHO:

H1- A escola se constitui um l6cus privilegiado de observacao das relaces de
género, haja vista que se configura como espac¢o formativo de meninas e
meninos;

H2 — Modelos sexistas sao (re)produzidos e/ou aprendidos de forma
“naturalizada” no ambiente escolar, sejam nas interacdes entre professor/a-
estudante, estudantes-estudantes, direcdo-aluna/o, direcao-professor/a,

comunidade escolar-estudante;

12 Fonte: http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2016-09/onu-mulheres-brasil-diz-que-pesquisa-
sobre-estupro-reflete-estagnacao-da Acesso em: 10/10/2017



http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2016-09/onu-mulheres-brasil-diz-que-pesquisa-sobre-estupro-reflete-estagnacao-da
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2016-09/onu-mulheres-brasil-diz-que-pesquisa-sobre-estupro-reflete-estagnacao-da

13

H3- A educacdo € tomada por uma perspectiva tradicional, o que causa
sofrimento, desigualdade e exclusdo entre as meninas;

H4- Apesar do PCN adotar o género como tema interdisciplinar e transversal,
a escola possui sérias limitacbes quanto ao proposito, seja no ambito da

gestao ou da docéncia.

OBJETIVO GERAL:

e Compreender como se desenvolvem as relacdes de género e as préticas
sexistas no ambiente escolar, considerando a atuacdo docente e a gestao
escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Entender como a postura do professor/a pode contribui para uma formacgéao
sexista.

e Verificar como é discutido as relacdes de género na escola.

e Analisar como a discussao de género nas escolas pode ajudar na quebra os
esteredtipos em relacdo ao género na sociedade.

e Perceber se os educadores/as baseiam-se nos PCNs para orientar sua
pratica pedagdgica em relacdo aos assuntos de género.

e ldentificar como o modelo educacional tradicional pode causa sofrimento e
exclusdo entre as mulheres.

METODOLOGIA:
1.1 O tipo de pesquisa:

O método se refere ao desenho estratégico da efetivacdo da pesquisa a
realidade empirica (MINAYO; SANCHES, 1993), por isso quanto ao caminho
metodoldgico escolhido, optou-se, pela pesquisa qualitativa, pois seu uso nas
ciéncias sociais tem sua especificidade. De acordo com MINAYO (2008), os
métodos quantitativos tém o objetivo de mostrar dados, indicadores e tendéncias
observaveis, ou produzir modelos teoricos abstratos com elevada aplicabilidade
pratica. Suas investigacdes demonstram a regularidade dos fendmenos. Com esse
tipo de pesquisa o0 pesquisador pode aprofundar-se na compreensao dos fatos que
estuda, seja as a¢des dos individuos, grupos ou organiza¢cdes em seu ambiente ou

contexto social,
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Assim, dialogando com a pesquisa qualitativa este trabalho fara uso também
da pesquisa campo tendo em vista que Segundo José Filho (apud PIANA 2009) “o
ato de pesquisar traz em si a necessidade do dialogo com a realidade a qual se
pretende investigar e com o diferente, um dialogo dotado de critica, canalizador de
momentos criativos”

1.2 Método:

Como método principal tera a etnografia, a observacao participante, visto que,
a etnografia como abordagem de investigacdo cientifica traz fortes contribuicdes
para o campo das pesquisas qualitativas, em particular para os estudos que se
interessam pelas desigualdades sociais, processos de exclusdo e situagdes soOcio

interacionais como a tematica abordada neste projeto. Conforme lemos em Magnani:

“O método etnografico ndo se confunde nem se reduz a uma técnica;
pode usar ou servir-se de varias, conforme as circunstancias de cada
pesquisa; ele é antes um modo de acercamento e apreensdo do que um
conjunto de procedimentos. ” (MAGNANI, 2002, p.17 apud URIARTE,
2012).

Ou seja, é um processo guiado principalmente pelo senso questionador do
pesquisador. Logo, a utilizacdo de técnicas e procedimentos etnograficos, ndo segue
padrées rigidos ou pré-determinados, mas sim, 0 senso que o/a pesquisador/a
desenvolve a partir do trabalho de campo no contexto social da pesquisa.

Na observacao participante, une-se o objeto ao seu contexto, essa é uma das
técnicas mais utilizada pelos/as pesquisadores/as que adotam a abordagem
qualitativa e consiste na insercao da/o pesquisador/a no interior do grupo observado,
tornando-se parte dele, buscando partilhar o seu cotidiano para senti-lo que significa
estar naquela situacdo e conforme o objetivo do trabalho serd observado os
professores/as, alunos/as, servidores/as e o ambiente escolar como um todo para se
compreender o fendbmeno das praticas sexistas nas salas de aulas. Para a melhor

avaliacao desse fato havera aplicacao de questionarios semiestruturados na escola.

1.2 Participantes e procedimentos:
E importante descrever as/os participantes da pesquisa para que se possa
compreender 0 contexto em que o trabalho sera realizado, como a pesquisa se dara
na escola Fernando Cavalcante Mota, elaboramos aqui o perfil dessa escola, &

publica da rede municipal que atende ao ensino fundamental | e Il, localizada na rua
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José Saraiva Sobrinho na sede do municipio de Capistrano, préximo a uma area de
vulnerabilidade social conhecida na cidade como Conjunto Planalto, onde se
encontra problemas relacionado ao trafico de drogas e de onde vem 90% das
criancas e adolescentes matriculados na instituicdo. A escola tem um total de 456
alunos entre o fundamental | e Il, sendo 246 do sexo feminino e 210 do sexo
masculino. A escola tem 45 funcionarios/as entre professores/as, gestores/as,
secretarios/as, auxiliares de limpeza. As/os docentes sdo compostos/as por 16
professoras e 07 professores, 0 nucleo gestor é formado por 02 coordenadoras, 01
vice-diretora, 01 diretor e as/os demais funcionarias/os sdo 14 mulheres e 03
homens.

As/os participantes serdo as/os alunas/os do ensino fundamental Il com
idade entre 11 e 15 anos, professoras/es, gestoras/es e funcionarias/os da escola,
para que se posar ter uma visdo mais holistica de como essas relagbes se
estabelecem na escola.

Assim, serdo feitas observacdes na escola em horarios estratégicos, das
aulas e do intervalo, levando em consideracdo para a observacéo e analise como se
mont&o os grupos de trabalhos nas salas, as brincadeiras, as interagbes entre os
géneros, registrando como se desenvolve as relacbes de género fazendo uma
relacdo do contetddo das observacBes com a discursdo tedrica que fomenta este
trabalho.

Pretende-se entrevistar 04 (quatro) participantes em cada ano, sendo essas
representadas por 6°, 7° 8° 9° ano. Dessa maneira, serdo 16 (dezesseis)
entrevistas qualitativas realizadas. Almeja-se realizar dentre esse numero total, 08
(oito) entrevistas, com meninas e 08(oito) com meninos. As/os alunas/os serdo
escolhidas com base nas observacdes, as/os alunas/os que mais se destacam na
sala enquanto sua postura participativa. Esse tipo de amostragem é conhecido como
de julgamento, pois apontam consideracdes tedricas e prévias que determinados
grupos sociais seriam dotados de atitudes mais evidentes para a investigacao.

Ja com as/os funcionarias/os e gestoras/es da escola pretende-se entrevistar,
pelo menos 02 (dois) representantes da gestdo, 06 (seis) Professoras/es e 02
(quatro) das/os funcionarias/os, totalizando 08 (oito) entrevistas. A escolha das/os
entrevistadas/os também se dard com base nas observacdes, escolhendo
aguelas/es que se demonstram mais sensiveis a tematica e quem tem interesse em

contribuir com o trabalho. As idas a escola serédo previamente agendadas, podendo
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ser semanais ou quinzenais, dependendo da disponibilidade de dias e horéarios da
instituicao.

1.3 Analises:

Havera também momentos de observacdo nas salas e nos intervalos da
escola para que se possam comparar os dados coletados nas entrevistas com 0s
dados colhidos nas observacfes a fim de um resultado mais completo. Com a ajuda
do método etnogréafico sera analisado as interacbes no espaco escolar, como as
pessoas se organizam, os lugares de interacdo, momentos de reproducdo do

sexismo quais as posturas adotadas nesses momentos.

REVISAO BIBLIOGRAFICA:
1 GENERO: UMA DEFINICAO HISTORICA

E um desafio falar de género um assunto tio complexo e ainda ndo bem
delimitado pelos varios ramos das ciéncias. Em uma perspectiva tradicional género
esta comumente ligada ao sexo, o que distingue homens e mulheres, uma
configuragdo binaria género masculino e género feminino, porém nas ciéncias
sociais “género € uma construcédo” como afirma Saffioti (1992) A construcdo dos
géneros se da através da dinamica das relac6es sociais. Ou seja, 0s seres humanos
s6 se constroem como tal em relagdo com os outros.

O que diferencia socialmente as pessoas, nesse sentido, afirma Scott (1991,
p. 4) € que “o género [...] € uma maneira de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas dos homens e das mulheres”. Analisaremos o0
conceito de género a partir do seu significado social, demonstrando a importancia de
gue certos modelos de conduta esperados para homens e mulheres sdo construidos
socialmente através dos tempos e ndo determinados pelo sexo, formulam-se moldes
e estes sdo desenvolvidos a partir das relacbes determinando papéis e funcdes,

impostos e adaptados pela sociedade para homens e mulheres.
O conceito de género enfatiza a pluralidade e conflitualidade dos
processos pelos quais a cultura constréi e distingue corpos e sujeitos
femininos e masculinos, torna-se necessario admitir que isso se
expressa pela articulacdo de género com outras “marcas” sociais, tais
como classe, raca, etnia, sexualidade, geracdo, religido,
nacionalidade. E necesséario admitir também que cada uma dessas

articulacdes produz modificagdes importantes nas formas pelas quais
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as feminilidades ou as masculinidades sdo, ou podem ser vividas e
experienciadas por grupos diversos, dentro dos mesmos grupos ou
ainda, pelos mesmos individuos, em diferentes momentos de sua
vida (MEYER, 2005, p. 17 apud BISCARO, 2009).

Partindo desse pressuposto vamos conceitua-lo aqui por um determinado

processo historico do movimento feminista.

1.1 BREVE HISTORICO DO MOVIMENTO FEMINISTA E O SURGIMENTO DO
CONCEITO DE GENERO.:

O feminismo € um movimento social, politico e filoséfico, que luta pela

equidade entre os géneros através do empoderamento feminino e da

desconstrucao dos padrdes patriarcais referente as normas de género.

O feminismo, enquanto movimento social, € um movimento
essencialmente moderno, surge no contexto das ideias iluministas e
das ideias transformadoras da Revolucdo Francesa e da Americana e
se espalha, em um primeiro momento, em torno da demanda por
direitos sociais e politicos. (COSTA. Ana Alice Alcéntara, 2005. p.09)

Para entendermos um pouco da trajetéria do movimento feminista precisamos
entendé-lo em trés momentos, o primeiro no século XIX e inicio do século XX.
Denominado a primeira onda do feminismo, que aconteceu na Inglaterra e também
Franca, Canada, Paises Baixos e Estados Unidos, cujas varias mulheres se
juntaram para lutar por igualdade politica entre os sexos reivindicar seus direitos
(educacdo, propriedades e posses de bens, divorcio, etc.), cujo que mais
popularizou foi o direito ao voto ficando conhecido como sufragismo.

E nos anos de 1960 iniciou-se uma revolucdo, o movimento feminista
propriamente dito surge com toda a forca, formado por mulheres de classe média,
brancas instruidas principalmente, nas areas das Humanidades, foi nesse periodo
qgue pela primeira vez mulheres falam diretamente sobre a questéo das relacdes de
poder entre homens e mulheres, conhecido como a segunda onda do feminismo,
nesse periodo que além das preocupac¢des politico-sociais preocupou-se em com a
valorizagdo do trabalho da mulher, o direito ao prazer, contra a violéncia sexual,
comeca-se nesse periodo também a construcéo tedrica do movimento, caracteristica

de fundamental relevancia para compreender que o movimento produz sua propria
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reflexdo critica, sua propria teoria que esta ao mesmo tempo entrelacada com a
militancia que impulsionou o movimento, enlace raro nesse tipo de questao.

Foi nesse momento também que surgiu a partir da construcdo tedrica a
preocupacao com o termo género. Um movimento liderado por mulheres em busca
de seus direitos estava comecando a incomodar, foi entdo que alguns pensadores
comecaram a se interessar em tratar de maneira correta a explicagdo sobre as
diferencas de género, tentaram explicar essas diferencas pelo plano biologico
defendendo que o estado de submissdo das mulheres seria proveniente de seu
estado fisico. Como rejeicdo a tal teoria e como resposta a essa Visdo
preconceituosa as feministas comegaram a usar 0 termo género para explicar
baseadas em teorias sociais as construcdes das diferencas impostas pela
sociedade. Nesse momento a explicacdo das diferencas entre homens e mulheres,
sai do plano biolégico e vai para o social, ndo se nega a existéncia do plano
biolégico, porém se enfatiza o poder que a construcdo social exerce sobre essas
caracteristicas, pois sdo as relacdes em sociedade que constroem as diferencas de

género.

Também é nesse contexto que sao publicadas as obras classicas que
embasam o movimento feminista hoje como: Le deuxiéme sexe, de Simone de
Beauvoir (1949) The feminine mystique, de Betty Friedman (1963), Sexual politics,
de Kate Millett (1969), ndo sdo apenas producdes que servem para embasar o
surgimento de um movimento mas também €& o comeco de um debate e uma
representatividade na academia das mulheres e conscientizacéo da relagao entre os
géneros, acompanhados de todo um processo de revolugdo com protestos, marchas
para a visibilidade dos estudos sobre a mulher. Inclusive muitos autores atribuem
gue o conceito de género como utilizamos hoje tenha surgido a partir da frase épica
“‘Nao se nasce mulher, torna-se mulher” de Simone de Beauvoir (1949) pelo impacto
que a afirmacéo trouxe e de como os estudos de género se deram a parti desse
evento.

Na terceira onda do feminismo que surge na década de 1990 o grande debate
surge no sentido de mostrar que o discurso universal é excludente, ao discutir os
paradigmas estabelecidos nas outras ondas, nesse momento se tras para as
discursdes feministas a micropolitica, ou seja, as relagbes que constituem essas

mulheres enquanto mulheres, nessa perspectiva a preocupacdo de se levar em
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conta especificidades das mulheres, percebendo que as opressdes atingem as
mulheres de modos diferentes, assim se faz necessario discutir género com recorte
de classe e raca. Apesar de gque, esse ndo € um assunto necessariamente novo,
ainda na década de 1970 as mulheres negras principalmente as estadunidenses
como Beverly Fisher, jA& denunciavam a invisibilidade das mulheres negras no
movimento.

A exemplo disto temos as criticas trazidas por algumas feministas dessa
terceira onda, alavancadas por Butler, se baseia no fato de a universalizacdo da
categoria Mulher, foi feita tendo em vista a representacéo politica, tendo como base
a mulher branca, de classe média, enquanto sabemos que esta forma nao
representa todas as mulheres, essa critica da uma nova roupagem nas discussdes
de género, como Butler aponta ’a critica feminista também deve compreender como
a ‘categoria mulheres’, o sujeito do feminismo, é produzida e reprimida pelas
mesmas estruturas de poder por intermédio das quais busca-se a emancipagao”
(Butler, 2008. P.19) assim faz-se necessario levar em conta os demais marcadores
sociais que constréi a categoria "mulheres”.

A critica de Butler também leva consideracao o binarismo, ela pontua que a
diferenca binaria entre os sexos € uma construcdo, ja que sexo ndo € uma
caracteristica ou atributo de alguém. Entretanto ela coloca que ser sexuado tem
significado estar submetido a um conjunto de regulagdes sociais, que cria
correlagdes necessarias entre sexo, género, prazeres e desejo. Assim Butler vai
além da denuncia de que o género € uma construgdo e argumenta que, antes, o
préprio sexo € uma construgao: “o género nao esta para a cultura como o sexo para
a natureza; ele também é o meio discursivo/cultural pelo qual ‘a natureza sexuada’
ou ‘um sexo natural’ é produzido e estabelecido como ‘pré-discursivo’, anterior a
cultura” (BUTLER, 2008, p. 25).

A compreensdo do que & o movimento feminista e a contextualizagcdo
histdrica sdo extremamente importantes para compreendermos que o termo género
nasce de uma luta, ndo é apenas uma nomenclatura epistemolégica, mas esta
intimamente ligada a processos historicos, culturais da sociedade. Género com
todas essas mudancas nao se refere hoje apenas a categoria binaria do feminino ou
masculino, mas € uma area bem mais abrangente que demonstra que o género

pode se construir de diversas formas a partir de onde o ser humano esté inserido.
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GENERO E EDUCACAO

Para comecamos a falar da relacéo entre a educacéo e o debate das relacdes
de género, é importante elucidar que de acordo com Louro (1997) a escola enquanto
instituicdo educativa tem uma pratica machista, j& que essa é concebida a partir de
ideologias masculinas e masculinizadoras. E entdo devemos compreender a
educacdo foi constituida na sociedade brasileira, aqui vamos analisar as duas
perspectivas a educacéo, a via tradicionalista e a via da educacdo libertadora.

O modelo de educacdo implantado no Brasil vem desde a época da
colonizacdo um modelo que surgiu para converter e colonizar os nativos, cujo era
colocado uma figura de poder e a ele atribuido o papel de detentor do conhecimento,
e sua funcdo era apenas repassar esse conhecimento e condicionar seus alunos
para aceitar tudo que era repassado sem questionar, atribuido assim um papel de
submissdo para o aluno dentro dessa situacdo. Basicamente nisso se consiste o
método tradicional; com o advento da modernidade algumas mudancas foram
ocorrendo nesse processo educativo, surgem ligados aos principios positivistas e
behavioristas cuja educacdo tem objetivos a atingir, voltada para o aprender e o
executar frisando a objetividade pelo método hipotético-dedutivo e dando énfase nos
resultados, formando assim o que podemos chamar de tecnicismo

A educacdo por uma via tradicionalista ainda remete muito a essa
contextualizacao historica, ela foca na objetividade e nos resultados, que centraliza o
poder na/o professor/a deixando a/o aluna/o ainda numa condicdo de submisséo
sem levar em conta a subjetividade desta/e. A educacdo tradicionalista € uma
educacao eurocéntrica, colonizadora e patriarcal formadas por homens brancos, que
prega o sileciamento, é por muitas vezes racista, elitista, contudo sexista, esta ainda
€ a educacédo usada nas salas de aulas do Brasil.

J4 a educacdo libertadora é uma educacdo que busca a liberdade e
autonomia dos individuos, advinda da teoria Freiriana, leva em consideracdo a
subjetividade e a funcéo social da pedagogia. Ela prega justamente esse
desenraizamento das praticas tradicionais, para a descolonizacdo do pensamento e
também para que o espaco educativo seja um ambiente a qual a/o aluna/o se sinta
acolhido e respeitado, pois as praticas tradicionais ndo déo abertura para esse tipo
de reconhecimento da/o aluna/o enquanto pessoa e ser social dentro da escola. “A

educagdo como pratica da liberdade, ao contrario naquela que € pratica da
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dominagédo, implica na negagdao do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim também na negacdo do mundo como uma realidade ausente dos
homens. ” (FREIRE, 1970. P.40), ou seja, nesse sentido temos a educagdo como o
entrelacamento de varios aspectos da acdo dos homens e mulheres como
protagonistas em seus contextos.

No campo das relacdes de género quando se pensa em instituicbes se tem a
preocupacdo constante com as construcdes sociais e culturais de masculino e
feminino, pois, a0 mesmo tempo em que essas instituicbes sao construidas por
pessoas sao ao mesmo tempo (trans)formadoras de pessoas, no que se refere a
escola essa preocupacgéo tem se acentuado, tendo em vista que:

A escola na visdo gramsciana se constituiu num centro de construcao
e exercicio de poder, que enquanto tal se constréi como centro de
poder ideolégico. Enquanto espaco de hegemonia, a escola convive
com processos culturais voltados para a conquista e a manutencao
do consenso ativo. [...] na sua dindmica interna cria possibilidades de
processos contra hegemdnicos, j& que ela se insere em relacdes
sociais historicas e dindmicas. (ZENAIDE. 2008. p.234)

Ou seja, a escola lida diretamente com as relacbes de poder e com a
construcdo social desse poder, sendo que também se depara com as diferencas,
entdo a necessidade desse dialogo entre as relacbes de género e a educacao para
se construir relacdes entre o saudaveis nesse ambiente. A introducdo de assuntos
como a construcdo dos papeis masculino e feminino presente nas relacdes sociais,
construcdo das identidades de género, a divisdo sexual do trabalho, a presenca dos
padrbes associados a heterossexualidade, hierarquizacao de género e desigualdade
entre homens e mulheres com base na légica do sexo que resulta no sexismo, sdo
todos tematicas a serem debatidas nas escolas desde ensino basico.

E nesse momento de introduzir os debates que podemos nos deparar com as
maiores dificuldades, a primeira relacionada ao proprio termo género, tentar
modificar todo um imaginario social que se é atribuido a esse termo demanda muito
trabalho e didatica ndo sO6 para a compreensdao das/os alunas/os, mas das/os

professoras/es também.

O pouco conhecimento sobre as teméaticas de género e sexualidade
apresentasse como um dos fatores pelos quais professores e
professoras na maioria dos casos continuam ensinando, mesmo que
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discretamente, modos de ser e de se comportar de maneira
diferenciada e desigual para meninos e meninas (FELIPE, 2004, p.
39).

E € devido a essa falta de conhecimento que os discursos sexistas continuam
a se propagar nas salas de aulas, a escola desde sempre institui papeis cabiveis ao
homem e a mulher, ao primeiro é sempre atribuido atividades fisicas, jogos, forca.
Enquanto a mulher cujo atribuem a fragilidade que até vem muitas vezes como
sinbnimo de feminilidade, atividades mais voltadas ao magistério, porque ser
professora é a Unica representatividade de profissdo mais proxima a questdo da
maternidade entdo mais proxima a mulher, muitas vezes atividades relacionadas a
educacao fisica sdo substituidas para meninas por aula de corte e costura, culinaria
etc. tudo isso é visto com bastante naturalidade no ambiente escolar como se o0s
papeis sociais das mulheres e homens ja fossem claramente definidos. Legitimando

uma educacao sexista geradora de futuras desigualdades.

LEGISLACAO E NORMAS RELACIONADAS, A IGUALDADE DE GENERO NA
EDUCACAO:

A constituicdo de 1988 é o maior marco legal que abre caminho para trabalhar
os Direitos Humanos no Brasil, pois a demarcacédo legal indica os direitos, 0s
deveres, as regras. Tudo isso possui enorme impacto no cotidiano das pessoas,
mesmo que nem sempre elas estejam conscientes de todas as suas implicacdes e
consequéncias. Partindo do principio de igualdade instituido no artigo 5° da nossa
constituicdo o inciso | garante que “homens e mulheres s&o iguais em direitos e
obrigacdes” (BRASIL, 1988) No entanto tal legislacdo ndo pode garantir a
efetividade de tais leis. Os direitos das mulheres come¢am a se consolidar no Brasil
a partir dessa data, porém houve também outros documentos defendidos em
instrumentos juridicos internacionais dos Diretos Humanos. Dentre eles podemos
citar:

e Convencdo n° 100, de 29 de junho de 1951, da OIT (Organizacao
Internacional do Trabalho), sobre a igualdade de remuneragdo de homens e
mulheres por trabalho de igual valor;

e Convencdo n° 111, de 25 de junho de 1958, da OIT, sobre Discriminacdo em
Matéria de Emprego e Ocupacdo (em vigor, no plano internacional, desde
1960).

e Convencdo para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra a
Mulher (CEDAW, 1979);
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e Convencdo n°® 156, de 23 de junho de 1981, da OIT, sobre a igualdade de
oportunidades e de tratamento para homens e mulheres trabalhadores com
encargo de familia;

e Convencao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra
a Mulher — Convencéao de Belém do Para (1994);

e Conferéncia Internacional sobre Populacédo e Desenvolvimento (Cairo, 1994);

o Declaracdo e Plataforma de Ac¢do da IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher
(Beijing, 1995);

e Protocolo Facultativo a CEDAW (1999);

e Convencado das Nac¢Bes Unidas contra o Crime Organizado Transnacional -
Convencédo de Palermo (2000), que produziu o Protocolo de Palermo para
Prevenir, Punir e Erradicar o Trafico de Pessoas, especialmente Mulheres e
Criancas (2004);

o Declaracdo do Milénio (2000);

e [X Conferéncia Regional sobre a Mulher da América Latina e Caribe —
Consenso do México (2004). (SECAD, 2007)

Todos esses documentos serviram de bases para as conquistas vindas
posteriormente, e para a inclusdo do Brasil no discurso dos direitos da
mulher, no campo da educagé&o a maior influéncia veio de um dos comités da
ONU intitulado Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminagcdo contra a
Mulher.

A principal abertura para a implementacéo da discussao da igualdade
de género e prevencdo do sexismo nas escolas comecou a partir do periodo
de 1995 a 1998, cujo Ministério da Educacdo e Desportos elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) juntamente com a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) — 9.394, visam estabelecer diretrizes para o curriculo do
ensino fundamental e ser referéncia nacional para a préatica educacional e as
acOes politicas no campo da educacdo. Esses PCNs eram compostos por
dois grupos, o primeiro referente as areas do conhecimento e o segundo
direcionado aos temas transversais esses “correspondem a questdes
importantes, urgentes e presentes sob varias formas, na vida cotidiana” (PCN,
1997) Com relacédo as questdes de género, indica-se que estas deverao ser
trabalhadas nas disciplinas de mostrando os papéis femininos e masculinos

como construcdes sociais:

A discussdo sobre as relacbes de género tem como objetivo
combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacéo. (PCN, 2000)
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Foi entdo que em 2002 o Movimento dos Direitos Humanos comegou a
elaborar do Programa Nacional de Direitos Humanos Il que tinha em sua 1722 meta:

Incentivar a capacitacdo dos professores do ensino fundamental e
médio para a aplicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs no que se refere as questbes de promocédo da igualdade de
género e de combate a discriminacéo contra a mulher. (PNDH, 2002)

Outro documento importante foi Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (2004), que tinha entre suas metas, objetivos e prioridades uma educacao
inclusiva e ndo sexista, cuja visava incorporar a perspectiva de género e combater
0s esteredtipos, promover a visibilidade da contribuicdo das mulheres na construcdo
da Histéria da humanidade, promover a alfabetizacdo e ampliar a oferta de ensino
fundamental para mulheres adultas e idosas, especialmente negras e indias.

Os documentos que respaldam a discussdao de género na escola sao
recentes, e a implementacao dessa discussdo ainda é algo novo e muito dificil para
as escolas, mas precisamos estar atentos de que se foi instituido devido a sua
importancia e necessidade, pois sdo direitos assegurados de que a educacdo tem
uma responsabilidade na constru¢cdo da sociedade e em um momento em que a
cidadania enfrenta novos desafios, busca novos espacos de atuacdo sdo esses
documentos juntamente com a acado que abrem novas possibilidades de trabalhar
questdes sociais é importante ter o conhecimento de realidades que no passado,
significaram e no presente, ainda significam passos relevantes no sentido da
garantia de um futuro melhor para todos.

Ainda é preciso destacar aqui que mesmo com a luta pela inclusdo das
tematicas relacionadas a género na educacdo e 0s avangos e a criacdo desses
documentos algumas decisfes tomadas recentemente significaram um retrocesso
nesses avancos como em 2011 o termo Género foi retirado do Plano Nacional da
Educacdo (PNE) por conta da movimentacdo da bancada religiosa no congresso
nacional apontarem que o PNE estaria fazendo apologia a denominada por eles
“‘ideologia de género”. Em 2017 as expressfes Género e Sexualidade foram
suprimidas da verséo final do documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que é uma perca imensa, isso destrdi toda uma base que como acabamos

de ver levou anos para serem construidas e vao a total desencontro com o projeto
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de promocéo da igualdade de género e do combate a descriminagcdo da mulher do

movimento de direitos humanos que j& havia sido instituido em 2002.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa cientifica € uma das etapas mais importantes e recompensadoras,
da formacao académica principalmente quando se trata de uma pesquisa de campo
como a que se pretende desenvolver nesse trabalho, a medida que ele for se
desenvolvendo buscamos compreender e verificar como as relacdes de género se
constroem na escola e qual o papel desta na formacao cidada dos individuos para
ajudar na quebra dos preconceitos e esteredétipos de género.

E assim, compreendemos que também faz parte do papel da escola criar
espacos dinamicos de debate e reflexdo em torno da equidade de género que
adentram a instituicdo que escolar ou que séo reproduzidas pela mesma, pensando
gue a maneira como professores/as e gestores/as tratam alunos/as nos diversos
espacos e atividades escolares, podem contribuir para o reforco das praticas
sexistas como formas de perpetuar o machismo.

Nesse sentido como resultado deste trabalho espera-se contribuir como forma
de material informativo sobre a direcdo didatica e pedagogica que envolve 0s
saberes referentes a género, como um material de analise e suporte para pesquisas
posteriores além de mostrar a importancia de se tratar sobre as questdes de género
nas escolas e compreender como os debates e as percepcdes dessa tematica se
gestam e se desenvolvem no ambiente escolar, qual o suporte pedagdgico recebido
e quais os avancos ja foram alcancados ou que precisam ser alcancados no

municipio de Capistrano, Ceara.
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ANEXOS:

QUESTIONARIO PARA AS/ OS GESTORASIES:

1.
2.

Como a escola trata as questdes referentes a género na sala de aula?

Ha algum suporte pedagdgico do municipio para formacéo de professores
nessa tematica?

A coordenacdo tem conhecimento que a tematica de género deve ser

tratada na escola como um tema transversal?

QUESTIONARIO PARA PROFESSORSIES:

1.

6.

Qual seria o papel que a escola deve desempenhar no que tange as questdes

de género?

Para vocé é relevante abordar as relagdes de género na escola?

Vocé tem conhecimento que a tematica de género esta inclusa nos PCNs

como um tema transversal a ser tratado na escola?

Vocé considera que existe material e formacdo para que os professores

possam abordar esse tema na sala de aula?

Vocé considera que a escola tende a tomar posturas sexistas em algumas

situacdes?

Qual a sua concepcéo sobre o masculino e o feminino?

QUESTIONARIO PARA ALUNAS/OS:

1.
2.
3.

O que vocé entende sobre género?

O que vocé entende por sexismo e como ele se relaciona ao género?
Asl/os professoras/es debatem ou ja debateram sobre isso na sala de
aula?

Vocé considera que ja sofreu ou ja presenciou alguma situacdo sexista na
escola, praticada por colegas ou por professoras/es e funcionarias/os?
Sob o0 seu ponto de vista quando h& algum atrito entre os meninos e
meninas como as/os professoras/es e a coordenacgado lida com esse

assunto?

QUESTIONARIOS PARA FUNCIONARIAS/OS DA ESCOLA:

1.
2.

O que vocé intende por género e sexismo?

Vocé acredita que as/os professoras/es devam trabalhar essa temética
nas escolas?

Vocé ja presenciou alguma situacdo sexista na escola, praticada entre

as/os alunas/os ou por professoras/es e funcionarias/os?
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4. Sob o seu ponto de vista quando h& algum atrito entre 0os meninos e
meninas como as/os professoras/es e a coordenacdo lida com esse

assunto?



