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RESUMO

Buscou-se investigar quais 0s desafios vivenciados por professores do Ensino Fundamental
I1, lotados na Escola Sebastido José Bezerra, Redencdo- Ce, e também identificar os fatores
que levam a dificultar o trabalho docente. Nesta pesquisa se fez necessario um maior
aprofundamento nas questdes; a escola que temos, a formagdo de professores e a relacéo
professor-aluno a partir da realidade da escola pesquisada. O trabalho resulta do encontro e
da ressignificagdo de experiéncias profissionais dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Em virtude do objeto de estudo, optou-se pela abordagem da pesquisa
qualitativa. O tema foi escolhido por favorecer possibilidade de reflexdo sobre a pratica de
ensino e aprendizagem, que Se encontra em meio a tantos conflitos, considerando que o
professor do fundamental 11 enfrentam grandes desafios. Foi realizada entrevista com uma
amostra de professores. Foi utilizado o referencial, a partir dos estudos de Freire (1997),
Aranha (1996), Gadotti (2011), Libaneo (1992), Vasconcellos (2001), Martins (2014),
Candau (1984), Luckei (2003), Viana (2010), Silva (2017) dentre outros. O conjunto das
andlises revela que os sujeitos da pesquisa consideram a importancia da formagdo continua
como possibilidades de melhores praticas de ensino.



ABSTRACT

It was sought to investigate the challenges faced by teachers of Elementary School 11, at the
Sebastido José Bezerra School, Reden¢do-Ce, and also to identify the factors that make
teaching work difficult. This research required a deeper understanding of the issues; the
school we have, the teacher training and the teacher-student relationship based on the reality
of the researched school. The work results from the meeting and the resignification of
professional experiences of those involved in the teaching and learning process. Due to the
object of study, the qualitative research approach was chosen. The theme was chosen because
it favors reflection on the teaching and learning practice, which is in the middle of many
conflicts, considering that the teacher of the fundamental Il face great challenges. An
interview was conducted with a sample of teachers. The reference was used, based on the
studies of Freire (1997), Aranha (1996), Gadotti (2011), Libaneo (1992), Vasconcellos
(2001), Martins (2014), Candau (1984), Luckei ( 2003), Viana (2010), Silva (2017) among
others. The set of analyzes reveals that the subjects of the research consider the importance of
continuous training as possibilities of better teaching practices.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo investigar os desafios da docéncia vivenciados no
Ensino Fundamental 1l da EMEIEF Sebastido José Bezerra, escola localizada em Redencéo -
CE. Para tanto, foi necessério o desenvolvimento de observacdo participante para assim
conhecer um pouco acerca da rotina dos docentes do Fundamental 1. Assim o objetivo dessa
pesquisa € compreender os fatores que dificultam o trabalho dos docentes do Ensino
Fundamental Il. O periodo da realizagdo foi nos meses de outubro a novembro de 2017, com
os docentes do 6° ao 9° ano. O trabalho foi realizado através de observacdes e questionarios
aplicado aos docentes da referida Escola.

Este estudo foi divido em quatro capitulos. No primeiro, foi apresentado a minha
historia de vida e a minha motivacdo para a escolha do referido tema da pesquisa.

O segundo capitulo, trata das discursdes teoricas acerca do tema, destacando a escola
que temos. Com as mudangas ocorridas ao longo da historia, através da globalizacdo e dos
avancos tecnoldgicos é possivel dizer que a escola tem perdido seu papel fundamental que
ndo é somente formar individuos intelectualmente, mas cultural e socialmente. A partir do
processo de globalizagcdo, em que o processo econémico, politico, social e cultural estabelece
uma integracdo entre 0s paises e as pessoas em ambito planetario, nesse sentido a escola
passou ha perder um pouco suas especificidades, se distanciando dos interesses locais da
comunidade em que estd inserida. Segundo Libaneo e Oliveira (1998, p. 606) o termo

Globalizacdo pode ser definido da seguinte forma:

As transformacOes gerais da sociedade atual apontam a inevitabilidade de
compreender o pais no contexto da globalizacdo, da revolucdo tecnoldgica e da
ideologia do livre mercado (neoliberalismo). A globalizacdo é uma tendéncia
internacional do capitalismo que, juntamente com o projeto neoliberal, impde aos
paises periféricos a economia de mercado global sem restri¢des, a competicdo
ilimitada e a minimizagio do Estado na area econdmica e social. (LIBANIO &
OLIVEIRA, 1998, p. 606).

A formacédo dos professores € uma das questdes que tem sido debatida para que seja
garantida a qualidade do ensino basico no Brasil. O debate que trata da formacdo docente
envolve também o curriculo, as metodologias de ensino e sua relacdo com a aprendizagem, a
relacdo professor-aluno entre a teoria e a pratica, dentre outros elementos. Logo, esses temas
tem sido alvo de varias pesquisas académicas para conhecer a realidade das escolas e as
questdes que envolvem esse meio. 1sso tudo, na tentativa de analisar o contexto ao qual esta
inserido o profissional.

A relagdo professor-aluno no contexto da escola atual revela muitos desafios na
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trajetoria do professor, e a relacdo entre professor e aluno é uma das questfes que interferem
muito na vida de ambos. Tais relagdes demonstram quantas dificuldades e obstaculos a serem
enfrentados pelos professores diariamente na rotina escolar. 1sso acaba influenciando
diretamente no ensino e na aprendizagem, podendo comprometer o processo educacional.
Contudo, € preciso compreender quais sdo essas dificuldades, assim como debater sobre os
impactos que causam na vida de ambos para que estas relagdes possam ser melhoradas com
afeto e respeito matuo.

No terceiro capitulo vivenciando os desafios na pratica foram apresentados 0s
fundamentos metodoldgicos que embasaram esse estudo, buscando compreender a relacdo
entre a teoria e 0s aspectos contextuais que justificam a metodologia utilizada.

Quarto capitulo, levantamento dos dados da pesquisa. Para compreender como essas
mudancas vém sendo vivenciada por esses professores no contexto na escola publica
municipal de Ensino Fundamental Il, na Escola Sebastido Jose Bezerra localizada, no
municipio de Redeng&o, buscamos assim articular informagdes entre o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), e as informacdes concedidas por alguns professores do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental I1. Para a coleta de dados foi elaborado um questionario, dirigido as/aos
professores da referida escola, portando 05 (cinco) questionamentos, buscando identificar
acerca do que sabem e pensam esse grupo sobre os desafios da docéncia do Ensino
Fundamental I1.

Dessa forma, o questionario aplicado traz informacgdes que reforcam a compreensédo
das dificuldades de aprendizagem e os desafios da docéncia para esse nivel de ensino.
Ressalto, porém, que essa pesquisa foi bastante desafiadora, mas necessaria para compreender
os fatores que dificultam o trabalho docente. Dessa forma, acredito na importancia dessa
pesquisa para 0 embasamento do assunto, com o propdsito de se pensar estratégias que

aplicadas, venham a facilitar o trabalho do docente e também o aprendizado do aluno.
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2 JUSTIFICATIVAS PARA A ESCOLHA DO TEMA

Sou Maria Eurilane Castro Silva, nascida em 19 de junho de 1986, na cidade de
Redencéo (CE). Sou filha de agricultores residentes na localidade de Barra — Nova do referido
municipio.

Lembrar-se da minha infancia é algo que me faz feliz, ndo porque tenha sido uma vida
facil, pelo contrério, tive momentos dificeis que me fizeram ser uma pessoa forte e decidida
para lutar pelos meus objetivos. Como agricultores, meus pais tinham poucos recursos
financeiros para sustentar oito (8) filhos. Mesmo com as dificuldades fui feliz, porque éramos
uma familia unida e juntos superamos as situac@es que se apresentavam.

Mesmo sendo de origem humilde, meus pais sempre nos incentivaram a estudar, ser
alguém na vida, tinham em mente que a educacdo era melhor forma de garantir o futuro
melhor. Isso foi muito importante porque hoje percebo que ainda que eles ndo tivessem tanto
conhecimento, mas, compreendiam que a educacdo € fundamental para vida de todos. Isso €
um direito garantido por lei como estabelece a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em

seu artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Comecei a estudar quando tinha sete anos, nesse periodo ndo existia educacgéo infantil,
e assim, as criangas eram inseridas somente para que aprendesse a ler e escrever, ndo era
prioridade da educacédo, aspectos como: a coordenacdo motora, o desenvolvimento afetivo e
psicoldgico da crianca. Todavia, essa realidade foi modificada, com a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - Lei n® 9394/96:

Na se¢do Il da educacdo Infantil, Art.29 na Lei de Diretrizes e Base da Educagéo
Nacional (LDB) a Educacéo Infantil, primeira etapa da educa¢io basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo da familia
e da comunidade. (LDB, 1996, p.28).

Dessa forma, é fundamental que as criancas tenham acesso a educacdo na sua fase

inicial para um melhor desenvolvimento cognitivo e social, devendo ao estado e municipio
malis investimentos, para garantir a universalizagdo na Educacéao Infantil.

Fui uma crianga que gostava de ir para a escola, apesar de ter muitas dificuldades de
aprendizagem. Sentia vergonha de perguntar sobre minhas duvidas a professora, talvez por

medo de sofrer repreensdo, e assim, ficava com muitas davidas. Em casa ndo tinha ajuda de
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minha mé&e. Quando brincava na casa da minha prima sempre presenciava sua mae ajudando-a
nas tarefas de casa, tal situacdo me deixava triste, pois minha méae ndo fazia 0 mesmo comigo.
Acredito que essas dificuldades me marcaram até hoje, pois deixei de aprender por medo e
vergonha de falar. Para mim, a figura do/a professor/a era uma autoridade que ndo podia ser
questionada, nesse sentido, o papel docente era repassar o contelido e a o/a aluno/a era
assimilar, sem questionar. Sobre essa questdo, ARANHA, (1996) faz a seguinte afirmativa:

O ensino centralizava-se na figura do professor como portador desse conhecimento,
sendo o Unico responsavel pela exposicéo e interpretacdo do mesmo. Predominava a
visdo de homem de um aluno abstrato, destituido de sua realidade social concreta.
Em um contexto tradicional o aluno era visto como um receptor de informacdes que
bastava ser ouvinte das instrugdes dos educadores. (ARANHA, 1996, 76).

Dessa forma, o conhecimento era transmitido pelo professor, e passivamente recebido
e incorporado pelo/a aluno/a. Na maioria das vezes, o educando ndo tinha como expor sua
opinido, com isso, deixava de construir 0 seu proprio conhecimento, pois esse conhecimento
estava “pronto e acabado”, seguindo o modelo tradicional de educagao.

Na sala de aula sempre tinha aqueles colegas que se destacava mais, talvez por ter
mais facilidade em demonstrar seus conhecimentos. Nos eventos da escola, sempre o0s/as
mesmos/as eram escolhidos para apresentar os trabalhos, ndo sei se pela facilidade de
comunicagdo, mas sé sei que isso me deixava mais deslocada naquele espaco. Avalio que
faltavam incentivo, por parte do professor, quanto aos/ as criancas que tinham dificuldades de

aprendizagem, assim como eu. Nesse sentido, Madalena Freire (1983) ressalta que:

E fundamental que as criancas tomem consciéncia de que elas estdo fazendo,
conquistando, estdo se apoderando do seu processo de conhecimento. E que o
professor, igualmente, com elas, os dois sdo sujeitos desse processo na busca do
conhecimento. Dai que o papel do professor ndo € o “dono da verdade” [...] mas sim
o0 de quem, [...], tem a capacidade de devolver as criancas de modo organizado, as
informacdes do objeto de conhecimento. (FREIRE, 1983, p. 45).

Até 0 9° ano estudei na mesma escola na localidade de Redencdo, s6 depois passei a
estudar na sede do municipio. Como na localidade ndo tinha oferta para ensino medio tive que
mudar de escola e conhecer outra realidade. Era precisamente 12 km para chegar a outra
escola, de modo que eu, tinha que acordar muito cedo para pegar o énibus, as vezes ndo
merendava em casa e também ndo tinha dinheiro para comprar. Mas isso ndo era a unica
preocupacao, pois sabia que encontraria muitas dificuldades naquele novo ambiente escolar.
Porém, era uma nova realidade para mim, tinha que superar novos desafios. Dessa forma, eu
compreendia que meus objetivos eram maiores que essas dificuldades.

A realidade do ensino médio era mais dificil muito diferente do fundamental, fazia o

que podia para acompanhar o nivel de ensino, ou seja, me esforcava para assimilar os
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contetdos. Quando chegava em casa nao tinha tempo para estudar, pois cuidava do meu
irmdo e ainda tinha que fazer as tarefas da casa. Muitas vezes ficava pensando o que faria
depois do ensino médio, as possibilidades eram minimas de cursar uma faculdade, era algo
muito distante da minha realidade. Os que tinham condi¢Ges de pagar um curso superior
continuavam estudando, mas no meu caso, nao podia sequer pensar, ja& meus pais ndo tinham
recursos financeiros para tal.

Quando conclui o ensino medio no ano de 2004, ndo tinha muita expectativa de futuro.
Apos essa etapa nao tinha como seguir nos estudo o que restava era ficar em casa e cuidar dos
irmaos mais novos. Cheguei a pensar que teria 0 mesmo destino da minha mae, ou seja, casar,
cuidar dos filhos, e, com muita sorte, arranjar algum subemprego.

Meu sonho era arranjar um emprego e poder pagar a faculdade, de modo a comprar
tudo aquilo que ndo tinha. Assim os dias iam passando... amanhecia e anoitecia e o siléncio
pairava sobre minha vida. Quando falava em sair de casa para trabalhar minha mée fazia
aquele sermdo, isso porque o trabalho que tinha era para ser doméstica em casa de familia,
para tanto teria que ficar longe de casa e ela tinha medo do que poderia acontecer comigo. O
importante para minha genitora era ver seus filhos/s todos em casa e, se caso, algum desses/as
falasse em sair ela passava mal.

Nesse percurso, se passaram trés anos e minha vida se resumiu em cuidar dos irmaos e
sem emprego. J& ndo tinha esperanca, meus sonhos estavam adormecidos no espago e no
tempo. Cursar faculdade ainda era algo ainda distante, pois ainda ndo tinha sido criada a
(Unilab) Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileiro na cidade de
Redencéo CE.

No ano de 2007 conheci um rapaz e come¢amos a namorar. Um ano depois sai de
casa, sem a permissdo dos meus pais, e fui morar com ele na sede do municipio e foi ali que
enxerguei uma oportunidade para investir num futuro melhor. Dessa forma, uma nova etapa
comegou em minha vida, mesmo com a indiferenca da minha mae, mas eu tinha que seguir
com a vida. As oportunidades ficaram mais proximas de mim e logo procurei um trabalho.
Meu namorado ndo podia me proporcionar apoio financeiro, mas me apoiava quando eu dizia
que queria cursar uma faculdade e trabalhar.

Consegui meu primeiro trabalho como zeladora e apesar do salario ser muito pouco,
mas ja era um bom comeco. N&o dava ainda para pensar em financiar meus estudos, a
sonhada faculdade, mas, consegui pagar um curso de computagdo. E foi por meio dessa
qualificagdo que tive a oportunidade de ser promovida e passei a ter um cargo administrativo

na empresa. Foi bastante prazeroso saber que atraves do meu esforco, consegui melhorar de
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funcdo. Mas tenho muito agradecer a gerente da empresa, ela contribuiu bastante para que
ISSO acontecesse. Passei trés anos nessa empresa e obtive bastante experiéncia. No entanto,
sabia que poderia conseguir muito mais, e busquei valorizar todas as oportunidades que me
apareceram.

No ano de 2010 tive oportunidade de ser aprovada em um concurso publico. Na época
eu tinha concluido apenas o ensino médio e dai tive que concorrer a uma vaga ha area de
servicos gerais. Esse era um momento muito importante para mim, pois sabia que estaria
assegurada com um emprego publico. Comecei a trabalhar como auxiliar de servicos em uma
escola do municipio de Redencéo.

Em 2012 tive a oportunidade de cursar a licenciatura em Pedagogia. Nessa graduacao
consegui compreender como se desenvolvia o processo de aprendizagem da crianga no seu
processo educacional. Foi no periodo do estagio supervisionado que tive meu primeiro
contato com as criangas. Vale ressaltar a importancia da realizacdo desse estagio, pois neste
momento podemos experienciar 0s contetdos que aprendemos durante o curso. Acredito que
a docéncia se constroi com muito estudo, dedicacdo e principalmente conhecimentos tedricos,
pois, assim poderemos tracar objetivos que irdo embasar nossa pratica. Apesar de nao exercer
ainda a profisséo de professor/a, que tanto almejo, acredito que futuramente farei um concurso

para a docéncia. Segundo Freire (2003):

Ensinar exige sempre bom senso para ndo ser nem um professor licencioso, nem um
déspota da educacdo. A realidade é dado essencial na construgéo e reconstrucdo dos
conhecimentos, assim como sempre aprender com ela porque ensinar e aprender ndo
sdo isolados. Fruto dessa inconcluséo do ser, é necesséario ao bom educador a crenga
de que mudar € possivel. Logicamente como ensinar é participar de varias
construcdes de novos saberes é preponderante que o educador seja curioso e esteja
sempre disposto a pesquisar 0 mundo... Educar exige comprometimento. (FREIRE,
2003, p. 96).

Foi trabalhando como auxiliar administrativo que novas oportunidades sugiram. Uma
delas foi participar de um curso de secretario/a escolar, e que me levou a ser promovida e
passar a atuar com secretaria junto & escola que trabalhava.

Ja no ano de 2013 me submeti ao (ENEM) Exame Nacional do Ensino Médio e por
obter bons resultados consegui pontuacdo para ingressar junto a UNILAB. No primeiro
momento fiquei bastante feliz, seria a minha segunda graduacdo. Ao longo da minha vida
escolar, pude perceber que a educacdo no Brasil mudou bastante, e fico a refletir como teria
sido diferente se na minha época escolar tivesse as facilidades que tem hoje, pois tudo era
mais dificil, a metodologia usada era de dificil compreensdo, a escola publica ndo ofereciam

materiais de qualidade, como livros, ambientes adequados, merenda escolar de qualidade etc.
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Em 2016 conclui o curso de Pedagogia pela (FAK) Faculdade Kurios, foi uma grande
realizacdo pessoal, e para os meus pais foi gratificante, pois, dos sete filhos eu era a primeira a
concluir um ensino superior.

Minha experiéncia como pedagoga aconteceu no meu estagio, onde tive oportunidade
de estar em uma sala de aula do 1° ano do Ensino Fundamental I. Percebi que a profissao
requer muita dedicacdo, e que o professor € uma peca fundamental nesse processo de ensino e
aprendizagem.

No primeiro momento fiquei um pouco preocupada, achando que ndo ia conseguir
lidar com aquelas criancas. Era uma turma numerosa e muita agitada. E o embasamento que
tinha no momento era somente o tedrico, todavia, precisava colocar em pratica o
conhecimento adquirido com realidade da turma.

A primeira semana de estagio supervisionado foi o suficiente para compreender que o
contato com a sala de aula e com os alunos é gratificante, pois eles precisam de um
profissional capaz de interpretar suas necessidades, e isso aconteceu, pude perceber que
apesar do comportamento agitado da turma eles so precisam de alguém que contribua para sua
formacdo. Admito que ensinar ndo é um tarefa facil, mas é prazeroso, s6 em saber que através
do gesto de educar acontece a transformacéo na vida de uma crianca € magnifico.

Como ja trabalho na escola e conheco a rotina tenho nocdo de como ¢é a realidade da
escola. No entanto, com a experiéncia no estagio, foi possivel observar como o processo de
ensino aprendizagem acontece, e também perceber que quando o professor é comprometido
com aquilo que faz mesmo apesar das dificuldades a educacdo alcanca seu objetivo, que €
formar os sujeitos na sua forma plena. Por trabalhar no ambiente escolar, tenho oportunidade
de substituir um professor quando é necessario, e fagco isso com satisfacdo por que acredito
gue mesmo sendo pequenos momentos posso contribuir para a formacdo dos alunos como
também contribui para minha formacéo profissional.

A partir das minhas experiéncias pessoais e académicas e tendo por intencdo
licenciatura em histéria, me propus a desenvolver esse trabalho académico, buscando
identificar quais as dificuldades enfrentadas pelos docentes do Ensino fundamental Il para o
exercicio da docéncia.

A motivacdo para a realizacdo deste trabalho, surgiu através das experiéncias do
estagio supervisionado I, em que estagiei numa turma de 1° ano do Ensino Fundamental | e
percebi as dificuldades que o docente encontra na sala de aula como; a falta de atengéo, a
indisciplina e a dificuldade de aprendizagem, entdo me veio aquela inquietacdo para

compreender os desafios da docéncia do Ensino Fundamental 11, sabendo que esse nivel de
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ensino requer mais atencao, pois o publico sdo jovens adolescentes que se encontra na fase de
construcdo da sua personalidade e que dificulta a relacdo do professor com o aluno, cabendo
ao professor um preparo para lidar com essa situacao.

A proposta dessa pesquisa também, é conhecer o perfil do professor que atua no
Ensino Fundamental 11, e saber quais os seus anseios, diante do cendrio atual da educacdo, em
que esta passando por um processo de mudancas na qual o sistema esta interessado a formar

pessoas para determinada funcgéo.
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3 A ESCOLA QUE TEMOS

Com as mudancas ocorridas ao longo da historia, através da globalizacdo e dos
avancos tecnoldgicos percebe-se que a escola tem perdido seu papel fundamental que ndo é
somente formar individuo intelectual, mas cultural e social. A partir do processo de
globalizacdo a escola passou perder um pouco suas especificidades, se distanciando dos
interesses locais da comunidade em que esta inserida.

Nesse sentido, observa-se que a escola busca atender as necessidades que a sociedade
globalizada exige e passa da educagdo uma mera mercadoria. Devido a essas transformagoes
sociais a educacao basica tem sendo foco de grandes discursbes pelos especialistas do campo
educacional que buscam construir uma educacgéo respeitando o contexto social dos individuos.

Por isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), de 20 de dezembro 1996
que organizou a educacdo no Brasil estabelece dois niveis de ensino a Educacdo basica e
Superior. A educagéo basica € composta por Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e
Educacdo de jovens e adultos.

O Ensino Fundamental estéd dividido em dois ciclos: anos iniciais e anos finais, tendo
como objeto de pesquisas somente os anos finais, 0s anos iniciais geralmente os estudantes
tém apenas um professor polivalente onde os educando desenvolve suas habilidades
intelectuais e motoras.

Para organizar o Ensino Fundamental além da LDB foram implantados os parametros
Curriculares Nacionais - PCNS, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), e atualmente esta em
processo de implantacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os parametros

curriculares nacionais apontam os objetivos do ensino fundamental.

1) perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para
a melhoria do meio ambiente; Il) utilizar as diferentes linguagens (verbal,
matematica, grafica, plastica e corporal) como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes intengBes e situacBes de comunicacéo;
1) saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimento; 1V) questionar a realidade formulando-se
problemas tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento ldgico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos
e verificando sua adequagdo (BRASIL, 1997, p. 2-3).

Para que sejam alcancados os objetivos proposto deve se considerar o contexto social
vivido pelos os educando, especialmente nos dias atuais em que esses sujeitos estdo crescendo
e convivendo com as novas tecnologias. Entdo, o Ensino Fundamental além dessas propostas

deve tornar-se mais atrativo e dinamico.
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Nesse contexto, a BNCC traz proposta que visa atender as singularidades desses
sujeitos, considerando que nessa fase da vida eles estdo em pleno desenvolvimento da sua
identidade. Logo, a BNCC se apresenta com possibilidade para melhorar a educacdo basica,
por ser um documento oficial que define contetdos fundamentais para serem desenvolvidos
durante cada etapa da educacdo béasica. (BRASIL, 2006).

No entanto, muitas das propostas da BNCC ainda ndo sdo conhecidas por muitos
professores que evidencia um grande desafio. Nesse contexto, a escola que tem a
responsabilidade de oferecer uma educacao béasica de qualidade, mas, na maioria das vezes
ndo consegue realizar seus objetivos devido a falta de estrutura fisica adequada e a falta de
recursos humanos insuficientes. Nessa perspectiva a formacdo docente € um dos principais
preocupacoes a ser considerados, pois, para que se alcance o desejavel € preciso considerar a
formacdo de professores. Esse € um dos grandes desafios da educacédo do Brasil.

Considerando esses fatores externos, percebemos que a escola a qual realizamos a
pesquisa ndo é diferente das demais. Nos Ultimos anos em que se tem investido em um
curriculo padronizado em que exige resultados, que indiqguem a evolucdo dos indices
educacionais. Nesse caso, a escola acaba centralizando suas metas sem considerar
principalmente o contexto social, histdrico e cultural, dai que segundo Silva, (2017, p.15): “E
necessario que o curriculo permita que os/as estudantes reflitam sobre a realidade com a qual
vivem suas lutas, seus anseios e sonhos, pois esta reflexdo proporcionard uma mudanga no
modo de agir e de compreender que ser pobre é uma condicdo e ndo um estado”.

Observamos que a escola pesquisada esta localiza na zona rural, onde residem muitos
agricultores que ndo foram alfabetizados, a maioria sequer teve oportunidade de estudar
porque tinha que acompanhar os pais na roc¢a e ajudar na propria sobrevivéncia. A realidade
dos moradores dessa localidade ainda é muito dificil, porque devido as situacdes climatica do
nosso estado em que temos estiagens recorrentes fica cada vez mais dificil para o agricultor
sobreviver. Nessas condi¢fes, a maiorias das familias sdo beneficiarias de programas do
governo por esta em situacoes de pobreza.

Nesse contexto, é que as familias veem na escola uma oportunidade de melhorias de
vida para seus filhos principalmente agora que seus filhos tem oportunidade de chegar até
uma Universidade algo que seria impossivel, porque até pouco tempo isso era s6 para quem
possuia condicGes financeiras. Entdo, esse € o perfil dos alunos que chegam a escola, muitos
querem realizar os desejos de seus pais que é ter um medico, um advogado, um professor e
um dentista na familia. No entanto, alguns jovens acabam se deparando com as dificuldades,

seja por ndo conseguirem ter um nivel de aprendizagem satisfatorio ou por nao
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desenvolverem as habilidades necessarias para progredir na sua trajetoria escolar. Além disso,
existem fatores como as drogas, o0 alcoolismo, a gravidez precoce e a pobreza, que acabam
afastando esses jovens de conseguir as melhorias de vida. Sobre essa questdo Silva (2017,
p.14) ressalta que: “E fundamental que a escola saiba acolher a todos/as, independente da
condicdo social dos/as estudantes, promovendo entre eles uma cultura de paz e de
solidariedade mutua. Ser pobre ndo é motivo de vergonha, nem tdo pouco de conformismo...”.

Muitos dos jovens que estdo na sala de aula ndo conseguem ver uma relacéo entre os
conteltidos estudados a sua realidade, chegam até a falar “nao sei por que estudar isso”’, iSS0 é
o que eles acreditam, que n&o tem sentido, porém: “E necessario que o curriculo permita que
os/as estudantes reflitam sobre a realidade com a qual vivem, suas lutas, seus anseios e
sonhos, pois esta reflexdo proporcionara uma mudanca no modo de agir e de compreender
que ser pobre é uma condigéo e ndo um estado”. (SILVA, 2017, p.15).

Nesse contexto, € necessario refletirmos sobre o papel social da escola no que se refere
a cultura e a pratica escolar, nesse sentido, analisemos como séo tratados esses sujeitos que se
encontra em meio a tantos conflitos e contradicdes.

Uma escola transmissora de conteudos, em que os educandos séo preparados para da
resultados, ndo levando em conta as suas especificidades, isso acaba refletindo no futuro
desses jovens, que ndo se encontram nesse universo. 1sso nos leva a refletirmos, como deveria
ser uma escola ideal, uma escola que atenda a necessidades do individuo. Para SILVA (2017,
p.21) uma escola ideal “seria aquela que, valorizando os conteudos e os educandos, dé
centralidade a estes, compreendendo-os como seres dinamicos que, possuindo suas
caracteristicas proprias, ndo podem ser confundidos com mais um dentre os demais”.

Por tanto, muito se tem apostado numa educacdo de qualidade para a transformacéo
social, porém, devendo ser considerado todos esses fatores para que essa transformacéo
aconteca. Pensar a educacao do futuro é acreditar que a escola tenha a consciéncia de que a
sociedade € dinamica e que € preciso saber o que ensinar e para quem ensinar. Dessa forma,
cabe compreender que “A escola para o povo s6 tem sentido numa nova forma de organizar a
sociedade. N&o é possivel fazer uma escola para todos dentro de uma sociedade para alguns!
ou seja, a democratizagdo da escola precisa ser acompanhada de um novo projeto social”
(VASCONCELLOS, 2001, p. 49).

3.1 Formacéo de Professores

A formag&o dos professores € das questdes que tem sido uma das mais debatidas para
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que seja garantida a qualidade do ensino bésico no Brasil. O debate acerca da formacéo
docente envolve também o curriculo, as metodologias e a relacdo de ensino entre a teoria e a
pratica. Logo, esses temas tem sido alvo de varias pesquisas académicas para conhecer a
realidade das escolas e as questfes que envolvem esse meio. Isso tudo, na tentativa de analisar
0 contexto ao qual esté inserido o profissional.

Devido a vaérias transformacbes ocorridas nas escolas brasileiras percebe-se a
necessidade da reaprendizagem da profissdo por parte de muitos professores que estdo diante
de vérios desafios continuamente. Nesse contexto a formagdo assume um papel primordial
para desenvolver a atualizacdo cientifica e pedagdgica, como descreve (VIANA 2012, p.30)

ao destacar que a formagéo se estrutura com base nos seguintes focos:

A escola que questiona o seu papel social e sua responsabilidade quanto aos
problemas educativos. No desenvolvimento dos professores entorno dos
conhecimentos do contexto em que trabalham e nas situacdes de diversidade
presentes no dia a dia escolar; No estimulo a uma atitude indagadora e critica de sua
prépria pratica pedagégica, das propostas educativas e da organizacgdo institucional;
Na interpretacdo da diversidade como um recurso acerca da 6tica da pesquisa e da
intervencdo; No questionamento e na recriacdo de contetidos curriculares, métodos
de ensino, materiais didaticos e avaliacdo de forma que sejam ajustados as
caracteristicas dos alunos.

Somando a essa realidade nota-se a necessidade de desenvolver acessibilidade do
professor para lidar com essas transformacgdes. Principalmente diante da realidade do Brasil
junto com a globalizacdo e o avangco tecnoldgico, sdo necessarios profissionais mais
comprometidos com o desenvolvimento da educacao.

No entanto, para que iSSO possa acontecer € necessario priorizar a solida formacéo dos
professores como destaca a LDB no artigo 61 quando considera que os profissionais da
educacdo escolar devem ser formados em cursos reconhecidos pelo Ministério da Educacéo, e
os professores da Educacdo Infantil e Fundamental habilitados em cursos especificos para
cada modalidade. (BRASIL, 2017).

Ainda assim, a LDB ndo trouxe muitas mudancas a questdo da formacéo inicial dos
professores, quando empoe que para atuar na educacdo béasica basta possuir diploma de nivel
superior em curso de licenciatura. E para atuar na Educacao Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental admite formacdo em nivel médio, na modalidade normal. Logo percebemos

certa desvalorizacdo das etapas iniciais da educacao basica. Conforme o artigo 63 LDB:

I - Cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive ocurso
normal superior, destinado a formacéo docentes  para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental; I1- Programas de formacéo pedagdgica para
portadores de diplomas de educagdo superior que queiram se dedicar & educacao
bésica; 111- Programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis (BRASIL, 2013, p. 36-37).
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Desse modo, compreendo que a formacdo inicial é base da pratica pedagdgica do
docente, ja que uma formacdo sélida favorece a qualidade da educacdo. Sobre esse assunto
Martins (2014, p.58) diz: “a formagdo inicial deve oportunizar ao docente a capacidade de
trabalhar com o estudante a partir de varias dimensfes: a ética, a estética, a afetiva, a dos
valores emocionais, a dos sentidos, além da cognitiva”.

Entdo, o professor deve estar preparado para lidar com situagdes do cotidiano que
muita das vezes ndo é repassada no seu curso superior, pois a realidade da sala de aula é
diferente da teoria. Por isso é necessario que o professor busque uma formacdo continua para
que aconteca uma articulacdo entre a teoria e a pratica de forma garantir a qualidade da

educacao. Para Gadotti;

A formacédo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo, pesquisa,
acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacéo, revisdo e construcdo tedrica e ndo
como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizagdo em novas receitas
pedagdgicas ou aprendizagem das Ultimas inovacOes tecnoldgicas. (GADOTTI,
2011, p. 41).

A partir da formacdo inicial e continua do professor ele tera condicdes de desenvolver
uma boa didatica, que é muito importante no processo de ensino aprendizagem dos alunos. O
termo Didatica hd muito que é conhecido desde a Grécia antiga ¢ 14 significava “ensinar,
instruir, fazer aprender”.

Ja4 em 1663, Coménio, um educador tcheco, escreveu um livro chamado Didactica
Magna, no qual definia Didatica como sendo a arte de ensinar tudo a todos. Muitos
compreendem a Didatica como um compéndio de técnicas ou um receituario para um bom
ensino. Candau (1984), educadora da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, a
Didatica pode ser entendida como ‘“reflexdo sistematica ¢ busca de alternativas para os
problemas da pratica pedagdgica”.

De acordo com Libaneo (1994) a formacdo profissional para o magistério requer,
assim, uma solida formacdo tedrico- pratica. Muitas pessoas acreditam que o desempenho
satisfatorio do professor na sala de aula depende de vocacdo natural ou somente da
experiéncia pratica, descartando-se a teoria. E verdade que muitos professores manifestam
especial tendéncia e gosto pela profissdo, assim como se sabe que mais tempo de experiéncia
ajuda no desempenho profissional.

Entretanto, o dominio das bases teorico- cientificas e técnicas, e sua articulagdo com
as exigéncias concretas do ensino, permitem maior seguranca profissional, de modo que o

docente ganhe base para pensar sua pratica e aprimore sempre mais a qualidade do seu
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trabalho.

Pode-se perceber, portanto, que nessa linha de pensamento a didatica contribui
amplamente, para uma efetiva prética educativa de forma correta e bem sucedida. Ela
proporciona aos profissionais da educacdo subsidios metodoldgicos e estratégias para a
concluséo das metas tragadas durante todo o processo educativo.

Em suma, a didatica é fundamental para a pratica docente. E através dessa, que teoria e
pratica se confirmam. Sem a didatica, o ramo da pedagogia ndo teria oportunidades de
aquisicdes da aprendizagem do aluno, seriam desperdicados assuntos sem fundamentacéo e
sem bases metodoldgicas.

Além disso, temos que considerar que muitos professores do ensino fundamental ndo
possuem formacdo especifica para desenvolver uma préatica pedagdgica e assim melhorar a
qualidade do ensino. Claro que, além desses aspectos outros podem ser apontados, como a
falta de interesse dos educandos, a indisciplina, a falta de acompanhamento da familia e até
mesmo questdes relacionadas violéncia e as drogas.

Entdo, para que os professores estejam preparados para acompanhar a dindmica da
realidade existente é preciso considerar que criancas e jovens vem passando por uma
transformacéo, devido aos fatores culturais, historicos e sociais que atravessam nosso pais.

Visto que, a dependéncia tecnologica, distancia os jovens do contexto escolar, por
muitos ndo valorizam a cultura, tornando-se individuos alienados. Enquanto desprezam a
cultura letrada, valorizam meios que desprezam as mudancas de seus padrdes culturais quase
gue inconscientemente, como o modo de se vestir, de comer, de falar entre outros.

Isso tudo acaba determinando o comportamento de muitos jovens dentro da sala de
aula. E o que vemos nos relatos de muitos professores, que a postura dos alunos tem se
tornado outros grandes desafios, visto que a indisciplina o desrespeito e até mesmo as
agressoes verbais e fisicas, chegam a comprometer a pratica do professor.

Além disso, existem outros aspectos como a pressdo em ter que da resultados diante
das avaliacbes externas, pois muitas das vezes as divulgacGes dos indices de aprendizagem
comprovam que o0s estudantes ndo tiveram aprendizagens satisfatdrias dos conteudos
trabalhados.

Isso fica evidente com divulgacdo dos resultados dessas avaliacGes e na maioria das
vezes 0s olhares se voltam para o professor, sem considerar que existem varios fatores que
implicam nesses indices. E o que ressalta Martins (2014), quando se refere a esses indices em
que as visdes interno e externo a escola se volta para o professor e o desenvolvimento do seu

trabalho, sem levar em conta outros fatores para além do espaco da sala de aula e assim,
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ocultando-se a crise educacional.

3.2 Avrelago Professor - Aluno

O contexto da escola atual revela muitos desafios na trajetoria do professor, e a relacao
entre professor e aluno € uma das que interferem mais na vida de ambos. Tais relacbes
demonstram quantas dificuldades e obstaculos a serem enfrentados pelos professores
diariamente na rotina escolar. Isso acaba influenciando diretamente no ensino e na
aprendizagem, podendo comprometer o processo educacional. Contudo, € preciso
compreender quais sdo essas dificuldades, assim como debater sobre 0s impactos que causam
na vida de ambos, para que estas relagdes possam ser melhoradas com afeto e respeito matuo.

Para 0 bom andamento do processo de ensinar e aprender, & necessario considerar as
relacbes que permeiam o contexto escolar. Considerando as distor¢bes que ocorreram ao
longo do tempo, onde 0 importante ndo é simplesmente “passar” o conteudo, mas conseguir

fazer com que o aluno adquira conhecimento. Segundo Paulo Freire:

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula ¢ assim um desafio e ndo uma “cantiga de
ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu  pensamento, surpreendem suas pausas, suas davidas, suas incertezas.
(FREIRE, 1997, p. 96).

Evidente que a imagem que os alunos fazem do professor interfere no andamento do
processo de ensino e aprendizagem, por que ser um bom professor para os alunos néo

necessariamente ser um bom profissional. Sobre isso ressalta Gadotti:

Alguns confundem competéncia com habilidade, entretanto competéncia ndo é
habilidade: o professor pode ser competente, ter  conhecimentos profundos de uma
determinada disciplina e ndo ter habilidades praticas para o ensino, ndo saber
ensinar. A educacdo ndo é s6 ciéncia, mas € também arte. (GADOTTI, 2011,
p.52,53).

E comum escutarmos dos professores a respeito de aspectos relacionados ao
comportamento inadequado dos seus alunos, muitos deles acabam desrespeitando 0s
professores e colegas chamando atencdo com brincadeiras inconvenientes, isso sem falar
daqueles que acabam rompendo com as regras de convivéncia do ambiente escolar. Em meio
a essa rotina de agressdes que o professor tem que conviver com esse tipo de comportamento
dos alunos e na maioria dos casos ndo encontram apoio por parte dos gestores em encontrar
solugdes para mediar esses conflitos.

A partir de acdes que visem melhorar essas relacOes entre professores e alunos dentro

da sala de aula, poderia criar oportunidades para melhorar a convivéncia para que seja
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construido um vinculo de afeto e respeito. No entanto, € necessario estabelecer limites e
disciplina na sala de aula, ndo como forma de autoritarismo como visto na educagao
tradicional, pois é deve existir organizacdo e cooperacdo para que haja uma préatica de
comportamentos sociais que favorecem uma vida coletiva satisfatoria.

Visto que, o professor é uma referéncia para o aluno, alguém que serve de exemplo e
que desempenha como papel a mediacéo, o apoio, o auxilio. Deve ser companheiro dos seus
alunos, que por sua vez devem confiar e depositar expectativas no mestre. Ressalta-se que é
através dessa relacdo de carinho e afeto que o ritmo de desenvolvimento da crianga pode
acelerar, dessa forma fazendo toda a diferenca no seu aprendizado e na sua prépria vida.

Essa relacdo se da a partir da dedicacdo do professor e do interesse em encontrar
estratégias que possibilitem a construcéo desse vinculo. Nem sempre é facil para o professor
tomar as rédeas da situagdo, mas que € necessario tentar chegar o mais perto possivel dos
alunos, conhecendo-os inteiramente, pois tal abordagem facilita a busca de um trabalho
qualificado e significativo, ja que os educando percebe o envolvimento do professor em seu

favor, e promove uma melhor aprendizagem e um melhor desenvolvimento.
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4 OS DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE

Neste capitulo apresentamos os fundamentos metodol6gicos que embasaram Nnosso
estudo, buscando compreender a relagdo entre a teoria e 0s aspectos contextuais que
justificam a metodologia utilizada.

O estudo, de abordagem qualitativa € caracterizado como pesquisa intervencéo.
Assim, seguindo o pensamento de Martins (2014, p. 25) ao afirmar que “Buscando nao
apenas compreender ou descrever as praticas dos professores participantes do grupo, mas,
sobretudo, transforméa-las, recorri aos temas metodoldgicos” da pesquisa intervengdo para
alcancar éxito no desenvolvimento dessa pesquisa.

Segundo Lucker (2003) terd como ambiente natural sua fonte de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento, supondo um contato e prolongado do mesmo com o ambiente
e a situacdo que esta sendo investigada, normalmente por meio de um trabalho de campo. Sua
missao é fazer conhecer a situacao real em estudo.

De inicio, foi realizado um estudo de carater exploratorio, buscando aproximacdo com
0 contexto da pesquisa, por meio do contato direto com a sala de aula, por meio de
observacdes na escola. Posteriormente, se fez uma pesquisa bibliografica que de acordo com
Severino (2007) é aquela que se realizam a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados
ou de categorias teoricos ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

O universo da pesquisa foi composto por educadores de uma organizacdo publica
municipal. A amostragem foi feita pelos profissionais que trabalham nas séries do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental 1l. Como instrumentos para coleta de dados terdo aplicacdo de
questionario.

Antes do inicio da pesquisa faremos um momento de apresentacdo sobre 0s
entrevistados para que fiquem informados da relevancia do estudo e da importancia de suas

contribuicBes para a realizacdo da pesquisa do tema em questao.

4.1 Conhecendo a escola e os sujeitos

A Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Sebastido José

Bezerra € integrante da Rede Publica de Ensino de Redengdo-CE, localizada em Outeiro, na
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zona rural do referido municipio.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), a escola teve sua origem com
uma pequena sala para ensinar os filhos dos agricultores da localidade, desde o ano de 1953.
Apb6s um periodo sem funcionar a escola voltou a funcionar no ano de 1976. Mantida pela
prefeitura municipal de Redenc¢do possui Unidade Executora desde o ano de 1999 através do
Conselho Escolar, formado por gestores, professores, funcionarios, alunos e pais de alunos,
recebendo anualmente recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para compra
de materiais de consumo e permanentes.

A escola oferece a comunidade a Educacéo Infantil 11, IV e V, e Ensino Fundamental
(1° a0 9° ano). Também funciona nessa escola o Programa do Governo Federal Mais
Educacdo, com atividades complementares de reforco escolar, atletismo, masica, arte e
literatura.

O corpo administrativo da escola é formado pela diretora, pela coordenadora
pedagdgica, secretaria escolar e auxiliar administrativo. O corpo docente ¢ formado por 06
(seis) professores, sendo 05 (cinco) efetivos e 01(um) com contrato temporario e ainda conta
com 02 (dois) auxiliares de servicos gerais e 01 (um) vigia. A escola possui um Regimento
Interno no qual estdo contempladas as fungdes de todos os funcionarios da instituicéo.

A escola conta com 07 (sete) salas de aula, 01 (um) pétio para recreacdo e eventos, 03
(trés) banheiros, 01 (uma) cozinha, 01 (um) depdsito para merenda, 01 (um) almoxarifado, 01
(uma) sala de informatica, que € dividida em secretaria e utilizada também para diretoria e 01
(uma) sala de leitura, que se divide em sala de professores.

A escola disponibiliza varios recursos para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, tais como: computadores, TV, video, equipamentos de som,
aparelho de Data Show, entre outros.

A referida instituicdo de ensino esta localizada a 2,5 km da sede do municipio de
Redencdo, com caracteristicas rurais atende familias de agricultores, a maioria de baixa renda,
sem emprego ou renda fixa; muitas recebem apenas o auxilio do programa Bolsa Familia. A
escolaridade dos pais dos alunos varia do analfabetismo ao ensino médio, sendo que, em sua
maioria, possuem o Ensino Fundamental incompleto (PPP, 2017).

Devido a uma reorganizacgdo da Secretaria de Educacdo do Municipio nos ultimos trés
anos a escola vem recebendo alunos de algumas localidades serranas, como: Manoel Dias,
Séo Bento e Serra Verde, por isso, desde entdo a escola passou a depender do transporte
escolar.

A participagdo dos pais na escola é ainda uma meta a ser aprimorada pela instituicéo,
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embora a maioria participe das reunides destinadas as discussGes sobre interesse geral ou
quando se trata exclusivamente de questBes pedagdgicas, ou seja, sobre o rendimento escolar
dos filhos, dentre outros assuntos.

No ano letivo de 2017 foram matriculados 263 alunos, sendo que desta totalidade 48
alunos na Educacdo Infantil, 108 alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 106
alunos nos anos finais do Ensino Fundamental, nos periodos manhd e tarde. A faixa etaria dos
alunos atendidos por este estabelecimento de ensino é de 03 a 15 anos de idade.

A EMEIEF Sebastido José Bezerra concentra seu trabalho na misséo de oferecer uma
Educacdo de qualidade, pautada nos principios de uma democracia participativa, comunitéaria,
cristd e ambiental, tornando-se um espaco cultural de socializacdo e desenvolvimento do
educando, preparando-o para o exercicio de sua plena cidadania (PPP, 2017).

Ainda de acordo com o referido PPP, a visdo de futuro da escola é alcancar a
qualidade na educacdo através da atuacdo ndo somente de um ou outro professor, mas sim de
todos que fazem parte da instituicdo para que futuramente 0s sujeitos possam exercer a
cidadania com responsabilidade dentro de um contexto social.

A escola objetiva sua acdo educativa, fundamentada nos PCN, no regimento escolar,
na proposta de ensino, no Plano anual e no planejamento das acBes, bem como segue as
orientacdes gerais da Secretaria de Educacdo do Municipio para criar uma pedagogia de
projetos que desenvolva um melhor aprendizado dos estudantes da escola, partindo de uma
metodologia de ensino mais criativa e inovadora. Sobre o curriculo, a escola adota uma

concepcao multidimensional que:

I) Sera norteada pelo desenvolvimento de atividades que proporcionem a aquisi¢do
de valores sociais, dos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e
a ordem democrética. 1) Proporcionara ao educando metodologias apropriadas as
suas reais necessidades. Ill) Valorizard aos diversos aspectos da formacdo do
educando, respeitando-o como sujeito e transformador da prépria historia (PPP,
2017, p. 17).
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S) AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS DOCENTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL Il — ANALISE DOS DADOS

Para compreender o cotidiano dos docentes bem como as dificuldades por eles
enfrentadas no contexto da escola publica Municipal de ensino fundamental Sebastido Jose
Bezerra localizada no municipio de Redenc¢do CE, buscando articular essas informacdes entre
o0 Projeto Politico Pedagdgico e as informacGes concedidas por alguns professores do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental Il. Para tanto, foi elaborado um questionario, dirigido as/aos
professores da referida escola, portando 05 (cinco) questionamentos, buscando identificar
acerca do que sabem e pensam esse grupo sobre os desafios da docéncia no Ensino do
Fundamental Il. Logo abaixo, apresentamos o citado instrumental que foi aplicado:

Quadro - 01: Questionario aplicado na pesquisa

QUESTIONARIO
PARTE 1
1-ldentificacédo

a) Sexo
() masculino () feminino

B) Idade:

C) Raca/etnia:
() branca () negra ( )parda () indigena ( ) asiatica

D) Estado civil

() solteira/o ( ) casada/o () relacdo marital ( ) divorciada/o
E) Religido
( )catolica ( ) protestante ( ) umbandista () candomblecista

( )outra qual?

F) localidade em que mora.
( )Redencdo ( ) Acarape ( )outro qual?

G) Formagéo
() S6 32 pedagogico () s6 4° ano pedagdgico.

Autor: Eu propria.
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Quadro- 02: Questionario aplicado na pesquisa.

QUESTIONARIO

PARTE 2

Pergunta 1- Quais os desafios que vocé enfrenta para ensinar no ensino fundamental I1?
Pergunta 2 - Vocé considera que a formacgado especifica é importante para desenvolver sua
pratica na sala de aula?

Pergunta 3- Sobre a relagdo com os alunos, como vocé avalia? E quais as maiores
dificuldades?

Pergunta 4- VVocé se considera um bom professor (a)? Por qué?

Pergunta 5- Porque vocé escolheu ser professor (a)?

Autor: Eu propria.

Vale ressaltar que os referidos questionarios foram aplicados a quatros docente que
ensinam do 6° ao 9° ano, que acolheram com satisfacdo a nossa proposta. Dessa forma foi
possivel aplicar o questionario aos quatro docentes, sendo todas do sexo feminino. Ja sobre a
idade varia de 41 a 44 anos. Quanto ao item raca 02 (duas) sdo pardas, ou seja, 50% dos/as
participantes se auto identificaram como pardos e apenas 01 (um) como branco e 01 (um)
como negra. No item religido, as 04 (quatro) séo catolica — o que equivale a 100%, em relacao

ao estado civil 03(trés), ou seja, 75% sdo casadas e 01 (uma) solteira sendo 25%.

5.1 Dos questionamentos feitos as Docentes

Para desenvolver as andlises das respostas dadas pelos/os docentes decidimos
expressar as que sdo comuns, por terem um conteddo semelhante.

Pergunta 1- Quais os desafios que vocé considera para ensinar no ensino fundamental
11?7 Professora A: “Um dos maiores desafios ¢ conseguir elaborar e executar aulas atrativas
que despertem a vontade e estimule os alunos, pois a maiorias de baixa estima ndo vé nos
estudos possibilidade no futuro melhor, outra dificuldade é contar com a ajuda dos pais, que
ndo acompanham os filhos no momento que eles mais precisam na conturbada fase da
adolescéncia”. Professora B: “S&o inimeros os desafios que enfrentamos no cotidiano; como
a indisciplina, o desinteresse pelos 0s contelidos, a concorréncia com as redes sociais e a falta
de recursos apropriados para se da uma aula de qualidade, além disso, a dificuldades de

incluir os portadores de necessidades especiais”. Professora C: “Falta de estimulos dos




32

alunos, falta de tempo para o planejamento das aulas, faltas de material”. Professora D:
“Falta de educacdo de muitos dos alunos que ndo respeitam o professor e a falta de incentivo

por parte de alguns pais”.

Algumas andlises

Na fala das professoras foi possivel evidenciar que a questdo do planejamento é muito
importante para atrair mais o interesse dos alunos, mesmo garantido por lei, a realidade é que
esse direito ainda ndo é respeitado, na escola pesquisada era reservada a cada professor duas
horas para planejamento semanal. Com certeza a falta de um tempo maior de estudo acaba
comprometendo a qualidade da pratica docente dessas professoras.

O plano de estudo estd fundamentado no plano de cargo e carreira do magistério,
artigo 10, paragrafo 2, que faz referéncia as horas de trabalho pedagdgico dos professores e
que, destinam-se a preparacdo de aulas, a avaliacdo de trabalho dos alunos, aos estudos,
projetos e eventos de interesse da Comunidade Escolar. (PPP, 2017).

Outro ponto observado é o comportamento dos alunos, que € tido como grande desafio
para desenvolver bom trabalho em sala de aula, a questdo do desinteresse e a baixa estima dos
alunos séo fatores que comprometem diretamente o desempenho da aprendizagem desses
alunos. E notorio que, a maioria desses alunos que apresentam essas caracteristicas vem de
familias socialmente carentes. Logo, a educacdo se estabelece a partir da interacdo entre os

sujeitos em um contexto especifico.

Pergunta 2 - Vocé considera a formacao especifica importante para desenvolver sua
pratica na sala de aula? Professora A: “Sim, ¢é nela que buscamos embasamento tedrico para
repassar com segurancas os contetdos didaticos. No entanto, ndo é o suficiente, pois o
professor precisa ser pesquisador e esta constantemente buscando se aprimorar”. Professora
B: “Clara que sim, esse ponto de partida para facilitar o trabalho da teoria e da pratica do
professor. Pois, a formacgao tedrica da alicerce para que a pratica aconteca de modo segura e
instrumentalizada”. Professora C: “Sim, porque ter formagdo especifica proporciona uma
pratica dinamica, pois, 0 dominio do conteido permite a plicar diversas metodologias na sala
de aula”. Professora D: “Acho que sim, mais a experiéncia em sala de aula conta muito, pois,

partir delas é possivel também realizar um bom trabalho na sala de aula”.

Algumas analises
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Sobre a formagdo docente todas as professoras concordam que para desempenhar um
bom trabalho e relacionar a teoria com a prética é fundamental ter uma formacéo especifica
para ensinar essa modalidade de ensino. Porem, foi possivel observar que das quatro
professoras pesquisadas nenhuma possuem a formacdo necessaria, pois todas tem graduacdo
em Pedagogia e algumas tém pds-graduacdo, mas ndo na area que exercem. Acredito que, por
terem bastante tempo de experiéncia em sala de aula, por serem efetivos e por ndo terem
incentivos em formacdo continuada por parte da administragdo. Sobre a formacgéo ressalta
Martins (2016):

Muitos sdo os desafios para que a educacao basica e obrigatoria garanta ndo apenas
0 acesso, mas, sobretudo, a permanéncia com qualidade no ambiente escolar. Para
tanto, é fundamental que se invista na continua formagdo dos docentes. Com isso,
espera-se 0 encontro do formar com o formar-se, ou seja, oportunizar ao professor o
espaco e as condicOes necessarias para a sua qualificagcdo profissional com vistas ao
desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas. (MARTINS, 2016, p. 92).

Embora, as professoras considerem a formacao continua importante para desenvolver
um bom trabalho, elas ndo s@o motivadas para continuar buscando o aprimoramento, muito se
deixa levar pelo comodismo, e também pelo fato de serem efetivas e ndo serem cobradas para
se qualificar, no real elas encontram muitas dificuldades, pois se o professor que tem s6 uma
licenciatura em Pedagogia em regime especial € destinado a lecionar do 6° ao 9° ano
matematica, por exemplo, como vai ser 0 ensino e aprendizagem desses alunos e até mesmo

como vai se sentir esse professor diante a esses desafios?

Pergunta 3- Como vocé avalia sua relacdo com os alunos? E quais as maiores
dificuldades? Professora A: “Considero boa, tento resolver os conflitos através do dialogo,
permito que participe e opinem nas aulas, mas sou exigente na quilo que foi estabelecido na
sala. Acho que a maior dificuldade € lidar com a baixa estima de alguns alunos e também a
falta de estimulos por ndo terem o dominio do contetdo”. Professora B: “Me relaciono bem,
porém, sempre procurando corrigir comportamentos dos alunos indisciplinados, e a
dificuldade em relacionar com alguns alunos que apresenta baixa estima e muita dificuldade
de aprendizagem. Acredito que seria melhor um acompanhamento de um especialista como
psicopedagogo ajudaria a amenizar os problemas”. Professora C: “Tenho uma boa relagido
com a maioria dos alunos, mas alguns chegam a me tirar do sério devido a indisciplina, a falta
de educacéo e o desrespeito de alguns comigo e com os colegas. Acredito que esses sdo 0S
fatores que mais dificultam a relagdo entre o professor e aluno”. Professora D: “A credito
que seja boa, todos me respeitam, alguns alunos sao indisciplinados, mas procuro

conscientiza-los sobre esse tipo de comportamento. E a maior dificuldade é que muitos alunos
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chegam na sala sem limites, eles ndo sdo acostumados a cumprir regras por que geralmente 0s

pais sdo muitos liberais”.

Algumas analises

Ao tratar da relacdo professor-aluno todas responderam que tem um bom
relacionamento, ressaltando que, tem muitas dificuldades com a indisciplina por parte de
alguns e a falta de respeito para com elas e o0s colegas da sala. Esses aspectos relacionados ao
comportamento inadequado dos seus alunos dificultam o trabalho do professor, isso sem falar
das consequéncias psicoldgicas do professor. Nessas circunstancias que o aluno desobedece
as regras de convivéncia do ambiente escolar geram grandes conflitos diante as agressdes que
0 professor tem que conviver diariamente com esse tipo de comportamento dos alunos.

Segundo o PPP da escola:

De acordo com o regimento da escola os alunos tém o dever de acatar e cumprir os
dispositivos legais e normas expedidas pelo Nucleo Gestor, Congregacdo de
Professores e Conselho Escolar. Sdo elaboradas as regras de convivéncia com
professores e alunos e revisadas periodicamente. Dentro dessas regras estdo: Tratar
com respeito os colegas, professores, nucleo gestor e demais funcionérios da escola;
Comportar-se na fila da merenda; N&o colocar apelidos nos colegas entre outros.
(PPP, 2017, p.16)

Dessa forma a indisciplina e a falta de respeitos com o professor e colegas de sala é
algo comumente nas escolas, sendo uma tarefa muito dificil para os professores e gestores
combater. Muito se tem evidenciado noticias em telejornais de alunos que agridem
verbalmente e também fisicamente levando até a morte de professores e colegas de sala de
aula. As medidas que se tem no regimento das escolas ndo € o suficiente para resolver as essas
situacOes, porque € uma situacdo muito delicada que saem do controle da instituicdo escolar

cabendo & justica a tomar as devidas providencias.

Pergunta 4- Vocé se considera um bom professor? Por qué? Em relacdo a essa
pergunta 02 (duas) responderam que se considera uma boa professora, se dedicando bastante
dando o melhor, estimulando os alunos 0 maximo possivel para um melhor aprendizado, e 01
(uma) considera ser uma boa professora, procurando sempre atualizar seus métodos para
melhorar sua pratica. Outra ressaltou que também se considera uma boa professora, porém,
sente grandes dificuldades por ndo ter a formacdo especifica comprometendo sua pratica

docente.

Algumas analises
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Considerando a pergunta todas se veem como uma boa professora, justificando que
fazem o melhor do seu oficio para ajudar o aluno para um melhor aprendizado, e acredita que
é importante estad sempre buscando novos conhecimentos para melhorar sua préatica, ou seja,
aposta no aprimoramento profissional para conseguir um melhor resultado na sala de aula.

Observa-se também na fala de uma professora, sua dificuldade por ndo possui uma
formacdo especifica em que compromete sua pratica docente. Diante dessa fala, percebo que
existem varios fatores que comprometem a préatica docente, e que ndo se pode deixar de
considerar essas dificuldades encontradas pela as mesmas, sabendo que esses fatores podem
enfraquecer e desestimular esses profissionais, dificultando o ensino e a aprendizagem. “E
preciso gostar de ser professor (autoestima) para ensinar” (Gadotti, 2011, p.70). Porém, em

meio a essas dificuldades todas considera ser uma boa professora.

Pergunta 5- Porque vocé escolheu ser professor? Professora A: “Porque ¢é a profissdo
que ajuda formar todas as demais profissdes, e me completa como pessoa”. Professora B:
“Nao sei ao certo, mas é verdade que me realizo fazendo esse trabalho. N&o saberia fazer
outra coisa”. Professora C: “Porque realmente ¢ minha profissdo o que eu realmente quis
pena nao ser valorizada”. Professora D: “Iniciei como professora porque precisava trabalhar,
mas hoje amo o que fago, o que eu quero é ver a profissdo que escolhi ser valorizada em todos

0s aspectos”.

Algumas analises

Sobre a escolha da profissdo todas consideraram a profisséo como uma das mais
importantes, porém, ressaltam que a profissdo deveria ser mais valorizada, apesar de ser a
profissdo almejada por todas tem se tornado um grande desafio hoje ensinar. Sobre essa

questdo vale ressaltar que:

Ser professor hoje € viver intensamente o0 seu tempo com consciéncia e
sensibilidade. N&do se pode imaginar um futuro para humanidade sem educadores.
Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo s6 transforma a informagdo em
conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas (GADOTTI,
2011, p. 26).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa pesquisa pudemos conhecer um pouco do cotidiano de quatro docentes
do Ensino Fundamental 11, de uma escola pablica no municipio de Redencdo (CE), e dai
compreenderem um pouco dos desafios vivenciado por essas professoras.

Devido & faixa etaria de jovens e adolescente, as docentes sentem muitas dificuldades
de lidar com tal faixa etaria, pois ndo sabem como realizar um bom trabalho chegando a
influenciar no ensino e na aprendizagem dos alunos.

Considerando os resultados das analises, € possivel ressaltar que a carreira do docente
do Ensino Fundamental Il tem se tornado tarefa cada vez mais complexa e desafiadora.
Complexa, pois as mudancas promovidas pelas novas tecnologias levam a atuacdo do
professor para alem de sua especializacdo; desafiadora, pois se vive num periodo de transicéo
e rompimento com os padrdes e modelos educacionais do passado, sem que ainda se tenha
exata certeza de que vira pela frente bem como qual o modelo ideal a ser seguido.

O que me chamou mais atencdo foi o fato de que todas as docentes envolvidas na
pesquisa revelaram que ndo tem formacéo especifica, o que, por certo, dificulta a sua pratica
de ensino. Sabendo que a formacdo continua é fundamental para que os professores
desenvolva um bom trabalho na sala de aula, o que vemos na realidade sdo as propagandas
sobre a educacdo de qualidade, mas sem o devido investimento por parte do estado, que
consequentemente a educacgéo fica comprometida.

Verificou-se também que as educadoras tem tentado estimular os alunos para que eles
sintam motivados para aprendizado, apesar de que é uma tarefa muito dificil, pois 0s mesmo
consideram que a falta de interesse pelos os estudos € preocupante, pois muito dos jovens ndo
tem perspectivas de vida, que levam muitos deles ndo consideram os estudos importante. Foi
possivel percebemos de fato, que sdo grandes os desafios da educacdo e que as dificuldades
que os docentes encontram na sala de aula sdo concretas, mas que podem e devem ser
vencida, se forem realizadas mudancas no sistema educacional, investimento na estrutura das
escolas e principalmente na formacdo continua dos professores. Além dos investimentos na
educacdo, valorizacdo dos profissionais, proporcionar aos jovens oportunidades para se
qualificar.

Sabemos que a responsabilidade é de todos, pois a educagdo precisa ser realizada em
conjunto; a familia o (a) professor/a o (a) aluno (a) a equipe pedagdgica e principalmente o
estado que deve assegurar uma educacdo de qualidade, tendo em vista uma educacédo

qualitativa e transformadora.
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