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RESUMO

O presente projeto de pesquisa tem como objetivo geral analisar e compreender
o papel da educacao no processo de formagao dos quadros guineenses € as contribuigdes
dos mesmos no processo de desenvolvimento do pais. A Guiné-Bissau enfrenta, desde
a sua independéncia, series de problemas quase em todos os setores, devido a varios
motivos, dentre eles, instabilidades - politica, desemprego, inseguranga, falta de quadros
qualificados para trabalhar na administragdo publica e, garantir o normal funcionamento
das instituigdes. A nossa linha de pesquisa serd baseada em torno de trés grandes
periodos historicos para melhor compreender o nosso objeto de pesquisa que sdo: os
periodos pré-colonial, colonial e pods-independéncia. Para realizar este estudo de
investigacdo faremos uma abordagem qualitativa, elegendo assim o método qualitativo
como o mais relevante, tendo em conta as carateristicas do nosso estudo e as
impossibilidades de deslocar para a Guiné-Bissau para a realizagdo desta pesquisa,
portanto, faremos uma pesquisa bibliografica através das leituras dos materiais, livros,

artigos, teses, monografias, jornais, dissertacdes e videos.

PALAVRAS CHAVES: Educagdo, Formacdo, Quadros, Guiné-Bissau,

Desenvolvimento.
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1. INTRODUCAO

A concepgdo e a implantacdo de politicas educativas variam, de pais para
pais e de periodo para periodo. Contudo, podem partir dos mesmos principios de
implementagdo. Nao existem unicos modelos a seguir para sua concretizacdo. Os
contextos operacionais, os atores, envolvidos socialmente no cendrio, s3o munidos de
aspetos fisicos, sociais, culturais, histdricos e econdmicos, em sua relagdo, o que torna,
de certa maneira, as opgdes em beneficio de outras, em determinado momento da esfera

social.

As politicas educacionais refletem as posi¢des tomadas num contexto social. As
politicas publicas desenvolvidas pelo Estado, em relagcdo aos valores, devem se manter
na sociedade para garantir o seu avango social, cultural e econémico. Cada Estado ou
pais, independentemente de ser pressionado externamente por outros paises ou
organizagdes na qual faz parte, pauta-se no direito de desenvolver a sua estrutura
educacional na base da sua prdopria necessidade, acentuada nas possibilidades
econdmicas e tipo de sociedade que deseja formar o nivel de avanco da educacio, esta
atrelada a importancia e ao mesmo valor dado a agdo pela sociedade, em sua conjuntura
social, cultural, politica e econdmica. Porém, é nessa otica que o Estado desenvolve a

sua acdo educativa conforme o interesse publico (LOPES, 2014).

Diante do exposto, o presente projeto de pesquisa de pesquisa tem como
objetivo principal analisar e compreender o papel da educacio no processo de formagao
dos quadros guineenses e as contribuigdes dos mesmos no processo de desenvolvimento
do pais. A Guiné-Bissau enfrenta, desde a sua independéncia, séries de problemas quase
em todos os setores, devido a varios motivos, dentre eles, instabilidades - politica,
desemprego, inseguranca, falta de quadros qualificados para trabalhar na administra¢ao
publica e garantir o normal funcionamento das institui¢des. Sdo vdrias as causas
apontadas pelos teoricos sobre o assunto, destacando a presenca colonial, a forma como
foi conduzido o processo da colonizagdo que, para Namone (2014), Lopes (2014), ndo
decorreu da mesma forma com os demais paises colonizados em Africa, por exemplo, o
caso da Guiné-Bissau com os demais paises da colonia portuguesa na Africa: Cabo
Verde, Angola Mocambique e Sdo Tomé e Principe. Outra causa apontada ¢ a formagao

do primeiro governo pds-independéncia com poucos quadros, composto por militares



que, no entendimento desses autores, ndo tinham formacdo e experiéncias para lidar
com as questdes administrativas. Porém, para melhor compreender o papel ou a
importancia da educacdo na formacgao dos quadros guineenses, destacamos trés grandes
momentos historicos, que serdo desenvolvidos mais a frente neste trabalho, tais como:
Periodo pré-colonial, colonial e pds-colonial. O problema central da nossa pesquisa sera
baseado na descoberta das principais causas, resultante da precariedade do sistema
educacional guineense que, no nosso entendimento, estad tendo resultados negativos no
nosso aparelho de Estado no seu funcionamento. Também interessa-nos saber a relag@o
dos ditos “civilizados” ou “assimilados” com os colonizadores e que tipo de educagio
(educagdo formal ou informal), eles recebiam e qual era o objetivo dessa educagdo. O
povo guineense ja detinha sua forma de educacdo e essa educagdo era considerada um
patrimonio cultural por ser transmitida dos mais velhos para os mais novos, através da
oralidade, mas com a invasdo colonial, essa educagdo sofreu declinio, por causa da

educagdo do colonizador, a educagdo ocidental.

1.2 JUSTIFICATIVAS DO TEMA

A relevancia de estudar esta tematica tem a haver com a ma administracdo do
aparelho de Estado, isto €, a forma como os funcionarios publicos sdo recrutados para
trabalhar nas institui¢des sem passar pelo concurso para serem avaliados em termos de
conhecimentos o que acaba por vezes dar resultados negativos, devido a falta de
preparagdo dos recursos humanos, qualificados, para assegurar o normal funcionamento
das instituigdes da republica, dai que entendemos o papel da educagdo como
fundamental para a compreensdo e para a preparacdo dos quadros que possam garantir o
bom funcionamento das instituigdes e ajudar no desenvolvimento do pais. O tema tem
grande relevancia porque, com a sua conclusdo, sera possivel fornecer aos leitores e
leitoras mais conhecimentos sobre o papel da educacdo na formacdo de quadros
guineenses € as causas do fracasso do atual sistema educacional, também podera ajudar
na mudanga de certos comportamentos, dentro e fora das instituicdes da republica, e da
propria sociedade guineense. Ainda podemos compreender a relevancia deste tema, num
sentido mais amplo, isto ¢, as contribui¢cdes que a educagdo pode trazer ao processo de
desenvolvimento de qualquer pais. Porém a educagdo ¢ fundamental em todos os
aspetos porque ndo podemos pensar em desenvolver um pais sem apostar nela. Hoje, o

mundo exige muita concorréncia, até¢ porque a globalizacdo exige a competicdo. No
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caso da Guiné-Bissau, o Estado deve dar atencdo especial a educacdo porque a
globalizagdo exige muito conhecimento, competéncia, concorréncia e qualidade.
Namone (2014), Lopes (2014) afirmaram que o retrocesso na educacdo guineense
consiste na falta de quadros preparados que possam trabalhar no aparelho de Estado,
sendo assim, ¢ de suma importancia a escolha desta tematica para a nossa pesquisa,
como forma de compreender o contexto historico e educacional guineense. Some-se a
1ss0, outra motivagdo na escolha do tema tem a ver com uma disciplina que estudamos
no terceiro trimestre “Educacdo e Sociedade”, na qual trabalhamos com diferentes obras
que relatam as conquistas alcangadas pelos movimentos sociais, em diferentes partes do
mundo, em particular, no Brasil e, assim como a area em que pretendemos atuar
“Educag¢do”, fomos impulsionados a debrucar sobre os limites e possibilidades de

atuacfo. Esses s2o alguns dos motivos que nos levam a trabalhar esse tema.
1.3 DELIMITACAO DO OBJETO OU DO FENOMENO A SER INVESTIGADO

A nossa linha de pesquisa serd baseada em torno de trés grandes periodos
histdricos para melhor compreender o nosso objeto de pesquisa que sdo: os periodos
pré-colonial, colonial e pds-colonial. No periodo pré-colonial, pretendemos
compreender como era o processo educacional nas sociedades africanas, uma vez que
eram consideradas antes da chegada dos colonizadores como sociedades sem histdria e
sem cultura, porque ndo tinham escritas, por isso, ndo eram consideradas como as

sociedades “civilizadas”, ainda sdo chamadas de primitivas.

Aqui faremos um breve historico, sobre a educagdo africana antes da chegada
dos colonizadores para melhor compreender o contexto especifico da Guiné-Bissau que
¢ o foco da nossa pesquisa. No que refere ao periodo colonial, procuraremos saber
como ocorria o processo educacional dentro dessas sociedades, apds a chegada dos
colonizadores, isto €, procurar saber da mudanca que essa educagdo africana sofreu com
a presenga dos colonizadores e, como ocorreu essa mudanga € como se dava, também,
procuraremos compreender que tipo de educagdo era dada e quem eram essas pessoas
que recebiam essa educagdo no periodo colonial. Interessa-nos compreender ainda nesta
pesquisa se essa educagdo era a educacdo que garantia ao individuo o nivel superior

para o seu desenvolvimento intelectual que podia leva-lo a chegar a um status social e,
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por fim, no pos-colonial, que terd andlise assente nas mudancas feitas no sistema

educacional da Guiné-Bissau
2. OS OBJETIVOS GERAIS
2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar o papel da educag@o no processo de formagao de quadros guineenses e assim
como compreender as suas contribui¢des para o desenvolvimento da Guiné-Bissau, o
que passa necessariamente pela aplicabilidade ou execucdo dos seus conhecimentos

adquiridos, durante a formagao.
2.1.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender como decorreu o processo educacional na Guiné-Bissau, nos trés grandes

periodos, para melhor entender o contexto atual da educacdo guineense.
Descobrir as causas principais do fracasso do sistema educacional guineense.

Descrever como se deu o processo educativo na Africa, em particular, na Guiné-Bissau,
nos trés grandes periodos que marcaram a histéria dos povos e paises africanos, caso

concreto da Guiné-Bissau.
2.2 PROBLEMATIZACAO/CONSTRUCAO DO OBJETO

A pesquisa sera desenvolvida, a partir das analises dos materiais que discutem a
tematica escolhida para ser investigada, a fim de entender como foi esse processo
educacional em alguns paises africanos. Porém, esta analise facilitard a compreensdo do
contexto da Guiné-Bissau. No que refere a formagdo dos seus quadros. O pais enfrenta
series de problemas (instabilidades, sociais, econdmicas), em quase todos os setores,
resultante do sistema educacional herdado. Por isso, sentimos a necessidade de
desenvolver uma pesquisa que elucidaria esses problemas, visando a pensar nas suas
possiveis solugdes. Na nossa acepgdo, o governo deve investir muito na educacao para
garantir um desenvolvimento desejado. Em linhas gerais, o problema central a ser
investigado nesta pesquisa serd basicamente o de compreender como decorreu o
processo educacional na Guiné-Bissau, nos trés grandes periodos, a pesquisa abrangera
um contexto mais amplo, isto €, contexto africano para compreender melhor o contexto

especifico da Guiné-Bissau. Diante desta situagdo, gostariamos de levantar as seguintes
12



questdes para a nossa pesquisa: Como € possivel desenvolver um pais onde a educagio
constitui um dos setores que recebe menor valor financeiro no orcamento geral de
estado e com um numero maior de analfabetos? Até quando € que os governantes
guineenses serdo capazes de colocar a educagdo como prioridade? O fato de a Guiné-
Bissau ter sofrido discriminag@o nas politicas educacionais por parte dos colonizadores
portugueses conforme foi apontado por Namone (2014), ¢ o motivo de continuar com
atual sistema educacional? Quais sdo as politicas publicas desenvolvida pelo Estado
(governo) da Guiné-Bissau em relagdo as reformas educacionais? Como ¢ possivel
pensar numa educag¢do de qualidade com péssimas condigdes de infraestruturas?

Portanto estas e demais questdes norteardo o nosso projeto de pesquisa.
2.3 Contexto Fisico-Geografico

A Republica da Guiné-Bissau fica situada na costa ocidental da Africa,
abrangendo uma superficie total de 36.125 Km?. Ela faz fronteira com a Republica do
Senegal ao Norte, a Republica da Guiné ao Leste e Sul e ao Oeste com o Oceano
Atlantico. A fronteira com os dois paises vizinhos € um corredor propicio para a
movimentagdo das pessoas em duas diregdes: interna e externa. O pais compreende uma
parte continental e outra insular formado pelo Arquipélago dos Bijagds, atravessado por
uma rede muito densa de rios (Cacheu, Mansoa, Geba, Corubal e Tombali). A superficie
¢ muito plana com apenas algumas elevagdes no leste do pais — refere-se as Colinas de
Boé cuja maior montanha atinge os 300 metros de altitude. Localizada entre o Equador
e o Tropico de Cancer, a Guiné-Bissau tem um clima tropical com uma temperatura
média de 27°c, apresentando fraca amplitude durante o ano segundo as regides. O pais
tem um periodo de seis meses de chuvas. As precipitagdes crescem do nordeste ao sul,
atingindo, entre 1200 mm e 2400 mm por ano. Nos ultimos anos, tem havido baixa
regularidade das precipitagdes, tendo provocado insuficiéncias na evolucdo da produgdo
agricola. Esta situacdo aliada a fraca infraestrutura e ao baixo nivel, em termos de
equipamentos rurais, que da origem a baixa produtividade do sector agrario e
naturalmente ao €xodo rural, nas camadas juvenis, deixando o meio rural com grandes
problemas (Instituto Nacional de Estatistica, 2009). Vale salientar que, no que tange a

configuracdo étnico-social.
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A Guiné-Bissau conta com mais de trinta etnias, e se configura
em cinco grandes grupos étnicos espalhados em diferentes
regides do pais, compondo o seguinte cendrio: Balantas (27%),
Fulas (22%), Mandingas (12%), Manjacos (11%), Papeis (10%)
e outros (18%). Ressalte-se que a tradicdo cultural destes grupos
étnicos ¢ bastante rica e diversificada, enfatizada através das
diferencas linguisticas e expressOes artisticas, entre outras

categorias de analise (CANDE MONTEIRO, 2013, p.91).

3.1 Contexto Historico-Politico

Durante o periodo colonial, houve uma forte migragdo dos guineenses, quer em
termos de refugios, quer na procura de melhores condi¢des de vida. O conflito politico-
militar que o pais conheceu, entre 1998 ¢ 1999, nado ficou de fora de forgar essa
migracdo Lopes (2014). Essa situacdo criou grande incerteza, quer a nivel politico-
institucional, quer a nivel socioecondmico. Com esses fatos, conclui-se que o pais ndo
conseguiu superar as instabilidades, quase em todo o sentido, factos esses que
resultaram no aumento da migracdo dos guineenses, devido os efeitos negativos do pds-
guerra. Os seguintes resultados enaltecem esta afirmac@o, nos periodos entre (1999 e
2009), o pais foi dirigido por forte instabilidade politica, entre as prdprias instituigdes,

marcada pelas sucessivas mudangas de governos.

Por exemplo, durante dez anos, a Guiné-Bissau conheceu trés
Presidentes da Republica democraticamente eleitos e afastado
do poder pelos militares (1999, 2003 e 2009) e dois Presidentes
da Republica indigitados para conduzir a Transicdo (1999 e
2003). No mesmo periodo, foram nomeados onze (11)
Primeiros-Ministros, dos quais apenas trés (3) nomeagdes foram
efetuadas com base nos resultados eleitorais e em conformidade
com a Constituicdo da Republica. As restantes oito (8) foram
simples indigitacdes, quer por militares, quer por iniciativas

presidenciais(Fazendo as contas, temos um (1) Primeiro-
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Ministro por ano entre 1999 e 2009 (INSTITUTO NACIONAL
DE ESTATISTICA 2009, p.11).

Diante dessa situa¢do os problemas sociais e econdmicos agravaram -se 0 que motivou
muitas deslocacgdes, sobretudo, as pessoas desfavorecidas das zonas rurais para os
centros urbanos a procura de melhores condi¢des de vida, sem falar naquelas que
optaram pela emigracdo quer por motivos politicos quer por questdes econdmicas. Por
outro lado, ¢ importante salientar que devido a incapacidade dos governantes e dos
agentes econdmicos nacionais, o pais recebeu muitos imigrantes como agentes
econdmicos em particular (comerciantes), outros sem minimas condi¢des ¢ formagao

(INSTITUTO NACIONAL DE ESTATISTICA, 2009).
3.2 REVISAO DA LITERATURA
3.2.1 EDUCACAO PRE-COLONIAL

O fato de nfio possuir a escrita isso ndo impede a Africa de possuir um passado
histérico e o saber. De acordo com Ba (2010), “A escrita ¢ uma coisa e o saber ¢ outra”,
para este autor, a “escrita ¢ a cdpia do saber e, ndo saber proprio, ele considera o saber
como uma claridade que esta dentro do homem”. O autor fez essas abordagens para
fundamentar a sua tese, mostrando que ¢é através da heranga dos ancestrais que, nas
sociedades africanas, consegue-se conhecer e transmitir conhecimentos, em estado
inicial. Em outras palavras, para ele, a educagdo tradicional africana ¢ baseada na
oralidade, isto €, dos mais velhos para mais novos, dos mestres para aprendizes, através

dos ensinamentos, costumes, praticas etc (BA, 2010).

Para Namone (2014) a Africa, no seu todo, em particular, na Guiné-Bissau, a
educagdo, antes da chegada dos colonizadores europeus, era uma educagdo baseada na
tradicdo oral, em outras palavras, acompanhada de rituais de iniciagdo e assim como
pela transmissdo de instrumentos que demostram significados. Na Guiné-Bissau, o
modo mais frequente de ensinar os saberes se expressa através dos costumes de
iniciagdo, praticas essas até hoje conservadas no pais, sobretudo nas zonas rurais. Estas
praticas educativas eram realizadas pelos ancidos, devido aos seus conhecimentos e
experiéncias. Contudo, reconhece-se de que se trata de um sistema educacional

informal, valorizado pela sociedade que o pratica, tendo em conta a sua importancia.
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Essa educacgdo ndo era limitada, ela vai além da educagdo escolar, isto é, ensinamento
muito mais abrangente, razdo pela qual ¢ realizada na Guiné-Bissau, até hoje em dia.
Independentemente dos rituais de iniciagdo, essa transmissdo de saber acontece em
diferentes formas e espacos, por exemplo, ar livre, debaixo das arvores, através de
histdrias dos antepassados, nas reunides com os sabios, etc. ‘Por isso, existe um ditado
que diz: na Africa, quando um velho morre é uma biblioteca que desaparece é
importante ressaltar de que na sociedade guineense mesmo os ditos “civilizados” fazem

esta pratica (BA, 2010 apud NAMONE 2014).

Segundo Ca (2000), a Guiné-Bissau assim como outros paises africanos, nunca
constituiram objetos de grandes estudos para descobrir as causas que os levam a entrar
em conflitos politicos ou militares, nem de presenca continua dos meios de difusdo das
informac¢des mundial. As noticias vindas desses paises sO se tratam, em muitas vezes,
as instabilidades politicas, econdmica, a fome, conflito social, as matangas. Contudo, o
autor reconhece esses fatos, mas defende que as causas desses acontecimentos nunca
foram apontadas, ainda defende que a Africa nfo é s6 uma base de conflito ou
instabilidade corriqueiramente conhecido, como foi apontado, porém, “os mais de um
milhdo de guineenses estdo organizados em 8 (oito) regides (estados) e setor autdbnomo
tém sua histéria que comegou antes da coloniza¢do”. O governo colonial ndo se
interessava na organizagdo da sociedade tradicional. A falta de vontade organizacional
por parte da administracdo colonial, segundo C4 (2000) obrigou algumas etnias que
praticavam atividades agricolas, a mudarem suas condutas, em fun¢do de atividades
comerciais, como: comércio de “escravos” para as atividades de plantacdes dos séculos,
XVI a XIX, que admitiu estruturagdo dessa sociedade, que resistiu ao proprio trafico.
No entanto, j& nos finais do século XIX, estas praticas tradicionais estavam chegando ao
fim, devido ao envelhecimento e a invasdo das florestas, que ndo davam mais para

receber as mesmas condi¢des do aumento da populagio (CA, 2000).

De acordo com Ba (2010) “este conhecimento herdado € transmitido através da
fala pode ocorrer nos locais onde existem centros de iniciagdo e jovens que recebem
formagdo. O saber africano € vasto e varia de lugar para lugar. Engloba tudo que toca
com a vida. O sabio ndo ¢ jamais um especialista”. Devido a longa experiéncia que o
ancido possui ele ¢ considerado um ‘“generalista. O mesmo ancido, por exemplo, terd

conhecimentos tanto em farmacopeia, em ‘ciéncia das terras” (BA, 2010, p.169). Na
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mesma linha de pensamento, mas ja no contexto da Guiné-Bissau, Ca (2000) entendeu
esse fato como uma das causas principais das novas necessidades tecnoldgicas para
fazer crescer a producdo que obrigou a sociedade tradicional a entrar em conflito,
incentivando o maior controle das terras, o que resultou, consequentemente, nas
disputas étnicas, em busca de uma nova forma de politica social. Esta histdria conheceu
sua interrupcdo com a invasdo europeia € com a fixacdo, no solo da antiga Guiné
Portuguesa e, assim, como por todo o continente africano, a dominagdo colonial e
exploragdo virada para o ocidente, devido a essa ocupacdo, houve uma mudanca interna

e busca de novas relagdes de vida social e de producio, perante a selvageria colonial.

Apesar de o continente africano fosse invadido desde o comeco
do século XV pelos paises como: Franga, Inglaterra, Bélgica,
Portugal, Italia, Espanha assim como Alemanha. Esses paises s6
tiveram fronteiras divididas na conferéncia de Berlim em 1885.
A Europa vivia uma transformacao industrial o fato que o levou
a necessitar de produtos minerais como: ferro, ouro, prata,
diamante, etc. E agricultura para fornecé-lo suas cidades. A
Africa tinha esses recursos e as populagdes para serem
explorados. O fato que levou a cada poténcia a desenvolver um
tipo de colonizag¢do. Portugal foi considerado como o mais
atrasado entre as poténcias e, os motivos apontados foram de
levar Deus para aqueles que considerados os ndos civilizados.
Essa € a justificava do pensamento europeu em relagdo a sua
presenca em Africa. O que resultou na exportagio de produtos

da Africa para as metrépoles (CA, 2000, p.3).

A educacdo ¢ um instrumento através do qual as sociedades produzem os
saberes importantes para as suas subsisténcias e suas permanéncias, que passa de
geracdo a geragdo, sobretudo pela camada juvenil. Ela pode ocorrer de forma ndo
institucionalizada, isto é, pode acontecer em casa, no trabalho ou nos locais de
interacdes. Esta educagdo se desdobra em torno do ensino organizado, nos locais com as
estruturas com condi¢des apropriadas para ensinar os jovens e fazer a formagdo dos

mais velhos. Os mais jovens sdo preparados para possuirem conhecimentos,
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competéncias € a vocacdo, que necessitam, tanto para poderem preservar e defender as
organizacdes e os valores importantes da sociedade, em razao da evolucdo das situagdes
¢ dos desafios. Na Africa pré-colonial, as idoneidades eram proporcionados pelas
diferentes formas de educagdo, conforme as regides, como podem observar na frase
seguinte “trés sistemas principais reencontraram-se no continente: a educacio
autoctone, a educacdo islamica e aquilo que se poderia qualificar como um sistema de
educagdo afro—cristd”. Havia um esforco, no século XIX, pelos proprios missiondrios
europeus e norte-americanos, referente a expansdo do cristianismo no continente
africano, permitindo assim a expansdo da educacdo ocidental e a permissdo do
desenvolvimento da alfabetizacdo, ndo s6 as linguas europeias, mas, sim, as linguas
africanas. A maior parte desta produgdo foi através da escrita, baseada no sistema
ortografico latino, no primeiro plano, e, no segundo plano, os caracteres arabes. Havia
um numero maior de pessoas que apreendiam a ler e a escrever nas proprias linguas
africanas. Foi com essa alfabetizacdo nessas linguas africanas que houve uma facilitagdo
na mudanga social, isto €, se pode sair de uma cultura oral para uma cultura escrita

(HABATE e WAGAW, 2010, P. 817).

Ja no entendimento de Ca (2000), ndo havia profissionais para promoverem a
educagdo, na sociedade tradicional africana: o ensino formal era realizado como nas
sociedades ocidentais, visto como lugar privilegiado para essa transmissdo de
conhecimento. O modo de educar se baseava no exemplo dos comportamentos e
trabalhos de cada aprendizado. Os mais velhos serviam de professores. Essa educagdo
ndo se distinguia em campos de especializacdo de atividades humanas. Ela ndo era
determinada, mas se considerava uma educagdo na qual se apreendiam conhecimentos,
no decorrer do tempo. Essa educagdo também permitia uma aprendizagem mais direta
com a propria realidade social. Contudo, o autor reconhece que, antes da invasdo
colonial, na sociedade tradicional africana, ndo existiam institui¢des escolares como
existem, hoje em dia. Ele afirma que essa educagdo se baseava na obten¢do de alguns
conhecimentos e formas de comportamento, como pode acontecer em qualquer
sociedade. Ou seja: através da integracdo pessoal na vida familiar e na propria
comunidade, nas atividades de campos, ouvindo histérias dos mais velhos, participando
das cerimonias conjuntas, as criancas € jovens conseguem apreender lentamente, no

decorrer do tempo, conhecimentos esses que ddo énfase a sua integragcdo e habilidades
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de produ¢do e de sobrevivéncia, assim como de adotar as regras comportamentais e a

valorizacdo da vida comunitaria e social de um povo considerado de primitivo (CA,

2000)

Na mesma direcdo, os dois autores compartilham da mesma visdo, dessa
educacdo que se desenvolve nos lugares organizados especificamente para a orientacio
dos mais novos, nesse caso, dos jovens e assim como para a propria formagao dos mais
velhos. Entretanto, a formagao dos jovens ¢ de suma importancia porque eles passaram
a ter outras visdes, conhecimentos e competéncias que podem garantir a maior eficacia
das instituigdes, assim como os valores fundamentais da sociedade e de enfrentarem

novos desafios (HABATE E WAGAW, 2010)

A titulo de exemplo da organizacdo das sociedades tradicionais africanas, a
etnia da Guiné-Bissau (Balanta), na qual aponta que esta etnia estava numa fase que
podia ser considerada a fragmentacdo do comunitarismo primitivo. Ainda considera que
era uma sociedade onde a terra era o suporte da vida e pertencia a comunidade toda,
para o autor, mesmo lavrando o campo de cultivo ndo podia vender a terra. A prdpria
forma de preparagdo do terreno e colheita era combinada entre os chefes da familia
(CA, 2000). Outra abordagem sobre a educacio tradicional africana é da autoria de
Mazrui e Ajayi (2010) que de acordo com suas narrativas, ha aceitagdo e avaliagdo do
conjunto de saberes, eficiéncia, sobre os quais as sociedades antes da chegada dos
colonizadores, em diferentes assuntos como: agricultura, saude, artesdo e industria,

encontravam nessa esfera das boas intengdes (MAZRUI E AJAYT, 2010).
3.2 EDUCACAO COLONIAL NA GUINE-BISSAU (1471-1973)

A educagdo escolar surgiu na Guiné-Bissau devido a ruptura, histdrica, social e
cultural do povo guineense, acentuada no modelo tradicional africano, na forma de
transmissdo de saberes de principios e comportamento na sociedade. A presenca
colonial portuguesa, no territorio guineense (1471), deu inicio ao surgimento de nova
sociedade sob controle do projeto colonial. O colonizador portugués rompia as
estruturas do sistema da educacdo que detinha nessa sociedade e implantava a
distribuicdo da convivéncia, através da humilhag¢do, opressdo, maltrato do povo

guineense (LOPES, 2014)
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Esta mudanca ocorrida no seio da sociedade guineense
introduziu um novo processo de transmissao de conhecimentos,
de saberes e de praticas, até ai socialmente passados de geracdo
em geragdo por meio de transmissdo oral, imitacdo e
participagdo em cerimdnias coletivas. Ocorreu, assim, a
institucionaliza¢do da educagdo escolar marcada pela existéncia
de um espago especifico para a realizacdo do processo de ensino
aprendizagem sob uma calendarizacdo do tempo letivo que se
exerceria durante um periodo etdrio determinado, em edificios
com carateristicas proprias chamados de escolas e com base
numa relag¢do direta entre educadores e educandos. Rompeu-se
com a informalidade e espontaneidade da educagdo tradicional
que caracterizavam o pais antes da instauracdo do colonialismo,
dando origem a uma educagdo formal assente no codigo da
escrita segundo um conjunto de regras, praticas e valores
estruturados pela metrépole (Portugal) em fungdo dos seus
objetivos — ensinar aos guineenses a melhor forma de os
servirem (...). A educagdo tinha assim por finalidade
“desafricanizar”, isto ¢, a transformag¢ao dos africanos em seres
capazes de produzir pensamentos equivalentes aos dos brancos
por via da assimilagio e reprodugdo de uma série de
comportamentos e habitos considerados cruciais para alcangar o
respeito, o reconhecimento e a integracdo na sociedade dos
brancos. Sendo assim, o conteudo do ensino incidia apenas na
realidade da metropole, ignorando-se a existéncia de um pais, de
uma historia, de uma cultura e de dindmicas sociais que o
caracterizavam (...). A guerra da libertacdo nacional levada a
cabo pelo Partido Africano para a Independéncia da Guiné-
Bissau e Cabo Verde (PAIGC) derrubou todo o projeto
domesticador engendrado pelos portugueses para dominar e
transformar uma sociedade marcada pela sua especificidade
existencial. Com a proclamagdo do Estado da Guiné-Bissau pela
Assembleia Nacional Popular, a 24 de setembro de 1973, e com

20



o fim da guerra colonial em vista, nascia para o povo guineense
uma nova era cheia de desafios e aspiracdes politicas e sociais

(...) (LOPES, 2014, p.5 - 6).

Para C4 (2000) preservar, aumentar e dar seguimento a dominagdo sdo alguns
dos motivos que correspondem aos principais objetivos do sistema colonial, em aspetos
de escolarizagdo. Nao existia, portanto, as minimas inten¢des de preparar ou dar
educacdo as populagdes marginalizadas, mas fizeram contrario, onde tiraram, no meio
dessa populacdo, uma pequena parte de homens que sabiam ler e escrever para o
funcionamento do prdprio regime colonial de privagdo e assimilagdo que os retira de
qualquer condi¢do de desvincular do processo de obediéncia e, estranhar do tratamento
que foram impostos, foi dessa forma que a escola do regime colonial, ganhou a forga,
tanto na sua estrutura, como no seu conteudo, fortalecendo o pensamento colonial; o

autor considera esse regime como um “laboratorio de desafricaniza¢do e dependéncia”

(CA 2000)

Em sua dissertacdo de mestrado Namone (2014), ressalta que o PAIGC, tinha,
no seu processo de luta armada pela independéncia, um projeto de unir os povos dos
dois respetivos paises a Guiné-Bissau e Cabo Verde e, a base principal dessa unido seria
acentuada através das politicas educacionais, vistas como instrumentos primordial para
promover esta unidade. Porém, este projeto educativo que o PAIGC detinha se iniciou,
a partir da realizacdo do congresso de Cassacd, no ano de 1964, isto €, um ano depois do
inicio da luta de libertacdo nacional, a partir das zonas controladas pelas forcas
nacionais e tinha como objetivo formar homem novo, ciente da sua realidade social e
que sera capaz de trabalhar para a transformag¢do de algo negativo para algo positivo,
homem livre do processo de assimilagdo cultural imposta pelos colonizadores e assim
como qualquer natureza de exploracdo. A importancia do referido projeto traduz-se na
criacdo de politica de quadros com obrigagdo de criar condi¢des para o desenvolvimento
de sociedade nova e independente. Portanto, essa educacgdo teria que ter a sua base na
propria realidade do pais, com um pensamento para a populagdo local, fundada nos
principios da realidade sociocultural da Guiné-Bissau, considerado como um pais onde
a maioria da populagdo vive de agricultura, por isso, o sistema teria que ter ligacdo com

trabalho de campo (NAMONE, 2014)
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Numa andlise semelhante a do Namone (2014), sobre as politicas educacionais
desencadeadas pelo PAIGC nas zonas libertadas na Guiné-Bissau, Lourengo Ca (2000)
afirma que a educagdo ¢ a base principal para a melhor compreensdo de luta armada
pela independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde, sob custddia do Partido Africano
para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC). E considerado um povo aquele
que ¢ capaz de preservar a sua cultura, com a capacidade de juntar para lutar,
considerando esta luta como um fator primordial para a propria dindmica social. Sdo as
palavras preferidas para contextualizar o fato de que o PAIGC tinha aten¢@o em relagdo

a educagdo, comegando assim nas zonas libertadas conforme foi apontado em baixo.

‘Nos momentos da luta, um professor que conseguisse fazer
uma escola ficava muito contente porque a escola era um
aspecto da luta. O professor era um combatente como qualquer
outro combatente das forgas armadas. Dantes um professor era
avisado que tinha de abrir uma escola em Morés, no sul do pais,
por exemplo, ou em Cachungo, no norte. Ele imediatamente
carregava a sua mochila, chegava a regido, matriculava os
alunos ¢ deslocava uma missdo para as fronteiras a fim de ir
buscar os livros e outros materiais escolares. Dessa missao
faziam parte criangas e adultos. Eram construidas as escolas em
barracas, as carteiras eram de tara ou palmeira. Assim ficavam
prontas as escolas sem problemas. O professor passava a comer
juntamente com os combatentes e fazia o seu trabalho com toda
a dedicagio’ (PEREIRA 1976 apud CA, 2000, P. 11).

O PAIGC, partido que liderou o processo de independéncia, ciente de que a
reconstrucdo nacional dependia de certa forma, do investimento na educacdo,
empenhou-se na formacao de seus quadros, em curso médio e superior, como forma de
responder as demandas de um pais que acaba de sair da guerra, extremamente carecida
em termos sociais e educacionais. A Guiné-Bissau alcancou a sua independéncia com
indice alto de analfabetismo estimado em 93,7%. Tudo porque a educagdo tinha sido
rejeitada a grande maioria do povo guineense, os chamados “indigenas”, a escola servia
sO para os assimilados, os filhos dos colonizadores ou filhos dos assimilados

(descendentes dos colonizadores ou aqueles que aceitaram colaborar com regime
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colonial ), o que significa que uma pequena parcela da populagdo tinha acesso a escola e
a instituicdo. Com a consciéncia clara da importancia da educacdo no desenvolvimento
do pais e com ajuda dos paises parceiros internacionais, o PAIGC formou, no
intermédio de 10 anos de luta, 497 quadros guineenses, numero bem maior, em
comparagdo com o tempo da ocupacdo colonial portuguesa, de 1471 a 1961. O PAIGC
(Partido-Estado), durante estes 10 anos, conseguiu formar, entre 1963 a 1973, 497
quadros: 36 com curso superior, 46 com curso técnico médio, 241 com curso
profissional e especializagdo e 174 politicos e sindicais. Na época em que decorria
ocupagdo, apenas foram formados 25 guineenses: 14 com curso superior € 11 com o

nivel de curso técnico (LOPES, 2014).

C4 (2005), afirma que tanto na Guiné-Bissau, assim como em outras colonias,
Portugal deu continuidade a politica de levar os africanos as metrdpoles para serem
submetidos a educagdo e assimilarem aos costumes portugueses. Porém, havia negros
em Portugal que eram for¢ados a praticar a religido cristd e aprender a escrever e a ler
em latim. Em consequéncia dessa obrigacdo, existiam também padres negros, em

poucos numeros, que recebiam essa educacido em Portugal. Neste sentido,

(...) Com a proclamag¢do da Republica em Portugal, em 1910, e
apds trés anos, (1913), uma lei estabelecia a separagdo entre a
Igreja e o Estado e substituia as missdes religiosas por missoes
laicas, missdes civilizadores, que se esperava serem mais
eficazes para os africanos. O trabalho educacional das missdes
catdlicas deu-se por encerrado, deixou de ser financiado pelo
Estado, assim as missdes civilizadoras, atuando por meio de
escolas e oficinas, tentavam completar a educagdo formal por
meio de formacdo profissional. Por conseguinte, em 1926, o
ministro das Colonias e Ditadura Nacional aboliu pelo decreto n*
12.336, as missdes civilizadoras (CA 2005, apud CA, 2005,
p.7).
Vale ressaltar que a Igreja desempenhou um importante papel no processo da
incorporacdo, aplicando rigorosamente e restringindo a assimilagdo e as técnicas da
cultura europeias. Os nativos ‘indigenas’ adquiriam, da ‘cultura branca’, os costumes

cristdos que eram 0s mais necessarios para a sua civiliza¢do, de forma ativa. Com esse
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pensamento de permissdo aos indigenas de receberem o necessario da cultura branca,
foi ali que o invasor portugués desenvolveu a sua politica de assimilagao (Ca, 2000).
Politica essa que se ligava a intencdo de Portugal de ndo ser racista “qualquer pessoa
das coldnias podia observar a civilizacdo portuguesa e ser considerada igual aos
portugueses de nascimento, sem distingdo de cor ou ascendéncia, isto €, os africanos
podiam tornar-se portugueses através da Igreja Catolica”. O critério de obter uma pega
de identificacdo passava por saber ler em portugués e ter um comportamento de
civilizado. A lingua crioula, a lingua de liga¢do entre os guineenses era proibida nos
espacos escolares, ela sofria um forte desprezo pelos portugueses. Os costumes eram

vistos como praticas de selvageria (CA, 2000).

O regime educacional, implementado pelos colonizadores, na Guiné-Bissau, no
ano de 1471, ndo era suficiente e era restrito a um numero reduzido de individuos, so
beneficiava aos individuos mais préximos aos colonizadores ditos “os luso-africanos”
ou “crioulos”. Nesse caso, descendentes dos portugueses e cabo-verdianos ou
guineenses assimilados, os que trabalhavam na administracio da antiga Guiné-
Portuguesa. Portanto, esta educagdo s6 veio a funcionar de forma mais visivel, j4 no séc.
XIX, e tinha como objetivo de dar minimas preparacdes a um numero reduzido de
pessoas para que essas pessoas sirvam de ponto de ligagdo entre colonizador e
colonizado. Em termos da dominagdo, essas pessoas sdo chamadas de “assimiladas”
porque se converteram ao catolicismo, incorporaram os preceitos portugueses; sabiam
ler e escrever portugués. Também essa educacio ensinava aos nativos, ou seja, incutiam
neles sentimento de inferioridade em relagdo aos portugueses, de modo que quem nao
possuia essa educagdo portuguesa era considerado indigena. Essa educagdo que era
oferecida ndo era uma educacdo de qualidade! Tudo isso ndo era suficiente para os
portugueses conseguirem executar seus planos, eles foram mais longe, ao ponto de criar

uma divisdo entre as etnias existente na Guiné-Bissau, por exemplo.

Os Fulas e os Mandingas como hierarquicamente bem
estruturados em termo de poder e, portanto, bem mais
organizados e “civilizados” que os outros, - os Balantas, Pepeis,
Manjacos, Mancanhas, Felupes, Bijagds, Beafadas, Nalus, etc,
que sdo considerados pelos colonizadores como menos

organizados em termo de estrutura do poder. Estes e outros
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percal¢os aconteceram também nas outras coldnias portuguesas
em Africa, mesmo que de forma diferente. Produz-se um
sentimento de revolta entre alguns assimilados, que conseguiram
bolsas de estudos para fazer a formagdo superior na Europa,
especialmente em Portugal. Nessa experiéncia de viver fora do
lugar de origem, esses estudantes e futuros lideres
independentistas, depois de tomar consciéncia da realidade em
que os nativos viviam nas colonias, organizaram-se para
promover o processo de descolonizagdo e de formagdo de
Estados nacionais nos seus respectivos paises. Entre essas
personalidades, destaca-se Amilcar Cabral, fundador do PAIGC,
partido que conduziu a luta de libertagdo na Guiné-Bissau até a
sua independéncia em 1973 (NAMONE, 2014, p.20-21).

Ainda sobre a presenca colonial portuguesa e politicas educacionais em suas ex-

coldnias foi realizada por Ca (2000), que trouxe o primeiro quadro que mostra a taxa

elevada do analfabetismo na Guiné-Bissau, em 1958.
QUADRO-1

Analfabetismo na Guiné-Bissau (1958)

Populagio total Numero de analfabetos Percentagem de
analfabetos
510.777 504.928 98,85

Fonte: (CA, 2000)

Para este autor, as mudangas politicas e econOmicas que aconteceram no
Ocidente, depois da Segunda Guerra Mundial-assim como, o desenvolvimento do
capitalismo portugués e da propria pressdo que foram alvos por parte dos movimentos
de lutas pelas independéncias, levaram Portugal a mudar a sua politica colonial, em
relagdo ao desenvolvimento célere da economia, sobretudo, em suas colonias, com a
politica de assimilagdo intensa, para o novo tipo de ensino. Assim, foram concebidas
com a revogacdo do “Estatuto Indigena”, apos ter desencadeado a luta armada no
territorio de Angola em 1961. Esse novo modelo retirava algumas competéncias das
missdes no setor do ensino colonial. As escolas que estavam sob tutela das missdes
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catolicas ndo sofreram abolicdo, mas, sim, foram retirados os privilégios de que
gozavam. Desde década de 60, o sistema educacional portugués trouxe um avanco em
termos de expandir o ensino para todos os niveis, em suas colonias, com maior interesse
econémico, caso concreto de Angola e Mocambique. Tal expansdo visava
essencialmente a aumentar, ou seja, refor¢ar a educacio para os portugueses e era uma

educagdo de “desafrcanizacdo” como pode observar no quadro a baixo.

QUADRO-2

Educacdo Colonial (1962 a 1973)

Ano Ensino Pessoal Ensino Pessoal
Primario Docente Secundario Docente
Alunos Alunos
1962/1963 11827 162 987 46
1963/1964 11877 164 874 44
1964/1965 12210 163 1095 45
1965/1966 22489 192 1293 42
1966/1967 24099 204 1039 43
1967/1968 24603 244 1152 40
1968/1969 25213 315 1773 111
1969/1970 25854 363 1919 147
1970/1971 32051 601 2765 110
1971/1972 40843 803 3188 158
1972/1973 47626 974 4033 171

Fonte: (CA, 2000)

Para elucidar melhor este cendrio educativo, Namone (2014) fez uma
abordagem sobre as praticas dos colonizadores portugueses, nos territorios que estavam
sob seus dominios, para os quais trouxe uma tabela para mostrar as percentagens de
analfabetismo. Segundo este autor, independentemente da explora¢do da economia, em

relacdo a educagdo colonial, a taxa do analfabetismo das criangas, jovens e adultos era
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elevada. Os dados do recenseamento, feito em 1950, revela o nivel de analfabetismo
em Angola, Cabo Verde, Guiné Portuguesa ¢ Mogambique. A educagdo dada ndo
oferecia aos africanos uma capacidade adequada para o nivel desejado, as percentagens
do analfabetismo, esta compreende a antiga Guiné Portuguesa que fica na primeira

posicdo; em seguida, Mogambique, Angola e, por tltimo, Cabo Verde.

Tabela 3: Analfabetismo nas coldnias portuguesas em Africa (1950).

Colonia Populagdo Total Populagio Percentagem  dos
Alfabetizada Analfabetos

Guiné Portuguesa 510.777 504.928 98,85%

Mocambique 5.738.911 5.615.053 97,86%

Angola 4.145.266 4.019.834 96,97%

Cabo Verde 148.331 116.844 78,50%

Fonte: (NAMONE, 2014)

Com essa tabela, retratando o analfabetismo, a antiga “Guiné Portuguesa”, atual
Republica da Guiné-Bissau, com indice de maior percentagem, fato que vem
comprovando a forma como Portugal desencadeou a sua politica de invasdo nesses
paises. O fato que demostra que: Angola, Mogambique e Cabo Verde eram colonias de
povoacdo e exploragdo, enquanto a Guiné Portuguesa servia apenas colOnia para

exploragdo, conforme explica 0 Namome,

Portugal ndo tinha interesse pela educa¢do dos guineenses € o
exemplo ilustrativo dessa questdo esta nos dados estatisticos
apresentados por Davidson (1975), mostrando que, durante o
periodo de vigéncia do sistema educativo colonial na “Guiné
Portuguesa”, desde 1471 até 1973: Apenas 1% da populacdo
local podia completar a educacdo elementar; porém sé 0,3%
tinham chegado a situag¢do de assimilado e podia esperar ir um
pouco mais além. Havia apenas uma escola secundaria oficial na
qual cerca de 60% dos seus alunos sdo europeus. Nao existia
qualquer tipo de educagdo superior. Até 1960, num total de

544.184 recenseados, apenas 11 guineenses haviam atingido a
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licenciatura e todos eles como portugueses assimilados vivendo
em Portugal, 14 tinham ensino técnico ou profissionalizante, 33
tinha formacao média (NAMONE, 2014, P.34-35).
Em linhas gerais, compreendesse que a politica educacional desenvolvida pelos
colonizadores portugueses na antiga Guiné Portuguesa (Guiné-Bissau) era uma politica
de segregacdo do povo que se chama hoje guineense e, de tirar tudo que eles tinham de
bem e do melhor para as metropoles. Esses dados porcentuais foram provas de tudo
1sso.

3.3 EDUCACAO POS- INDEPENDENCIA NA GUINE-BISSAU (1973-2017)

Segundo Freire (1978), nos primeiros momentos que, a comitiva em que ele fez
parte, chegou a Guiné-Bissau, a convite do governo para o trabalho de alfabetizacdo de
adultos, os membros dessa comitiva procuravam olhar, escutar, interrogar e discutir, no
qual entraram em contato, com a capital Bissau, conversando com diferentes dirigentes
“do comissariado da educacdo e nd3o apenas com o recém-criado departamento de
educacdo de adultos”. Com intuito de conhecer de perto os principais problemas e de
como lidar com eles no processo de alfabetizagdo, isto €, no ensino primdrio e
secundario. Também de conhecer as transformacgdes que ja foram feitas em termos
gerais do sistema educacional, herdado do colonizador, que contribuiu, pouco a pouco, a
sua total transformagdo, com a constitui¢do da nova pratica educativa, que trata de outra
percepc¢do da educacdo, em conformidade com o desejo da nova sociedade que tanto o
partido, assim como o governo, sonhava constituir com a sua populacdo (FREIRE,

1978)

Ca (2002), numa relacdo do processo de alfabetizagdo entre Cuba e a Guiné-
Bissau, depois da realizagdo do congresso de Cassacad, no sul do pais, em Fevereiro do

ano 1964, afirma que,

O Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo
Verde (PAIGC) institucionalizou o que vinha planejando na area
de educacgdo. Criou escolas em toda parte nas regides libertadas
e colocou em lugar de destaque a educacdo entre os aspectos
prioritarios o combate ao colonialismo e a ignorancia. Utilizou

como livros tudo que dispunha como, por exemplo, cartdes de
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embalagens de sabdo ou material bélico, e como professor todo
aquele que soubesse ler e escrever, respondendo a palavra de
ordem de que ‘quem sabe deve ensinar aquele que ndo sabe’
(CA, 2002, p.39)".

O partido tinha no seu programa maior (PAIGC), elaborado no ano de 1963 com

propositos de orientar os seus membros e seguidores nos seguintes aspetos:

1.“(...)Reforma do ensino, desenvolvimento do ensino

secunddrio e técnico, criacdo do ensino universitario e de

institutos cientificos e técnicosl.

2. Liquidagdo rdpida do analfabetismo. Instru¢do primadria

obrigatoria e gratuita. Formacgdo e aperfeicoamento urgente de

quadros técnicos e profissionais.

3. Liquidacdo total dos complexos criados pelo colonialismo,

das consequéncias da cultura e exploragdo colonialista.

4. Na Guiné, desenvolvimento das linguas nativas e do dialeto

crioulo, com a criacdio da escrita para essas linguas (...).

Protecdo e desenvolvimento da literatura e das artes nacionais.

5. Aproveitamento de todos os valores conquistados da cultura

humana e universal ao servigo do progresso dos povos da Guiné

e Cabo Verde. “Contribuicdo da Cultura destes povos para o

progresso da humanidade em geral’ (CA, 2002, p.39)"”.

Castiano (2015), que aborda questdo da educacdo e valores, fez uma ligacao

entre a liberdade com o saber onde se restringiu esse saber na educacdo, isto ¢, sobre a
importancia da educagdo de hoje, em termos de ajudar o individuo na conquista de sua
liberdade. Também se mostrou preocupado com a forma como a educagio estd a perder
a sua esséncia, o que deve ser recuperado o mais rapido possivel. Questionou ainda de

como podemos recuperar essa esséncia de educagdo?

A educagdo escolar, enquanto processo de socializagdo e de
integracdo dos individuos na sociedade, tem vindo a evoluir na
sociedade guineense e nos demais paises africanos com o fim da
guerra colonial, procurando atingir a dimensdo universal que

socialmente lhe ¢ atribuida. A Guiné-Bissau tem procurado,
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desde a independéncia, através dos seus meios alcangar o

apogeu de uma educagdo de qualidade para todos, mas tem-se

deparado com inumeras barreiras histdricas, sociais, culturais,

politicas, economicas, financeiras e geograficas na elevagdo

deste projeto ancestral e nacional. S0 varios os obstaculos que

assolam o pais em toda a sua estrutura social com grandes

repercussdes negativas no desenvolvimento do setor educativo

guineense ¢ na propria edificacio da sociedade guineense

sonhada pelo “Pai da Nag@o Guineense” — Amilcar Cabral.

(LOPES, 2014, p.7-8).

Apesar de ter evoluido bastante o sistema educacional, desde a proclamagdo da

independéncia do pais, até¢ os dias atuais. A Guiné-Bissau ainda enfrenta grandes

desafios oriundos da proliferacdo de ensino infrutifero, discriminatorio, seletivo e

elitista. Sdo conjuntos de fatores que condicionam o sistema educacional guineense

como foi apontado a baixo:

“Fraca qualificacdo dos professores;

. Escassez de manuais escolares € materiais

didaticos;
Inadequacdo dos conteudos programaticos ao meio

social e cultural dos alunos;

. Precariedade das instalagdes escolares;

Pobreza dos equipamentos [escolares];
A ndo adog@o e sistematizacdo de metodologia de

ensino do portugués como a lingua segunda;

. Insuficiente e inadequada afetacdo de recursos

financeiros ao setor da educacao;

. Enfraquecimento da politica social do governo e

erosdo da sua capacidade de afetar recursos
adicionais ao setor da educacio;
“Baixas taxas de desempenho dos alunos”

(LOPES, 2014, p.8-9).

Os problemas apontados demostram claramente a fragilidade do sistema

educacional guineense. Um sistema que ndo ¢ capaz de combater o indice de
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analfabetismo em sua populacdo, através de ensino de qualidade que permite uma
efetivacdo e aquisi¢ao de conjunto de conhecimento e ferramentas indispensaveis para a
inser¢do do individuo na sociedade e em toda esfera social. A permanéncia de fenOmeno

dessa natureza demostra uma clara consequéncia grave,

a‘formacdo’ de individuos que permanecem iletrados, incapazes
ou com fraca possibilidade de ascender a estatutos sociais
elevados, estando desta forma relegados a pobreza e
impossibilitados de melhorar a sua qualidade de vida, devido a
fraca capacidade de tomar decisdes conscientes e esclarecidas
sobre determinados assuntos que lhes possibilitariam
diversificar o percurso das suas vidas com objetivo de ascender
a patamares sociais cada vez mais altos. Este sistema educativo
ndo tem permitido que a educagdo se organize de forma a dar
resposta ao conjunto das suas missoes. Isto €, que a educacio se
organize em torno de quatro aprendizagens fundamentais, que se
constituirdo ao longo de toda a vida do individuo como os seus
pilares do conhecimento: “aprender a conhecer; aprender a
fazer; aprender a viver juntos e aprender a ser”. (LOPES, 2015,
p. 9-10)

De 1991 até os dias atuais o sistema politico guineense de pendor
semipresidencialismo caracterizado por um presidente € um primeiro ministro, apos o
reconhecimento em 16 de Dezembro de 1991 da nova lei organica governamental
apresentada “no Decreto-Lei n.° 6/91, no Boletim Oficial n.° 50 de 16 de dezembro de
1991. Com essa nova lei organica do governo surge a figura do Primeiro Ministro,
Decreto-Presidencial n.° 14/91 de dezembro de 1991”. Portanto, de 1973 até ano de
2013, a Guiné-Bissau conheceu 32 ministros (as) da Educacdo Nacional (LOPES, 2014)

Enquanto, a educacdo constituir a pedra no sapato dos governantes guineense, a
Guiné-Bissau continuara enfrentando grandes dificuldades para atingir os niveis do
desenvolvimento alcangados pelos outros paises. Porque, no nosso entendimento
desenvolver um pais deve partir da garantia de uma educacdo de qualidade para todos e
na formacdo de quadros, contudo, registra-se alguns esfor¢os no ambito da

implementag¢do das politicas educacionais, conforme assinala a baixo
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O Estado e a sociedade civil tém desenvolvido estratégias para a
efetivacdo do direito a educagdo na Guiné-Bissau. O Estado
através das politicas publicas introduziu na sociedade guineense
um conjunto de politicas educativas com vista a sanar os
problemas que afetam o setor educativo como consequéncia de
um passado histdrico que muito se reflete até aos dias de hoje
em todas as estruturas sociais do pais, nas quais o setor da
educagdo ¢ da formagdo ndo sdo uma excecdo. O Estado, através
das convicgdes politicas dos governantes, procura o
desenvolvimento sustentdvel da educacdo ¢ da formagdo na
Guiné-Bissau. Uma das mais importantes decisdes politicas
assumidas pelo Estado a nosso ver ¢ a abertura da educag@o, na
década de 90, a intervencdo de diferentes operadores da
educagdo e da formacao, apos a constatagdo de que sé por si nao
seria capaz de garantir a educacdo a todos os cidaddos com o
aumento da procura da mesma que se deu a partir da
independéncia do pais. Considera-se que houve melhorias ao
nivel da cobertura escolar nos ultimos anos como resultado do
esforco do Governo na disponibilizagdo de novas salas de aulas
e na abertura a participagdo do setor privado e comunitario na
oferta de servigos educativos (Banco Mundial, 2008 e 2009, p.
31). Contudo, apesar dos sinais de avanco evidenciados, a
Guiné-Bissau estd longe de alcancar os Objetivos do Milénio
para o Desenvolvimento preconizado para o setor educativo até

2015 (LOPES, 2014, p.41-41).

Em linhas gerais existem sinais de esfor¢os dos governos em colaboracdo com a

sociedade civil, em relagdo a educagdo na Guiné-Bissau, o pais ainda esta longe de

atingir os avangos na educacdo em relacdo aos demais paises, da sub-regido ou da

mesma colonia, portanto, a nosso ver, o governo deve desenvolver as politicas

educacionais séria, estabelecendo parcerias com paises e organizagdes nacionais €

internacionais, sobretudo na formagao dos quadros e infraestruturas, em boas condigdes.
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4.1 REFLEXOES METODOLOGICAS/ASPECTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

A metodologia, que Para realizar este estudo de investigacdo faremos uma
abordagem qualitativa, elegendo assim o método qualitativo como o mais relevante,
tendo em conta as carateristicas do nosso estudo e as impossibilidades de deslocar para
a Guiné-Bissau para a realizacdo desta pesquisa, portanto, faremos uma pesquisa
bibliografica através das leituras dos materiais, livros, artigos, teses, monografias,

jornais, dissertacdes e videos.

A organizagdo dos dados passard necessariamente pela andlise de todas as
informacdes coletadas durante a pesquisa, isto €, as mais importantes para a nossa
pesquisa. Para a melhor compreensdo desses aspetos tedrico-metodoldgicos trouxemos
duas autoras. Segundo Marcani ¢ Lakatos (2010), segundo elas, as ciéncias sdo
caraterizadas pela utilizagao de métodos cientificos em compensacao, mostrando ainda
que nem todos os ramos de estudos dessas ciéncias conseguem fixar se a estes métodos,
no entendimento das duas autoras o uso desses métodos cientificos ndo ¢ da
competéncia exclusiva da ciéncia, mas também ndo existe ciéncia sem os métodos
cientificos. Para tal concluiram com a seguinte defini¢do: “o0 método € o conjunto das
atividades sistematicas e racionais que, com a maior seguranga € economia, permite
alcangar o objetivo- conhecimentos validos e verdadeiros- tragando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista” (MARCONI E

LAKATOS, 2010).

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade. Neste sentido, a
metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta
sempre a elas. Dizia Lenin (1965) que “o método ¢ a alma da
teoria” (p.148), distinguindo a forma exterior com que muitas
vezes ¢ abordado tal tema (como técnicas e instrumentos) do
sentido generoso de pensar a metodologia como articulagio
entre o conteudo, pensamento e existéncia. Da forma como

tratamos neste trabalho, a metodologia inclui as concepgdes
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teodricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
constru¢do da realidade de sopro divino do potencial criativo do

investigador, (MINAYO, 2001).

Quanto a pesquisa bibliografica as autoras apontaram oito fases distintas para
realizagdo desta pesquisa que sdo: “escolha do tema, elaboracdo do plano de trabalho,
identificacdo, localizacdo, compilacdo, fichamento, andlise e interpretacdo e redagdo”,
(MARCONI E LAKATOS, 2010). Com base nas autoras, compreendemos que nio
seria possivel desenvolver uma ciéncia sem a utilizagdo do método cientifico, porém,

ele € a base principal para a realizagdo dos trabalhos cientificos.

42 LIMITACOES DO PROJETO DE PESQUISA (DESAFIOS ENCONTRADOS
NA SUA ELABORACAO)

Um dos grandes problemas apontados para a nossa pesquisa refere-se a auséncia
de uma parte da pesquisa etnografica, ou seja, a realizagdo das entrevistas de forma
semiestruturada aos gestores da educacdo na Guiné pos-independéncias, a exemplo dos
ministros € ministras que recentemente ocuparam o cargo. Outra questdo refere-se a
forma como foi desenvolvida as politicas educacionais pelos colonizadores. Na pesquisa
procuraremos compreender o processo educativo nos trés grandes periodos historicos da
Guiné-Bissau (pré-colonial, colonial e pos-colonial), as politicas desenvolvidas pelos
colonizadores na Africa em particular os colonizadores portugueses em suas ex-colonias
que segundo Namone (2014) ndo decorrem da mesma forma, em outras palavras,
Portugal desenvolveu uma politica educacional de forma discriminatoria nos paises
colonizados, exemplo disso € o caso concreto da Guiné-Bissau, que nunca foi pais de
povoamento pelos colonizadores portugueses, mas sim pais de exploragdo. Ao contrario
aos demais paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), que além de serem

paises de exploracdo serviram também de povoagdo pelo colono portugués.

Neste contexto, vale ressaltar que, estes fatos demostram que as causas que
motivaram a esses problemas que a Guiné-Bissau enfrenta hoje em dia devem-se a esses
fatos apontados, porque a Guiné-Bissau teve a sua independéncia com um nimero bem

pequeno de quadros qualificados, que ndo conseguiram pensar num plano de
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desenvolvimento de um pais que acabou de sair da guerra. Tudo porque a sua populagdo

foi proibida de ter acesso a educacao pelos colonizadores.

Contudo, reconhecemos esses fatos apontados, mas, ¢ importante lembrar que ja
foram 43 anos que a Guiné-Bissau tornou num pais “independente e soberano”, que no
nosso entendimento, o governo deve assumir a sua responsabilidade conforme garante a
carta magna, a Constituicio da Republica da Guiné-Bissau. Titulo-1 “Principios
fundamentais - Da natureza E fundamentos do Estado” em seus artigos (15, 16 ¢ etc.) E
dever do Estado dar educacdo de qualidade, satde, seguranga, trabalho, agua potavel,
energia, estabilidade politico-social etc. Ao seu povo, para que tudo isso seja possivel €
preciso, cada um (a) de nods tenha a consciéncia clara de que o desenvolvimento de cada
pais depende do esforco do seu povo através de uso racional dos recursos publicos para
os fins publicos e de saber distinguir o publico e o privado e a Guiné-Bissau ndo estd de

fora deste processo.
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