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RESUMO

O presente trabalho aborda o processo de inclusdo de surdos no contexto do ensino
meédio, situando esta investigacdo no cenario das politicas educacionais brasileiras.
A constituicdo federal brasileira de 1988 aponta a educagédo como um direito publico
e subjetivo de todos os cidadaos, tal compreensao é reforgada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional n° 9394/96. Dessas duas leis emergem outras que
versam sobre a inclusdo social e educacional de deficientes. As experiéncias das
escolas brasileiras apontam que a efetivacdo de tais leis € cercada por desafios e
por contradicées. Considerando a inclusdo de surdos como referéncia maior deste
trabalho indagou-se: analisando limites comuns as escolas de educagao basica,
como o desconhecimento da Lingua de Sinais e a auséncia da figura do intérprete,
que metodologia vem sendo utilizada em sala de aula na inclusdo educacional de
alunos surdos? Até que ponto a tal inclusdo consegue se processar no contexto da
sala de aula? Para buscar respostas para este questionamento foi definido como
l6cus de investigagdo a Escola de Ensino Médio Danisio Dalton da Rocha Corréa,
localizada em Barreira — Ceara. Metodologicamente optou-se por tomar como
orientagdo uma abordagem qualitativa, realizando um estudo de caso, materializado
através de diferenciadas estratégias de aproximagdao com a realidade, como a
revisao de literatura, a aplicagao de questionarios, a observacao e as entrevistas. Os
resultados apontam que a inclusao escolar € um processo tenso e contraditério onde
convivem quotidianamente avancos e desafios. Mesmo compreendendo que as
acdes desenvolvidas pela escola sejam, ainda, pequenas, diante dos desafios
postos pela inclusdo, precisamos reconhecé-las como avangos, pois a garantia da
presenca desses sujeitos ja revela o movimento que quebra o preconceito das
proprias familias em relagdo a capacidade dos mesmos. E neste contexto que se

situam os limites e as possibilidades de atuagao do professor de Biologia.

Palavras-chave: Educacéo. Inclusdo. Ensino — Aprendizagem. Biologia.



ABSTRACT

This paper deals with the process of inclusion of deaf people in the context of
secondary education, placing this research in the scenario of Brazilian educational
policies. The Brazilian federal constitution of 1988 points to education as a public and
subjective right of all citizens, such an understanding is reinforced by the National
Education Guidelines and Bases Law No. 9394/96. Of these two laws emerge others
that deal with the social and educational inclusion of the disabled. The experiences of
Brazilian schools indicate that the enforcement of such laws is surrounded by
challenges and contradictions. Considering the inclusion of deaf people as a major
reference of this work, we asked ourselves: analyzing common limits to basic
education schools, such as the lack of knowledge of sign language and the absence
of the figure of the interpreter, which methodology has been used in the classroom in
educational inclusion of deaf students? To what extent can such inclusion work in the
context of the classroom? In order to search for answers to this questioning, the
Escola Danisio Dalton da Rocha Corréa, located in Barreira - Ceara, was defined as
the research locus. Methodologically, we chose to take as a guide a qualitative
approach, conducting a case study, materialized through different strategies of
approximation with reality, such as literature review, questionnaire application,
observation and interviews. The results show that school inclusion is a tense and
contradictory process where everyday advances and challenges coexist. Even if we
understand that the actions developed by the school are still small, given the
challenges posed by inclusion, we need to recognize them as advances, since the
guarantee of the presence of these subjects already reveals the movement that
breaks the bias of the families themselves in relation to the capacity of the same. It is

in this context that the limits and possibilities of the Biology teacher are located.

Keywords: Education. Inclusion. Teaching - Learning. Biology.
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1 INTRODUCAO

A educagdao de surdos enfrenta muitos desafios, que devem ser
conhecidos para serem ultrapassados. Na busca de conhecer e analisar esses
desafios se faz necessaria uma observacdo profunda acerca das politicas
educacionais, nas quais estao situadas a formagao dos professores e a estruturagao
das escolas, além da proximidade com os estudantes que fazem parte da

comunidade surda.

O ensino de Ciéncias Bioldgicas tem suas proprias barreiras e
dificuldades e isso se amplifica ao tratar do ensino de surdos, pois além das
dificuldades de comunicagao, existem aquelas que se relacionam a construgcéo de
conhecimentos. Vale ressaltar, também, que no espaco escolar o preconceito
linguistico pode ocorrer entre os profissionais de educacgao, ao se tratar da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, por ndo terem o conhecimento da lingua e nao

conseguirem estabelecer um dialogo com o aluno.

Neste sentido, convém indagarmos: considerando limites comuns as
escolas de educagdo basica, como o desconhecimento da Lingua de Sinais e a
auséncia da figura do intérprete, que metodologia vem sendo utilizada em sala de
aula na inclusdo educacional de alunos surdos? Até que ponto a tal inclusédo

consegue se processar no contexto da sala de aula?

Sabemos que € assegurado a todo cidadao, sendo deficiente ou néo,
receber uma educagdo de qualidade, conforme reza o artigo 208 da Constituigao
Federal de 1988, ao afirmar que é dever do Estado garantir atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. A criacdo de estratégias
que possam favorecer as potencialidades dos deficientes e sua participacdo na
comunidade esta inserida no contexto de formacéao integral, uma educagao para
cidadania e esta € uma atribuicdo da escola, em parceria com a familia e a

comunidade.

A escola tem o papel de formar cidadao criticos e sabedores de seus
direitos e deveres, mas, para que isso aconteca, o curriculo escolar precisa ser

estudado e discutido de acordo com a realidade dos estudantes.
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Os compromissos politicos pedagdgicos assumidos pela escola devem
oportunizar o desenvolvimento de habilidades e o estimulo a buscar explicacdes dos
acontecimentos presentes no meio no qual os diferentes sujeitos das praticas
educativas estdo inseridos, discutindo e tomando decisbes a partir dos

conhecimentos adquiridos no ambiente escolar.

O curriculo € espaco de poder, a partir dele séo (re)produzidas diferentes
identidades que carregam as ideologias de determinados grupos. Considerando a
diversidade existente no contexto escolar, verificaremos a mistura, o confronto e a
relacdo — muitas vezes antagénica — entre visdes de mundo e de sujeitos (SILVA,
2005).

A leitura critica da realidade, a valorizagao e o respeito as diferengas se
constitui como uma marca das teorias pos-criticas do curriculo, onde as
subjetividades significam a oportunidade de contato com valores, saberes e
experiéncias distintos que colaboram para a aprendizagem da convivéncia e para o

alargamento da visao de mundo.

Nesse sentido, a aprendizagem, de acordo com os parametros
curriculares nacionais (PCN’s) do ensino meédio, deve contribuir para a formacao de

todo e qualquer cidadéo, seja técnico ou social.

[..] o aprendizado deve contribuir ndo sé para o conhecimento
técnico, mais também para uma cultura mais ampla, desenvolvendo
meios para interpretacdo de fatos naturais, a compreensao de
procedimentos e equipamentos do cotidiano social e profissional,
assim como para a articulacdo de uma visdo do mundo natural e
social (BRASIL, 1999. p.7).

Para analisar e compreender como se dao os processos de inclusao, faz-
se necessaria a aproximagao com as praticas docente. A partir delas e dos sujeitos
que as materializam se torna possivel a compreensao critica e situada dos limites e

possibilidades da inclusdo educacional de surdos no contexto escolar.

Tal analise ndo pode prescindir, também, da reflexdo sobre a politica de
educacdo inclusiva proposta pelo governo federal brasileiro, seus principios e
propostas, assim como a forma como os mesmos chegam ao contexto escolar.

Desse modo, é possivel identificar os contornos que esta politica define para os
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processos de formacido de professores, de forma que se possa compreender as
maneiras como estes profissionais tém sido preparados para lidar com a inclusao

educacional.

Nossa formagao, como licenciada em Biologia, ndo conseguiu, apesar da
preocupagao existente e expressa no Projeto Pedagogico do Curso com a inclusao
educacional, nos preparar de forma consistente para lidar com os desafios deste
processo. Em nossa caminhada neste curso, tivemos a oportunidade de discutir a
educacdo inclusiva em algumas disciplinas pedagdgicas; em oficinas
proporcionadas pela universidade; e na disciplina de LIBRAS, que em especial,
falou-se e conheceu-se um pouco da educacao de surdos. Tal disciplina despertou
um maior interesse em trabalhar o assunto, uma vez que nossa realidade e
conhecimento sobre 0 mesmo era minusculo comparado a riqueza e diversidade da

Educacao de surdos.

A perspectiva presente nestes contextos era a de compreensdo dos
deficientes como sujeitos de direitos e da escola como lécus privilegiado deste
processo de inclusdo. No entanto, a aproximagdo com os contextos escolares nos
demonstrou certa distancia entre o escrito e o vivido no que diz respeito a incluséao
nos contextos escolares. Vimos o processo inclusivo se dar de forma muito mais
cartorial, pela garantia a matricula, do que de forma educativa, pelo direito de
aprender. Vimos professores recebendo estudantes deficientes sem ter passado por
processos de formagao; sem apoio de profissionais para compreender, acompanhar
e intervir, atendendo de forma especifica as necessidades desses estudantes;
caréncia de recursos materiais para trabalhar com esses estudantes, entre outras

tantas questdes.

A partir deste contexto, o presente estudo objetiva de maneira geral
analisar, no contexto da disciplina de Biologia de duas turmas da Escola de Ensino
Médio Danisio Dalton da Rocha Corréa, os limites e possibilidades da inclusao
educacional de surdos. Para alcancar tal objetivo, foram definidos os seguintes
objetivos especificos:

a) Discutir a politica de educacgao inclusiva proposta pelo governo federal
brasileiro, buscando compreender seus principios e propostas, assim como a forma

como os mesmos chegam ao contexto escolar;
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b) Investigar como os processos de formagéo de professores de biologia tem

preparado estes profissionais para lidar com a inclusao educacional;

c) Descrever as metodologias de ensino de Biologia utilizadas para a inclusao
educacional de surdos no contexto da E.E.M Danisio Dalton da Rocha Corréa,

Barreira-CE;

d) Mapear as diferentes visdes dos alunos sobre as metodologias utilizadas
pelos professores de biologia para a materializagdo da inclusdo educacional no

desenvolvimento de suas aulas.

Considerando a complexidade desse fenbmeno, optamos por desenvolver
uma pesquisa de abordagem qualitativa, com especial atengé&o para o contexto em
que se processa o fendbmeno investigado e para os sujeitos das praticas educativas
desenvolvidas na escola. De acordo com os objetivos propostos, a pesquisa se
configura como exploratéria e descritiva, considerando o fato de nao existirem
estudos realizados sobre esta tematica no contexto do Macico de Baturité. No que
diz respeito as estratégias de coleta de dados, a pesquisa se configura como um
estudo de caso, que de acordo com Yin (2007) é definido como um estudo em um
determinado contexto, que visa o conhecimento profundo de um fendmeno,

utilizando, para tanto, diferenciadas estratégias de aproximagao com a realidade.

Definimos como lécus de investigacdo deste estudo duas turmas da
Escola de Ensino Médio Danisio Dalton da Rocha Corréa, em que se registra a
inclusdo de estudantes surdos. Os sujeitos desta pesquisa sdo professores de
biologia das citadas turmas, estudantes surdos e ndo surdos e a profissional

responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola.

As estratégias de aproximacdo com a realidade foram: revisdo de
literatura, para compreendermos de que forma o fenébmeno da inclusdo educacional
vem sendo compreendido por pesquisadores da area da educagao no contexto das
politicas educacionais brasileiras; observacdo das salas de aula, para visualizar de
que forma se da a interagdo entre os sujeitos das praticas educativas e a forma
como estas consideram a presenga dos estudantes surdos e suas necessidades;
aplicacao de questionarios junto as duas turmas observadas, para levantar as
compreensdes dos sujeitos acerca da inclusdo educacional e a forma como a

mesma se processa no contexto da sala de aula; entrevista com professoras e com
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a profissional do atendimento educacional especializado, no intuito de compreender

os limites e as possibilidades da inclusdo nos contextos de trabalho desses sujeitos.

Os dados foram analisados a partir de uma perspectiva dialética,
considerando elementos como historicidade dos fatos, a compreensao dos
fendbmenos em sua totalidade, a contradicio como um elemento que possibilita
compreender de maneira mais clara as tensdes e contradicdes presentes nesse
processo (CHIZOTTI, 2006).

O presente estudo esta organizado em trés capitulos, além da introdugao

e das consideracdes finais.

No capitulo intitulado “Politica de educacdo inclusiva no Brasil’,
discutimos os principios e propostas desta politica na atualidade, considerando,

ainda o lugar que a pessoa surda ocupa neste contexto.

No capitulo denominado “A inclusdo como elemento formativo dos
professores de Biologia”, discutimos a formagéo de professores e seu olhar sobre a
inclusdo, buscando situar os limites e as possibilidades de atuagdo desses
profissionais, considerando elementos tedérico metodolégicos da inclusdo e do

ensino de Biologia.

No capitulo intitulado “Inclusdo de surdos na Escola de Ensino Médio
Danisio Dalton da Rocha Corréa, Barreira-CE”, recuperamos os caminhos
metodoldgicos da pesquisa, situamos lécus e sujeitos e, por fim, analisamos as
praticas de inclusdo, no contexto da disciplina de Biologia, a partir da visdo de

professores e estudantes.

Nas consideracdes finais, apresentamos os achados da pesquisa, as

reflexdes sobre os achados e a conclusio do estudo.

A relevancia desta pesquisa se encontra na oportunidade de adentrarmos
ao contexto das escolas publicas do Macico de Baturité, conhecendo os desafios
vividos pelas mesmas no contexto das politicas educacionais contemporaneas, no

interior da qual se encontra a inclusao.



2 POLITICA DE EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

No pensamento inclusivo, a deficiéncia é sinbnimo
de “diferenca” e tem a ver com o reconhecimento
de que somos seres que encerram possibilidades,
as quais ndo sdo definidas, a priori, por
diagnosticos de desenvolvimento, porque a
diferenca é sempre um devir

(MANTOAN).

Ao longo deste capitulo, discutimos a politica de educagao inclusiva
proposta pelo governo federal brasileiro, buscando compreender seus principios e
propostas, assim como a forma destes chegarem ao contexto escolar.

Compreendemos que o processo de inclusdo se constréi a partir de
referenciais diversos e que a dimenséao politica encerra importantes elementos que
tém a possibilidade de induzir agbes nos mais diferentes espagos, oportunizando um
processo de inclusdo social e educacional que supere a perspectiva cartorial que
reduz a inclusdo dos sujeitos a sua mera presenga nos espacgos.

Desse modo, ao identificar principios e propostas presentes na politica
educacional, temos a possibilidade de refletir de maneira mais situada sobre os
desafios da inclusdo no contexto escolar, verificando a distdncia existente entre o
dito e o feito.

O presente capitulo se organiza em diferentes sessdes: a politica de

educacao inclusiva no Brasil e o lugar do surdo na politica de inclusao.

2.1 A Politica de Educacao Inclusiva no Brasil

Os desafios enfrentados pelas pessoas portadoras de deficiéncia no
Brasil em busca da consolidagdo dos processos de inclusao ndo sao recentes, tendo

sido iniciadas na década de 1950.

Mantoan (2016) aponta que a histéria da educagéao inclusiva no Brasil

pode ser dividida em trés grandes periodos:

* 1854 a 1956 - com iniciativas de carater privado, dentre as quais

se destacaram o atendimento clinico especializado junto a educagao
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escolar, além da fundacao de instituicdes de assisténcia as pessoas com

deficiéncias mental, fisicas e sensoriais;

* 1957 a 1993 — com acgdes publicas de ambito nacional, em forma
de campanhas destinadas ao atendimento de cada uma das deficiéncias;
a instituicdo do Grupo-Tarefa de Educacao Especial, responsavel pela
apresentacao da primeira proposta de estruturagcdo da educacao especial
brasileira a partir da qual se constitui o érgédo central de gerenciamento,
correspondente posteriormente a Secretaria de Educacdo Especial —
SEESP - do Ministério da Educacao;

* A partir de 1993, com movimentos de pessoas com deficiéncia
em favor da inclusao escolar, organizados em Comissbes, Coordenacgoes,
Féruns e outros movimentos de luta pela inclusdo como um direito
humano e pela garantia da acessibilidade em termos gerais (trabalho,

transporte, arquitetura, urbanismos, previdéncia, entre outros).

A perspectiva da exclusdo, ou segregacao, que tanto desafia o
desenvolvimento das politicas educacionais contemporaneas €, portanto, fruto de

uma construc¢ao histérica, como nos apresenta Kassar (2011, p. 62):

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educacao oferecida a
populagdo que nao apresentava diferencas ou caracteristicas
explicitas que a caracterizasse como “anormal”’. Dessa forma, a
educagao especial constitui-se como um campo de atuacéo
especifico, muitas vezes sem interlocucdo com a educagdo comum.
Esta separacdo materializou-se na existéncia de um sistema paralelo
de ensino, de modo que o atendimento de alunos com deficiéncia
ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos.

Os resquicios deixados por esta forma de atendimento ainda estdo
presentes na escola, sendo materializados através da negacédo de matriculas,
despreparo dos professores das escolas regulares, discriminagdo, auséncia de
metodologias que considerem as limitagbes deficientes, entre outras questdes.

A partir deste contexto histérico, emergem diferentes pautas relacionadas
as discussdes sobre “Inclusdo”, dentre as quais vem ganhando destaque aquelas

que se relacionam a educagéo, que nos termos legais, deve ser assegurada a todo



15

individuo independente de suas diferencas. Tais discussdes ressaltam que nao se
pode homogeneizar os processos educativos, organizando-os sem considerar e
respeitar as especificidades de cada grupo. A uniformizagao das praticas educativas
e a homogeneizagao do tratamento dado aos alunos se constituem como uma forma

de nao reconhecimento do direito a diferenca.

Para Candau (2008, p. 46), a tenséo existente entre o direito a igualdade

e a diferenca também foi construida historicamente.

Um elemento que me parece fundamental na questao é essa tenséo,
presente hoje no debate publico e nas relagbes internacionais, entre
igualdade e diferenca. De maneira um pouco simplificada, é possivel
afirmar que toda a matriz da modernidade enfatizou a questdo da
igualdade. A igualdade de todos o0s seres humanos,
independentemente das origens raciais, da nacionalidade, das
opcgbes sexuais, enfim, a igualdade € uma chave para entender toda
a luta da modernidade pelos direitos humanos. No entanto, parece
qgue hoje o centro de interesse se deslocou. Quando digo que houve
um deslocamento, ndo estou querendo dizer que se nega a
igualdade, mas que se coloca muito mais em evidéncia o tema da
diferenca.

Araujo e Hetkowski (2005) reiteram esta ideia quando afirmam “educagao
€ direito de todos”, apontando que faz-se necessario compreender que a educacgao
esta baseada na aceitacdo das diferencas e na valorizagdo do individuo,

independentes dos fatores fisicos e psiquicos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205, aponta “A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB) n° 9394/96, (BRASIL, 1996), no
capitulo Ill, artigo quarto, inciso lll, afirma que é dever do Estado garantir o
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidade

especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Assim, €& possivel visualizar nos documentos legais brasileiros que
norteiam a organizagdo da educagdo a conceituagdo deste como um direito de
todos, sem distingado de qualquer natureza, os mesmos compreendem tanto o direito

a igualdade, quanto o direito as diferengas. Estas se constituem como referenciais
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indispensaveis a construgdo dos Projetos Politico Pedagogicos das instituicbes de

ensino em seus diferentes niveis: educagao basica e educacéo superior.

Segundo Fogaca ([201-]): “Atualmente, ja se tornou uma realidade nas
redes publicas de ensino, alunos com necessidades especiais frequentarem a
escola em sala de aula com inclusdo [...]". Tal fato revela um avang¢o com relagao ao
passado, quando um jovem portador de deficiéncia era excluido da sociedade, ou
quando muito, atendido em escolas especiais que reforcavam, em sua estrutura, a
perspectiva da segregacao, por mais bem-intencionadas que fossem as suas

propostas.

A superacao da perspectiva de existéncia de escolas especiais vem
sendo construida desde a década de 1990, a partir da “Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade”, ocorrida na Espanha, em
1994. Segundo a Declaragédo de Salamanca (1994, p. 24-35):

[...] Em muitos paises em desenvolvimento, calcula-se em menos de
um por cento o numero de atendimentos de alunos com
necessidades educativas especiais. A experiéncia [...] indica que as
escolas integradoras, destinadas a todas as criangas da comunidade,
tém mais éxito na hora de obter o apoio da comunidade e de
encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar os limitados
recursos disponiveis.

A inclusao educacional foi orientada, na década de 1990 no Brasil, por um
conjunto de dispositivos legais, como a Constituicao Brasileira de 1988, que reafirma
a educagao como um direito publico e subjetivo; a Lei n°® 8.069 (BRASIL, 1990)
criando O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, que no artigo 55, reafirma a
perspectiva do direito da crianca e do adolescente a educacao, determinando que
“os pais ou responsaveis tém a obrigagcdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional n°
9394/96 que destina um de seus capitulos a educacgao especial, definindo-a como
"modalidade de educacgao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais" (Capitulo V, Art.
58°), associada garantias didaticas diferenciadas, como curriculos, métodos,
técnicas e recursos educativos; terminalidade especifica para os alunos que nao

possam atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
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da deficiéncia; especializacdo de professores em nivel médio e superior e educacao
para o trabalho, além de acesso igualitario aos beneficios sociais (Capitulo V, Art.
599).

A estes referenciais legais somaram-se, ainda, na primeira década do
século XXI, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacao Basica
(BRASIL, 2001), com vistas a orientar o atendimento aos estudantes portadores de
necessidades especiais no contexto da educacgao basica; a Resolugdo CNE/CP n°1
(BRASIL, 2002a), que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a
formacédo de professores da educacdo basica, prevendo uma formacido docente
voltada para a atencéo a diversidade; a Lei 10.436 (BRASIL, 2002b), que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - e estratégias para seu uso e difusao,
incluindo a instituicdo da disciplina de LIBRAS nos cursos de formagao de
professores; a Portaria n° 2.678 (BRASIL, 2002c), aprovando diretrizes e normas
para 0 uso, 0 ensino, a producao e a difusdo do sistema Braille em todas as
modalidades de ensino; a implementagdao do Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade, pelo MEC em 2003, visando, através da formacdo de gestores e
educadores fortalecer a perspectiva inclusiva dos sistemas de ensino; o Decreto n°
5.296 (BRASIL, 2004), estabelecendo normas e critérios para a promogao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; o Decreto n°
5.626/05 (BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando o acesso
a escola aos estudantes surdos, através da formagao de professores e intérpretes,
além da educagao bilingue (lingua portuguesa e lingua brasileira de sinais) para o
ensino regular; o Plano de Desenvolvimento da Educacado: razdes, principios e
programas (BRASIL, 2007a), reafirmando a busca de superagdo da histérica
oposicao entre educacgao regular e educagao especial; o Decreto n° 6.094 (BRASIL,
2007b), que estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educagéao, a
garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas; o
Decreto Legislativo n°186 (BRASIL, 2008) e o Decreto Executivo n°6949 (BRASIL,
2009), estabelecendo que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de

educacao inclusiva em todos os niveis de ensino.

Na década atual, registramos o Decreto n°7084 (BRASIL, 2010), que
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prevé a adogdo de mecanismos para promogao da acessibilidade nos programas de
material didatico destinado aos estudantes da educacao especial e professores das
escolas de educacéao basica publicas; o Decreto n° 7611/2011, que institui a politica
publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB,
determinando o duplo cémputo das matriculas dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao; o Decreto
n°7612 (BRASIL, 2011) que institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limite, voltado para a promocéo politicas publicas de
inclusdo social das pessoas com deficiéncia; a Lei 12.764 (BRASIL, 2012),
instituindo a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do espectro Autista e, por fim, a Lei n° 13.005 (BRASIL, 2014), que institui o Plano
Nacional de Educacdo — PNE, determinando a garantia o atendimento - por
municipios, estados e distrito federal - das necessidades especificas na educacao
especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e

modalidades (no inciso lll, paragrafo 1°, do artigo 8°).

Como é possivel observar, em termos legais, a educagao inclusiva no
Brasil tem caminhado a largos passos. No entanto, € necessaria a compreensao, por
parte das diferentes instdncias de gestdo da educacgido (Ministérios, Secretarias
Estaduais e Municipais, e escolas) dos principios norteadores da Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, de modo a alcangar os

objetivos nela propostos, quais sejam:

a) Transversalidade da educacdo especial desde a educacéo
infantil até a educagao superior;

b) Atendimento educacional especializado;

c) Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do
ensino;

d) Formagcdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacéao para a inclusado escolar;

e) Participacédo da familia e da comunidade;

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informacao; e

9) Articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas.
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Para que se materializem, de forma efetiva, tais objetivos precisam levar
em consideracdo os principios estabelecidos nas diretrizes nacionais para a
educacao especial na educagao basica (BRASIL, 2001, p. 24): a preservagao da

dignidade humana; a busca da identidade e o exercicio da cidadania.

2.2 O Lugar do Surdo na Politica de Inclusao

Em toda a histéria da humanidade, houve preconceito no que se refere
aos surdos, uma vez que estes eram vistos como “anormais” pela sociedade
ouvinte, pois acreditavam que o “normal” seria falar e ouvir, como bem afirmam
Perlin e Strobel (2006, p.5):

Antes de surgirem essas discussdes sobre a educagao, os sujeitos
surdos eram rejeitados pela sociedade e posteriormente eram
isolados em asilos para que pudessem ser protegidos, pois ndo se
acreditava que pudessem ter uma educacdo em funcdo da sua
‘anormalidade’, ou seja aquela conduta marcada pela intolerancia
obscura na visdo negativa sobre os surdos, viam-nos como
‘anormais’ ou ‘doentes’.

Com o tempo, os sujeitos surdos foram ganhando espacgo tanto no ambito
social como educacional, sendo vistos como cidadaos, participativo na sociedade.
Porém, um fato marcante na vida da comunidade surda, aconteceu no ano de 1880,
onde foi realizado o Il Congresso Internacional, em Mildo e ficou decidido pelos
participantes, em sua maioria, europeus e ouvintes, a aprovacado do uso exclusivo e
absoluto da metodologia oralista e a proibicdo da lingua de sinais, com a
argumentacao de que somente a fala permite a integracao do surdo a vida social e a
de que os sinais prejudicam o desenvolvimento da linguagem, bem como a precisao
de ideias. Essa decisdo acarretou num grande impacto para a histéria desses povos
(ALPENDRE; AZEVEDO, 2008).

Apos este acontecimento, a maioria dos paises adotou rapidamente o
meétodo oral nas escolas e comegou um grande tormento para a populagao surda,
que teve que abandonar sua cultura, perder sua identidade e se submeter aos

costumes e ritmos dos ouvintes. Essa situagao durou por mais de um século e
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trouxe grande fracasso na educacdo de surdos, devido a predominancia do
oralismo. Entretanto, nos ultimos vinte anos, comegcaram a perceber que a
populagdo surda poderia ser educada através da lingua de sinais e aos poucos
criaram forga e animo para lutar por seus direitos a educacéo, cultura e identidade
surda (PERLIN; STROBEL, 2006).

No Brasil, a década de 1950 surge como um importante marco historico
para a ampliagdo dos direitos da pessoa surda, a partir da institucionalizacdo da
Campanha para a Educagao do Surdo Brasileiro, instituida pelo presidente Juscelino
Kubstisheck, através do Decreto n° 42.728, de 3 de Dezembro de 1957. A tal

campanha caberia, de acordo com o Art. 2°,

[...] promover, por todos os meios a seu alcance, as medidas
necessarias a educacao e assisténcia no mais amplo sentido, aos
deficientes da audicao e da fala, em todo o Territério Nacional, tendo
por finalidades precipuas:

a) organizar, financiar e executar planos de protecado e ajuda aos
deficientes da audicéo e da fala;

b) promover iniciativas assisténciais, artisticas, técnicas e cientificas
atinentes a educacao e reeducacdo dos deficientes da audicdo e da
fala, tendo sempre como objetivo 0 seu soerguimento moral, civico e
social.

Os recursos necessarios ao desenvolvimento da campanha advinham de

um fundo especial para custeio, que era constituido a partir de:

a) doacobes e contribuicdes que forem previstas nos Orgamentos da
Uniao, dos Estados, dos Municipios e de entidades paraestatais e
sociedades de economia mista, para os fins objetivados neste
Decreto;

b) contribui¢cdes de entidades publicas e privadas;

¢) donativos, contribuicdes e legados de particulares;

d) renda eventual do patriménio da Campanha;

e) renda eventual de servigos da Campanha;

f) dotagcbes orgamentarias referentes a servigos educativos e
culturais.

Esta acdo politica, associou-se a primeira iniciativa de educacdo de
surdos no Brasil, criada em meados do Século XIX, por iniciativa do surdo francés E.
Huet, tendo recebido como primeira denominagdo Colégio Nacional para Surdos-
Mudos, de ambos os sexos. A partir da associagdo aos movimentos realizados pela
Campanha para a Educacédo do Surdo Brasileiro, a instituicdo passou a chamar-se
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Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES.

Posteriormente, a educacdo de surdos acompanha o movimento pela

educacao inclusiva, conseguindo, gradativamente, alcangar importantes conquistas.

Dentre os avangos legais para a garantia dos direitos da pessoa surda,
destacamos inicialmente o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, através da Lei 10436 / 2002, conforme estabelece o art. 1° “E reconhecida
como meio legal de comunicagao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras

e outros recursos de expressao a ela associados”.

A oficializagdo da LIBRAS trouxe consigo a necessidade de
estabelecimento de formas de socializagdo desta lingua dentro dos processos
educativos formais desenvolvidos nas instituicbes de ensino. Desse modo, o Art. 4°
da Lei 10436 / 2002 estabelece:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusao
nos cursos de formagao de Educacgao Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagao vigente.

A partir desse elemento da legislagcao, passou a ser ofertada, de maneira
obrigatéria, dentro dos cursos de formacao de professores o componente curricular
LIBRAS, com vistas a preparar os futuros docentes para atuarem em salas de aula
com estudantes surdos matriculados, de modo a colaborar efetivamente com o
processo de inclusdo a partir do dominio desta lingua, compreendida como segunda

lingua oficial.

Convém ressaltar o decreto 5.626, de 22 de Dezembro de 2005 que

dispde da Inclusao de surdos como disciplina curricular:

Art. 32 afirma que a Libras deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formagao de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.
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§ 12Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagao Especial séo
considerados cursos de formacao de professores e profissionais da
educacao para o exercicio do magistério.

Também esta sendo discutido um novo projeto de lei, a saber, o PL
1690/15 que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de diretrizes e bases
da educacao nacional, para tornar obrigatéria a presenga de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicagao, a informagao e
a educacao de alunos surdos. O profissional devera atuar também no apoio a
acessibilidade em atividades extraescolares e nos processos seletivos para cursos
oferecidos pela instituicdo de ensino. A mesma, pretende garantir o direito
constitucional ao ensino de qualidade para todos. Nao se pode dizer que se tem
educagdo a uma pessoa surda, se a coloca-los em uma sala de aula na qual o
professor ndo fala a sua lingua (Libras), nem ha a presencga de alguém que possa

Ihe servir de intérprete.

A lei também assegura que o Ministério da Educacdo adotara
mecanismos para promog¢ao da acessibilidade nos programas de material didatico
destinados aos alunos da educacao especial e seus professores das escolas de

educacgao basica publicas, como previsto no Decreto 7084/2010 - Art. 28.

Vale destacar também, que algumas escolas brasileiras ja contam com
salas multifuncionais, onde possui o Atendimento Educacional Especializado - AEE-
destinado aos alunos publico alvo da educagdo especial, € um servico que:
Identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. O AEE complementa e/ou suplementa a formagao do

aluno com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Contudo, o atendimento educacional por si sé n&o garante a
aprendizagem dos alunos, mudangas substanciais no interior da escola e nos
sistemas de ensino sdo necessarias para garantir a aprendizagem de todos os
alunos. A colaboragao entre os diversos agentes da escola tais como os gestores e
equipe técnica, os professores da sala comum e os professores do AEE é

imprescindivel para o desenvolvimento de uma pratica sintonizada com as
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necessidades dos alunos.

Mesmo com os avancos e conquistas alcancadas sobre a educacéo de
surdos, ainda ha um fator preocupante que perdura até os dias atuais: incluir os
surdos no ensino regular e ndo dar a assisténcia adequada e acompanhamento para
que sua educacdo obtenha éxito significa um retrocesso historico dos direitos da

pessoa surda.

O que vemos acontecer atualmente € que os surdos sao obrigados a se
adaptar as situagdes do dia-a-dia, aos costumes dos ouvintes e muitas vezes até
ignorados pelos educadores e colegas de classe. Infelizmente, mesmo a lei
assegurando o desenvolvimento pleno de suas capacidades, na pratica vemos que
nao funciona dessa forma, pois a grande maioria conclui o ensino basico, mas sao
incapazes de ler e escrever satisfatoriamente, e principalmente de ingressar no

ensino superior.

Portanto, para que haja um processo de inclusdo, onde se dé conta da
complexidade de se trabalhar individualmente e coletivamente com estudantes
surdos, faz-se necessario uma formacao continuada de professores, uma vez que os
cursos de formacao inicial ndo estdo preparando os profissionais para trabalhar com
a diversidade existente na sala de aula, tais professores nao se sentem capazes de
ensinar a alunos com essa deficiéncia. Em outras palavras, sabe-se que a formacgao
consiste num processo continuo, contudo, o educador deve estar preparado para
lidar com as diferengas, as particularidades e ndo com um modelo de pensamento

comum a todos os alunos.

Para tentar minimizar essa situacdo delicada é interessante que os
profissionais envolvidos no ambito escolar, neste processo de ensino-aprendizagem
dos surdos, estejam preocupados e se interessem por esta causa. Como bem
descreve e propdéem Strobel (2006, p.252):

Neste caso o ideal sobre a inclusdo nas escolas dos ouvintes dos
ouvintes, € 0 que as mesmas se preparem para dar aos alunos
surdos os conteudos pela lingua de sinais, através de recursos
visuais, tais como figura, lingua portuguesa escrita e leitura, a fim de
desenvolver nos alunos a memoéria visual e o habito de leitura; que
recebam apoio do professor especialista conhecedor de lingua de
sinais e enfim, proporcionando intérpretes de lingua de sinais para o
maior acompanhamento das aulas.
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A construcdo de alternativas tedrico-metodologicas para a inclusao
educacional dos alunos surdos € um desafio histérico que merece mais olhares,
tanto para a melhor compreensao de como se formulam tais alternativas, quanto

para entender os limites e as possibilidades presentes em sua materializacio.



3 AINCLUSAO COMO ELEMENTO FORMATIVO DOS PROFESSORES DE
BIOLOGIA

A incluséo possibilita aos que sé&o
discriminados pela deficiéncia, pela classe
social ou pela cor que, por direito, ocupem o
seu espaco na sociedade. Se isso ndo
ocorrer, essas pessoas serdo sempre
dependentes e terdo uma vida cidada pela
metade.

(MANTOAN).

Ao longo deste capitulo, buscaremos situar as discussdes acerca da

inclusdo nos processos de formagao vivenciados pelos professores de Biologia.

Compreendemos que a formacgéao se constitui como um processo continuo
que se prolonga e adquire significados a partir dos desafios postos pelo contexto de

exercicio da profissao.

A legislacao brasileira sinaliza importantes elementos no processo de
formacao inicial de professores que merece especial cuidado. E importante, além de
conhecer tais orientagbes legais, visualizar como essa formacgédo dialoga com as

especificidades das areas de conhecimento.

3.1 A formagao de professores para a inclusao

A formacao inicial de professores, ao longo das décadas finais do século
XX e das décadas iniciais do Século XXI foram orientadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores, Resolucdo CNE/CP
n°1/2002, que se constituem como “[...] um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagao institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da

educagao basica” (Art.1°).

O documento norteia a organizagcdo dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura em todas as instituicbes de ensino superior brasileiras,

prevendo como preparo para a atividade docente os seguintes elementos:
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| — O ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il — O acolhimento e o trato da diversidade;

Il — O exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV — O aprimoramento em praticas investigativas;

V — A elaboragéo e a execucéo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI — O uso de tecnologias da informacéo e da comunicagao e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII — O desenvolvimento de habitos de colaboracao e de trabalho em
equipe.

Elementos que se encontram presentes no contexto das politicas publicas
contemporaneas surgem, dentro do contexto da Resolugdo 1/2002, como demandas
formativas para os professores que atuardo na Educagao Basica. Desse modo, as
perspectivas do direito a educagdo, o reconhecimento e respeito a diversidade
cultural e a inclusao digital, por exemplo, constituem-se elementos que nos permitem

verificar de maneira mais direta o dialogo entre os processos formativos e a vivéncia

dos direitos, numa perspectiva de formacado como / para os direitos humanos.

De acordo com o Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos
(PNEDH):

O Estado brasileiro tem como principio a afirmacao dos direitos
humanos como universais, indivisiveis e interdependentes e, para
sua efetivagao, todas as politicas publicas devem 26onsidera-los na
perspectiva da construgdo de uma sociedade baseada na promogao
da igualdade de oportunidades e da equidade, no respeito a
diversidade e na consolidagao de uma cultura democratica e cidada
(BRASIL, 2007, p. 11).

Segundo o PNEDH, os direitos precisam ser compreendidos na
perspectiva de sua indivisibilidade. Nesse sentido, para que o direito a diversidade e
a inclusao se efetivem, faz-se necessaria, também, a efetivacdo do direito dos

professores a uma formacao que Ihes permita atuar de forma competente.

Compreendendo a formacédo de professores como espaco / tempo de
preparo para o exercicio profissional de uma atividade complexa, concordamos com
Alarcao (2011), quando aponta serem necessarias ao docente uma série de
conhecimentos para além daqueles que se relacionam diretamente com sua area do

conhecimento. Sao eles:

e Conhecimento cientifico-pedagégico — que diz respeito a
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organizacdo dos conteudos disciplinares, considerando especial
cuidado com a forma como se organizam os temas e conceitos,
buscando torna-los compreensiveis aos estudantes;

Conhecimento do conteudo disciplinar — relacionado ao dominio da
matéria a ser trabalhada, retomando os temas e conceitos e a forma
como se estruturam, conferindo coeréncia e organizagdo aos mesmos
no processo de ensino-aprendizagem;

Conhecimento Pedagégico em Geral — que se relaciona com o
dominio dos principios pedagogicos que sdo comuns as variadas
disciplinas curriculares e colaboram na forma como o professor
organiza e gerencia as atividades em sala de aula;

Conhecimento do Curriculo — ligado a compreensao do conjunto de
areas do conhecimento que, interligadas, compdem a organizagao das
atividades formativas em diferentes niveis e modalidades de ensino;
Conhecimento do aluno e suas caracteristicas — relacionado a
compreensao dos elementos historicos da aprendizagem do estudante
que compreendem desde sua condicdo de individuo até o
pertencimento socioetnicocultural;

Conhecimento dos contextos — chamando atencdo para a docéncia
como uma pratica social que se desenvolve em contextos
historicamente e socialmente situados, que devem ser compreendidos
como norte para a organizagao do trabalho docente, tendo em vista
sua singularidade;

Conhecimento de si mesmo — que diz respeito a necessidade de
conscientizagcdo do professor acerca de seus valores, visbes de
mundo, principios, além dos conhecimentos que ja conseguiu
consolidar e daqueles que ainda necessita. Esta postura permite ao
docente compreender os limites e as possibilidades de seu exercicio
profissional, conferindo sentido e significado a sua formacao;
Conhecimento de sua filiagdo profissional — que ressalta a
necessidade de reconhecimento de sua categoria profissional, da
valorizagado da profissdo e do investimento nas lutas pela valorizagéo

do magistério.
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Os conhecimentos apontados por Alarcdo (2011) dialogam com as
orientagdes previstas na Resolugao n® 1/2002, quando aponta em seu Art. 6° que o

Projeto Pedagogico dos Cursos de Formacgao dos Docentes devera considerar:

| — As competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica;

Il — As competéncias referentes a compreensao do papel social da
escola;

Il = As competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua
articulacao interdisciplinar;

IV — As competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagdgico;

V — As competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica;

VI — As competéncias referentes ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional.

Como é possivel visualizar, a competéncia profissional docente integra
diferentes dimensdes, para além da dimensao técnica historicamente valorizada nos
contextos de formacao inicial e continuada de professores, expandindo-se para as

dimensdes politica, ética e estética (RIOS, 2008).

A compreensdo da sala de aula como espago de manifestacido de
singularidades e de subjetividades convida o professor a realizar o exercicio da
reflexdo acerca de seu trabalho e da forma como consegue chegar aos diferentes
estudantes, consideradas suas limitagbes e suas possibilidades, como aponta o § 3°
do Art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
(BRASIL, 2001):

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicao de
competéncias devera, além da formagéo especifica relacionada as
diferentes etapas da educagao basica, propiciar a insergao no debate
contemporéneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando: | — Cultura geral e profissional;

Il — Conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos,
ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

Il — Conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e
econdmica da educacao;

IV — Conteudos das areas de conhecimento que serdo objeto de
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ensino;
V — Conhecimento pedagdgico;
VI — Conhecimento advindo da experiéncia.

Foram significativas as contribuicdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica para os processos de
inclusdo, tendo em vista que os documentos anteriores que nortearam a formagao
de professores no Brasil. Apesar de receberem criticas acerca da forma como se
organizam as disciplinas voltadas para a questdo da inclusdo (PEDROSO et al.,
2013), podemos dizer que as citadas diretrizes se constituem como um avanco, pela
simples presenca da discussdo sobre a inclusdo nos curriculos de formacédo de
professores. Evidentemente, este elemento ndo se constituira como resolugao para
todas as demandas, mas implicara na avaliacido de suas limitagdes e evolugao das

experiéncias formativas em inclusdo, tanto em numero quanto em qualidade.

No contexto atual, estamos em processo de substituicao deste documento
pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
(Resolugao n° 1/2015). Neste documento, € reiterado o compromisso com a inclusao

educacional, tendo registradas orientagcdes nos artigos 2° e 5°:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educagdo Basica aplicam-se a formacdo de professores para o
exercicio da docéncia na educacao infantil, no ensino fundamental,
no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacao
(Educagdo de Jovens e Adultos, Educacao Especial, Educacao
Profissional e Tecnoldgica, Educa¢gao do Campo, Educacao Escolar
Indigena, Educacédo a Distancia e Educacao Escolar Quilombola),
nas diferentes areas do conhecimento e com integracao entre elas,
podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar.

§ 5° Sao principios da Formacgao de Profissionais do Magistério da
Educacéao Basica:

Il — a formacédo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social, politico e ético
que contribua para a consolidacdo de uma nagao soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagao dos
individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminagao;

Art. 5° A formagéo de profissionais do magistério deve assegurar a
base comum nacional, pautada pela concepcédo de educagdo como
processo emancipatério e permanente, bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a
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praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituicdes educativas da educacao basica e da profisséo, para que
se possa conduzir o(a) egresso(a):

]

VIII — a consolidacao da educacao inclusiva através do respeito as
diferencgas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras.

Como é possivel visualizar o compromisso com a inclusdo como elemento
da formacao inicial de professores se renova, devendo neste momento dialogar de
forma mais direta com as escolas de educacao basica que surgem como um
importante referencial para os processos educativos que se desenvolvem no

contexto das licenciaturas.

De forma abrangente, buscamos situar como a formacao inicial de
professores precisa lidar com o fenbmeno da inclusdo escolar. No entanto, é
necessario articular estes desafios aqueles que se relacionam de maneira direta
com a atuacgéo de professores de areas especificas, como a Biologia, que é objeto

de investigacao deste trabalho.

3.2 Um olhar sobre a formagao do professor de Biologia

O ensino de Biologia € semelhante ao realizado nas outras areas do
conhecimento, considerando as atividades que ocorrem dentro da sala de aula. No
entanto, quando se trata desta disciplina, as chances dos alunos nao
compreenderem ou acompanharem as aulas, torna-se ainda maior devido a algumas
palavras desconhecidas ou porque eles atribuem significados diferentes dos
atribuidos pelo professor, assim como o excesso dos vocabularios técnicos que o

professor utiliza em suas aulas.

De acordo com Krasilchik (1996, p. 67-68): “O excesso de vocabulario
técnico que o professor usa em suas aulas leva muitos alunos a pensar que Biologia
€ s6 um conjunto de nomes de plantas, animais, 6rgaos, tecidos e substancias que
devem ser memorizadas”. E necessario destacar, no entanto, que a Biologia vai

aléem destas questdes, podendo ser uma das disciplinas mais relevantes e
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merecedoras da ateng¢ao dos alunos, pois contribui na formag¢ao e compreensao do
individuo, explicando e atualizando a importancia da ciéncia e da tecnologia na vida
moderna além de contribuir para que o cidadao seja capaz de tomar decisbes de

interesse individual e coletivo a partir do que aprendeu.

Em um mundo comandado pela ciéncia e pela tecnologia, onde os
conhecimentos cientificos se tornam indispensaveis para o desenvolvimento da
sociedade humana, o ensino de Biologia tem um papel essencial na vida dos
cidadaos. Diariamente grande quantidade de informacgdes veiculadas pelos meios de
comunicagao se refere a fatos cujo completo entendimento depende do dominio de

conhecimentos cientificos.

As orientacdes postas pelos PCNEM (2000) incidem sobre todas as areas
de conhecimento. Para a area de Ciéncias da Natureza, e mais especificamente
para as ciéncias biolégicas, o aprendizado “tem importante relevancia para a vida
dos cidadaos, principalmente quando se reconhece que se vive em um mundo
comandado pela Ciéncia e tecnologias e que os conhecimentos se tornam
indispensaveis para o desenvolvimento da sociedade humana” (MALAFAIA et al.,
2010, p.166). Possibilitar o dominio de conhecimentos biolégicos que permitam o
aluno compreender e participar ativamente dos debates contemporaneos € uma das

finalidades do ensino de biologia.

Porém, dependendo de como esta disciplina for trabalhada, a mesma
pode ser vista por seu publico alvo como pouco atraente e dificil de ser

compreendida.

Mesmo com a emergéncia de modelos pedagdgicos pautados em
elementos epistemoldgicos que conferem aos estudantes a condicdo de sujeitos do
processo ensino-aprendizagem, o modelo tradicional de ensino ainda é utilizado por
grande parte dos educadores nas escolas de ensino médio. Poucas sdo as
tentativas de desenvolver uma pratica pedagogica que fuja da tradicional, e que
procure trabalhar junto aos alunos a compreensao de que a ciéncia ndo esta apenas

nos livros didaticos, mas faz parte de suas vidas.

Para Silva et al. (2011, p. 139-140):
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O quadro branco/negro continua sendo o recurso mais utilizado nas
escolas. Porém a utilizagdo apenas deste recurso nao consegue
atingir os objetivos propostos pela disciplina de biologia, visto que a
mesma carece de ilustracbes. O livro didatico, sem duvida, € o
recurso mais utilizado pelos professores.

Uma das grandes questdes que envolve o ensino de biologia é quanto a
escolha de modalidade e recurso que o professor deve adotar para execugao de
suas aulas. Embora seja reconhecido o potencial dos recursos audiovisuais no
ensino de biologia, observa-se que os mesmos sao poucos e mal utilizados. Nota-se
ainda, que nem mesmo no tradicional quadro-negro sao feitos esquemas, desenhos,
demonstracdes, ficando a aula restrita apenas a fala do professor ou a leitura do
livro didatico. Contudo, é de fundamental importancia que o docente utilize recursos

adequados para que o ensino seja satisfatorio para o aprendizado dos discentes.

Para Chassot (2003, p. 90): “hoje ndo se pode mais conceber propostas
para um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam
orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”. Existem varios
recursos simples e praticos para serem utilizados na abordagem de diversos
conteudos de Biologia, tais como: Mapa Conceitual, Laboratérios, Experimentos,
Jogos educativos, entre outros. A escolha da modalidade didatica, por sua vez, vai
depender do conteudo e dos objetivos selecionados, da classe a que e destina, do
tempo e dos recursos disponiveis. No entanto, tais recursos precisam ser utilizados
em dialogo com os problemas surgidos nas vivéncias cotidianas dos alunos, de
modo a possibilitar uma compreensdo mais alargada e critica de sua realidade, com

o suporte dos conhecimentos cientificos.

Em contrapartida, atualmente a sociedade sofre os efeitos da
globalizacao, enquanto uma parte da populagao desfruta dos beneficios da mesma a
outra vive em condi¢des precarias sem os direitos aos beneficios da ciéncia e da
educacao. Portanto, vale ressaltarmos que o trabalho com tais tecnologias sem ter o
conhecimento prévio da realidade desses alunos seria um retrocesso na

aprendizagem dos mesmos.

Segundo Martelli (2004, p. 5-6):
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Pode-se dizer que a sociedade atual sofre os efeitos da globalizagao
e esta marcada por contrastes sociais. Enquanto uma pequena parte
da populacao mundial goza dos beneficios dessa globalizagao, tem
acesso a uma quantidade crescente de informagdes e convive com
os produtos do avanco cientifico e tecnoldgico, o que Ihes permite
um aumento na expectativa e na qualidade de vida, outra parte da
populagdo, no entanto, esta marginalizada e vive em condi¢cdes
precarias, sem direitos aos beneficios da ciéncia e da educacgéo.

Contudo, para nao causar um impacto na aprendizagem da parte
marginalizada pela sociedade, presente em sala de aula, o professor deve ser
autdbnomo e assim dinamizar suas aulas criando novas propostas de trabalho,
materializando-a através de objetos educacionais, utilizando materiais de baixo
custo, reciclaveis e até reaproveitando materiais da propria escola que seréo
descartados, fazendo isso o docente estara alcancando e trabalhando com a
realidade de toda a turma, utilizando metodologias para o ensino de Ciéncias
pautada em principios como a dialogicidade e a problematizacdo da realidade dos

educandos.

Outro fator importante é estimula-los a criarem seus préprios modelos de
jogos e dinamicas, despertando o interesse em aprender os conteudos de maneira
ludica e desenvolver seu potencial e criatividade. O professor tem essa
responsabilidade de criar situagdes que auxiliem a aprendizagem, respeitando-se as

caracteristicas individuais e os estilos préoprios de cada um.

E necessario ressaltar, que as limitacdes de desenvolvimento de uma
proposta de ensino mais proxima da realidade dos alunos, nado correspondem
necessariamente a vontade ou limitacdo dos professores, pois a educacao trabalha
com um sistema muito fechado, sem dar brechas para que os mesmos criem novas
praticas de ensino. A auséncia de recursos de apoio limita o repertdrio de
modalidade didaticas disponiveis e torna as aulas monaétonas e irrelevantes, ou seja,
as limitacbes existentes no sistema de ensino impossibilitam a formagao de sujeitos

criticos e atuantes.

Segundo Coradini e Sangalli (2013, p. 2):

A que se considerar que a falta de recursos em muitas escolas
associada a falta de tempo dos professores, devido a periodos cada
vez mais reduzidos e a obrigacdo de vencer os conteudos até o final
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de cada bimestre, sdo fatores que dificultam o trabalho de muitos e
acabam por reduzir o tempo dedicado ha atividades praticas e
ludicas, externas ao ambiente de sala de aula.

Atualmente a educacgao enfrenta muitos desafios, sendo estes: falta de
professores formados na sua area de atuagdo, desvalorizagdo do magistério, falta
de estruturas, caréncias de condi¢oes e materiais, salas superlotadas e, além disso,
alunos com necessidades especiais sem acompanhamento especifico. Estas
dificuldades criam um desinteresse pela carreira docente, como ¢é facilmente
constatado pela diminuicdo do numero de alunos que pretendem militar no

magistério. Conforme Krasilchik (1996, p. 80):

As escolas sdo mal equipadas, ndo ha centro que lhes possam
fornecer filmes e gravacdes, os professores estdo sobrecarregados
de trabalho e ndo podem confeccionar modelos, transparéncias,
diapositivos etc. Quando consegue obté-los, é dificil locomover
turmas numerosos para as raras salas adequadas para projecao,
provocando problemas tanto para o professor como para a
administracdo da escola. Apesar de reconhecer os obstaculos
existentes ao uso de audiovisuais, sempre que possivel €
conveniente suplementa as aulas com a sua apresentagao.

Todo educador, em algum momento de sua carreira sonha com melhores
condigbes de trabalho, onde permita-o realizar suas aulas de forma positiva e que os
alunos realmente aprendam com prazer. Nesse sentido, deve-se analisar os
elementos que interferem negativamente no ensino atual da Biologia. Tais desafios
transformam-se em grandes barreiras e precisam ser transportados para que o

processo de ensino-aprendizagem se realize com sucesso.

A atuacdo dos cursos de licenciatura em areas especificas acaba por
centrar suas energias na abordagem dos conteudos proprios da éarea do
conhecimento, tendo dificuldades em dialogar com os contextos de exercicio da
profissdo: as escolas. Tal perspectiva assenta-se na compreensao de que “quem
sabe, sabe ensinar’. No entanto, pesquisas relacionadas as praticas educativas vém
demonstrando que além do conhecimento relativo a sua area especifica, os
professores precisam aprender a comunicar o seu saber ao outro, entendendo que

ha formas variadas de pensar e, desse modo, ha formas variadas de aprender
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(LIMA, 2004).

A subjetividade dos estudantes precisa ser um elemento considerado
relevante no processo de construcdo dos planejamentos dos professores das
diferentes areas, pois nos indicam as formas como aprendem, os tipos de linguagem
com que mais tém familiaridade, os diferentes modos de falar / expressar seus

pensamentos, os diferentes desafios vividos, entre outras questdes.

Freire (1987) nos indica que o estudante, sua realidade, seu universo
sociocultural sao indicativos importantes para a construgao dos curriculos escolares.
Sem eles, os professores ndo conseguem estabelecer os dialogos necessarios entre
os conhecimentos trazidos por estes sujeitos como frutos de sua experiéncia com os
conhecimentos produzidos pela ciéncia. Sem esta ponte, ha o risco de o
conhecimento produzido se reduzir a memorizagdo, com utilidade restrita ao alcance

de notas para a aprovacgao, sendo, posteriormente, esquecido pelos estudantes.

Pensar na educacao, de forma abrangente, nos leva a compreender o
quanto nossa atuagdo como docente ainda se pauta em um imaginario de aluno
ideal, subjetivado. O contexto atual demanda de cada educador, inclusive do
professor de Biologia, a capacidade de levar o conhecimento de sua area aos mais

diferentes sujeitos, considerados os seus limites e as suas possibilidades.

Pensar na atuacdo do professor de Biologia para a incluséo, requer
compreendermos a historicidade do processo formativo vivido por este profissional,
compreendendo de maneira critica e refletida, quais os desafios e as oportunidades

presentes na trajetoria de formagao inicial e continua do mesmo.

Os desafios de superacdo da perspectiva tradicional da educacao,
marcadamente excludente e homogeneizante, associam-se a defesa dos direitos
dos estudantes em aprender. A superacao das limitagbes de natureza fisica ou
intelectual dependera de maneira direta das oportunidades que os professores tém a
sua disposicdo. Os saberes da experiéncia, geralmente considerados como norte
para a organizacao do trabalho pedagdgico, precisam ser problematizados de modo
que sejam atualizados, considerados os desafios do presente (PIMENTA, 2005).

Utilizar a tecnologia disponivel no contexto atual, associada aos diferentes
recursos disponiveis na escola e, ainda, a criatividade no processo de formulagao

das aulas, é uma postura necessaria aos educadores comprometidos com os
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processos de inclusdo e com a defesa dos direitos humanos. A inclusdo é um
fendbmeno dinamico que evolui mediante mobilizacdo da sociedade para a criagao de
recursos e oportunidades para aqueles que dele precisam. Os professores, é

necessario destacar, ocupam centralidade nesta busca.



4 A INCLUSAO EDUCACIONAL DE SURDOS NA E.E.M DANISIO DALTON DA
ROCHA CORREA

A Escola deve ser um elemento transformador. A
iSso, acrescentariamos: deve sé-lo de modo
especial para o surdo, mais do que para qualquer
outra crianga ouvinte, pois temos que admitir o seu
universo, mas transformar a sua deficiéncia em
eficiéncia. Talvez, mais do que educadores em
geral, tenhamos o compromisso com a escola
transformadora.

(GOLDBACK)

O presente capitulo aborda os percursos investigativos realizados nesta
pesquisa, buscando indicar os fundamentos epistemoldgicos nela presentes e sua
relagdo com a formacao de professores, pontuar as estratégias de aproximagao com

a realidade utilizadas e, ainda, apresentar o l6cus de pesquisa e o perfil dos sujeitos.

As informacbes estdo organizadas em quatro partes: retomando os
percursos metodolégicos; situando o l6cus de investigacao; o perfil dos sujeitos e a

analise da inclusdo nas salas de aula.

4.1 Retomando os percursos metodoldgicos

Este trabalho trata de uma pesquisa exploratério-descritiva, com uma
abordagem qualitativa, se concretizando em meio ao processo de ensino-
aprendizagem por meio de observagao das interagbes positivas e negativas no
desenrolar desse processo. O desenvolvimento desta pesquisa deu-se
exclusivamente no ambiente escolar, com uma observacao das aulas de Ciéncias
Bioldgicas e da metodologia utilizada pelos professores com énfase na educacao de

surdos.

Nossas aproximacdées com o contexto escolar tiveram inicio com a
realizacdo de processos de observacdo que nos permitiram compreender de
maneira situada o fendbmeno da inclusdo educacional de surdos, compreendendo as

orientagdes expressas por Gil (2008) quando aponta a observagdo como uma
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estratégia fundamental ao ciclo da pesquisa, que tem inicio na construgdo do

problema e se encerra na analise dos dados.

Segundo Gil (2008, p. 100):

A observacao constitui elemento fundamental para a pesquisa.
Desde a formulagcdo do problema, passando pela construgcdo de
hipoteses, coleta, andlise e interpretagcdo dos dados, a observagao
desempenha papel imprescindivel no processo de pesquisa. E,
todavia, na fase de coleta de dados que o seu papel se torna mais
evidente. A observagao é sempre utilizada nessa etapa, conjugada a
outras técnicas ou utilizada de forma exclusiva.

A partir das reflexdes apresentadas pelo autor, seguimos realizando o
processo de observagdo ao longo da pesquisa, visualizando rupturas e
permanéncias no que diz respeito as diferentes formas como a inclusao era tratada

no contexto escolar.

Outra estratégia de aproximagdo com a realidade utilizada foi a aplicagéao

dos questionarios com o corpo discente e docente envolvidos nesse processo.

Estes instrumentos de coleta de dados sao, geralmente, utilizados com o
objetivo de fazer levantamentos junto a grupos de sujeitos em relagao a seus perfis,

gostos, opinides e valores.

Conforme Gil (2008, p. 121):

O questionario apresenta uma série de vantagens. A relagao que se
segue indica algumas dessas vantagens, que se tornam mais claras
quando o questionario € comparado com a entrevista:

a) possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario
nao exige o treinamento dos pesquisadores;

¢) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que
julgarem mais conveniente;

€) nao expode os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado.

A entrevista realizada no contexto da sala de aula foi mais uma estratégia

de aproximagdo com a realidade. Fundamenta-se na relagdo de dialogo ou na
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interacdo criada entre quem pesquisa e quem aceitou participar da entrevista. E
bastante adequada para a obtencdo de informacbes acerca do que as pessoas
sabem, sentem ou pretendem fazer, bem como acerca das suas explicagdes ou

razoes a respeito de determinado assunto.

ApoOs a vivéncia de todas estas estratégias, promovemos a triangulagao
dos dados. Para Azevedo et al. (2013, p.4):

A triangulagdo pode combinar métodos e fontes de coleta de dados
qualitativos e quantitativos (entrevistas, questionarios, observacao e
notas de campo, documentos, além de outras), assim como
diferentes métodos de andlise dos dados: analise de conteudo,
analise de discurso, métodos e técnicas estatisticas descritivas e/ou
inferenciais, etc. Seu objetivo é contribuir ndo apenas para o exame
do fendbmeno sob o olhar de multiplas perspectivas, mas também
enriquecer a nossa compreensao, permitindo emergir novas ou mais
profundas dimensdes. Ela contribui para estimular a criacdo de
meétodos inventivos, novas maneiras de capturar um problema para
equilibrar com os métodos convencionais de coleta de dados.

A analise aqui apresentada busca reconstituir a totalidade do contexto
investigado, na perspectiva de visualizar o trabalho docente no contexto do projeto

politico pedagdgico e seus compromissos com a formacao dos estudantes.

4.2 Situando o l6cus de investigagao

A pesquisa foi desenvolvida na Escola de Ensino Médio Danisio Dalton da

Rocha Corréa em duas turmas: uma de 2° ano e uma de 3° ano.

A escola esta localizada a Avenida Francisco Torres da Gama, 161, no
centro do municipio de Barreira e atende a uma média de mil alunos. E uma escola
ampla, com 12 salas de aulas, quadra esportiva, banheiros de atendimento para o
aluno e professores, cantina, um laboratério de ciéncias, dois laboratérios de
informatica, um laboratério de matematica, um centro de multimeios e com projecoes

de ampliagao da sala de professor, construgcao de auditorio.

Tipica cidade interiorana, os alunos pertencem a familias humildes, que

vivem basicamente da agricultura. A maioria dos alunos ngo tem acesso a viagens,
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lazer, cultura, a escola representa para eles o lugar de socializagéo da juventude. O
perfil socioeconémico € bem diversificado, mas a maior parte dos alunos encontra-

se situada na renda minima e depende de programas da bolsa escola.

A EEM Danisio Corréa tem por objetivo principal garantir inclusdo na
Educacio Basica com equidade e foco no sucesso do aluno, bem como oferecer-lhe
uma formagdo baseada na cidadania e integridade do ser (CEARA, 2016). Nesse
sentido € que busca ser uma organizagao eficaz com um ambiente de trabalho
acolhedor e propicio ao desenvolvimento de pessoas, assegurando a matricula dos
jovens, a melhoria dos resultados da aprendizagem e a efetiva articulagdo do ensino

médio a educagao superior.

Formar o cidadao em toda sua plenitude € também objetivo da instituicao,
desenvolver habilidades e competéncias suficientes para colocar o estudante no
mercado de trabalho do mundo contemporaneo e em condigdes de avangar nos
estudos com capacidade para criar alternativas inovadoras para sua inser¢cao na
sociedade, respeitando as diferengas com um comportamento ético, dialogando com
os preceitos legais postos tanto da Constituicdo Federal de 1988, quanto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional n°9394/96. Dentro desta perspectiva, séo
apontados como principios: a qualidade, a transparéncia, a ética, a equidade, a

inclusao, a eficiéncia e a participacao.

Segundo o PPP da instituicido, a mesma tem como missao principal
formar o cidadao para o amor ao conhecimento e a descoberta, ndo de uma forma
obrigatéria, mas prazerosa fazendo com que os alunos sejam felizes, trabalhando
juntamente com a sociedade e a familia. Realizar um trabalho de maneira eficaz,

segura e responsavel, respeitando os alunos, pais, comunidade, equipe da escola.

O interesse publico da escola é ser qualificada em todos os aspectos,
atendendo a todas as necessidades locais e regionais. Fazendo acontecer as linhas
de acbes saindo da teoria e partindo para a pratica. Tal questdo dialoga com a

reflexao feita por Veiga (1995, p. 43):

[...] o Projeto Politico-Pedagdgico busca um rumo, uma diregdo. E
uma acao intencional, com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. Por isso todo projeto
pedagogico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sdciopolitico e com os
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interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria.

Pretendendo tornar-se uma escola de referéncia no Macigo de Baturité
pela qualidade do ensino, pela maneira como atende os alunos e pais e pela
competéncia profissional da equipe. A escola tem ainda como fungdo social,
promover ao aluno acesso ao conhecimento sistematizado e, a partir deste, a
producdo de conhecimentos que permitam ao jovem educando novos modos de
viver nessa sociedade dita das novas midias e tecnologias. Também como
preocupar-se com a formagao de um cidadao mais consciente de seus deveres,

mais humano e participativo na sociedade em que esta inserido.

Por fim, vale ressaltar que a proposta curricular da escola Danisio Corréa
esta em consonancia com a proposta do Estado do Ceara, fundamentada na
Reforma Curricular do Ensino Médio, que tem como referéncia as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEM, 2012), que apontam para a constru¢ao do curriculo
que priorize o desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas necessarias

para a formacéo do educando.

4.3 O perfil discente

O perfil dos discentes foi levantado a partir de um questionario aplicado
junto as turmas que se constituiram como locus desta investigagdo - a saber, as
turmas do 2° ano D e do 3° ano A - correspondentes, consecutivamente, a 46% e

54% das respostas, conforme apresenta o Grafico 1.

A faixa etaria do grupo estd compreendida entre 15 e 19 anos. De um
modo geral o grupo é composto por mulheres, que corresponde a 59 % dos
investigados, em detrimento de homens, que correspondem a 41% dos investigados,

conforme é possivel visualizar no Grafico 2.
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Grafico 1 — Turmas entrevistadas

E2°D

H3°A

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Grafico 2 — Género das turmas entrevistadas

& Masculino

M Feminino

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios (2016)

4.4 O perfil docente

Participaram da pesquisa duas professoras de biologia e uma professora
responsavel pela sala multifuncional da escola Danisio Corréa da rede estadual de

ensino do municipio de Barreira, Macigo de Baturité, Ceara.

As professoras apresentaram sua visdo acerca do ensino de Ciéncias
Biologicas, suas praticas metodoldgicas, as dificuldades e experiéncias de se

trabalhar com discentes surdos e ndo surdos em sala de aula.

A analise do perfil docente se deu a partir da utilizagdo de um

questionario acerca da formacgao, experiéncia e vivéncias das professoras.

A professora do 2° ano, € habilitada em Biologia e Quimica, possui pos-
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graduacgéao em Ciéncias da Natureza (Biologia e Quimica), no qual cursou no periodo
de 2006 — 2008 pela faculdade Kurios (FAK). N&o € concursada. Exerce a docéncia
ha dezesseis anos e atua com a inclusdo ha dois anos. Participou do curso de
formacgao continuada voltada para a inclusdo pela Fundagdo Edson Queiroz, o que
colaborou na metodologia a ser aplicada em sala, com o "diferencial" ao aluno

especial.

A outra professora de biologia que foi entrevistada leciona na turma do 3°
ano. A mesma é formada em licenciatura Plena em Ciéncias, possui pos-graduacao
em Gestdo Escolar e Educacdo Ambiental pela a Universidade Estadual do Ceara
(UECE). E concursada ha doze anos, exerce a docéncia ha dezesseis anos mas
atua apenas ha um ano com a inclusdo, nunca tendo participado de curso de

formacgao continuada voltada para inclusao.

Ja a professora do AEE tem a formacdo inicial em Licenciatura e
Bacharelado em Geografia. Possui trés especializagdes, sendo elas, Geografia no
qual foi no periodo 1992 a 1994, pela Universidade Federal do Ceara (UFC); Gestao
escolar no ano de 2009 a 2012 também pela (UFC) e Midias na educacgao que durou
de 2008 a 2010 pela Universidade Federal de Juiz de Fora.

Esta ultima, exerce a docéncia ha vinte e um anos, e sempre foi
concursada como funcionaria da Rede Estadual de Ensino, porém, s6 atua com a
inclusdo ha trés anos. Ja participou de diversos cursos de formagao continuada
voltada para a inclusdo, a saber, o curso de LIBRAS, BRAILLE e Deficiéncia
Intelectual pelo Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS);
Atendimento Educacional Especializado (AEE) presencial e a distancia pela
Universidade Federal de Santa Maria e Utilizacdo de Midias na Educagéo (AEE)
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Tais cursos foram essenciais na
formacdo da mesma, uma vez que nao tinha nenhuma nogdo de como seria a
inclusao, por tanto foi o complemento para o ensino educacional especializado. A
professora também relata do anseio que sente em se ter outros cursos mais atuais
pois segundo ela o sujeito precisa esta interagindo e trocando conhecimentos para

que os mesmos nao adormegam.

O descompasso relativo a formacdo das professoras para a inclusao
associa-se ao movimento crescente do numero de estudantes deficientes incluidos

em sala de aula. As matriculas tém aumentado e junto com elas as demandas por
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formacéo docente.

De acordo com o INEP (BRASIL, 2014) houve um aumento de 198% no
numero de professores com formagao em educacao especial. Em 2003, eram 3.691
docentes com esse tipo de especializagdo. Em 2014, esse numero chegou a 97.459.
Os numeros nos permitem visualizar os resultados das politicas de formacéao

realizadas na ultima década.

4.5 Analise da inclusao nas salas de aula

Para analisarmos as praticas de inclusdo no contexto das salas de aula,
organizamos nossos procedimentos de aproximagao com a realidade em momentos

distintos e em articulagédo com sujeitos distintos.

Realizamos inicialmente a aplicacdo de um questionario junto aos
discentes, buscando acessar o universo de suas compreensdes sobre inclusdo e em
seguida, realizamos observacdes nas salas de aula para compreender a relagao
entre o escrito e o vivido, o dito e o feito nas praticas de inclusdo das quais esses

sujeitos participaram.

Assim, a analise a seguir tem inicio com a exploragdo dos dados dos

questionarios.

4.5.1 O que pensam os discentes

Os estudantes que, voluntariamente, participaram da pesquisa, sao
oriundos da escola que compde a rede estadual de ensino no municipio de Barreira,
o referido questionario propde analisar a visdo dos estudantes surdos e n&o surdos

acerca da pratica docente no ensino de Ciéncias Bioldgicas.

O referido instrumento de pesquisa foi composto por trés perguntas
subjetivas e seis perguntas objetivas de multipla escolha as quais foram respondidas
individualmente a partir da vivéncia e visdo de cada um dos estudantes. Convém

ressaltar que este questionario foi aplicado junto a estudantes n&o surdos.
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Ao solicitar que qualificassem a inclusado ocorrida no contexto escolar, os
mesmos se posicionaram da seguinte forma: 59% a classificaram como necessaria e

41% como satisfatoria. Como pode-se comprovar no Grafico 3.

Grafico 3 — Comparativo da inclusédo escolar

M Boa

M Necessaria

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios

Nas turmas trabalhadas estdo matriculados dois estudantes surdos,
sendo um em cada sala. De acordo com os estudantes ouvintes, 86% afirmam ter
um bom relacionamento com os discentes surdos, porém 14% nao possuem

nenhum tipo de relacionamento com os mesmos, como é demonstrado no Grafico 4.

Grafico 4 — Relagao estudantes surdos x ndo surdos

E Bom
H Ruim
L Nao me relaciono com ele

M Ndoquero responder

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios

As respostas dos Graficos 3 e 4 se assemelham aos resultados obtidos
pela pesquisa conduzida por Sacaloski (2001) junto a estudantes ouvintes em

relacdo a inclusdo dos surdos, quando aponta que estes sujeitos sao favoraveis a
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inclusdo escolar de deficientes auditivos em salas de aula regulares. Tais resultados
indicam a inclusdo como possibilidade de interagdo entre os sujeitos, compreensao
desse processo como mera realizagdo de matricula e presengca em sala de aula. O
bom relacionamento, destacada por 86% dos estudantes é um indicador importante

desse processo.

Com relagdo a aprendizagem dos educandos na disciplina de Biologia,
55% dos estudantes consideram-se regulares, 9% dos estudantes consideram sua
aprendizagem como insuficiente e 36% consideram seu aprendizado satisfatorio,

como mostra o Grafico 5.

Gréfico 5 — Indice de desenvolvimento nas atividades de Biologia

-Z’_..--""- " ~
L 11% 9%

B Insuficiente
= Regular

B Boa

B8 Otima

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios

Quando solicitados se posicionar quanto a aprendizagem dos colegas
surdos, 48% dos entrevistados a classificam como regular, 29% como insuficiente e
23% como boa (Grafico 6).

Os resultados obtidos através da comparacao da capacidade de aprender
Biologia entre estudantes surdos e nédo surdos colocou em evidéncia o fato de que
nao € a deficiéncia auditiva o fator determinante da aprendizagem dos estudantes,
apesar de reconhecermos que esta condicdo, quanto nao trabalhada da maneira
adequada prejudica o processo. Tessaro et al. (2005) apontam no resultado da
pesquisa realizada junto a estudantes ndo deficientes que estes sujeitos
demonstravam credibilidade no processo de inclusdo, reconhecendo que os colegas
deficientes eram capazes de aprender, se consideradas e respeitadas as suas

limitacdes. O resultado, entao, se repete na pesquisa que desenvolvemos.
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Grafico 6 — Como avaliam a aprendizagem dos colegas surdos

M Insuficiente
H Regular
kd Boa

H Otima

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios

Posteriormente foi indagado se havia alguma discriminagdo na forma
como os profissionais de biologia tratavam os estudantes surdos ou ouvintes. Notou-
se, através do Gréfico 7, que 61% dos entrevistados afirmam que as professoras de
biologia tratam os estudantes de forma igualitaria, 12% responderam ser em parte e
27% asseguram que ha diferengas na comunicagdo e em geral, alguns professores

nas suas aulas acabam excluindo a estudante surdos.

Grafico 7 — Discriminagao no tratamento entre estudantes surdos e n&o surdos

HSim
H Ndo
i Em parte

H Ndosei informar

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios

Ao serem solicitados a justificar suas respostas, os estudantes das duas

salas se posicionara a partir dos argumentos abaixo relacionados.
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Os que defenderam haver uma posicdo de respeito a igualdade,
indicaram que esta se manifesta nas seguintes acdes: adequacdo nas formas como
se comunicam com os surdos (4 alunos); trata com respeito e pede respeito da
turma (5 alunos); se preocupa no momento da explicagédo (2 alunos); uma atengdo

especial para os surdos (5 alunos).

Por outro lado, os que defenderam perceber discriminagido indicaram que
esta se manifesta nas seguintes agdes: explicacdo de um mesmo modo para todos e
os surdos ficam perdidos (3 alunos); ndao ddo atengdo as dificuldades do colega
surdo (1 alunos); néo tira um tempo para ensinar a ele (2 alunos); ndo sabe se
comunicar com o surdo (1 alunos); s6 da atengdo para quem néo é surdo como se

ele ndo existisse na sala (1 aluno).

Apesar das dificuldades e desafios enfrentados pela escola os alunos
entrevistados afirmaram em sua maioria (59%) que o tratamento dado por ela a
esses estudantes surdos é satisfatorio, 9% consideram insuficiente e 32% regular,

como nota-se no Grafico 8.

Grafico 8 — Avaliacao do tratamento dado ao colega surdo pela escola.

M Insuficiente
H Regular
kd Boa

H Otima

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios

A forma como os estudantes avaliam os processos de inclusdao dos
colegas surdos em sala de aula coincide com a pesquisa realizada por Tessaro et al.
(2005, p. 113), quando aponta que entre “varias dificuldades envolvidas no processo
de inclusédo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino, destacando-se:

a discriminacao social e falta de preparo dos profissionais”.
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4.5.2 O que pensam os discentes surdos

Fez-se também um questionario com os estudantes surdos para saber a
opinido dos mesmos sobre a inclusdo da escola es metodologias utilizadas pelas
professoras de Biologia. Vale ressaltar que os mesmos tiveram ajuda na resolugao
das questodes, tendo em vista a dificuldade para responder ao instrumento sozinho.
O questionario aplicado aos mesmos era similar ao aplicado junto aos demais

estudantes, visando a possibilidade de confronto dos dados.

Os dois estudantes surdos afirmaram que a inclusdo na escola é boa, o
seu relacionamento com a turma e professores € amigavel e o desenvolvimento nas

aulas de biologia é satisfatorio.

Indagamos aos discentes se os professores os tratavam de forma
diferente dos demais, numa perspectiva de discriminagao. Um deles respondeu que
nao e o outro afirmou que sim. A professora do que afirmou nao sofrer discriminagcao

no tratamento, apontou que a professora da uma atencgao especial a ele.

Ambos, ao serem solicitados ao avaliar a forma como séo tratados pela

escola, informaram entender que o tratamento dado a eles pela escola é bom.

Segundo os discentes, para que melhore o atendimento & necessario ter
um tradutor, pessoas mais capacitadas na formacdo e mais apoio por parte da
escola e comunidade em geral. Além disso afirmaram também que para melhorar a
aprendizagem na biologia, seria interessante ter mais aulas praticas e trabalhos em

grupos, uma vez que melhora na compreensao dos assuntos.

A forma como os estudantes se expressaram em relacao as formas como
professores e escola os tratam, considerando suas limitacoes, expressa a evolugao
nas formas como a escola vem acolhendo a diversidade em seu contexto,
dialogando com o que se encontra expresso na legislagdo educacional brasileira
(BRASIL, 2011; BRASIL, 2014).

4.5.3 O que as praticas de sala de aula revelam sobre a incluséo

Foram realizadas observagdes diretas em duas salas de aula que
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contavam com inclusdo de alunos surdos, ao longo de dois meses, buscando
identificar elementos presentes nas praticas de ensino de Biologia adotadas pela
docente, no sentido de verificar quais os elementos norteadores de sua agao. Neste
processo, foram considerados aspectos como: planejamento, abordagem dos
conteudos, recursos utilizados, relacdo entre professora e alunos, entre outras

questoes.

Notou-se através das observagdes que as turmas sao bem numerosas e
bem agitadas. Na turma A, a interacdo entre educador e educando acontece
harmoniosamente, assim como o tratamento entre estudantes acontece
amigavelmente. Porém, na turma B, os alunos sdo menos disciplinados, podendo
ser comprovado isso pela falta de respeito que tem com a docente que sempre em
suas aulas a mesma precisa interrompé-las para dar sermdes de variados assuntos
pois infelizmente os alunos mesmo estando no ensino médio sdo muito dispersos e

nao valorizam e priorizam o ensino.

As condi¢cdes em que se processa a inclusao precisam ser refletidas, pois
interferem de maneira direta nos resultados obtidos pelos estudantes no processo
ensino-aprendizagem. De acordo com o Art. 2° da Resolugédo n°2/2001, que instituiu

as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes
necessarias para uma educacgao de qualidade para todos.

Desse modo, a matricula dos estudantes € apenas o primeiro passo.
Fazem-se necessarias outras providéncias, como reducdo da quantidade de
estudantes nas salas de aula com estudantes incluidos, materiais didaticos
adequados e formacéao de professores, entre outras questdes.

Um aspecto positivo observado durante as observacdes é o fato de os
discentes protegem os alunos surdos, ha alguns que sdo mais proximos e ajudam
sempre que possivel. Constatou-se ainda que as professoras em geral se esforcam

para ter um contato satisfatério com a turma e com os alunos surdos.

Para Rios (2007), a escola deve promover a criagao de um clima dialégico



51

que favorega a constituicdo do estudante surdo como sujeito do processo de
aprendizagem a partir da interagdo com os outros estudantes. Dentro deste
contexto, a perspectiva freirecana do afeto adquire especial sentido, pois as
diferentes formas de serem tratados em sala de aula, quer seja por colegas, quer
seja por professores, marcam de maneira especial a vida dos estudantes,
conduzindo-os a processos positivos em sua formacgao, fortalecendo a autoestima e

crenga no potencial de aprender, como também o efeito contrario.

Desse modo, é importante para o trabalho do professor o cuidado com a
forma como planeja a interagdo entre os estudantes, de modo que estes
compreendam que cada um tem saberes diferenciados e que todos tém a

possibilidade de aprender com o outro.

Houve, durante o processo de observacgao, a oportunidade de presenciar
aulas utilizando recursos diferenciados nas duas turmas, como filmes e slides com
o intuito de ajudar na compreensdo dos conteudos. Além disso, registramos o
esforgco das docentes em realizaras mediagdes dos conteudos estudados para os
estudantes surdos, utilizando estratégias diferenciadas, como tentativas de

comunicagao através de gestos, registros no quadro, entre outras estratégias.

Os processos de planejamento devem levar em conta os estudantes, suas
potencialidades e limitagcdes. Essa perspectiva foi apontada pelos estudantes no
momento em que solicitamos indicagdes acerca de como deveriam ser realizadas
as aulas de Biologia. Na analise das respostas fornecidas pelos estudantes através

dos questionarios aplicados antes das observagoes, registramos que:

Na visdo dos estudantes entrevistados, as aulas praticas na
disciplina de biologia deveriam acontecer com mais frequéncia, uma
vez que para ele o ensino aprendizado poderia ser melhorado se as
professoras assim o fizessem, ou seja, a utilizagdo de uma
metodologia inovadora que, através de estratégias que aproximem
os conteudos a pratica cotidiana dos estudantes, proporciona um
aprendizado mais eficaz em comparagao com a pratica tradicional de
ensino que se limita, em muitos casos, ao uso do livro didatico e do
quadro branco como Unicos recursos metodolégicos (DIARIO DE
CAMPO, Outubro/2016).

A posicao dos estudantes dialoga com a reflexdo apresentada por

Mantoan (2003, p. 50) quanto aponta que no processo de planejamento das aulas
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os professores precisam considerar a identidade dos estudantes

Conhecemos os argumentos pelos quais a escola tradicional resiste
a inclusdo — eles refletem a incapacidade de atuar diante da
complexidade, da diversidade, da variedade, do que é real nos seres
e nos grupos humanos. Os alunos nao sao virtuais, objetos
categorizaveis - eles existem de fato, sdo pessoas que provem o
inviavel e se defendem com diferentes argumentos. De contextos
culturais ao mais variados, representam diferentes segmentos
sociais, produzem e ampliam conhecimentos e desejos, aspiragdes,
valores, sentimentos e costumes com os quais se identificam.

Apesar das dificuldades e desafios enfrentados pelas professoras e da
caréncia de condicbes para a efetivacdo da inclusdo, consideramos o esforgo
realizados pelas mesmas como um importante passo que revela compromisso com

o direito a aprendizagem dos estudantes.

As dificuldades enfrentadas pelas professoras nos processos
comunicativos junto aos estudantes surdos nos permitem visualizar o descompasso
existente entre as praticas educativas escolares e a legislacdo direcionada a
educacédo inclusiva no Brasil, considerando as indicagbes acerca de LIBRAS
expressas na Politica Nacional de Inclusdo (BRASIL, 2008), prevendo, inclusive a

presenca de intérpretes para mediar os processos comunicacionais.

4.5.4 O que pensam as docentes

Para aprofundar a nossa compreensdo sobre as praticas de inclusao
desenvolvidas no contexto das aulas de Biologia, realizamos entrevistas com as
professoras que lecionavam nas turmas entrevistadas. As entrevistas nos ajudaram
a compreender elementos como: diferengas entre ensinar biologia para estudantes
surdos e nao surdos; os materiais utilizados em sala de aula; as dificuldades
encontradas no processo de construcao do conhecimento e, por fim, os avangos

alcancados.

a) Diferencas entre ensinar biologia para alunos surdos e nao surdos
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Ao indagarmos as professoras acerca das diferengas entre ensinar
Biologia para estudantes surdos e ndo surdos, as mesmas apontaram as seguintes

reflexoes:

A diferenca entre ensinar biologia para alunos surdos e alunos néo
surdos esta na dificuldade em ensinar os termos técnicos em
LIBRAS (PA").

Tudo é diferente na forma de ensinar biologia para alunos surdos e
alunos nédo surdos. Com alunos nédo surdos deve-se trabalhar a
dificuldade de aprendizagem, enquanto que com o surdo é
necessaria uma outra forma de linguagem principalmente quando
esses alunos ndo tém muita ajuda da familia para interagir com o
mundo, com a sociedade, com os contetidos/conhecimento cognitivo
(PB).

O destaque das professoras ao elemento linguagem coloca em evidéncia
tanto o reconhecimento do potencial dos estudantes e da capacidade dos mesmos
para aprenderem, quanto reforca a necessidade de implementacdo da politica
nacional de inclusdo no que diz respeito a um trabalho mais sistematico voltado a
Linguagem Brasileira de Sinais. Apesar de LIBRAS ja se constituir como um
componente curricular obrigatorio na formacgéo inicial de professores, é necessario
destacar que este preparo se da de maneira pontual e aligeirada, ndo permitindo a
apropriacdo da lingua em um nivel que permita a real interagdo com os surdos.
Nesse sentido, faz-se necessaria a formagao continuada, como possibilidade de

desenvolvimento do potencial comunicativo dos sujeitos.

A questdo da linguagem como ja visualizamos torna-se elemento central
no processo ensino-aprendizagem dos estudantes surdos. Desse modo, indagamos
as docentes como faziam para se comunicar com estes sujeitos. As respostas das

docentes apontaram o seguinte:

Me comunico com os estudantes surdos usando LIBRAS (PA).

Mesmo néao tendo curso de LIBRAS, me esforco para que o aluno
surdo compreenda o que esta sendo falado em sala de aula, faco
gestos minimos ou peg¢o ajuda aos alunos mais proximos que o
acompanham ha mais tempo (PB).

! Para preservarmos a identidade das professoras, utilizaremos os cédigos PA (Professora A) e PB
(Professora B).
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A LIBRAS, bem como qualquer outro tipo de linguagem constitui um papel
fundamental para a aprendizagem de qualquer conteudo, conforme afirma Filho
(2013, p. 14):

A Libras constitui-se como um recurso que facilita a comunicacao
com pessoas que possuem surdez, sendo esse recurso o modo mais
simples para a compreensao dos conteudos. O uso da lingua de
sinais em sua extensao de conhecimento constrdi saberes e motiva a
capacidade dos alunos. Apesar disso, é fato que, em sua maioria, os
professores de Biologia desconhecem essa linguagem o que
consequentemente dificulta o processo de ensino aprendizagem no
ambito da Educacéo Inclusiva.

Os elementos trazidos pelas docentes revelam por um lado o esforgo
pessoal direcionado a promog¢ao da inclusdo, e por outro lado as necessidades
formativas. E necessario destacar, dentro deste contexto, que assim como os
estudantes tém o direito de aprender, os professores também tém o direito de se

formar para atender as demandas de suas salas de aula.

Esta reflexdao se relaciona com as indicagdes postas pela Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Organizagdo das
Nacoes Unidas (ONU) no ano de 2006, que prevé em seu artigo 24 o direito a
inclusdo plena, destacando que a deficiéncia ndo pode ser utilizada como
justificativa para qualquer forma de exclusdo e que precisa ser garantido o ensino

inclusivo, com qualidade e em igualdade de condi¢des.

b) Os tipos de materiais utilizados em sala de aula

Ao indagar as professoras sobre os tipos de materiais utilizados em sala

de aula, suas respostas indicaram:

Utilizo em minhas aulas materiais convencionais, mas nenhum voltado para
os surdos (PA).

Os materiais que utilizo nas aulas séo: slides, livros, imagens que possam
ajudar na compreensdo do conteudo, porém nédo tenho nenhum material
especifico para os estudantes surdos (PB).
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Outro elemento presente no contexto da sala de aula relaciona-se ao fato
de os materiais didaticos ndo serem adequados as necessidades dos estudantes

deficientes de um modo geral.

O Decreto n° 7084/2010, ja conta com seis anos de existéncia. No
entanto, os materiais para a promogao da inclusdo que chegam a escola direcionam-
se mais as salas de Atendimento Educacional Especializado, em forma de
tecnologias assistivas, definidas como “o arsenal de recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover vida independente e inclusdo” (BERSCH,;
TONOLLI, 2006).

No que diz respeito a surdez, as tecnologias assistivas para surdos,
identificamos desde implantes cocleares e aparelhos auditivos, até recursos
utilizados em midias digitais, como closed caption — textos que aparecem na parte
inferior de telas de TV para informar as pessoas surdas o que esta sendo dito;
videos educativos com tradugao simultdnea em LIBRAS; Dicionarios de libras on
line? — com tradugéo de qualquer palavra para LIBRAS; além de outros recursos,
como Rybena® - equipamento nacional capaz de converter qualquer pagina da

Internet ou texto escrito em portugués para a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

O desenvolvimento das tecnologias assistivas tem sido crescente. No
entanto, € necessario que tais recursos sejam colocados a disposi¢cao das escolas e

dos estudantes para auxilia-los nos processos de incluséo.

c) As dificuldades encontradas no processo de construgao do conhecimento

Ao indagar as professoras acerca das dificuldades encontradas no

processo de construcdo do conhecimento, elas destacaram inicialmente que:

2 Disponivel em
<http://www.dicionariolibras.com.br/website/index.asp?novoserveri&start=1&endereco_site=www.dici
onariolibras.com.br&par=&cupom=&email=>

3 http://www.rybena.org.br/default/index.jsp




56

Apesar dos esforgos, os estudantes surdos ndo conseguem aprender
o conteudo satisfatoriamente, isto pode ser percebido através dos
resultados obtidos nas provas bimestrais. E importante destacar que
esses alunos sgo avaliados pelas Provas "normais” (PA).

Em minha compreensdo, os estudantes surdos n&o conseguem
aprender o conteudo satisfatoriamente, pois eles pouco
compreendem o assunto que esta sendo abordado, prova disso sé&o
avaliagbes bimestrais feitas por eles, onde os mesmos marcam as
questbes de forma aleatéria. Os métodos avaliativos utilizados por
essa escola ndo distinguem alunos surdos de néo surdos (PB).

Como ja refletimos anteriormente, o processo de inclusdo precisa causar
profundas mudancas no contexto da escola, uma vez que a identidade dos
estudantes precisa ser considerada. Desse modo, o planejamento e a avaliagédo
precisam incorporar elementos que dialoguem com as condigdes dos estudantes. A
forma como as aulas se organizam, os recursos a serem utilizados e a forma como
os estudantes sdo avaliados precisam estar contemplados no Projeto Politico
Pedagogico da escola, de modo que o processo de inclusdo possa ser

verdadeiramente vivenciados.

De acordo com a Secretaria de Educacado Especial do Ministério da
Educacao (2007, p.22):

As praticas pedagogicas constituem o maior problema na
escolarizagcao das pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar
essas praticas para que os alunos com surdez, ndo acreditem que
suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sdo advindas
dos limites que a surdez |Ihes impde, mas principalmente pelas
metodologias adotadas para ensina-los. Neste sentido, é necessario
fazer uma acao-reflexdo-acdo permanente a acerca deste tema,
visando a inclusao escolar das pessoas com surdez, tendo em vista
a sua capacidade de frequentar e aprender em escolas comuns,
contra o discurso da exclusdo escolar e a favor de novas praticas
educacionais na escola comum brasileira.

A discussédo sobre os processos de planejamento e avaliagdo vém ao
longo dos ultimos apontando para a necessidade de estabelecimento de formas
variadas de organizacao das aulas, privilegiando diferentes linguagens e formas de
interacdo entre os sujeitos, em dialogo com as variadas formas de avaliagédo da
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aprendizagem. Promover uma avaliagdo que n&o considere tais questbes é

promover um processo de inclusdo excludente dos estudantes surdos.

Os relatos sobre os desafios relativos a linguagem aparecem mais uma
vez no depoimento das professoras quando solicitadas a apontar as principais

dificuldades enfrentadas pelas mesmas em sala de aula. Elas apontam:

As principais dificuldades enfrentadas por mim como professora em
uma sala de aula com estudante surdo sdo a maneira de explicar os
conteudos por ndo saber como utilizar os termos técnicos da biologia
em LIBRAS e o auxilio que a escola presta no processo de incluséo,
que ocorre exclusivamente por meio da sala multifuncional existente
na instituicao (PA).

Minha principal dificuldade de se trabalhar numa sala de aula com
estudantes ouvintes e ndo ouvintes se deve ao fato de que as salas
estdo sempre superilotadas e que os estudantes sao indisciplinados,
ficando assim sem espaco para dar a devida atencdo. Além disso, as
familias desses estudantes surdos sao despreparadas e pouco
fazem para o melhor desenvolvimento dos mesmos (PB).

Os relatos das professoras anunciam a compreensao de que o trabalho
de inclusdo nao é responsabilidade exclusiva do professor, mas o esforgo integrado
entre familia, sociedade e escola, como aponta a Constituicdo Federal de 1988 ao
reconhecer a educagdo como um direito publico e subjetivo. Cada espago de
socializacdo vivenciado pelas pessoas deficientes precisa cercar-se das condicoes
necessarias para que a presenca desses sujeitos nao seja somente decorativa, mas
que os reconhega como sujeitos.

Diante do exposto pelas professoras, faz-se necessario um esforco dos
espacos que promovem a formagao dos professores de biologia para a construgao,
junto as instituicbes representativas dos surdos, a construgdo de dicionarios
especializados e outros recursos que contemplem termos proprios da area,
colaborando com o desenvolvimento dos sujeitos e a condi¢gbes para a evolugao

cientifica e académica daqueles que desejarem.

d) Os avangos alcangados
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Mesmo diante das dificuldades e desafios ja apontados pelas professoras
e pelos estudantes no que diz respeito a inclusdo dos surdos, € necessario registrar
que ocorrem avangos na forma como a inclusao é trabalhada dentro do contexto
escolar. Assim, solicitamos as educadoras quais 0s avangos por elas percebidos no

processo de inclusdo. De acordo com as docentes:

Entre os avangos alcangados no processo de inclusdo dos
estudantes surdos, cito o fato de eles frequentarem as escolas
publicas e participarem dos seminarios, apresentagdes, enfim
interagindo. Outro avango é a sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no qual atende o0s alunos surdos
semanalmente sdo trabalhados na perspectiva de socializagdo e
interacgo com o mundo. Cada professor que trabalha com
estudantes especiais em sala de aula, no inicio do ano recebe
informacgdes/diagndésticos da vida desses alunos (PA).

A lei de inclus&o é um avango porque garante a permanéncia/acesso
a escola, mas na realidade a "escola" ndo é preparada e essa
inclusdo nao acontece de fato. Tenho um filho com surdez,
descoberto no teste da orelhinha. Nele foi feito implante coclear
(cirurgia), além do aparelho auditivo, terapia de fala, desde os 10
meses de idade com acompanhamento fonoaudiélogo e todos os
cuidados para intervencdo na idade correta no desenvolvimento da
fala e mesmo assim, ele ainda encontra dificuldade de aprendizagem
na escola, pois o professor ndo consegue atender suas dificuldades
individualmente. Na minha opinido esse suporte e apoio deve ser
dado em casa, a escola sozinha nao consegue. Porém, mesmo néao
existindo uma verdadeira inclusdo, ainda seria muito pior se esses
alunos ficassem em casa sem nenhuma ajuda (PB).

A leitura da realidade, em relagao aos avangos ja conquistados no que diz
respeito a inclusdo da pessoa surda, é feita de forma critica e nos ajuda mais uma
vez a compreender que existe uma distancia muito grande entre as propostas
expressas no conjunto de documentos que orientam as politicas educacionais
brasileiras, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB n®9394/96, e a
realidade das escolas publicas responsaveis em Uultima instancia pela incluséo

desses sujeitos em sala de aula.

A partir dos relatos das professoras e de seu confronto com leis e
diretrizes, podemos constatar que muito se conquistou em termos do direito
proclamado, mas muitos sdo os desafios se vivem para tirar do papel tais

orientagdes na perspectiva do direito vivido.
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e) O que nos diz a professora do Atendimento Educacional Especializado

Apo6s consultar professores e estudantes, além de observar o contexto da
sala de aula, resolvemos entrevistar a professora responsavel pela sala de
atendimento educacional especializado (AEE), no sentido de ampliar nossas

compressoes acerca do processo de inclusao vivido nas escolas.

Buscamos capturar elementos encontrados nas falas dos citados sujeitos

e solicitar da professora da sala de AEE suas reflexdes.

No que diz respeito ao ensino de Biologia e a utilizagdo da Lingua
Brasileira de Sinais, a professora reiterou o desafio ja apontado pelas professoras,

afirmando que:

Quando se é para ensinar LIBRAS ou algo que seja diretamente
voltado para o ensino dos surdos é algo muito bom e agradavel, mas
quando se trabalha o contetido mesmo da escola, é totalmente
diferente pois as salas sdo numerosas, a falta de tempo para
dedicacao exclusiva a eles também torna-se complicado e dificil
(PAEE).

A fala da professora traz elementos que situam o desafio da inclusao de
surdos de maneira ampla, destacando nao questdes inerentes a estrutura das
diferentes areas do conhecimento, mas os desafios relativos as condicbes materiais
de trabalho do professor, como a superlotagdo que impede de realizar um

acompanhamento mais proximo dos estudantes.

Outro elemento trazido pela professora diz respeito as concepcgdes de
educacao especial que ja se fizeram presentes no contexto brasileiro e que pdem
em tensionamento a defesa da inclusao realizada em escolas ou salas especiais e a

inclusao realizada em salas regulares.
De acordo com os relatos da professora:

Os surdos lutam por uma escola diferenciada argumentando que
depois de serem alfabetizados torna-se mais facil serem incluidos na
sala de aula, realidade essa bem diferente dos discentes surdos da
Escola Danisio Corréa que nédo foram de fato alfabetizados na lingua
materna deles (LIBRAS), ou seja, vieram conhecer um pouco mais
tarde.
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A postura de defesa de uma escola voltada exclusivamente para surdos
contrapde-se as orientagcdes oriundas da politica educacional brasileira. Tal reflexao
é abordada pela SEESP (BRASIL, 2007, p.22) da seguinte forma:

E preciso fazer a leitura desse movimento politico cultural e
educacional, procurando esclarecer os equivocos existentes, visando
apontar solugbes para os seus principais desafios. Deflagram-se
atualmente, debates sobre a comunidade surda, sua cultura e sua
identidade. Essas questdes sao polémicas e, quando analisadas
pelos antropdlogos, socidlogos, filosofos e professores, levam a
interpretacdes conceituais, provocando divergéncias relacionadas a
indicacdo de procedimentos escolares. Grande parte dos
pesquisadores e estudiosos da cultura surda tém se apropriado da
concepcao de diferenca cultural, defendendo uma cultura surda e
uma cultura ouvinte o que fortalece a dicotomia surdo/ouvinte.

Para lidar com a caréncia de formacao voltada para LIBRAS, observamos
que a comunicagao com professores e colegas no contexto investigado da-se muitas
vezes por gestos. Os surdos ndo usam o tempo todo a LIBRAS, sendo mais comum
usarem mimicas que eles mesmos criam, pois as vezes os colegas e familiares nao
estdo habituados com as LIBRAS e sim com os gestos e também tem momentos

que eles esforgcam-se para escrever algo que nao esteja sendo compreendido.

Vimos que ha todo um esforgo realizado pela propria escola e pelos
sujeitos que nela trabalham e estudam para que a inclusdo dos estudantes surdos
se materialize, cumprindo assim um importante papel politico de afirmacdo da

educacgao como um direito de todos.

Dentro dos movimentos realizados pela escola, a professora de AEE

desempenha papel fundamental. Segundo seus relatos:

Tento fazer seminarios e cursos abordando somente o basico sobre
o ensino em LIBRAS para quem tivesse interesse em se aprofundar
e conhecer um pouco sobre tal assunto, houve muitos alunos
inscritos, porém, 0S mesmos hdo compareciam as reunioes. As
pessoas até se interessam, mas na hora de largar o comodismo tudo
torna-se mais complicado. Diante dessa dificuldade transferi o curso
somente para as turmas do 3° ano do ano de 2015, para assim
sairem com uma nogao do que se trata a LIBRAS e aprofundar um
pouco seus conhecimentos.
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Além do processo formativo, a professora atua, também, como agente
politica, encontrando estratégias de valorizagdo da inclusdo dentro do contexto da

escola. Segundo a professora:

Mesmo com as dificuldades que surgem no dia-a-dia no meio
escolar, sempre que poSso ou que tem eventos na escola, procuro
inserir a turma de estudantes surdos nos eventos e assim eles fazem
diversos tipos de apresentagcbes em LIBRAS, pois assim como o0s
demais estudantes eles querem ser vistos uma vez que se acham
invisiveis pela sociedade e fazendo esses tipos de trabalhos eles
gostam e sentem-se importantes diante da comunidade.

E importante realizarmos uma leitura critica desse esforco realizado pela
escola e pela professora da sala de AEE. Vivemos dentro de um contexto de
politicas contraditérias que defendem a inclusdo em seus discursos, mas que por
outro lado mobilizam forgcas e recursos direcionados para a produtividade, numa
perspectiva de qualidade total. Dentro deste contexto de contradicdo, ainda nos
cabe ressaltar o afastamento do Estado no processo de efetivacdo dos direitos,
responsabilizando, cada vez mais os individuos por este papel. Defende ainda o

maximo de resultados com o minimo de recursos (SAVIANI, 2011).

Tal movimento acaba por distanciar a populacdo da vivéncia do direito a
educacao e por desqualificar a politica de inclusdo, que passa a ser criticada e
compreendida apenas como um movimento de boas intengdes, carente das reais

condicdes de efetivacao.



5 CONCLUSOES

Ao longo deste trabalho buscamos analisar, no contexto da disciplina de
Biologia de duas turmas da Escola de Ensino Médio Danisio Dalton da Rocha
Corréa, os limites e possibilidades da inclusdo educacional de surdos.

Para darmos conta desta reflexdo, cercamos o objeto de investigagcao das
mais diferentes maneiras, partindo de compreensdes mais amplas do processo de
inclusédo, traduzido nas politicas educacionais vigentes no contexto brasileiro,
passando pelo processo de formacgao de professores de Biologia para a inclusao e,
por fim, nos debrucamos sobre o contexto especifico da escola que se constituiu
como lécus dessa investigagao, considerando seu PPP e a visdo dos diferentes
sujeitos que fazem parte desse processo, como estudantes e professores.

Ao discutirmos a politica de educagao inclusiva proposta pelo governo
federal brasileiro, buscando compreender seus principios e propostas, assim como a
forma como os mesmos chegam ao contexto escolar, verificamos a existéncia de um
conjunto consideravel de documentos que abordam a inclusdo escolar. Esse
conjunto de documentos emerge da compreensado da educagdo como um direito,
posta na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9394/96.

Quando nos debrugamos sobre o processo formativo dos professores de
biologia, buscando investigar como os mesmos tém preparado estes profissionais
para lidar com a inclusdo educacional, visualizamos, também, propostas formativas
alinhadas com o respeito a diversidade e a inclusdo, promovidos pelo didlogo com
os referenciais legais que orientam as praticas de inclusao.

Ao adentrar no espago da E.E.M Danisio Dalton da Rocha Corréa,
Barreira-CE; visando descrever as metodologias de ensino de Biologia utilizadas
para a inclusdo educacional de surdos, além de mapear as diferentes visdes dos
alunos sobre as metodologias utilizadas pelos professores de biologia para a
materializagdo da inclusdo educacional no desenvolvimento de suas aulas,
percebemos de forma mais situada os desafios vividos pela instituicdo e pelos

profissionais neste processo.

Entendemos, a partir das articulagbes entre as contribuicdes dos
diferentes sujeitos e das leituras realizadas que mesmo com as dificuldades
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presentes na inclusdo dos estudantes surdos, que a inclusdao tem aspectos

negativos e positivos que convivem diariamente.

No entanto, é preciso considerar como relevante o fato de essas pessoas
terem ficado durante muito tempo a margem da sociedade, do convivio com
diferentes espacos de socializagdo, como a escola, por que ndo eram visibilizadas

dentro das politicas educacionais.

Mesmo compreendendo que as agdes desenvolvidas pela escola sejam,
ainda, pequenas, diante dos desafios postos pela inclusdo, precisamos reconhecé-
las como avangos, pois a garantia da presenga desses sujeitos ja revela o
movimento que quebra o preconceito das proprias familias em relacdo a capacidade

dos mesmos.

Com a entrada dos estudantes na escola, geram-se demandas formativas
para o contexto do trabalho docente que acabam por mobilizar sujeitos a demandar
politicas de formacéo inicial e continua para estes profissionais de modo a atendar

as necessidades dos educandos.

O movimento de busca de garantia da inclusdo e das condicoes
necessarias para que ela se efetive é continuo e se renova na medida em que sao
alcancadas conquistas e se desenham novos desafios. E este movimento de busca
incessante de melhores condigbes que acabamos por encontrar nesta investigagao
e € nele que acreditamos estarem contidas as possibilidades de desenvolvimento

das politicas de inclusdo educacionais da pessoa surda.

Nés, na condigdo de futuros professores de Biologia, nos sentimos
motivados a continuar apreendendo sobre inclusdo e ao mesmo tempo nos sentimos
desafiados a buscar construir estratégias, recursos e métodos que colaborem com o
processo de inclusdo dos estudantes surdos e com a aprendizagem dos conteudos

de nossa area de conhecimento pelos mesmos.

Que a inclusdo seja uma construgcao permanente, feita a muitas maos e
mobilizando muitos espacos, vontades e sujeitos. Que a Universidade seja parceira
forte dessa construgdo, ensinando, mas também aprendendo sobre o que é

promover o direito de todos de aprender.
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