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1. INTRODUCAO

No ano de 2016 ocorreram no Brasil as ocupac@es secundaristas das escolas publicas
estaduais, que se caracterizou como um movimento de resisténcia coletiva, que inovou e
reificou formas de exigir de maneira democratica, livre e autbnoma o direito a uma

educacao/ensino/aprendizagem de qualidade nas escolas publicas.

Estudantes do pais inteiro, com suas especificidades, ocuparam suas
escolas com um objetivo geral: exigir do Estado politicas publicas para
a qualificagdo do ensino publico e da educagdo como um direito,
enfrentar a precarizacdo, o sucateamento, afirmar um modelo de
educacdo democratico, aberto a comunidade, a diversidade, feito pelos
préprios adolescentes e jovens, além das particularidades de cada
escola, por 6bvio. (RELATORIO DAS OCUPACOES, 2017, p.5)

Assim apresenta o “Relatorio Sobre as Ocupagdes nas Escolas Publicas do Grande
Bom Jardim: Educacdo, Participacdo e Liberdade de Expressao”, fruto da emergéncia

desse movimento por todo o pais, que nesse projeto é o espaco principal.

A motivacdo da pesquisa surgiu a partir de um evento realizado no campus da
Liberdade, em Redencdo, em fevereiro de 2017, pelo projeto Didlogos Urbanos?,
intitulado “Ocupagdo das escolas, educagdo e direitos”, que visou fortalecer o
protagonismo juvenil e estudantil trazendo um dialogo sobre novas formas de

mobilizacdo e luta por direitos, particularmente o direito a educacéo e o direito a cidade.

O evento contou com presenca do Centro de Defesa da Vida Hebert de Sousa
(CDVHS)?, que auxiliou as escolas secundaristas no Grande Bom Jardim no movimento
de ocupacéo, entendendo o protagonismo juvenil e aemergéncia de uma educacdo publica

de qualidade como direito de todas e todos.

Em um primeiro momento houve uma apresentacéo de trabalho de conclusao de
curso, onde foi exibido um documentério produzido por um discente®> da UNILAB,
intitulado “Sintera: A constru¢do dos sujeitos numa experiéncia de ocupagdo
secundarista.”. Apods a defesa, deu-se inicio a uma roda de conversa com a presenca de

estudantes do ensino médio que participaram de ocupacdes nas escolas estaduais CAIC

! Projeto vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo Arte e Cultura/UNILAB, Dialogos Urbanos: direito a
cidade, espacos e esferas publicas urbanas no Macico de Baturité busca promover o direito a cidade, através
de processos educacionais e de mobilizacdo social e articulacdo politica, induzindo ou fortalecendo
microesferas publicas democraticas. Coordenado pelo professor Eduardo Machado do Instituto de
Humanidades e Letras.

2 0 CDVHS é uma instituicdo ndo governamental que trabalha com direitos humanos e desenvolvimento
local a mais de 22 anos, no Grande Bom Jardim.

3 Felipe Farias, discente do curso de Antropologia (UNILAB)



Maria Alves Carioca, EEM Professora Eudes Veras e a EFM Santo Amaro, na regiao do
Grande Bom Jardim, em Fortaleza, e com outros estudantes que participaram da ocupagéo
estudantil na UNILAB.

A partir dos didlogos com as estudantes surgiu o interesse pelo tema de pesquisa.
Durante as narrativas das estudantes, veio de forma pertinente ao debate uma perspectiva
interseccional de categorias: ocupacdo, feminismo e género. As quais foram percebidas
nas falas marcadas por denuncias de situagdes machistas e sexistas, na quantidade de
alunas na representacdo das escolas, onde s6 havia um discente homem, e no

empoderamento feminino e politico demonstrado pelas alunas.

Além disso, tive a oportunidade de participar da ocupacéo estudantil em minha
universidade, onde os movimentos ocorreram de forma distinta nos campi dos Palmares
e da Liberdade. Nas quais participei ativamente, no campus do Palmares onde a dinamica
ocorria de forma mais espontanea e autbnoma, ja no Liberdade havia uma forca partidaria

bastante envolvida em suas acgoes.

Portanto, a pesquisa objetiva compreender o processo de empoderamento de
liderancas femininas no movimento de ocupacao secundarista em escolas da rede publica
de ensino médio na regido do Grande Bom Jardim; identificar praticas educativas contra
hegemonicas que auxiliem na emancipagdo das estudantes em todos os ambitos de
formagdo pedagdgica; e entender a importancia da construcdo de novas resisténcias

coletivas na busca da qualificacdo do ensino publico e da educacdo como um direito.

O trabalho é caracterizado como uma pesquisa qualitativa, onde é feito um
levantamento teGrico sob as principais categorias utilizadas: Movimentos Sociais,
Movimento Estudantil, Género e Feminismo. Neste referencial trazemos um mapeamento
dos movimentos sociais no Brasil, sua conceituacdo e contemporaneidade. No
Movimento Estudantil procuramos trazer um breve histérico e pautamos as ocupacdes
como forma de organizacdo, luta e resisténcia. Por fim, procuramos abordar os conceitos
de Género e Feminismo, tracando um paralelo entre os dois e pensando essas duas

categorias dentro da escola.



2. JUSTIFICATIVA

A forte presenca de mulheres estudantes nas liderancas de movimentos de
ocupacgdes secundaristas € um aspecto que vem se destacando nesse contexto. A autora
Miriam Leite (2017), ao abordar a perspectiva de género e de sexualidade nas ocupagoes
secundaristas no Rio de Janeiro, afirma: “ndo apenas o0 vigor do movimento, como
também a frequéncia com que as questdes de género e de sexualidade figuravam nas
noticias que os proprios ativistas divulgavam nas redes sociais, impuseram a necessidade
do estudo das ocupacdes das escolas do Rio [...]”. Essa foi uma caracteristica forte, ndo
somente nas ocupacdes do Rio de Janeiro, mas no movimento em toda sua amplitude, dai

a necessidade cada vez mais emergente de dar destaque ao tema.

Pensar e discutir novas formas de resisténcias coletivas é fator motivador bastante
instigante, enquanto pesquisador é importante estar atento a tudo aquilo que faz o mundo
se movimentar em busca do que vale a pena ndo s6 no ambito particular, mas que de
maneira coletiva trazem resultados a longo prazo para aqueles/as que vivem em contexto

de luta constante.

De acordo com Miriam Leite (2017) “as ocupagdes configuram campos de acéo,
em que, pelo confronto com a ordem social, encontra-se favorecida a criacdo de
alternativas politicas, que afetam o0s processos de identificacdo envolvidos nesse
movimento. (LEITE, 2017, p. 36). As ocupagfes secundaristas evidenciam uma matriz
geradora de dispositivos, potencialidades de enfretamento que auxiliam de forma direta
na construcéo de agdes e projetos muito mais eficazes que qualquer outro instrumento
oferecido pelo sistema. Portanto, essas mobilizacbes sdo um combate ferrenho as
opressdes de raca, classe, género entre outras categorias do qual a conjuntura do capital

se apropria para manter o poder nas maos de uma minoria.

O carater revolucionario desse contexto é ainda mais animador, especificamente,
por que essa luta é conduzida por meninas, mulheres que batalham com as mais diversas
opressdes dentro de uma sociedade patriarcal, machista, misogina que as violenta, mata,

humilha todos os dias.

E dentro dessa perspectiva de resisténcia e luta, que praticas feministas se tornam
paulatinamente comuns, dando o empoderamento necessario e cada vez mais urgente a

mulheres que lutam diariamente por igualdade e autonomia perante o quadro social. Essas



lutas estdo presentes em todas as esferas da sociedade, inclusive no ambiente escolar,

onde aqui € o lugar de pesquisa.

A escola enquanto espaco espelho da sociedade, também reproduz padrdes sociais
normativos, que alimentam uma “concepgdo bancaria” sobre a educacdo, onde os/as
estudantes sdo percebidos apenas como tabulas rasas, que nada tem a oferecer, apenas a
receber, construindo assim uma relacdo hierdrquica, vertical, entre educando/a e
educador/a (FREIRE, 2016, p. 80).

Para além das demandas em relagdo ao sucateamento da educacdo, denunciados
pelos/as estudantes nas ocupacdes, o curriculo engessado, os espacos excludentes, a
cobranca do disciplinamento e obediéncia, o autoritarismo, e a construcdo de uma escola
onde a tomada de decisdes ndo considera a participacdo dos/as proprios/as alunos/as,

foram também outras pautas reivindicadas e questionadas.

A experiéncia das ocupacdes foi o lugar onde as/os estudantes puderam
desconstruir e reconstruir a sua propria idealizacao de escola, através da auto-gestdo essas
estudantes formularam um espaco horizontal em que a educacgéo se torna um mecanismo
de transformacdo possivel, em que as realidades de fora do contexto escolar foram
refletidas, e esse aprendizado é valido para além dessa perspectiva, contribuindo para sua

formagéo humana.

Os sujeitos participantes das ocupacdes, em geral, demandaram uma escola
aberta, diversa, reflexiva, critica, capaz, inclusive, de compreendé-los. As
ocupagdes, portanto, talvez tenha sido o momento em que eles descobriram e
construiram a escola desejada, como até as dindmicas de relacao interpessoal
e intersubjetiva com os colegas, com mediagdes dos conflitos e repactuacdo de
padrdes discriminatorios. (Relatério sobre as ocupagdes, 2017, p. 59)

Sendo assim é mister a emergéncia de producgdes académicas que incentivem, e
visibilizem as resisténcias coletivas principalmente aquelas que trazem acOes diretas e
que influenciam novas formas de fazer educagcdo com mais igualdade, isonomia,
sobretudo, na busca dos direitos das mulheres e na constru¢do de uma sociedade mais

justa.



3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

O trabalho busca compreender o processo de empoderamento de liderancas
femininas no movimento de ocupagdo secundarista em escolas da rede publica de ensino

médio na regido do Grande Bom Jardim, em Fortaleza, Ceara.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Identificar préaticas educativas contra hegemonicas que auxiliem na emancipacao
das estudantes em todos os ambitos de formacao pedagdgica.
e Entender a importancia da construcdo de novas resisténcias coletivas na busca da

qualificacdo do ensino publico e da educacdo como um direito.

4. REVISAO BIBLIOGRAFICA
4.1 MOVIMENTOS SOCIAIS

4.1.1 Um breve histdrico sobre os Movimentos Sociais no Brasil

No Brasil, 0s movimentos sociais tiveram e tém grande importancia na busca
pelos diretos e na assuncéo da cidadania do povo. E através das ferramentas e dispositivos
de luta que esses movimentos sociais criam, recriam, produzem e que grupos dentro da
sociedade enfrentam institui¢fes, 6rgdos e até mesmo o proprio Estado, constituidos
majoritariamente pela classe dominante, que procura perpetuar mazelas sociais no pais

em funcdo da manutencdo do poder.

Para apresentar essa trajetdria dos movimentos sociais no Brasil, aqui sera
utilizado como principal fonte bibliogréfica o livro intitulado Historia dos Movimentos e
Lutas Sociais: A construcdo da Cidadania dos Brasileiros, de Maria da Gloria Gohn. O
mesmo é composto por trés ensaios, nos quais pretendemos estabelecer um recorte no que
se refere as “Lutas e Movimentos Sociais: Mapeando a Constru¢do da Cidadania das

Classes Sociais no Brasil”, onde a autora nos elucida um mapeamento das agdes ocorridas

nos séculos XIX e XX.

Assim, podemos sistematizar as seguintes categorias de problematicas no
século XIX:

1 — Lutas em torno da questdo da escravidao.

2 — Lutas em torno das cobrancas de fisco.

3 — Lutas de pequenos camponeses.

4 — Lutas contra LegislacBes e Atos do Poder Publico.

5 — Lutas pela mudanca do regime politico (pela RepuUblica ou pela restauracdo
da Monarquia).



6 — Lutas entre categorias socioecondmicas (comerciantes brasileiros x
comerciantes portugueses). (2001, p.18)

Para situar a questéo é necessario destacar alguns elementos construidos no XVIIl,
e que consequentemente influenciaram o século posterior. Os movimentos de
independéncia da época tinham como caracteristica comum a aspiragdo de emancipacgao
perante a uma monarquia decadente, onde os lideres dessas revoltas eram “liberais
radicais”, movidos pelos moldes das Revolugdes Francesa e da Revolucao Norte-
Americana, estes tinham como pautas de luta: a liberdade de comércio, a liberdade civil,
a igualdade a representacdo popular soberana e o anticlericalismo exacerbado. (GOHN,
2001, p. 19)

J& na primeira metade do século XIX, as lutas ainda eram mantidas por pessoas
que possuiam ideologias liberais, que mesmo embasados sobre esses conceitos
conseguiram romper o padréao provincial, as condi¢cdes de existéncia estavam postas, onde

0S movimentos sociais desse periodo eram caracterizados da seguinte maneira:

Eram motins cadticos; faltava-lhes projetos bem delineados ou estavam
fora do lugar, importados de outros paises; as reivindica¢Bes basicas
giravam em torno da construcdo de espacos nacionais, mercados de
trabalho, nas legislagBes, no poder politico etc. A escraviddo ndo era
uma questdo a ser tratada ou eliminada em grande parte dos
movimentos, isso por que ndo se questionava a estrutura de producéo
existente, mas o modo como ela estava organizada, privilegiando
apenas as elites ligadas aos interesses da Coroa. (GOHN, 2001, p. 23)

A autora deixa evidente que ndo existem movimentos puros, isolados,
descontextualizados de qualquer grupo, partido ou instituicdo. As aliancas de classes
existentes eram ténues e contraditdrias, as conspiracGes eram eficazes para armar as
acOes, mas depois de feita a revolta ou motim, tinha-se dificuldade para dar sentido e
direcdo as lutas, a falta de unidade criava uma abertura para delacGes e traicdes. (GOHN,
2001, p. 23).

Ja na segunda metade do século XIX, havia uma emergéncia de movimentos que
pautavam a luta dos escravizados e o fortalecimento politico e militar do Estado. Gohn
da pouca caracterizagdo desse periodo em seu texto. No entanto, o século XX traz consigo
o carater urbano como principal enfoque das lutas, onde a inddstria e as classes sociais

ditam as acgdes e os conflitos que ocorrem na cidade.

A partir dai surgem novas categorias de luta, por diversas motiva¢Ges, como as

lutas sociais da classe operaria por melhores condicdes de trabalho e salérios, das classes

6



populares urbanas e médias, dos militares, lutas sociais no campo, movimentos a partir
das diferentes ideologias, movimentos nacionalistas, movimentos por questdes
ambientais, regionais, e de patriménio histérico, movimentos de racga, etnia e cor, de
género, de categoria de idade e lutas de segmentos das classes sociais por legislacGes e

normatizacgdes pelo Estado e pela educacao formal (GOHN, 2001, p. 60)

4.1.2 Movimento Social como conceito

A autora traz a seguir uma gama de fases mapeadas que permeiam o século XX,
no entanto, aqui pretendemos nos restringir a teorizar e conceituar 0 que sdo 0S
movimentos sociais. No livro Teoria dos Movimentos Sociais: Paradigmas Classicos e
Contemporaneos, mais uma obra de Maria da Gloria Gohn, em suas consideraces finais

sobre o excerto, ela procura conceituar movimento sociais:

Dado o objetivo principal deste livro, e de ser uma reconstitui¢do das teorias
dos movimentos sociais, seria despropdsito querer finalizad-lo com alguma
sintese Gnica ou com a proposta de um modelo de teoria geral e universal.
Talvez a Unica concluséo geral a que chegamos € a de que ndo h4 uma teoria
Unica, assim como ndo hd uma sé concep¢do para o0 que seja um movimento
social, e ndo hd também um sé tipo de movimento social. Ha vérias teorias
formadas em paradigmas teéricos explicativos. Sendo assim, o que
objetivamos nestas consideragdes finais é fazer uma sintese da trajetéria dos
estudos sobre os movimentos sociais ao longo do tempo, no século XX [...].
(GOHN, 1997, p. 326)

Seguindo essa perspectiva argumentativa, ela nos mostra que do ponto de vista
teorico a bibliografia geral das ciéncias sociais coloca 0s movimentos sociais como uma
sessdo de estudos sociopoliticos e tem como base comum pensa-los e analisa-los dentro
da probleméatica da acdo coletiva, essa tematica surge como objeto de estudo
conjuntamente com a origem da sociologia. (GOHN, 1997, p. 327-328)

No século XX, o tema passa a ser incorporado aos processos de interacdo social
dentro das “teorias do conflito e mudangas sociais”, as abordagens sobre agdo e
comportamentos coletivos dominam a sociologia norte-americana dos anos 20 até os 60.
Essa perspectiva era considerada classica, pois viam o fendmeno dos movimentos sociais
como um fator de disfungdo da ordem. Segundo a autora, o soci6logo norte-americano
Blumer foi o primeiro a utilizar o termo movimento social na teoria americana, ele
formulou os movimentos em gerais e especificos, adentrando sua estrutura e

funcionamento, e refletindo sobre o papel de suas liderangas (GOHN, 1997, p. 328).

Posteriormente, a mesma autora atualiza e traz esse conceito de forma mais

definida, onde ela associa movimentos sociais e educac¢do ao afirmar que movimentos



sociais sdo fontes de inovacao e matrizes geradoras de saber, de carater politico-social.
Onde a relagéo citada acima ocorre através da interagdo dos movimentos sociais com as
instituicOes educacionais e no interior do movimento, onde ha uma educagdo inerente as
suas agdes. (GOHN, 2011, p. 333)

Na contemporaneidade, essa relagdo educacdo e movimento social ganha um
outro aspecto com a ascensdo de sujeitos de novas acOes coletivas que ultrapassam o
ambito da fabrica ou outros locais de trabalho, atuando como agentes das periferias das
cidades, exigindo do poder publico o atendimento de suas necessidades para a

sobrevivéncia do mundo urbano.

Dentro desse contexto os principais movimentos atuam por meio de redes sociais,
locais, regionais, nacionais e internacionais ou transnacionais, e utilizam-se muitos dos
novos meios de comunicacdo e informacao, principalmente a internet. De forma bastante
enfatica movimentos sociais sdo: acGes sociais coletivas de carater socio-politico e
cultural que viabilizam formas distintas de a populacdo se organizar e expressar suas
demandas. (GOHN, 2011, p. 335)

Buscando aprofundar e caracterizar o termo a define:

DefinicGes ja classicas sobre os movimentos sociais citam como suas
caracteristicas basicas o seguinte: possuem identidade, tém opositor e
articulam ou fundamentam-se em um projeto de vida e de sociedade.
Historicamente, observa-se que tém contribuido para organizar e
conscientizar a sociedade; apresentam conjuntos de demandas via
praticas de pressdo/mobilizagdo; tém certa continuidade e permanéncia.
N&o sdo sb reativos, movidos apenas pelas necessidades (fome ou
qualquer forma de opressdo); podem surgir e desenvolver-se também a
partir de uma reflexdo sobre sua prépria experiéncia. Na atualidade,
apresentam um ideario civilizatério que coloca como horizonte a
construgdo de uma sociedade democratica. Hoje em dia, suas acoes sao
pela sustentabilidade, e ndo apenas autodesenvolvimento. Lutam contra
a exclusdo, por novas culturas politicas de inclusdo. Lutam pelo
reconhecimento da diversidade cultural. Questdes como a diferenca e a
multiculturalidade tém sido incorporadas para a construgdo da propria
identidade dos movimentos (GOHN, 2011, p. 336).

Portanto, realizar esse delineamento se faz necessario para entender como foi e
ainda € de suma importancia a compreensdo historica e contemporanea dos movimentos
sociais nas tomadas de decisfes do povo brasileiro, entendendo que essas mobilizagdes
sdo primordiais na formacéo politica-educativa da populacdo. Com o desenvolvimento e

amadurecimento da pesquisa, pretende-se dialogar com outras fontes no campo da teoria



que abordem a conjuntura histérica dos movimentos sociais no Brasil, com énfase nos

movimentos em prol da educacao.

4.2 MOVIMENTO ESTUDANTIL

4.2.1 Movimento estudantil no Brasil, um breve panorama

Quando se trata do Movimento Estudantil (ME) no Brasil, ndo se pode deixar de
lembrar das grandes acdes que permearam a década de 1960, especialmente dentro o
ambito do ano de 1968, marcado profundamente por resisténcias e pelo endurecimento
da ditadura militar que aterrorizava o pais. Durante esse periodo, as passeatas eram
realizadas na hora de maior movimento, para que se pudessem obter o maior apoio da
sociedade, uma vez que esse movimento estudantil ndo se via com pautas isoladas
relativas a educacdo, mas também existiam pautas que estavam intimamente ligadas a um

contexto de enfrentamento ao regime militar.

Para o ME, o ano de 1968 comegou com a morte do estudante secundarista Edson
Luis, morto pela policia no restaurante Calabougo no Rio de Janeiro, até hoje um simbolo
da luta estudantil. Este episodio surtiu inimeras manifestacdes estudantis e populares. No
segundo semestre, ocorreu a “Passeata dos Cem Mil” também no Rio em protesto contra
ditadura, agregando estudantes, artistas, intelectuais e a populacdo em geral dando o tom
de unificacdo de demandas entre trabalhadores, intelectuais e estudantes. Esse seria 0 ano
do XXX Congresso da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) que aconteceria em Ibitna
e seria interrompido por agentes da ditadura tendo como resultado vérios estudantes

presos, levados para os centros de tortura (SANTOS, 2009).

J& na década de 1990 o ME no Brasil assume um carater distinto do que figurava
no periodo ditatorial, j& amparado pela reabertura democratica, a grande expressao desse
movimento foi a luta pelo impeachment do entdo presidente Fernando Collor de Mello,
diferente do que se via nos anos de 1960 e 1970 onde os protestos eram noticiados em
curtos horéarios, sem imagens e com clima de guerra civil, a juventude “Fora Collor”
encontra cobertura de horario nobre na televisdo. Embora ndo seja verdade que os
compromissos marxistas estivessem completamente ausentes das manifestagdes pelo
impeachment, outra diferenca notavel em relacdo aos anos 60 foi a subordinagdo dos
discursos tradicionais da esquerda a linguagem mais expansiva e universalizante de

“cidadania.”

O discurso do Movimento pela Etica na Politica focalizou a defesa das
instituicdes democraticas (as ditas “regras do jogo™), conseguindo manter a
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unidade provisoria na medida em que deixou de lado as questdes mais
conflituosas sobre o futuro social e econdmico do pais. Nesse sentido, 0s
jovens estavam participando — pelo menos em teoria — ndo como radicais ou
conservadores, socialistas ou liberais, membros de grupos politicos, ou até
como “estudantes”, mas como “cidaddos-em formagdo”, tentando resgatar a
“democracia-em formacao” da heranca de corrup¢do e impunidade publica.
(MISCHE, 1997, p. 136)

Esse carater do ME na década de 1990 veio se modificando, como podemos
perceber em 2013 nas chamadas “jornadas de junho”, manifestacBes massivas que
tomaram as ruas de cidades em todo o pais, com composicao e bandeiras diferentes, no
entanto, majoritariamente, ligadas a juventude levou a diversas interpretacbes. Em varios
momentos estavam vinculadas ao recrudescimento do conservadorismo no pais, em
outros, entendidas pelo viés da complexidade, foi reconhecido o seu carater
revolucionario, tornando claras e marcadas diferencas em relagdo a formas mais
tradicionais de lutas anticapitalistas (LEITE, 2017, p. 24)

4.2.2 As ocupacdes como forma de organizacao, luta e resisténcia

Podemos observar que um movimento de tamanha intensidade e carater singular
como foram as jornadas de junho de 2013, ndo seriam eventos isolados sem
desdobramentos do ponto de vista da construgdo da autonomia da juventude. J& no ano
de 2015 pudemos observar a movimentagédo dos estudantes secundaristas em S&o Paulo,
a partir de uma resposta dada pelos adolescentes a proposta do governo estadual de
reorganizacdo de noventa e quatro escolas e pretendendo remanejar estudantes de outra

setecentas e cinquenta e quatro unidades de ensino.

Os estudantes se apoderaram da escola no sentido amplo, tanto do espaco fisico
quanto no campo simbdlico e politico. Uma vez trancados os portdes, apenas
as pessoas por eles autorizadas poderiam ter acesso a escola. N&o seria
exagerado afirmar que o evento foi inesperado; numa rede escolar vertical,
hierarquizada e burocratizada, nada parecia indicar uma acgao transgressora
com tamanha forga e poder. De onde teria vindo essa energia politica? Que
elementos deflagraram tal insurreicdo? (CORTI; CORROCHANO; SILVA,

2016, p. 1161)

E preciso entender melhor quais os caminhos para interpretar as ocupacdes nas
escolas secundaristas, movimento que tem como marco as ocupagdes chilenas, paulistas,
cariocas e por ultimo, sob o objeto de estudo desse projeto, as ocupagdes ocorridas no
Ceara durante a ultima greve dos professores na rede estadual no ano de 2016. Um evento

recente e cuja importancia na cena educativa merece esforco investigativo.

10



Se faz necessario um olhar sobre a rede estadual de ensino e as mudancas que
resultaram em maior presenca dos adolescentes nas Ultimas décadas, bem como a
retomada das tensfes e dos desencontros na relacdo dos adolescentes e jovens com a
instituicdo escolar e por fim a descricdo e analise das ocupacdes estudantis como forma
de acdo coletiva que interroga criticamente as politicas educacionais e a cultura escolar a
partir de novas estratégias e linguagens, distintas dos mecanismos tradicionais de
participacdo previstos pela democracia representativa.

Apesar de contar com a massiva presenca adolescente, as redes estaduais no Brasil
tém em comum o fato de que pouco se fez para adequar suas politicas a essa nova
realidade. E verdade que as reformas educacionais dos anos 1990 apontaram, em seus
documentos, a importancia da escola tornar-se um ambiente atraente para os adolescentes
e jovens e de valorizar o protagonismo juvenil, dimensdo contemplada explicitamente nos
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio*. Entretanto, as politicas
implementadas pouco avancaram na dire¢do apontada pelos documentos e programas
oficiais, de modo que a questdo da “crise de identidade” do ensino médio permaneceu
como traco marcante dessa etapa (CORTI; CORROCHANO; SILVA, 2016, p. 1165)

Algumas pesquisas tém promovido a escuta de estudantes do ensino médio
publico a respeito de sua percepgdo sobre a escola e, em geral, reforcam a conceituagdo
positiva que os adolescentes fazem do ambiente escolar, avaliada como um lugar de
encontro, de formacdo de grupos de amigos e que, potencialmente, pode favorecer suas
trajetérias futuras. Mas as atividades escolares, especialmente na sala de aula, sédo
descritas como ‘“‘chatas”, “repetitivas”, “desinteressantes” e “sem sentido”. Em outras
palavras, se evidencia que a escola ndo tem despertado neles o prazer de estudar, sendo
que as praticas em sala de aula aparecem como importante obstaculo para o aprendizado.

O processo das ocupacdes estudantis nas escolas de ensino basico por todo o pais,
desnudou essas demandas represadas e documentadas em pesquisas anteriores, que séo
comuns de serem escutadas dentro do ambiente escolar. Esse pensamento, nos leva a
perceber uma materialidade ndo s6 as criticas dos adolescentes a escola, mas também as
suas propostas para torna-la um espaco mais humano e de efetiva aprendizagem,
contrariando a logica hierarquizada da propria escola quando indica que o processo de
ensino-aprendizagem deve ser unilateral onde o estudante ndo possui um papel de

protagonista.

4 Resolugdo n° 3 de 26 de junho de 1998, da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
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No Ceard, as ocupacOes estudantis ocorrem apds a deflagracdo da greve dos
professores da rede estadual em abril de 2016, precisamente cinco meses depois das
ocupacdes nas escolas em SP que fizeram o governo Alckmin recuar em sua proposta de
reorganizacdo e nas tentativas de “reintegra¢do de posse” das escolas ocupadas. A
categoria do professorado cearense, apds meses de negociacdo com 0 governo sem
qualquer contrapartida e oprimida por portarias estaduais que tornavam cada vez mais
precarias suas condi¢des de trabalho, decidiu, através de assembleia realizada por seu
sindicato (APEOC), paralisar suas atividades. No esforco de somar nessa luta, 0s

estudantes secundaristas iniciaram as ocupacdes de suas escolas.

A primeira escola a ser ocupada, no dia 28 de abril, foi 0 Caic Maria Alves
Carioca. No mesmo dia, estudantes da escola Presidente Geisel, em Juazeiro
do Norte, ocupam o prédio e aderem ao movimento.9 Foram ocupando uma a
uma, com uma semana de mobilizacdo, dez prédios foram ocupados. O
movimento ganhou forca e apoio dos professores e demais integrantes da
sociedade, até chegar a 6710 escolas ocupadas no Estado do Ceard, em 03
meses de mobilizacdo. Os estudantes lutavam pela implantagdo do passe livre,
diversificacdo no cardapio da merenda, reforma das escolas, recontratagdo de
professores demitidos, contratacéo de vigilantes noturnos, discussao de género
dentro do curriculo de ensino, aumento na qualidade da alimentagéo fornecida

pelas escolas. (REDES; NUNES, 2017, p.2)

As mobilizagdes estudantis que ocorreram no Brasil, entre 2015 e 2016, tanto em
Sdo Paulo quanto Ceara e também em varias cidades do Brasil, ficaram conhecidas como
“Primavera Secundarista" onde tem como referéncia os movimentos estudantis do Chile,
por sua vez conhecidos como Revolta dos Pinguins, em 2006 e 2011. A partir das
experiéncias de ocupacao e uso das redes sociais, se utilizaram de informacdes, contetdo
e material, postagens e manuais que construiam um passo a passo de como ocupar uma
escola. Um movimento em rede, criado de forma horizontal, hibrida, com ocupacdes e
uso das redes sociais para realizar mobilizagdes, produzir contetdo, dar informacdes e
fortalecer os direitos dos estudantes terminou com uma série de vitorias em todo os
estados do Brasil.

Em sintese, a critica dos estudantes experimentou uma importante mudanca, ao
passar de reivindicagdes pontuais como a estruturacdo de cada escola, para
guestionamentos do modelo educacional como um todo. Além de pautas relacionadas ao
trato com o governo as ocupacdes cumpriram um papel de abrir, no interior da escola,
pautas de debates relacionados a temas que antes seriam passiveis de reproducdo ou
omissdo como as questdes relacionadas a género, diversidade, hierarquizacdo de poderes

e até mesmo o proprio processo de ensino-aprendizagem.
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4.3 GENERO/ FEMINISMO

4.3.1 Género e Feminismo na Escola

Ao nos debrucarmos sobre a histéria da humanidade é possivel observar
movimento de mulheres em diversos momentos, no entanto ao nos referirmos sobre o
feminismo como um movimento social organizado, é usualmente remetido ao Ocidente,
de forma mais precisa no século XIX. O sufragismo, ou seja, movimento voltado para
estender o direito ao voto para a as mulheres alcanca uma amplitude inusitada quando se
torna pauta em varios paises ocidentais, tornando-se o que ficou conhecido dentro da
histéria do movimento feminista como a “primeira onda”. No entanto, ¢ importante
perceber que os objetivos mais imediatos dessa luta estavam ligados aos interesses de
mulheres brancas de classe média (LOURO, 1997).

Seré na década de 1960, quando o feminismo entra na chamada segunda onda, que
necessariamente, além das preocupacdes sociais e politicas, ira existir dentro do
movimento a preocupacdo tedrica. No ambito do debate que até entdo se trava, entre
estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou suas criticas do outro, sera
construido e problematizado o conceito de género. A partir dai surge uma preocupacao

com aquela que até entdo fora ocultada, a mulher.

E dentro dessa perspectiva, de tornar visivel a mulher enquanto sujeito, bem como
entender que a segregacao social e politica a que fora submetida historicamente contribuiu
para seu processo de invisibilidade que o feminismo buscara pautar o seu debate a partir
de entdo. E importante lembrar que nesse processo de romper com a invisibilidade,
quando o movimento feminista clamava pela expansdo da condi¢do da mulher para além
do &mbito domeéstico, foi ignorado o fato de que as mulheres da classe trabalhadora ou as
mulheres negras submetidas a uma heranca dos regimes escravocratas sempre estiveram

em postos de trabalho.

No entanto, seria um engano deixar de reconhecer esses primeiros estudos. Acima
de tudo, eles possibilitaram maiores referéncias as mulheres ndo apenas como
espectadoras de suas histdrias, mas sim enquanto produtoras de conhecimento, registros
e fontes de informacgédo. Segundo Guacira Louro em sua obra Género, Sexualidade e

Educacédo: uma perspectiva pds-estruturalista sobre a importancia desses estudos:

Coloca-se aqui, no meu entender, uma das mais significativas marcas dos
Estudos Feministas: seu carater politico. Obijetividade e neutralidade,
distanciamento e isencdo, que haviam se construido, convencionalmente, em
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condigBes indispensaveis para o fazer académico, eram problematizados,
subvertidos, transgredidos. Pesquisas passavam a lancar méo, cada vez com
mais desembagco de lembrancas de historias de vida; de fontes icnogréficas, de
registros pessoais, de diarios, cartas e romances. Pesquisadoras escreviam em
primeira pessoa. Assumia-se, com ousadia, que as questdes eram interessadas,
que elas tinham origem numa trajet6ria histérica especifica que construiu o
lugar social das mulheres e que o estudo de tais questdes tinha (e tem)

pretensdes de mudanga. (LOURO, 1997, p. 23)

Cada vez mais é possivel perceber que estudos sobre as vidas femininas, formas
de trabalho, corpo, prazer, afetos, escolariza¢do, oportunidades, manifestagdes artisticas
e politicas aos poucos vao exigir mais do que descri¢des e passarao a ensaiar explicacoes.
Dentro do pensamento sobre o feminismo existem diversas perspectivas analiticas que
embora sejam fontes de debate e polémica ndo impedem que se observem motivagoes e

interesses entre os estudiosos.

Para que se compreenda o lugar e as relaces de homens e mulheres numa
sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos. O debate vai se construir, entéo,
por meio de uma nova linguagem, na qual género sera o principal conceito. Afinal o que
é 0 género? E algo com que nascemos? Algo que nos é designado definitivamente, de
uma vez por todas? Algo que aparentamos, por agdes, gestos, comportamentos, moda?

Como se faz um género? E quando isso acontece? O que 0 sexo tem a ver com o0 género?

A filésofa francesa Simone de Beauvoir afirma:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade;
é o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermediario entre o
macho e o castrado que qualificam de feminino (BEAUBOIR, 2009, p. 361).

Tornar-se um sujeito feminino ou masculino ndo €é algo que aconteca de uma sé
Vez, mas que requer uma construcéo.

E de fundamental importancia que o debate sobre o termo género seja tratado no
campo social, pois € a partir desse olhar que se estruturam e se reproduzem as relacdes
(de desigualdade) entre os individuos. As justificativas para as desigualdades precisariam
ser buscadas ndo na diferenciacdo biologica (se € que mesmo essas podem ser
compreendidas fora de sua constitui¢do social), mas sim nas relacdes sociais, na historia,
nas condig0es de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacdo
(LOURO, 1997, p. 22). O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando
que os projetos e as representacdes sobre mulheres e homens séo diversos.

E importante explicitar que o conceito de género ndo trata simplesmente da

construcdo de papéis masculinos e femininos, uma vez que esses papeis sdo padrdes e
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regras arbitrarias que buscam definir comportamentos, relacdes, modo de vestir, dentre
outros. Reforcado que dentro dessa Idgica cada um deveria reconhecer o que é correto e
errado, adequado ou ndo para os papéis de homem e mulher. Portanto, trata-se de
conceber género, ndo como a formacdo de um papel previamente estabelecido, mas
enquanto fator constituinte da formacéo da identidade de um sujeito.

Ao elaborarmos sobre identidade também percebemos um conceito complexo, a
partir de uma compreensdo de uma identidade multipla e plural, muitas vezes
contraditdrias, individual ou que se encontra a partir da vivéncia em grupo. Hall nos fala

sobre o fato do sujeito assumir diversas identidades em momentos diferentes:

Dentro de n6s ha identidades contraditorias, empurrando em diferentes
direcOes, de tal modo que nossas identificacGes estdo sendo continuamente
deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o
nascimento até a morte é apenas porque construimos uma comoda histdria

sobre nds mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”. (HALL, 2015. p.
12)

Ao pensar essa questdo a partir da perspectiva pedagOgica temos como
pressupostos tedricos as concepcdes e relagdes de género como construgdes culturais e
educacionais, a compreensdo das identidades como praticas sociais, historicas e
dindmicas.

No entanto, o que muitas vezes percebemos é a tentativa de silenciamento dos
individuos que estabelecem o contraponto em meio a comunidade escolar, estudantes que
estdo ligados as praticas de estudos feministas ou mesmo sobre diversidade. Além de
individuos que ndo atendem a légica da normatizacdo como homossexuais, bissexuais,
travestis e transexuais promovidas pela falta de entendimento sobre a questdo. Este fato
esta sistematicamente acompanhado pela construcdo de um conjunto de representagdes
caricaturadas, simplificadas e desumanizadas em relacdo a elas, em suas praticas sociais
e seu modo de vida.

Durante a realizacdo de uma roda de conversa sobre o movimento de Ocupacéo
ocorrido no estado do Ceara no ano de 2016, realizada no auditorio do bloco didatico do
Campus da Liberdade — UNILAB em Redencdo — CE, que contou com a presenca de
estudantes que estiveram participando ativamente desse movimento organizado, foi
possivel nos depararmos com essa realidade de exclusdo no ambiente escolar. Durante a
fala de uma estudante, ficou claro um comportamento de cunho machista e miségino

reproduzido pela gestéo escolar de sua escola

Entdo a gente resolveu ocupar colocando nossas pautas, fomos para assembleia
com o grupo diretor, ele quis até cinco alunos para conversar com ele, eram
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cinco meninas né, e a escola ndo é propria, propria do governo, ela é uma escola
alugada. Entdo la tem o dono da escola que morava de lado e disse que a gente
ndo podia ocupar, que o prédio era dele, e que ndo queria que um bando de
meninas ficasse na frente desse movimento que tava errado, por que era as
meninas que tavam a frente do movimento, [...] e depois na ocupacéo rolou
muita discussdo com ele, por que ele chegou a tratar as meninas de uma forma,
que voceé ficava assim, gente como assim? A gente chegou a colocar cartazes
pela escola toda [...] e a gente colocou um cartaz, dizendo assim, era proibido
a entrada de machistas, a gente deixou bem claro que era do movimento
feminista né, a gente colocou o cartaz e ele veio brigar mesmo com a gente,
querendo quebrar o portdo e dizendo que se era proibida a entrada de
machistas, ele iria denunciar para proibir a entrada de mulheres, de feministas
[...]-(Estudante, 16, 2 2 ano, Roda de conversa: Fev/2017, CE)

A escola deve ser um espaco de construcdo e exercicio das identidades, é preciso
que a comunidade escolar seja consciente de que a préatica do trabalho perpassa pela
valorizagdo e fomento dos direitos humanos, e que inclusive a promogdo desse
pensamento dentro da escola pode ampliar os horizontes dos estudantes em relagdo a essa
questdo. Nao se pode perder de vista o fato de estarmos inseridos em um contexto
historico sexista, homofobico e racista que produzem efeitos culturais na constituicao de
sujeitos e suas praticas. E preciso que mesmo a partir dessa consciéncia se tenha cuidado
para que essas préaticas, ainda que por descuido, ndo sejam reproduzidas (ANDRADE,
2013) .

Quando tais praticas se tornam inviaveis de omissdo dentro do ambiente escolar,
constroem-se debates muitas vezes realizados em conversas informais, reforcados de
moralismos, posi¢oes religiosas, feitos em tons pejorativos que ao ndo enfrentar a reflexao
e necessidade de conhecimento sobre a tematica acabam por referendar a discriminacgéo
e a exclusdo de inumeros estudantes do espaco escolar. Exclusdo que por ser invisivel
demonstra também que € socialmente aceita e sé ganha visibilidade quando os sujeitos

conscientes de seus direitos clamam por eles.

E sobre a dtica do clamor dos individuos participantes da escola que s&o travadas
reflexdes de diversas ordens relacionadas ao género, uma das mais importantes vem da
distingdo entre género e sexo e, embora a distin¢do seja considerada por muitos tedricos
problemética, ela ndo significa negar as diferencas bioldgicas e anatdbmicas dos
individuos, mas afirmar que néo existe um ponto de vista neutro pois toda forma de olhar
0 corpo se faz com base nas categorias culturais de masculino e feminino. Para tanto

Butler afirma:

A controvérsia sobre o significado de construgdo parece basear-se na
polaridade filoséfica convencional entre livre-arbitrio e determinismo. Em
consequéncia, seria razoavel suspeitar que algumas restrigdes linguisticas

16



comuns ao pensamento tanto formam como limitam os termos do debate. Nos
limites desses termos, “o corpo” aparece como um meio passivo sobre o qual
se inscrevem significados culturais, ou entdo como o instrumento pelo qual
uma vontade de apropriac¢do ou interpretacdo determina o significado cultural
por si mesma. Em ambos os casos, 0 corpo é representado como um mero
instrumento ou meio com o qual um conjunto de significados culturais é apenas
externamente relacionado. Mas o “corpo” ¢ em si mesmo uma construgao,
assim como o ¢ a miriade de “corpos” que constitui o dominio dos sujeitos com
marcas de género. Nao se pode dizer que os corpos tenham uma existéncia
significavel anterior & marca do seu género; e emerge entdo a questdo: em que
medida pode o corpo vir a existir na(s) marca(s) do género e por meio delas?
Como conceber novamente o corpo, ndo mais como um meio ou instrumento
passivo a espera da capacidade vivificadora de wuma vontade
caracteristicamente imaterial? (BUTLER, 2003. p. 27)

Segundo a filésofa estadunidense, ndo faz sentido definir género como
interpretacdo cultural do sexo. A partir desse pensamento ndo podemaos encarar 0 género
meramente enquanto uma questdo de inscricdo cultural de significado num sexo
previamente dado. O sexo ndo estd para a natureza assim como 0 género esta para a
cultura, a concepcdo de sexo que expde 0 mesmo como algo natural, pré-discursivo, ou
seja, anterior a cultura, deve ser compreendida como um efeito do aparato que designamos
por género, o que segundo o pensamento da autora deve levar a uma reformulacéo do que

se entende.

A escola entende sobre diferencas, e ndo somente, distingdes e desigualdades
também entram na pauta, na verdade a escola € responsavel pela producéo de tudo isso.
Se formos analisar sua construcdo desde o inicio, a escola € responsavel por separar
sujeitos, primeiramente distinguindo os que a ela tem acesso e 0s que ndo tem, mas
também dividindo internamente, quando através de varios mecanismos de hierarquizacao
e ordenamento, classifica 0s que estdo em seu interior. As separacfes que a escola
ocidental nos deixa de heranca sdo em diversos niveis, ela classifica por religides, classes

sociais, mas ela imediatamente separa meninos de meninas

Concebida inicialmente para acolher alguns - mas nao todos- ela [a escola] foi,
lentamente, sendo requisitada por aqueles/as aos/as quais havia sido negada.
Os novos grupos foram trazendo transformacdes a instituicao. Ela precisou ser
diversa: organizacao, curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliag6es
iriam, explicita ou implicitamente, "garantir” — e também “produzir’— as
diferencas entre os sujeitos (LEITE, 2017, p.57).

O que entendemos € que a escola vem delimitando espacos, afirmando o que cada
individuo pode ou ndo fazer. Informa, através de seu processo de hierarquizacdo, o

“lugar” de todos baseado na normatizagdo de suas diferencas e naturalizando “acdes
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destinadas”, em um sentido binario, a meninos ¢ meninas. Nesse sentindo, ndo é dificil
imaginar o espanto causado quando existem movimentos dentro da escola de superacéo
dessa ordem. Seja na superagdo da norma relacionada aos papéis de género, seja na
prépria organizacdo dos estudantes ou na analise que nos debru¢camos aqui, em um
movimento onde se ressaltou o papel de lideranca e organizacdo feminina atrelado a uma
luta que transcende o interior da escola e gera reflexdes sobre a educagéo de forma mais
ampla.

5. METODOLOGIA

5.1 Tipo de método

Pensando nos objetivos da presente pesquisa, o trabalho assume uma perspectiva
qualitativa, metodologia que inserida dentro do campo das Ciéncias Sociais mostra uma
particular importancia nos estudos das relacbes e fendmenos em sociedade, que
necessitam de uma sensibilidade na analise empirica dessas questdes. (FLICK, 2009).

Ao caracterizar a pesquisa qualitativa, a autora Heloisa Martins (2004), argumenta
que diferente das ciéncias naturais e exatas, 0s fendbmenos objeto de estudo das Ciéncias
Sociais em geral sdo plurais e complexos, e devido a essa caracteriza¢ao, nao é simples
tratar as causas e motivaces de forma isolada e exclusiva, como também néo é algo
possivel de ser reproduzido e controlado. (MARTINS, 2004, p. 291).

O enfoque qualitativo de uma pesquisa € escolhido sobretudo quando se objetiva
entender a visao dos/as participantes da pesquisa sobre os acontecimentos concretos que
os rodeiam, levando em consideracdo as especificidades locais, temporais, as
experiéncias, pontos de vista, o significado que as pessoas inseridas nesse processo
atribuem a esses fenbmenos, isto €, a maneira como percebem subjetivamente a sua
realidade. (SAMPIERI et al, 2013; FLICK, 2009). Portanto, a abordagem qualitativa além
de exigir um olhar atento dos acontecimentos, ndo distanciado do contexto em que
acontecem, também valoriza o contato direto, a imersao do/a pesquisador/a com o0 campo

gue esta sendo foco do estudo.

Nesse sentido, o carater qualitativo da pesquisa é preciso, como também se torna
essencial, pois ndo se pretende realizar um aparato de dados, mas propor uma relagéo
aberta e horizontal com as interlocutoras, que exercem papel fundamental no

desenvolvimento da pesquisa, como também compreender o lugar social das ocupacdes
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secundaristas enquanto mecanismo de empoderamento e de educacdo nao formal, onde

meninas estudantes participaram ativamente do processo como protagonistas.

5.2 Técnicas utilizadas

A técnica que se pretende aplicar como coleta de dados para o desenvolvimento
da pesquisa é a realizacdo de grupos focais. A partir da roda de conversa, aqui ja
mencionada, ocorrida na UNILAB com estudantes secundaristas que participaram do
processo de ocupacdo de suas escolas, foi possivel identificar e estabelecer contato com

algumas das protagonistas do movimento, que irdo compor 0s sujeitos da pesquisa.

A realizacéo de grupos focais consiste em reunir um grupo de pessoas, um numero
entre 3 a 10 participantes, e trabalhar de forma coletiva conceitos, experiéncias,
categorias, acontecimentos e temas, selecionados e formulados a partir do interesse e
objetivo da pesquisa e que tenha sido vivenciado pelas pessoas integrantes do grupo. Em
um grupo focal, o objetivo ndo é explorar minuciosamente narrativas individuais, mas
sim observar o dialogo e a interacdo entre os/as participantes, e perceber como expressam
e constroem em grupo significados e ideias a partir de suas experiéncias (SAMPIERI et
al, 2013).

No primeiro momento, prople-se entrar em contato com as estudantes do
movimento secundarista que estavam presentes na roda de conversa, e que aceitem
voluntariamente participar da pesquisa através do grupo focal. No segundo momento, 0
grupo focal sera organizado, definindo data e local adequado, confortavel e acessivel a

todas/os integrantes do grupo.

O diélogo durante o grupo focal iniciard com a apresentacdo da pesquisa e seus
objetivos, bem como a dindmica em que se dara o desenvolvimento da conversa, que sera
direcionada através de perguntas norteadoras elaboradas a partir das finalidades da
pesquisa. Serdo indagacdes relacionadas ao contexto da vivéncia das interlocutoras, com
base nas seguintes tematicas: ocupacdo, do ponto de vista micro e macro, movimento
estudantil, feminismo e direito a educacio. E possivel surgir como consequéncia do grupo
focal a necessidade de se realizar entrevistas semiestruturadas e individuais com as

interlocutoras.

As falas serdo gravadas com o auxilio de um gravador de audio, a fim de garantir
a transcricao fiel dos dados, e depois registradas em midia digital. Também a utilizacéo

do diario de campo para possiveis anotacGes interpretativas sobre espago, sobre as/os
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participantes e sobre o grupo focal como um todo, para a posterior sistematizacdo e

analise de dados.

Outra fonte de dados qualitativos que se propde empregar, é através do
levantamento de registros produzidos pelos préprios estudantes que participaram das
ocupagdes no Ceard, como documentos organizacionais, a exemplo do relatério das
ocupacdes no bairro Grande Bom Jardim, materiais audiovisuais, fotografias, videos,
grafites, audios, feitos durante o periodo do movimento ativo, e paginas das redes sociais,
onde as/os alunas/os postavam com frequéncia informacdes sobre as atividades que

ocorriam diariamente durante as ocupagoes.

5.3 Local da realizacéo da pesquisa

A pesquisa serd desenvolvida na regido do Grande Bom Jardim da cidade de
Fortaleza, capital do Ceard, situada no nordeste do pais. A delimitacdo do local de
pesquisa € decorrente do contato com as/os estudantes que participaram das ocupacdes

secundaristas, sobretudo das instituicdes de ensino médio dessa regido.

O estado do Ceard, no periodo de abril a agosto de 2016, ao todo teve mais de 60
escolas estaduais ocupadas, e na regidao do Grande Bom Jardim foram 5 escolas, a saber:
a pioneira do movimento, o Centro de Atencéo Integrada da Crianca - CAIC Maria Alves
Carioca, primeira escola a ser ocupada, Escola de Ensino Médio Professora Eudes Veras,
Escola de Ensino Fundamental e Médio Santo Amaro, Escola de Ensino Fundamental e
Médio Julia Alves Pessoa, Escola de Ensino Fundamental e Médio Senador Osires

Pontes®.

O territério do Grande Bom Jardim, situado na regido sudoeste de Fortaleza,
possui aproximadamente 220 mil pessoas residentes, com quase 60% de jovens,
composto por cinco bairros periféricos: Bom Jardim, Granja Portugal, Granja Lisboa,

Siqueira e Canindezinho.

Marcado por precariedades urbanas e por violéncias multiplas, com violagdes de
direitos em varias dimensbes, é também territério reconhecido na cidade pelas
experiéncias de luta de seus moradores, mobilizacéo e atuacdo de entidades populares e
movimentos sociais, com destaque para a Rede de Desenvolvimento Local Integrado e
Sustentavel do Grande Bom Jardim (REDE DLIS do GBJ) e o Centro de Defesa da Vida

> Dados obtidos através do Relatério sobre as ocupacdes das escolas publicas no Grande Bom Jardim:
Educacdo, participacéo e Liberdade de Expressédo (2017).
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Herbert de Souza (CDVHS), organizacao da sociedade civil que atua na defesa de direitos

humanos nessa regiao.

A emergéncia do movimento de ocupacdes das escolas estaduais a partir dessa
regido significa a continuacdo da histéria do bairro e da propria cidade através da
juventude do lugar, e a constru¢do de uma memoria social que valoriza 0s movimentos

vindo sobretudo da base.

5.4 Descricao das participantes

Pensando a partir dos objetivos da pesquisa de compreender o processo de
empoderamento das estudantes a frente das ocupacgdes secundaristas e o enfoque para as
categorias de género e feminismo, intrinseco as essas experiéncias, participardo do
trabalho as jovens que estiveram presentes ativamente no movimento estudantil das
escolas do ensino médio do Grande Bom Jardim e que aceitem de maneira livre e eletiva

contribuir com a construcao do trabalho.

E necessario estabelecer como critérios de inclusdo a faixa etaria entre 15 a 19
anos, que corresponde aproximadamente a idade em que se ingressa e conclui o ensino
médio, considerando que algumas estudantes e possiveis interlocutoras, no periodo de

desenvolvimento da pesquisa, ja tenham colado grau no referido nivel da educacéo bésica.

5.5 Anélises realizadas

Na metodologia qualitativa da pesquisa, a coleta de dados e o0 processo de analise
ocorrem simultaneamente, quase que ao mesmo tempo. A fase essencial da analise é a
estruturacdo dos dados que serdo recebidos, consiste na organizacdo de categorias,
teméticas e padrbes apresentados no material obtido, trabalho esse direcionado e
executado pelo/a proprio/a pesquisador/a (SAMPIEIRI et al, 2013).

E importante frisar que a analise de dados na pesquisa qualitativa ndo tem uma
forma padrdo, ndo tem uma linearidade, ela é moldada pelos dados que 0s/as participantes
vao compartilhando, e pode surgir a necessidade de se retornar ao campo até que se

amplie de maneira satisfatoria o repertdrio de dados (SAMPIEIRI et al, 2013).

A partir da analise se tem como finalidade descrever as narrativas que serao
coletadas por meio do grupo focal, preservando a linguagem, expressdes, pontos de vista
das participantes. Compreender de maneira mais profunda o contexto de onde essas

narrativas emergem, realizando o exercicio constante de reflexdo. Relacionar os
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resultados da analise com a teoria fundamentada ja existente. Interpretar e dar significados

aos dados coletados.

5.6 Consideracdes éticas

As informacdes a serem oferecidas para a construcao da pesquisa seréo guardadas,
e ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a
estima, prestigio e/ou prejuizo econdémico e/ou financeiro, assegurando o direito de
confidencialidade, anonimato, e a fidedignidade dos dados, preservando as informacdes
no real sentido em que foram colocadas. As interlocutoras assinardo um Termo de
Consentimento, que serd assinado voluntariamente, onde ird conter dados detalhados
sobre a pesquisa, objetivos e justificativa, garantindo assim que as participantes estejam

cientes da utilizacdo dos dados no desenvolvimento do trabalho.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos apresentar de forma historica e coesa todo um processo
de construcdo politica, através da abordagem das categorias movimento social,
movimento estudantil, género e feminismo, que exercem influéncia direta no
empoderamento de liderangas femininas nas ocupac6es secundaristas e sua importancia
na ascensao de novos saberes e potencialidades de formagdo de mulheres autbnomas e

independentes, protagonistas de suas lutas.

A luta contra as desigualdades de género se manifesta em diversos e importantes
contextos culturais, aqui procuro abordar um espaco que é reprodutor e transformador
dessas desigualdades: a escola. Sendo assim, a intencdo € de dar continuidade a esse
trabalho, ndo apenas no ambito da pesquisa académica, mas levando como praxis
educativa enquanto futuro profissional atuando na educacdo, e que almeja ajudar a
combater as disparidades, exclusdes, sejam de raca, de género, de classe, de origem,
acreditando que a educacao é um espaco aberto, que dialoga com as diferentes realidades.

Ouvir as narrativas contadas pelas estudantes me estimulou a tentar dar
visibilidade e destaque as experiéncias vivenciadas que sdo de suma importancia néo
somente para auxiliar na emancipacdo de mulheres do presente e do futuro, como também

para a desconstrugéo do seu opressor.
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