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RESUMO

As politicas linguisticas para o ensino de lingua portuguesa precisam ser pautadas
em uma perspectiva antirracista e diversa, a fim de romper com o pensamento colonial
quanto a hegemonia da norma culta e valorizar, assim, outras formas de expressao
linguistica, as quais refletem os pensamentos e saberes ancestrais do povo negro. A
formacao de professores, portanto, precisa contemplar o tema do racismo (linguistico)
e da diversidade cultural, fornecendo aos educadores subsidios tedricos e praticos
para lidar com a negritude e a diversidade linguistica e cultural em sala de aula. Além
disso, essa educacao libertaria deve ser estimulada por meio de estratégias
pedagdgicas que valorizem a pluralidade de vozes e a representatividade étnico-
racial. Desse modo, o curriculo de lingua portuguesa pode ser utilizado como um
instrumento para a promogado da igualdade racial e para a construgcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva. Tendo isso como perspectiva, esta dissertagdo em
construcao se desenvolve a partir de trés eixos tematicos principais: ideologia no
ensino de lingua e inclusao de politicas linguisticas antirracistas no curriculo de lingua
portuguesa; ensino de lingua portuguesa baseado nos pressupostos teoricos dos
documentos oficiais que embasam o desenvolvimento e orientagdo do trabalho
pedagogico; e a organizagao curricular do ensino de lingua portuguesa em S&o
Francisco do Conde (BA). Utilizamos como referencial tedrico: Arroyo (2013), Chaui
(2008), Lagares (2019), Gnerre (1991), Bagno (2002), Freire (2006), Nascimento
(2020), Gomes (2010), dentre outros autores que se dedicam ao estudo das questdes
de politicas linguisticas, curriculo, educagéo e relagdes étnico-raciais. O objetivo maior
do trabalho é analisar o ensino de lingua portuguesa no curriculo franciscano no que
tange a educacao antirracista e ao combate ao racismo linguistico. Nesse sentido, &
importante destacar que a implementacao de politicas linguisticas antirracistas deve
ser vista como um processo continuo e dindmico, que exige a participagéo ativa de
todos os envolvidos no processo educacional. E necessario que a sociedade como
um todo esteja engajada em uma luta contra o racismo e a discriminagéo,
reconhecendo e valorizando a diversidade cultural e linguistica presente em nosso

pais.

Palavras-chave: antirracismo - educacéao; curriculo - lingua portuguesa; diversidade

cultural.



ABSTRACT

Linguistic policies for teaching the Portuguese language need to be based on an anti-
racist and diverse perspective in order to break with colonial thinking regarding the
hegemony of the cultured norm and thus value other forms of linguistic expression,
which reflect the thoughts and knowledge ancestors of black people. Teacher training,
therefore, needs to address the issue of racism (linguistic) and cultural diversity,
providing educators with theoretical and practical support to deal with blackness and
linguistic and cultural diversity in the classroom. Furthermore, this libertarian education
must be encouraged through pedagogical strategies that value the plurality of voices
and ethnic-racial representation. In this way, the Portuguese language curriculum can
be used as an instrument to promote racial equality and to build a more just and
inclusive society. With this as a perspective, this dissertation under construction
develops from three main thematic axes: Ideology in language teaching and inclusion
of anti-racist linguistic policies in the Portuguese language curriculum; Portuguese
language teaching based on the theoretical assumptions of official documents that
support the development and guidance of pedagogical work, and the curricular
organization of Portuguese language teaching in Sdo Francisco do Conde (BA). We
use as theoretical references: Arroyo (2013), Lagares (2019), Gnerre (1991), Bagno
(2002), Freire (2006), Nascimento (2020), Gomes (2010), among other authors who
are dedicated to the study of issues of language policies, curriculum, education and
ethnic-racial relations. The main objective of the work is to analyze the teaching of the
Portuguese language in the Franciscan curriculum in terms of anti-racist education and
the fight against linguistic racism. In this sense, it is important to highlight that the
implementation of anti-racist language policies must be seen as a continuous and
dynamic process, which requires the active participation of everyone involved in the
educational process. It is necessary for society as a whole to be engaged in the fight
against racism and discrimination, recognizing and valuing the cultural and linguistic

diversity present in our country.

Keywords: anti-racism - education; curriculum - Portuguese language; cultural

diversity.
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1 INTRODUGAO

A escola é um local de transicao e interseccado entre o ambiente familiar, onde
os valores e conhecimentos s&o adquiridos inicialmente, e 0 mundo mais amplo, com
suas diversas realidades, culturas e ideias. E uma construgdo social moldada e
influenciada pelas pessoas que a frequentam: estudantes, professores, funcionarios
e pais, todos trazendo consigo suas experiéncias, conhecimentos, saberes, valores e
ideologias, que contribuem para a cultura do ambiente da escola. A escola, portanto,
nao se dissocia da sociedade. Freire (1988, p. 9) defendia que “a leitura de mundo
precede a leitura da palavra”, isso quer dizer que antes de aprendermos a decodificar
as palavras escritas, ja estamos constantemente interpretando e compreendendo o
mundo ao nosso redor. Nossa compreensao do mundo vem antes mesmo de
aprendermos a ler palavras escritas; nds aprendemos a interpretar o mundo por meio
das experiéncias que vivenciamos, das interacdes sociais e culturais, das
observacoes e da reflexao sobre nosso entorno. Portanto, essa perspectiva reforga a
importancia de se desenvolver habilidades de leitura critica e reflexiva desde cedo,
para que as pessoas possam compreender melhor o mundo em que vivem,
questionar, refletir e se posicionar de forma mais informada e consciente diante dos
desafios e das questdes que enfrentam.

Ao quebrarmos este circulo, buscamos mudancas significativas no fazer
pedagdgico, que nos levam a encontrar novos caminhos, novas linguagens para trilhar
na Educacgéo de forma mais justa, igualitaria, libertadora e emancipatéria, trazendo a
justica social que nos foi historicamente negada. Dessa forma, o pensar e o fazer
pedagogico precisam ser alinhados, descolonizados e ressignificados a partir das
demandas da comunidade, sobretudo do povo negro. E preciso repensar a Educacéo,
fazendo a leitura de mundo de como tornar o ambiente escolar plural, contribuindo
para o desenvolvimento da autonomia do educando que traz sua heranca ancestral
dos povos africanos.

Nessa pesquisa, discutimos a tematica Orientagées Curriculares de Lingua
Portuguesa de Sao Francisco do Conde: Caminhos possiveis para Politicas
Linguisticas Antirracistas. Ndo é possivel abordar uma educagéo antirracista sem
pensar nas pessoas que sofrem o preconceito racial, partindo do universo do curriculo
para praticas pedagodgicas construidas a fim de romper fronteiras disciplinares e

preconceitos linguisticos, descentralizando a autoridade discursiva do certo ou errado.
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O curriculo traz, nas suas contribuicbes para uma educacéao antirracista, as politicas
contemporaneas em educagdo que convergem para a promogao da educagdo
antirracista na escola, dentre as quais se encontram, em diaspora, as comunidades
negras e tantos outros que trazem importantes contribuicdes ao pensar e ao fazer
pedagogicos. A partir de todo processo de autoafirmagao desenvolvido na Educagao
Infantil, com o compromisso politico, ético e estético antirracista, reafirmando a cultura
local das criangas com as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala, surgiu a
preocupagao sSe essas criangas que passaram para 0sS anos iniciais teriam a
manutencgao da aprendizagem para a educagao antirracista.

Defende-se, nesta pesquisa, a relevancia da efetivagao de politicas linguisticas
antirracistas no curriculo de Lingua Portuguesa, tendo em vista o uso da lingua como
instrumento importante para a formagao e promocao da diversidade, com vistas a
combater o racismo e a exclusao social. Enfatiza-se que a capacitacdo dos
professores para a promogao de politicas linguisticas antirracistas pode contribuir para
a edificacdo de uma sociedade mais equanime e inclusiva. Trata-se de uma pesquisa
documental, uma vez que estudara documentos produzidos sem a intengao de
producdo de saberes cientificos, e bibliografica, uma vez que estuda material de
cunho académico-cientifico ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos
cientificos e trabalhos académicos que tratem dos assuntos que constituem este
trabalho.

Para isto, fazemos referéncias aos documentos oficiais relativos ao ensino de
lingua portuguesa em S&o Francisco do Conde/BA. Trata-se de estudar documentos
que apresentam subsidios e marcos legais referentes ao tema dessa pesquisa, tais
como o Referencial Curricular Franciscano-RCF (2009), o Referencial Curricular de
Lingua Portuguesa de Sao Francisco do Conde (2009), a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2017) e os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs.

Também, a presente pesquisa se ampara nos estudos das Politicas Linguisticas
com Lagares (2019), Queiroz (2020), Landulfo e Matos (2022), dentre outros
estudiosos que chamam a atencdo para as questbes de ‘“lingua”, “poder”,
“colonialidade” e “ensino”. No tocante a Educacgao das relagdes étnico-raciais, o aporte
tedrico esta embasado em Nascimento (2019), Gomes (2010) e hooks (2013),
principalmente. Ja para pensar questdes de preconceito linguistico, educagéo e
curriculo, trazemos Bagno (2002), Freire (2011) e Arroyo (2013).
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O presente estudo configura-se igualmente como uma pesquisa de campo, pois
possui como método de coleta de dados agdes diretamente ligadas ao local de estudo,
em contraste com pesquisas que se baseiam em fontes secundarias, como livros,
artigos etc. Ela envolve a interagao direta do pesquisador com o local ou publico-alvo
para obter informagdes que possibilitem entender as agdes, que podem ser
compreendidas melhor quando sdo observadas no ambiente estudado. A pesquisa é
de cunho quantitativa que objetiva conferir hipoteses, analisar fatos, avaliar um
assunto conforme suas principais variaveis. Para coletar dados, utilizamos como
instrumento de pesquisa o questionario semiaberto n&o identificado que € um
instrumento facilitador para colher informacdes acerca da concepcdo de cada
profissional que atua nas escolas. Esta estratégia foi aplicada aos professores com o
intuito de perceber suas percepgdes sobre o ensino de lingua portuguesa numa
perspectiva antirracista. O levantamento de dados para pesquisa quantitativa por meio
de questionario requer um cuidado especial. Nao basta apenas coletar respostas
sobre questdes de interesse, mas sim saber como analisa-las para validagao dos
resultados. O assessoramento estatistico numa pesquisa quantitativa auxilia o
pesquisador que desconhece requisitos basicos a serem obedecidos em pesquisas
de campo.

No ambito do processo emancipatério de uma cultura antirracista mobilizadora
de um ensino de lingua (linguagem) comprometido com os desafios das relagdes
étnico-raciais, levantamos os seguintes questionamentos de pesquisa: Como o
professor de lingua portuguesa redimensionado exerce na sua praxis pedagogica
elementos ressignificativos dos conhecimentos e saberes ja existentes? Quais
elementos de suas praticas favorecem a construgado da identidade negra? Como se
da a decolonizagcado das praticas docentes? Como se estabelece uma educacéao
antirracista? Quais caminhos possiveis para efetivar o que pressupdes a Lei n°
10.639/2003 no curriculo de lingua portuguesa? Em que medida o ensino de lingua
portuguesa no municipio de Sao Francisco do Conde/BA esta comprometido com uma
formacao cidada e libertaria no que diz respeito as questdes étnico-raciais?

Ao aprofundarmos o levantamento contextual ja citado acima, nos propusemos
a seguinte problematica: Como o Curriculo de Lingua Portuguesa do municipio de
Sao Francisco do Conde - BA, pode ser um territério de insercao de praticas
pedagdgicas antirracistas a medida que sua organizacdo impacta as acgdes de

desenvolvimento social na comunidade local? Aprender é estabelecer novos
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conceitos, reconstruindo visdes e praticas, tendo o educador necessidade permanente
de compreender que o0 ensino ndo € uma realidade imutavel, definida pelos outros,
mas contestavel na sua esséncia. Portanto, aproxima-se a teoria da pratica a partir do
pensamento da ag¢do, no qual o educador exercita uma pratica educacional
emancipatéria sobre os desafios sociais que precisam ser enfrentados.

Sabemos que um curriculo emancipatério e preocupado com as questdoes
étnico-raciais precisa estar alinhado a politicas linguisticas adotadas no ensino de
Lingua Portuguesa que sejam pautadas em uma perspectiva antirracista. Diante
disso, o objetivo principal deste trabalho é analisar o Curriculo Municipal de Lingua
Portuguesa do municipio de Sdo Francisco do Conde (BA), como territério de insergao
de praticas pedagdgicas antirracistas, enfocando uma concepg¢ao da linguagem que
reflita a realidade social local e entendendo em que medida sua organizagao
proporciona implicagdes pedagdgicas nas agdes de desenvolvimento social.

O presente trabalho persegue alguns objetivos especificos, como analisar a
concepcgao de linguagem e as ideologias linguisticas predominantes no Referencial
Curricular de Lingua Portuguesa nos anos iniciais, possibilitando o repensar da agao
pedagogica, visando a reavaliacdo das estratégias pedagogicas e a criagdo de um
curriculo que aprimore a formacado continuada com foco na promocdo de uma
ideologia linguistica antirracista, aperfeigoando a pratica pedagogica. Isso nos leva a
entender a concepc¢ao de linguagem presente no curriculo e a perceber como a lingua
€ entendida e valorizada no contexto educacional. Isso influencia diretamente a forma
como os professores abordam a linguagem em sala de aula e como os estudantes
interagem com ela. Uma vez compreendida a ideologia linguistica subjacente ao
curriculo, os educadores podem reavaliar suas estratégias pedagdgicas para garantir
que nao reproduzam ou reforcem estereoétipos e preconceitos linguisticos. Ao analisar
o Referencial Curricular, é possivel identificar quais ideologias linguisticas estéo
presentes ou implicitas, podendo perceber padrdes de linguagem privilegiada,
esteredtipos linguisticos e praticas discriminatérias que podem perpetuar
desigualdades sociais, raciais e culturais. E possivel, a partir desse estudo,
desenvolver um novo curriculo que promova uma ideologia linguistica antirracista que
reconhecga e valorize as variedades linguisticas presentes na comunidade escolar.
Isso também pode contribuir para a criacdo de programas de formagao continuada
para os professores, focados na promog¢dao de uma abordagem antirracista da

linguagem, o que envolve capacitar os educadores para reconhecer e enfrentar o
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racismo linguistico em sala de aula e desenvolver estratégias pedagogicas que
valorizem a diversidade linguistica dos estudantes.

Também buscamos compreender as relagbes estruturantes da Educacao
Etnico-racial com o propésito de promover a descolonizagdo do curriculo, analisando
como as abordagens de conteudos e habilidades do curriculo se relacionam com a
promogao de praticas pedagdgicas antirracistas, oferecendo orientagdes tedricas e
praticas para enfrentar questdes da diversidade linguistica e cultural no ambiente
escolar. Historicamente, o curriculo escolar reflete perspectivas dominantes e
eurocéntricas, marginalizando narrativas, conhecimentos e experiéncias de grupos
étnico-raciais ndo dominantes. Compreender as relagdes estruturantes da Educacéao
Etnico-racial envolve questionar e desafiar essa hegemonia, buscando incluir e
valorizar os conhecimentos, culturas e historias das comunidades étnico-raciais
minoritarias. Ao analisar as abordagens de conteudos e habilidades do curriculo, é
preciso considerar como refletem e perpetuam ideologias e praticas racistas. Isso
pode envolver a revisdo critica dos materiais didaticos, a inclusdo de multiplas
perspectivas e vozes, e a promog¢ao de uma educagao multicultural e intercultural que
reconheca e respeite a diversidade étnico-racial.

As praticas pedagdgicas antirracistas sdo fundamentais para transformar o
ambiente escolar em um espaco inclusivo e equitativo. Envolvem o desenvolvimento
de estratégias de ensino que desafiem esteredtipos, combatam o preconceito e
promovam a empatia e a solidariedade entre os estudantes. Também devem
incorporar a participagdo ativa das comunidades étnico-raciais minoritarias na
definicdo das politicas educacionais. Para enfrentar questdes da diversidade
linguistica e cultural no ambiente escolar, € necessario combinar orientagdes tedricas
com praticas concretas, incluindo o desenvolvimento de programas de formagao para
professores, o estabelecimento de parcerias com organizagdes comunitarias e a
implementagédo de politicas de incluséo e diversidade nas escolas. A promogao de
parcerias com as comunidades locais para integrar suas perspectivas e
conhecimentos na pratica educacional, reconhecendo e valorizando suas
contribuigdes para a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, também é
essencial. Nesse sentido, investigamos os pressupostos tedricos que norteiam o
Curriculo de Municipal de Sao Francisco do Conde (SFC) para o trabalho pedagdgico
no contexto do ensino de lingua Portuguesa, compreendendo as relagcbes

estruturantes da educacéao étnico - racial voltadas para descolonizacédo do curriculo,
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podendo tracar novos caminhos a serem trilhados frente aos desafios na educacéao
para diversidade.

E importante conhecer os pressupostos teéricos para a orientagéo do trabalho
pedagogico os desafios do curriculo municipal consistem em entender como fazer
com que tal conteudo se encaixe na perspectiva metodoldgica que o professor de
ensino de Lingua portuguesa faga na pratica. De que maneira nas aulas de Lingua
Portuguesa podemos reestruturar o curriculo, assumindo compromisso com a
educacgao antirracista. Ao compreendermos as relagdes estruturantes da educagao
étnico-racial voltadas para descolonizagao do curriculo, descobriremos de que forma
(ou formas) o uso de diferentes metodologias aplicadas nas aulas de lingua
portuguesa na pratica em consenso com a Lei 10.639/03 podem ser trabalhadas de
forma gradual nos anos iniciais.

Além disso, o repensar da agcdo pedagogica no desenvolvimento do curriculo
contribuira para formagéao continuada dos docentes para que a pratica pedagdgica
seja mais eficaz na sua agao. Precisamos conhecer as agdes de formacgao oferecidas
aos professores de lingua portuguesa organizadas pelo poder publico municipal
materializados no discurso e na pratica dos professores em sala de aula na constru¢ao
de um curriculo antirracista ministrada pela Secretaria Municipal de Educacao, por fim,
compreender as relagcbdes estruturantes da educacido étnico-racial voltadas para
descolonizagdo do curriculo e mudancga de postura frente aos desafios na educagao
para a diversidade.

Entende-se que essa relagdo precisa ocorrer de forma dialégica, fornecendo
subsidios tedricos e praticos para lidar com a diversidade linguistica e cultural em sala
de aula e a promogao da diversidade linguistica deve ser estimulada por meio de
estratégias pedagodgicas que valorizem a pluralidade da representatividade étnico-
racial. Acreditamos que, compreendendo as relagdes estruturantes da educacao
étnico-racial voltadas para descolonizagdo do curriculo, poderemos tracar novos
caminhos a serem trilhados frente aos desafios na educagdo para a diversidade.
Parte-se, desse modo, do pressuposto de que o curriculo de Lingua Portuguesa
consiste em importante instrumento para a promogéao da igualdade racial.

A presente pesquisa esta inserida na linha de pesquisa 3 deste Programa —
Mestrado em Estudos de Linguagem: Contextos Luséfonos Brasil-Africa — a qual se
refere aos Estudos das Linguagens em Contextos Educacionais. Nesta linha de

pesquisa, € possivel conhecermos os processos historicos, culturais, econdmicos,
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politicos e educacionais que envolvem questbes de lingua(gem), viabilizando a
construgcao de novas posturas e saberes de formacdo que podem funcionar como
saberes emancipatérios promotores da igualdade racial, dentro e fora das escolas. O
espaco académico representa as produgdes do conhecimento cientifico e abre portas
para estudo e aprofundamento de outros conhecimentos, ndo apenas como mero
reprodutor de informagdes adquiridas, possibilitando a transformacdo de uma
sociedade mais humanizada e justa para todos. Nesse momento de formacgao
continuada docente, professores e professoras séo convidados a provocar rupturas e
estabelecer reflexdes sobre os saberes que vao sendo reformulados e ressignificados
a cada instante.

O texto desta dissertagao apresenta-se com a seguinte organizagao: Na primeira
secao, intitulada “ldeologia e ensino de lingua”, abordaremos sobre o conceito de
ideologia e sua influéncia no ensino de lingua, com foco nas ideologias linguisticas,
perpassando as concepg¢des de linguagem e sua relagdo com o curriculo educacional.
Nessa perspectiva, compreenderemos que o0 ensino de lingua ndo ocorre em um
vacuo linguistico ou social, mas € intrinsecamente ligado a ordenamentos ideoldgicos
que moldam e refletem atitudes, crencas e valores em relagéo a linguagem. A analise
do curriculo revela como as ideologias linguisticas e concepg¢des de linguagem séo
refletidas nas politicas educacionais, nos materiais didaticos e nas praticas
pedagdgicas.

Ja a segunda secao esta baseada nos documentos oficiais que visam sobre a
organizagdo do ensino de lingua portuguesa e os marcos legais, as Diretrizes
Curriculares (DCNS) a respeito do ensino de Lingua Portuguesa da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2018), estabelecendo padrdes e diretrizes que guiam o
ensino e a aprendizagem em uma sociedade, Parametros Curriculares Nacionais
(PCNS), Referéncia Curricular Franciscano-RCF (2019), Apresentando orientagbes
por competéncias e habilidades especificas que sdo necessarias para que as(os)
educadoras (es), ao aplicarem o que a Base propde, possam dominar os conteudos
especificos de sua area e transp6-los em sala de aula ao conhecer as teorias que
guiam suas praticas e que os discentes tém a possibilidade de adentrar ao mundo da
escrita, leitura, ao mundo das diversas praticas de linguagem.

Também dialogamos com a Lei n°® 10.639 — que alterou o texto do artigo 26 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, Lei n°9.394/1996) — e a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses documentos tém uma relagao
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intrinseca, uma vez que a lei influenciou a inclusdo de conteudos relacionados a
historia e cultura afro-brasileira e africana no ensino. A referida lei incorporou esses
conteudos como parte dos objetivos educacionais, buscando garantir que todas as
escolas brasileiras devem abordar esses temas em seu curriculo. Portanto, a Lei
10.639 aponta para um ensino de base antirracista, buscando desconstruir
esteredtipos e preconceitos presentes na linguagem e na sociedade, valorizando a
pluralidade de vozes e culturas. Isso implica em escolhas de textos, discussdes e
abordagens pedagdgicas que promovam a igualdade, o respeito as diferencas e a
consciéncia critica dos alunos em relagdo aos aspectos linguisticos e socioculturais.

Tendo isso em vista, na terceira secao desta dissertacao, intitulada “O ensino de
Lingua Portuguesa em Sao Francisco do Conde”, procuraremos discutir sobre o
Curriculo Municipal ao ensino de lingua portuguesa do municipio, bem como sobre
sua proposta curricular, a partir de dados documentais e de uma pesquisa de campo
junto a importantes sujeitos do processo educacional municipal. A ideia central desta
secgao é percebermos em que medida ha a promogédo de uma educagao antirracista
no ensino municipal de lingua portuguesa, a partir das discussoes teoricas realizadas
nas sessdes anteriores.

A escolha do tema desta pesquisa se deve as experiéncias escolares vividas
pela pesquisadora, como o caso do estudante Rafael, dentre outros tantos casos
ocorridos no trabalho junto aos anos iniciais do Ensino Fundamental, com os quais
nao houve um trabalho consolidado para continuidade de aprendizados. Em minhas
memoérias, lembro de estudantes das turmas que lecionei que tinham sempre
questdes sociais problematicas, mas algo me chamava a atengéo com relagéo a todos
aqueles alunos: Eles tinham historicos de repeténcias - (bi) repetente, (tri) repetentes
em seus perfis escolares, sempre estavam descritos como agitados, comportamentos
bagunceiros, rebeldes e que ndo conseguiam aprender a ler, sem rendimentos
escolares para aprovagado. Eram turmas que ninguém queria lecionar pelo histérico
dessas criangas e numa dessas, lembro de uma crianga chamada Rafael, com idade
aproximadamente de 10 anos. Ele ja estava na distor¢ao série/idade, portanto muito
atrasado, era considerado o terror da sala. Mas a minha inquietagcao era porque aquela
crianga nao desenvolvia a aprendizagem basica para sua aprovagéao, e eu acreditava
que isso nao seria apenas pelo seu mal comportamento. Comecei a sacrificar as
poucas horas diaria de intervalo do recreio para ensina-lo na sala as atividades de

leitura, trazendo histdérias que remetessem a sua histéria, a um certo dado momento
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ele resolve falar. Quando abria a boca os colegas davam risada sobre seu jeito de
falar e isso o irritava, fazendo com que agredisse os colegas. N&o queria ler porque
era “burro e preto”, acreditava que, por isso, ndo sabia falar direito e isso me tocou
profundamente.

Nota-se, entdo, que a promogcdo de uma educacao antirracista deve ocorrer
desde muito cedo, a fim de que esses esteredtipos e preconceitos ndo continuem se
reproduzindo. Comecei a conversar com Rafael sobre sua rotina em casa e com quem
convivia, aos poucos foi ganhando confianga em falar sobre sua vida. Apresentei
histérias que remetessem o seu universo e um novo mundo literario abriu-se para
chamar sua atencdo. Apesar da sua condicdo socioeconOmica, que ndo era das
melhores, isso ndo o impedia de aprender. Alguns profissionais da educagao nao
foram adequadamente preparados para lidar com a diversidade encontrada na sala
de aula e essa dificuldade é reflexo de uma falsa intencédo de dizer que o aluno nao
aprende é por causa da sua condi¢cao socioeconémica, ndo cabendo aos professores
a culpa, pois a educacao dada aos brasileiros € baseada no eurocentrismo. As
atividades e materiais pedagdgicos que utilizava eram retirados da internet que
remetiam historias de pessoas negras e personagens que trouxessem referéncias
para sua ancestralidade e positividade de si mesmo.

Importante destacar que as obras literarias, enquanto objetos sociais, possuem
um grande potencial de ressignificar discursos, produzir debates e contribuir para a
formacgao de sujeitos criticos no decorrer do processo de letramento ao qual estédo
participando. Nas praticas de letramento, a identidade dos sujeitos envolvidos deve
ser compreendida como uma relagao dindmica, ndo como uma caracteristica fixa ou
inata, pois a aprendizagem envolve a construgcéo continua das identidades sociais dos
participantes do processo de ensino-aprendizagem.

No curriculo municipal de Sao Francisco do Conde, as contribui¢des para uma
educacao antirracista nascem como decorréncia das politicas contemporaneas em
educagao que convergem para a promog¢ao da educagao antirracista na escola. Em
um projeto literario que contemplava contos e histérias tradicionais eurocéntricas,
iniciei trabalhos com tematicas voltadas para as questdes étnico-raciais, e foi baseado
nestas questdes que Rafael foi alfabetizado, trazendo a experiéncia das suas
vivéncias para o mundo letrado da escrita. Isso envolveu levar em consideragao a sua
forma de usar a lingua e mostrando que existiam outras varias formas de falar, em

contextos diferentes, o que ajudou Rafael a superar as dificuldades.
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Num certo dia, Rafael chegou na sala de aula, caminhou até a mim e disse: “-
Eu sei ler!” Olhei para ele e nada falei. (Eu ndo acreditei!) E ele reforgou novamente,
pegou um livro de historia e leu em voz alta. Eu ndo estava acreditando no que eu
estava vendo e ouvindo. Levei ele para a escola toda ver que ele realmente tinha
aprendido. Na semana seguinte, aquele mesmo menino, chegou cedo, arrumado,
cheiroso acompanhado da sua genitora, ambos com um sorriso que n&o cabiam no
rosto. Essa crianca ndo mais se sentava no fundo, mas na frente da sala e seu
comportamento mudou. Nao tinha medo de falar a sua lingua materna, e, pela primeira
vez em seu perfil de classe, Rafael teve outra descricdo escolar. E assim permaneceu
até a conclusao dos anos iniciais.

Criancas com perfis como o de Rafael precisam, na fase dos anos iniciais do
ensino fundamental, ter sua identidade étnica presente na construgdo de
conhecimentos e no processo de letramento favorecidos pela educagao formal (que
envolve cultura, valores e sua lingua). Essa identificacdo que se da pela oralidade é
de grande importancia para o desenvolvimento cognitivo da crianga, sobretudo
quando falamos de criangas negras em um pais de mentalidade colonizada e com o
racismo fortalecendo suas estruturas sociais. A linguagem permite a constru¢cao das
identidades sociais que s&o tao plurais e Unicas ao mesmo tempo, sao através das
linguagens que o estudante expressa suas ideias, conflitos e anseios.

Ao discutir a Lei n°® 10.639/2003, foram muitos os caminhos a serem trilhados no
que se refere ao curriculo, formacéao e pratica dos educadores com a construcao de
uma nova mentalidade sobre a diversidade dos sujeitos que integram a sala de aula.
A identidade racista, seja explicita ou disfargada, muitas vezes se manifesta em
discursos aparentemente inocentes, mas que contém vocabularios e habitos racistas
que perpetuam esteredtipos e preconceitos. Infelizmente, até mesmo pessoas negras
podem internalizar esses padrdes racistas de pensamento e comportamento devido a
socializagdo em uma sociedade que valoriza a branquitude e desvaloriza a negritude.
O racismo internalizado é resultado de séculos de opressao e discriminacgao sistémica,
que levam as pessoas negras a internalizarem mensagens negativas sobre si mesmas
e sobre sua proépria identidade racial. Desconstruir o racismo internalizado requer um
processo de conscientizacdo, educacao e empoderamento, que envolve questionar e
desaprender os padrdes de pensamento e comportamento racistas internalizados e

promover uma autoaceitagao positiva.
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Sabemos que, no municipio de Sao Francisco do Conde, existe uma variedade
de escolas, cada uma com sua propria dindamica, desafios e necessidades especificas,
incluindo curriculo, avaliagdo, formacdo de professores, infraestrutura escolar,
recursos financeiros, entre outros. Cada um desses componentes precisa ser
cuidadosamente considerado e integrado no plano geral. Projetar uma rede municipal
requer uma compreensao profunda da complexidade do sistema educacional e a
consideragdo de como as politicas e praticas afetardo, diferentes escolas e
comunidades. Nao seria facil tarefa pois, por décadas, nos ensinaram de forma
errbnea sobre a verdade de nossa descendéncia e ancestralidade.

O contexto educacional estda em constante evolugdo, com novas politicas,
tecnologias e desafios emergindo regularmente. As agdes institucionais formativas
coordenadas, relacionadas ao cotidiano escolar e a sua dimensao pedagogica e de
cuidados, sempre priorizaram a apropriagdo e reflexdo continuas sobre as
concepgdes e praticas pedagodgicas desenvolvidas e estabelecidas na coletividade
dos espagos escolares, as quais sao registradas nos seus respectivos Projetos
Politico-Pedagogicos. O mundo enfrenta grandes desafios, tanto em termos de
equilibrio ecoldgico quanto de questdes sociais que tém raizes historicas profundas.
Portanto, repensamos um documento que delineie e formalize a politica educacional
do municipio, que estabeleca as concepg¢des de mundo reconhecidas e acordadas
entre os agentes responsaveis pela conducédo da principal acdo de formacédo das
futuras geracdes no ambito local e que reflita ndo apenas as diretrizes educacionais,
mas também as preocupag¢des com a justica social e com a equidade. Além disso, as
concepgdes de mundo devem refletir valores de incluséo, diversidade, respeito aos
direitos humanos e promoc¢ao da cidadania ativa, devem incentivar uma educagao
critica e transformadora, que capacite os estudantes a compreenderem os problemas
complexos do mundo contemporaneo e a se engajarem na busca por solug¢des justas
e sustentaveis. Portanto, ao estabelecer as concepcbes de mundo no contexto
educacional municipal, € fundamental garantir a participacdo democratica de todos os
envolvidos na comunidade escolar, incluindo gestores, professores, estudantes, pais
e membros da sociedade civil.

Visando a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira, a lei n° 10.639/03 representa para a educacgao brasileira o principio de
marcos legais que criaram a politica educacional de promocéo de igualdade racial no

Brasil, dando inicio a um sistema educacional voltado ao reconhecimento e a
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valorizagédo da diversidade de identidades, historias e culturas da populagdo negra
brasileira e de seus ancestrais. A Lei 10.639 veio romper com a "historia unica"
(Adichie,2019), recontar fatos, ressignificar conteudos, termos e conceitos além de
inserir na histéria do Brasil, de forma interdisciplinar. O ensino da lingua portuguesa,
nao pode se limitar a gramatica tradicional, mas deve englobar a sua fungao
comunicativa, sua relacdo com a cultura, sua aplicacdo em diferentes contextos
sociais e profissionais, entre outros aspectos. Isso implica em uma abordagem mais
dindmica e contextualizada, que proporcione aos estudantes nao apenas o
conhecimento tedrico, mas também as habilidades praticas necessarias para se
comunicar efetivamente em diferentes situacoes.

No entanto, muitas vezes, ha um descompasso entre a teoria linguistica e a
pratica de ensino da lingua. Enquanto a pesquisa linguistica avanga, trazendo novas
perspectivas e descobertas sobre a natureza da linguagem, o ensino muitas vezes
continua a ser baseado em modelos tradicionais, desatualizados e desvinculados da
realidade dos estudantes. A lei n° 10.630/03 nos tem convocado para construir
possibilidades de trabalho que possibilitem o respeito e a compreensdo das
identidades socioculturais formadoras da sociedade. Nas escolas do municipio de Sao
Francisco do Conde, ao longo de um periodo de quase oito anos trabalhando sobre
questdes étnicos raciais, mesmo assim, ainda existem entraves sobre como
desenvolver de forma pratica o ensino de Histéria e da educagao étnico-racial. Por
isso € essencial reconhecer que a discriminagdo e o preconceito sdo realidades
presentes no cotidiano da Educacdo Basica. Muitas vezes, criangas enfrentam
conflitos decorrentes da falta de compreensao sobre sua propria identidade racial por
iISSO que necessaria a manutengao e a continuidade do trabalho pedagdgico.

As salas de aula podem ser palco de situagbes em que a diversidade étnico-
racial ndo é adequadamente abordada, o que pode gerar sentimentos de excluséo e
desconforto para os estudantes que nado se veem representados ou compreendidos
em sua totalidade. Tudo que é relacionado a negro era negativo e considerado feio.
Ao buscar novos elementos que contribuiram para a construgcdo de praticas que
promovam a igualdade racial na educacgao infantil e no ensino fundamental dos anos
iniciais proporcionou uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas em sala de aula, no
qual educadores sejam instigados a promover praticas promotoras de igualdade

racial.
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Por isso, reafirma-se a importancia que a Lei 10639/03 que destaca a
centralidade da cultura negra e apresenta possibilidades para a constru¢édo de uma
nova narrativa de sucesso ao destacar as contribuigdes significativas do povo preto
para a sociedade brasileira. A lei trouxe para dentro das escolas publicas o argumento
para a construcado do respeito as diferengas, a partir da énfase sobre as questdes
sociais e culturais que estudantes negros e negras vivenciam em seu cotidiano. A
partir dessas reflexdes realizadas na escola, os/as estudantes podem comecgar a
perceber sua negritude identitaria desde seu préprio corpo, reafirmando sobre
diferenca e semelhanga, pertencimento e demandas sociais especificas relacionadas
ao universo racial — imposto, no passado, e em processo de ressignificacédo e
emancipacgao, no presente.

Participou desse processo de ressignificacdo que muito incentivou essa
pesquisa o Curso de Capacitacao e Aperfeicoamento — UNIAFRO — parte integrante
das Politicas de Igualdade Racial no Ambiente Escolar, do Programa de Formacgao
Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério de Educacao Basica (Comfor) do
Ministério da Educacdo (MEC), que a Universidade da Integracdo Internacional
Lusofonia Afro-Brasileira ofertou em 2015 para professores e coordenadores de Séo
Francisco do Conde e seu entorno. O curso oportunizou um novo olhar de como
direcionar o trabalho pedagdgico dentro das escolas numa perspectiva das relagdes
étnico-raciais e, dessa formacao, surgiu o projeto “Monte Recéncavo: Todo Mundo
tem uma Histéria para contar”. Este projeto fortaleceu as acbes voltadas para a
comunidade local de Sao Francisco do Conde, resgatando nossas raizes, projetando
novas perspectivas de reafirmar a identidade negra e apresentando uma nova
perspectiva histérica de sucessos e contribuicbes dos negros em diversas areas
sociais. Foi criado um nucleo regional para formagao e capacitacdo de os professores
da Educagédo Infantil e anos iniciais do ensino fundamental, abordando temas
relacionados a identidade étnico-racial, a linguagem e atividades que fortalecessem
nossas as acgdes pedagogicas e culturais promovidas. Nesse nucleo, os participantes
se reuniam quinzenalmente para discutir acdes pertinentes a cada realidade escolar
das localidades de Monte Recéncavo, Paramirim, Madruga e Coroado.

Tendo a identidade como ponto inicial e chave para dizer “quem somos”, “de
onde viemos” e “para onde iremos” a partir de referéncias de personalidades locais e
nacionais que nos representassem, algumas acdes se desenvolveram a partir da

tematica referente a ancestralidade. Os trabalhos com o tema “Quem é vocé?” foram
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desenvolvidos com espelhos, levando os estudantes a se olharem verificando suas
caracteristicas fisicas e sua beleza inerente e fazendo relacdo com tragos de seus
pais e avos. Nas rodas de conversas, as criangas eram mergulhadas no mundo das
histdrias infantis, proporcionando a afirmac¢ao da identidade das diferentes formas de
falar e ver o mundo com outros olhos, através dos contos locais e histérias que
reafirmassem a ancestralidade, e a cultura de seu povo. Dentre as histérias
trabalhadas destacam-se “O menino Nito,” “Trangcas de Bintou”, “Betina”, “As
princesas africanas” etc. Em “A lenda do tambor africano”, foi feito um estudo sobre
instrumentos musicais, seus sons e origem. Com “Alingua que nés falamos”, estudou-
se as palavras de origem africana. Todos os trabalhos desenvolvidos foram
associados ao Curriculo Municipal e ao Projeto Politico Pedagodgico das escolas
participantes. Ressaltamos que tivermos uma boa orientadora do trabalho, a
professora Josilene Vieira, responsavel pelo Departamento de Educagao Quilombola
da Secretaria Municipal de Educagcdo nos fornecendo materiais didaticos para
execucao das atividades.

Ainda acerca da tematica referente a ancestralidade, buscamos na comunidade
municipal personalidades negras de Sao Francisco do Conde e as levamos para
dentro das escolas. Pessoas mais velhas que foram contar suas histérias de vida e
como eram as coisas nos tempos passados. Quando isso nao era possivel, levamos
as criangas para fora das escolas, visitando as casas de cada idoso. Entendemos que,
para falar com os pais e responsaveis sobre a Lei e sua obrigatoriedade, seria
importante fortalecer as ancestralidades do seus pais, avds, bem como discutir
questdes que quase todo mundo ja passou (ou conhece alguém que vivenciou) sobre
O racismo.

Os depoimentos foram emocionantes, porque foram uma viagem no tempo.
O preconceito sobre o lugar onde moram criou um estigma, fazendo com que muitos
acreditassem que na localidade s6 ha gente feia e burra porque, na sua totalidade,
sdo negros e negras. Quando os pais ouviam que na localidade s6 havia criangas
negras lindas e negros lindos, isso despertou-lhes sobre o preconceito que sempre
sofreram, evidéncias de um racismo estrutural e social, e que eles ndo queriam que
os filhos passassem mais pelas discriminagdes que eles ja passaram.
A desconstrucéo das discriminacdes e da cultura cristalizada no racismo € um
“trabalho de formiguinhas”, que requer muito esforco e dedicagdao do poder publico.

Capacitar os funcionarios dos demais setores da escola, integrar os pais nas agdes
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da escola de acordo com a legislacéo antirracista de uma forma didatica, e envolver
toda a comunidade neste compromisso € tarefa da educacéo. O foco é promover a
cidadania e autoaceitagdo do pertencimento étnico-racial das criangas, familia e
comunidade e alcangar nosso objetivo promover a aprendizagem significativa por
meio do ensino da educacao das relagdes étnico-raciais.

A importancia de trabalhar essas questdes na educacao infantil € no ensino
fundamental anos iniciais, justifica -se uma vez que se considera a crianga pequena
enquanto ser ativo, imerso numa realidade social em processo de construgao de
identidade. Assim, a diversidade étnico-racial pode e deve ser contextualizada no
planejamento educacional infantil. E importante explicitar que, por meio de acdes
pedagdgicas no ambiente escolar, atinge-se nao apenas os discentes, mas os pais
dos discentes e estes, por sua vez, estao inserido na comunidade que poderao mudar
a possibilidade de romper com visdes limitadas e naturalizantes do racismo. Estamos
em um processo constante transformacao e ainda o preconceito e o racismo estéo
inseridos na comunidade. A constru¢cédo de identidade leva tempo, e precisa ser
reforcada no dia a dia escolar. Diante disso, a pesquisa aqui apresentada € uma
contribuigdo que se soma ao que ja foi feito em termos de educagéo para as relagbes
étnico-raciais de Sao Francisco do Conde, bem como uma fonte de reflexdo para o
surgimento de outras tantas iniciativas comprometidas com o combate ao racismo nas

escolas franciscanas.
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2 SEGAO 1: IDEOLOGIA E ENSINO DE LINGUA

Nesta secao, trataremos sobre conceitos de ideologia e sua influéncia no ensino
de lingua, com foco nas ideologias linguisticas, concepg¢des de linguagem e sua
relagdo com o curriculo educacional. Nessa perspectiva, compreenderemos que o
ensino de lingua ndo ocorre em um vacuo linguistico ou social, mas é intrinsecamente
ligado a contextos ideoldgicos que moldam e refletem atitudes, crencgas e valores em
relagdo a linguagem. Ao analisar o curriculo, revelamos como as ideologias
linguisticas e concepg¢des de linguagem sao refletidas nas politicas educacionais, nos
materiais didaticos e nas praticas pedagogicas.

Apontar a necessidade de educacgao e conscientizagc&do sobre a intersegio entre
linguagem e racismo € compreender como expressdes aparentemente inofensivas
podem contribuir para a perpetuagao de esteredtipos e preconceitos. A linguagem nao
€ apenas um meio de comunicagao, mas também um reflexo das normas sociais e
das relagdes de poder. Portanto, torna-se uma ferramenta poderosa na luta contra o
racismo quando usada de maneira consciente e critica.

A analise do curriculo revela como as ideologias linguisticas e concepgdes de
linguagem sao refletidas nas politicas educacionais, nos materiais didaticos e nas
praticas pedagogicas. Diante do exposto, discutiremos nesse capitulo o que
entendemos por ideologia e suas interrelagdes com a lingua/linguagem (ideologias

linguisticas), perpassando pela questao curricular e pelo planejamento linguistico.

2.1 SOBRE “IDEOLOGIA”

A relagao entre ideologia e ensino de lingua envolve um conjunto de valores,
crengas e ideias que influenciam a maneira como a lingua é ensinada e aprendida. A
forma como a lingua é abordada em sala de aula reflete as perspectivas ideoldgicas
que orientam o curriculo e o agir docente, sendo, portanto, necessario o entendimento
inicial sobre o conceito de “ideologia” utilizado nesse trabalho.

A ideologia se manifesta em diversas dimensdes da vida social, como na
cultura, na religido, na politica e na economia, perpetuando a visdo de mundo da
classe dominante como sendo universal e natural. Chaui (2008) destaca que a
ideologia ndo é apenas uma distorgdo consciente da realidade, mas também esta

enraizada nas estruturas sociais e nas formas de pensar das pessoas. Para Marilena
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Chaui (2008), a ideologia é um conjunto de representagdes, crengas, valores e
discursos que se originam nas relagdes sociais e tém o objetivo de manter e legitimar
a dominagao de uma classe sobre outra. Ela enxerga a ideologia como um sistema
de falsas ideias ou ilusdes que oculta as contradigdes sociais e serve aos interesses
da classe dominante. Segundo a autora (2008, p.84). “[...] a ideologia resulta da pratica
social, nasce da atividade social dos homens no momento em que estes representam
para si mesmo essa atividade, e vi que essa representagdo € sempre
necessariamente investida.”

De acordo com essa visdo marxista, as classes sociais tém interesses distintos
e conflitantes em uma sociedade capitalista. A classe dominante, que controla os
meios de producao e possui a maior parte da riqueza, também controla as instituicdes
culturais, como a midia, a educacéo e a religido. Essas instituigdes desempenham um
papel crucial na disseminacdo de ideias e valores que sdo convenientes para a
manutencao do sistema capitalista e dos interesses da classe.

Em outras palavras, a classe dominante nao apenas exerce poder sobre
recursos e estruturas sociais, mas também molda e influencia as ideias, valores e
crencas das pessoas. Isso contribui para a manutencao de sua posicao de poder e
perpetuacéo das desigualdades existentes.

Conforme explica Chaui:

A ideologia consiste precisamente nas transformacdes das ideias da classe
dominante em ideias dominantes para a sociedade como um todo, de modo
que a classe domina no plano material (econémico social, e politico) também
domina o plano espiritual (das ideias). (Chaui, 2008, p.85).

Aideologia, nesse contexto, ndo € vista apenas como um conjunto de crengas
ou ideias isoladas, mas como um sistema abrangente de pensamento que legitima a
ordem social existente. Ela molda como as pessoas entendem o mundo, suas
posi¢cdes sociais e suas relagbes com os outros. Através da disseminagdo dessa
ideologia, as classes dominantes conseguem persuadir as outras classes a adotarem
ideias que favoregcam a manutencgao do status. A partir de uma perspectiva marxista

Ramalho (2012) fortalece os argumentos de Chaui dizendo que:

Para Marx, claramente, as ideias das classes dominantes sdo as ideologias
dominantes na sociedade [...] com base nos pressupostos tedricos do
materialismo histérico, o pensador alemdo demonstra que a ideologia ndo
surge do nada. Ou seja, é produzida a partir das relagdes socioecondmicas,
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da luta de classes, das contradicbes que existem na sociedade em que
vivemos, com o objetivo de tentar justificar, amenizar ou ocultar seus conflitos,
tornando-os aceitaveis e naturais (Ramalho, 2012, p.1).

Posteriormente a Marx, outros pensadores passaram a fazer uso do termo
ideologia para descrever suas concepg¢des a respeito da sociedade, como por
exemplo, “aparelhos ideolégicos do Estado”, por Althusser, ideologia da “hegemonia
de uma classe especifica” por Gramsci, e Bourdieu que trazia o conceito de “habitus”
como a conversédo de ideologias em praticas cotidianas (Blommaert, 2006, p.51).

Alguns exemplos dessas praticas podem ser percebidos na forma como nos
cumprimentamos e usamos termos de cortesia, o que reflete normas sociais e
hierarquias, uma vez que expressdes formais de respeito podem reforgar relagcoes de
poder, enquanto variagdes mais informais podem indicar intimidade e igualdade. Da
mesma forma, a escolha de pronomes e formas de tratamento pode indicar relacbes
sociais, respeito ou até mesmo resisténcia, como o uso ou rejeicao de pronomes de
género que pode refletir posicbes sobre identidade de género e normas sociais.
Também o uso de girias e jargdes em diferentes grupos sociais pode criar uma
sensacao de pertencimento e identidade. Essas expressdes, muitas vezes, se
originam como formas de resisténcia linguistica ou de afirmagao cultural contra
normas dominantes.

Através da narrativa e do discurso, as instituicbes de poder podem criar uma
legitimidade para suas agdes e politicas. Isso pode incluir a criagdo de narrativas que
justificam acgdes militares, politicas econdmicas ou medidas governamentais. Ao
mesmo tempo, grupos e movimentos sociais também usam a linguagem para
contestar o poder, mobilizar apoio e articular suas demandas. A midia tem um poder
significativo para influenciar a opinido publica e moldar valores culturais. A escolha de
palavras, imagens e mensagens em campanhas publicitarias pode promover
esteredtipos, reforgcar normas de beleza ou até mesmo questionar convengdes sociais.

A questao das normas linguisticas é importante. Aqueles que ndo dominam a
lingua conforme definida por padrdo podem enfrentar barreiras de acesso a
oportunidades educacionais e profissionais. A promogao de linguas minoritarias € uma
forma importante de preservar a diversidade cultural e resistir a homogeneizagao
cultural. Muitas vezes, as linguas minoritarias sdo ameacadas de extingdo devido a
dominacgao de linguas majoritarias. A cultura da internet € um excelente exemplo de

como a linguagem € usada para criar comunidades, expressar valores e criticas
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sociais. Memes, girias e linguagem especifica da internet muitas vezes contém
camadas de significado e satira que sdo compreendidas apenas por aqueles que
estado familiarizados com a cultura online.

Alguns exemplos de evidéncias de ideologias presentes no ensino de linguas
sdo: a abordagem sociocultural, a qual reconhece a lingua como uma pratica social e
cultural, enfatizando o papel da linguagem na construcdo de identidades e na
interacao social. Nessa perspectiva, o ensino de linguas esta relacionado ao contexto
cultural, histérico e social dos falantes da lingua, promovendo uma conscientizagao
intercultural e competéncia sociolinguistica. Em outras palavras, a linguagem nao é
apenas algo que usamos para transmitir informagdes, mas € também uma atividade
social complexa que reflete e molda nossa identidade, relagdes sociais e formas de
pensamento.

Sobre a lingua como pratica social, Hanks (2008) argumenta que a linguagem
deve ser estudada dentro dos contextos em que é usada. Isso envolve analisar como
as pessoas usam a linguagem em situagdes cotidianas, como conversas, interagcoes
familiares, narrativas, discursos politicos e assim por diante. Isso significa que a
linguagem n&o esta apenas nas palavras em si, mas também nas maneiras pelas
quais as palavras sao usadas e interpretadas pelos falantes dentro de um determinado
contexto cultural e social.

Na abordagem critica de ensino, busca-se explorar as relagdes e questdes de
poder existentes na sociedade, bem como entender como a dominagdo e as
desigualdades estdo presentes na lingua e nas praticas docentes. Essa abordagem
visa desenvolver o pensamento critico nos alunos, Freire (2006), encorajando-os a
questionar e analisar as estruturas de poder e as relacdes de classe, género, raca e
etnia presentes nas praticas de linguagem. Aideia de um ensino critico, seguindo uma
ideologia libertaria, dentro do pensamento freiriano € a superagédo das estruturas
opressivas e a construgdo de uma sociedade mais igualitaria, portanto, capacitar os
alunos a se tornarem cidaddos conscientes, atuantes e comprometidos com a
transformacgao social. Isso envolve o desenvolvimento de habilidades de analise, a
capacidade de tomar decisdes informadas e a busca pela justi¢a social, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e democratica.

E importante ressaltar que a relacdo entre ideologia e ensino de lingua é
influenciada por fatores culturais, politicos e sociais, e diferentes contextos

educacionais adotam abordagens distintas. Como em ex-coldnias, o ensino de lingua
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muitas vezes reflete a influéncia da lingua colonizadora. Isso pode gerar debates
sobre a preservagao das linguas locais versus a promogao da lingua do colonizador.
Aideologia subjacente a essas decisdes é frequentemente influenciada por questdes
politicas e culturais. Em sociedades altamente globalizadas, a ideologia de ensino de
lingua pode ser guiada pelo desejo de equipar os alunos com habilidades de
comunicagdo em uma lingua franca amplamente aceita, como o inglés. As diferentes
ideologias educacionais também podem influenciar o ensino de linguas. Por exemplo,
abordagens tradicionais podem enfatizar a gramatica e a literatura classica, enquanto
abordagens mais progressistas podem focar na comunicagdo, nas habilidades
praticas de uso da lingua e na analise critica de textos.

Diante do exposto, a lingua(gem) assume um aspecto heterogéneo, conforme
explica Antunes (2009), pois assume fungdes sociais, politicas, histéricas e
socioculturais. Sytya (1995, p.12) destaca que, por meio da linguagem, ao longo da
histdria, as pessoas tém persuadido umas as outras a agirem dentro de determinados
modelos ou de acordo com certos costumes ou ordenamentos politicos.

De acordo com o autor, a linguagem é um elemento indispensavel na
argumentacgao, pois é usada como instrumento para convencer aqueles que recebem
a mensagem transmitida. “Assim, pode-se dizer que a linguagem é constituida
totalmente de carater argumentativo, pois com ela podemos estabelecer relagdes,
opinides, comportamentos, interagir na sociedade e atuar sobre ela” (Soltes; Raupp,
2014, p.10).

Alingua € um elemento fundamental na construgcéo das identidades culturais,
sociais e raciais dos individuos e grupos aos quais pertencem e essas identidades
sao construidas a partir de uma interagéao complexa entre o individuo e o ambiente
social e cultural em que esta inserido. Nesse sentido, ela esta diretamente relacionada
a forma como as pessoas se comunicam, expressam suas ideias (ideologias) e se
relacionam com o mundo (Hall, 2006).

No entanto, como mencionado anteriormente, a lingua também pode ser
utilizada como um instrumento de opressao e exclusao social. Isso ocorre porque a
lingua é carregada das ideologias e valores culturais e histéricos que estigmatizam,
reforcam esteredtipos e preconceitos em relagdo a determinados grupos sociais.
Dentro desse enquadramento excludente, o racismo linguistico, por exemplo, € uma

forma de discriminacdo que se manifesta por meio da lingua, seja por meio da
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imposigcao de uma variedade linguistica considerada “padrdo”, seja por meio do
desprezo ou ridicularizagéo de outras variedades linguisticas (Lopes, 2006).

Conforme aponta Nascimento:

O preconceito racial aqui é entrelagado com o social e o linguistico (naquilo
que quero chamar aqui de racismo linguistico, e que se desenha através do
linguicidio, ou seja, do exterminio do outro ndo branco) fica mais aparente se
nos detivermos nas politicas linguisticas. O fato da maioria dos brasileiros (ou
seja, as pessoas negras) estar condicionada as formas mais precarias de
educacgao linguistica tem razao de ser diretamente implicada por politicas
linguisticas impostas para populagbes afro-brasileiras e indigenas.
(Nascimento, 2019, p.14).

A discussao sobre a superagdo de uma compreensao de linguagem pautada
pelo politicamente correto envolve uma analise mais profunda do uso da linguagem,
especialmente no contexto do combate ao racismo e a discriminagao. Ao destacar que
nao resolve o simples ato de substituir palavras discriminatérias por outras
consideradas nao ofensivas nao é suficiente para lidar com as complexidades da
linguagem e do racismo. Para isso,é preciso entender a relacédo de interdependéncia
entre a linguagem e o racismo como as estruturas linguisticas podem reproduzir ideias
discriminatérias e contribuir para a manutencao de sistemas de opressao.

A relevancia de um curriculo de lingua portuguesa orientado por politicas
linguisticas antirracistas € enorme, tendo em vista o uso da lingua como recorrente
instrumento de opresséo e discriminagao ao longo da histéria. Ao discutir a relagao
entre curriculo e ideologia, € importante considerar como as ideologias podem
influenciar a selegcao de conteudo, abordagens pedagdgicas e valores transmitidos,
moldando a maneira como os alunos percebem o mundo e suas proprias identidades.
E preciso, pois reconhecer que diferentes ideologias podem impactar o curriculo de
maneiras diversas, de tal forma que ideologias dominantes em uma sociedade podem
enfatizar a visdo de mundo dos alunos e moldar suas atitudes em relacao a questdes
sociais, politicas, culturais e éticas.

Ademais, salienta-se a importancia da formagao docente para a promog¢ao da
diversidade e igualdade social, linguistica e cultural, com vistas a combater o racismo
e a discriminagdo de quem quer que seja. Nesse contexto, enfatiza-se que a
capacitagao docente para a promoc¢ao de um ensino alinhado a politicas linguisticas
antirracistas pode contribuir para a edificacdo de uma sociedade mais equanime e

inclusiva.
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Percebemos que a educacao esta ligada a politica, pedagogia, ideologia, as
quais sdo elementos inseparaveis, logo essa relagdo é uma atividade politica por
natureza que vai muito além de simplesmente identificar um elemento politico no
ensino-aprendizagem. Freire amplia essa compreensao, enfatizando que a atividade
educacional, sdo inerentemente politica, mas essa dimensao politica ndo deve ser
considerada de maneira superficial ou generalizada. Em vez disso, deve-se examinar
cuidadosamente as nuances politicas e ideoldgicas de cada abordagem pedagogica
dentro de seu contexto especifico.

O ensino de lingua portuguesa precisa estar comprometido com a promogao da
diversidade e da igualdade linguistica e cultural. Diante desse pressuposto, € preciso
entender as ideologias presentes na concepg¢ao do ensino de lingua, percebendo o

quao democratico e emancipatoria esse ensino €, ou poderia ser.

2.2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E IDEOLOGIAS LINGUISTICAS

As questdes ideoldgicas estdo presentes no contexto educacional e no ensino
de lingua, pois envolvem conhecimentos, saberes, orientagdes politicas, aspectos
culturais, relacbes de poder, dentre outros aspectos relevantes para discussdes e
entendimentos nesse campo. Por exemplo, ha a ideologia linguistica que envolve a
crenga de que uma determinada variedade linguistica € superior ou mais prestigiosa
do que outras. Ou ainda a ideologia de que ha uma ‘lingua correta” e uma “lingua
errada” nas manifestagdes comunicativas das pessoas em sociedade.

As ideologias linguisticas mobilizam as politicas linguisticas adotadas pelo
Estado, como a escolha de uma lingua oficial, a escolha da lingua de ensino e a
organizacao do ensino de linguas em contextos educacionais, a promogao (ou nao)
de linguas minorizadas ou a padronizagdo de uma lingua. Tais praticas institucionais
e oficiais estdo ligadas as politicas linguisticas top-down, organizadas por um
determinado grupo de pessoas, cujas agdes recaem sobre um grupo social maior. Sao
as “politicas in vitro”, segundo Calvet (2007).

Ha ainda as ideologias linguisticas que realizam um movimento social diferente,
a partir das praticas linguisticas do cotidiano, presentes nas marcas identitarias nos
usos da lingua, nas resisténcias linguisticas de toda sorte e nas subversoes relativas
as imposigdes feitas. Esses movimentos politico-linguisticos bottom-up referem-se as

“politicas in vivo” de que trata Calvet (2007).
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Como consequéncia da ideologia dos grupos sociais, a lingua € entendida de
formas diversas e as concepgdes de linguagem estéo relacionadas a essas diferentes
maneiras de entender a natureza da linguagem. Diante disso, as ideologias
linguisticas se referem as crengas e atitudes das pessoas, das relagdes de poder
existentes entre elas, do ordenamento politico dominante, enfim, do contexto social
amplo em que vivem, em relagdo ao uso da linguagem em uma sociedade. Todas as
questdes aqui apontadas sao importantes para entender a relagdo complexa entre
linguagem e sociedade.

A linguagem desempenha um papel importante dentro das ideologias, pois esta
intrinsecamente ligada ao poder do conhecimento. As palavras tém o poder de
influenciar e moldar a maneira como as pessoas pensam e interpretam o mundo ao
seu redor. Nas escolas, os discursos dominantes determinam o que deve ser
ensinado, como ensinar e o0 que ensinar. Esses discursos refletem as ideologias e
visdes de mundo de uma determinada classe social ou grupo dominante.

De acordo com Gnerre (1991, p.5), “O poder da palavra é o poder de mobilizar
a autoridade acumulada pelo falante e concentra-la num ato linguistico”. A linguagem
e a ideologia s&o instrumentos de poder que buscam impor uma visdo de mundo
especifica. Elas moldam os acontecimentos humanos, influenciando os discursos que
permeiam as escolas e afetam tanto o ensino quanto a formacido dos educadores.
Através da linguagem, as ideologias podem se perpetuar e reforgar as estruturas de
poder existentes. E importante reconhecer a influéncia da linguagem e da ideologia
no contexto educacional, a fim de promover uma educagao mais critica e inclusiva.

Gnerre (1991) busca exaltar o valor de legitimagcédo de algumas determinadas
variedades linguisticas a fim de ressaltar como uma variedade se sobrepde a outra.
Também sao enfocados os métodos utilizados através dos tempos para a construgao
de uma linguagem padréo que se sobressaia sobre métodos vulgares de se usar a
linguagem. Ha também a contribuicdo dos escritores do estilo tematico romancista. Ao
entender como as palavras e os discursos podem ser usados para perpetuar
desigualdades e opressdes, € possivel questionar e transformar as praticas
educacionais, buscando uma educagao mais emancipatoria, que dé voz a todas as
pessoas e promova a diversidade de perspectivas.

De acordo com Foucault (1979), o poder é uma for¢a difusa, ndao sendo
propriedade exclusiva de individuos ou grupos especificos, mas uma rede complexa

de relacdes e dispositivos que atravessam a sociedade como um todo. Para o tedrico,
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o importante é concentrar-se em analisar seus efeitos e como ele € exercido em
diferentes contextos. Ele usa o conceito de "microfisica do poder" para descrever
como o poder funciona em niveis locais e cotidianos, em vez de se concentrar apenas
em estruturas macroscopicas de poder. A analise do poder ndo deve se concentrar
nas intengdes dos sujeitos que o exercem, mas sim nos efeitos que ele produz na
sociedade e nas praticas discursivas que sustentam esses efeitos.

No que diz respeito ao campo dos estudos linguisticos, as discussodes a respeito
das ideologias sao consideradas recentes, ou seja, um campo ainda em construgao
(Batista, 2021). Alguns pesquisadores da area ja buscaram definir as ideologias
linguisticas, como Silverstein (1979, p.193), que as descreve como “conjuntos de
crengas sobre a linguagem articuladas pelos usuarios como uma racionalizagdo ou
justificativa da estrutura e uso percebidos da linguagem”.

Conforme Irvine (1989, p.255), as ideologias linguisticas sao “o sistema cultural
(ou subcultural) de ideias sobre as relagdes sociais e linguisticas, juntamente com sua
carga de interesses morais e politicos - que é um fator mediador crucial”. Ambas as
definigdes convergem no sentido de apresentar as ideologias linguisticas como um
modo estruturado e multiplo de promover a racionalizagdo de discursos acerca de
tépicos necessarios dentro da sociedade, com o propdsito de promover mudancas,
sejam elas boas ou ruins (Batista, 2021). Isso ja foi ressaltado por Woolard (1998) ao
apresentar que as ideologias linguisticas nem sempre se apresentam de forma
transparente e natural e, por vezes, sdo usadas em busca da construcdo de uma
identidade cultural unilateral.

Ja Blommaert (2014) destaca que a ideologia linguistica deve ser entendida de
forma dual, visto que a lingua em si, na sua realidade, ndo é neutra e carrega um
misto de poder, ideologia e controle. Logo, as ideologias linguisticas, conforme ja
havia sido apresentado por Silverstein (1979) e Irvine (1989), podem ser usadas para
moldar as estruturas sociais.

Isto tem ficado ainda mais evidente quando é confrontado com a concepgao de
hegemonia dentro da linguagem, ou seja, o estabelecimento de uma padronizagao
linguistica na escrita e na fala. O resultado disto é a deslegitimagao de povos cuja
lingua pode ser vista como incompreensivel ou fora dos padrdes estabelecidos. Este
tipo de discurso contribui para perpetuar a desvalorizagao de povos e culturas nao
eurocentradas e que fazem parte da histéria de formagao do pais (Batista, 2021).



37

2.3 IDEOLOGIA LINGUISTICA ANTIRRACISTA

O racismo é uma forma de discriminagao e preconceito com base na raga de
uma pessoa, essa pratica — que € estrutural na sociedade brasileira —envolve a crenga
de que a raca branca é superior as demais ragas nao brancas resultando em
tratamento injusto, desigualdade de oportunidades, esteredtipos negativos e
marginalizagao. Ja o racismo linguistico € uma forma especifica de racismo que esta
relacionada ao uso da linguagem. Ele ocorre quando uma variedade linguistica &
considerada inferior ou menos valorizada em comparacdo com outras. Geralmente,
isso envolve a associagao de esteredtipos negativos a maneira como as pessoas
falam ou escrevem, com base em caracteristicas linguisticas associadas a grupos
raciais especificos.

Aideologia linguistica antirracista € uma abordagem que reconhece o poder e
0 impacto da linguagem na perpetuagcéo do racismo e busca desafiar e combater
essas estruturas discriminatorias. Examinar criticamente as estruturas linguisticas, o
uso de certos termos e expressodes, e as formas como as narrativas raciais sao
construidas, o que almeja essa perspectiva. Nesse sentido, a descolonizagao
linguistica, um pressuposto essencial, ou seja: questiona-se o dominio de certas
linguas em detrimento de outras, buscando promover e valorizar as linguas e culturas
marginalizadas. Ademais, esta em causa a valorizagao de linguagens étnicas, ao
reconhecer e valorizar as linguas faladas por grupos étnicos marginalizados,
buscando preservar e fortalecer essas expressodes linguisticas.

Nesse contexto, professores e alunos compreendam que a lingua € um
elemento dinamico e diverso, e que as variedades linguisticas sao igualmente validas
e importantes. Dessa forma, o ensino de lingua portuguesa deve valorizar a
diversidade linguistica e cultural dos estudantes, e promover uma abordagem critica
da lingua que combata o racismo linguistico e as formas de discriminagéo (Bagno,
2002).

O impacto do racismo linguistico no ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa pode ser observado em diversas situagdes. Por exemplo, muitos
estudantes, que falam variedades linguisticas diferentes daquele considerado
“padrao”, sao frequentemente excluidos e desvalorizados em sala de aula. Além disso,

a falta de reconhecimento e valorizagdo dessas variedades pode levar a uma baixa
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autoestima e falta de motivagdo por parte dos estudantes, o que pode impactar
diretamente no seu desempenho escolar (Barros, 2019).

Outra forma de racismo linguistico que podemos perceber costumeiramente é
a imposigao dessa variedade linguistica considerada "padrao” como a unica e correta,
0 que pode levar a exclusao de estudantes que ndo conseguem atingir esse padrao
linguistico. Muitas vezes, os estudantes que falam uma variedade linguistica diferente
sdo estigmatizados, rotulados como "incultos" ou "inferiores intelectualmente" e
sofrem discriminagao nas escolas.

Essa imposi¢cao do padréo linguistico esta enraizada em um processo historico
de dominagdo cultural, onde as culturas e as formas de falar dos grupos
marginalizados sao desvalorizadas e consideradas inferiores. Essa desvalorizagao
reflete e reforga desigualdades sociais, pois limita o acesso das pessoas que falam
outras variedades linguisticas a oportunidades educacionais e profissionais. Essa
imposicao é resultado de um processo histérico de dominagao cultural que desvaloriza
e desqualifica as variedades linguisticas consideradas "ndao padrao" (Nascimento,
2020).

A valorizagdo e o reconhecimento das variedades linguisticas dos estudantes
sdo fundamentais para combater o racismo linguistico no ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa. O racismo linguistico € uma forma de perceber que ocorre quando
certas variedades da lingua sdo consideradas superiores e outras sdo desvalorizadas,
desenvolvidas em exclusdo social e cultural de falantes dessas variedades
consideradas "n&o padrao".

Nesta perspectiva, os professores tém um papel crucial nesse processo, pois
sao responsaveis por transmitir conhecimentos e moldar o ambiente educacional
adotando abordagens pedagdgicas mais inclusivas, que reconhecam e valorizem a
diversidade linguistica presente na sala de aula. E importante compreender que a
lingua é um sistema flexivel e dindmico, e que variedades linguisticas sdo igualmente
validas e ricas em expressao cultural.

O ensino de lingua portuguesa, ao ser comprometido com a promog¢ao da
diversidade e da igualdade linguistica e cultural, pode contribuir para a constru¢ao de
uma sociedade mais inclusiva e menos preconceituosa. Ao defender todas as
variedades linguisticas, os professores ajudam a combater o racismo linguistico e
possibilitam que os alunos se sintam acolhidos e respeitados em seu processo de

aprendizagem. A grande problematica advém quando isso é feito a partir de
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dispositivos ideoldgicos e codigos de condutas socialmente estabelecidos,
apresentando a relagédo de poder da lingua dentro da organizagao da sociedade.

O dispositivo de poder € uma ideia desenvolvida por Foucault (1979), segundo
a qual o poder ndo é uma entidade centralizada em uma unica instituigao ou individuo,
mas sim uma rede complexa e dispersa que permeia todas as relagdes sociais. Os
dispositivos de poder sédo controlados pelos quais o poder é exercido e mantido em
uma sociedade. O poder opera de forma difusa, sendo exercido e contestado em todos
os niveis da sociedade. Os dispositivos de poder sao as estruturas e praticas sociais
que possibilitam o exercicio do poder. Eles podem incluir instituigbes como o governo,
a midia, a escola e a familia, bem como normas sociais, discursos e técnicas de
controle.

De acordo com Rosa e Flores (2017), a intersecgao entre raca e lingua € um
campo de estudo que examina como a raga e a linguagem se entrelagam e interagem
na sociedade. Essa intersecao envolve a analise das relagdes sociais e politicas que
surgem quando diferentes grupos raciais tém diferentes experiéncias linguisticas e
como essas diferengas podem afetar o poder e o status atribuidos a esses grupos.

O termo raciolinguistica € uma abordagem tedrica que busca explorar como as
relagdes raciais sdo moldadas e perpetuadas por meio da linguagem e suas praticas.
Ela, procura compreender como as ideologias e as estruturas de poder relacionadas
a raca sao reproduzidas e contestadas atraveés da linguagem, tanto em nivel individual
quanto em nivel institucional. Pode ser utilizada como uma ferramenta para elevar o
status de determinados grupos raciais enquanto diminui o de outros. Por exemplo,
certos dialetos ou variedades linguisticas associadas a grupos marginalizados podem
ser estigmatizados e considerados inferiores, resultando em discriminacao linguistica.
Ao mesmo tempo, a linguagem também pode ser mobilizada para afirmar identidades
e reivindicar espacos de poder por parte de grupos racializados.

Essa abordagem tedrica busca examinar as formas pelas quais a raga e a
linguagem se influenciam mutuamente, evidenciando como a linguagem é um terreno
fértil para a reproducgao ou resisténcia de desigualdades raciais. Os autores destacam
ainda que o Estado faz uso da linguagem para dar continuidade ao conceito de
purificacdo e limpeza do projeto colonial, apresentado uma ideia de pais mestico e
nacionalidade morena, porém, na pratica isso contribui para o aumento das

desigualdades (Rosa; Flores, 2017).
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Na visdo de Batista (2021), a midia contribui para o processo de discriminagao
linguistica quando justifica os atos de violéncia contra pessoas negras ao fazer uso
de expressdes linguisticas como “aparéncia suspeita”, ou seja, o problema esta na
aparéncia do negro que foge aos padrdes socialmente aceitos e ndo na atitude do
violentador. A compreensdo do autor sugere que a midia desempenha um papel
significativo no processo de discriminagao linguistica. Contribuindo para justificar atos
de violéncia contra pessoas negras ao usar expressoes linguisticas como "aparéncia
suspeita”, o problema é atribuido a aparéncia do individuo negro, que nao se enquadra
nos padrdes socialmente aceitos, em vez de focar na atitude da pessoa que comete
o ato violento. Essa abordagem da midia pode ser problematica porque estabelece
uma relagdo causal injusta entre a aparéncia de uma pessoa e a suspeita de
comportamento criminoso, reforgando esteredtipos negativos e contribuindo para a
discriminacgao racial. Ao colocar a énfase na aparéncia e ndo na conduta da pessoa,
a midia acaba perpetuando um viés discriminatorio, promovendo a marginalizagao e
a violéncia contra individuos negros.

De acordo com Pinto (2018), existe uma subalternizacdo das expressoes
linguisticas n&o classificadas como brancas, que pode ocorrer por meio de diversas
praticas, incluindo a exclusdo dessas linguas e dialetos de espacos publicos e
institucionais, a desvalorizagao cultural e social dessas formas de expressédo e a
imposig¢ao da lingua dominante como a unica forma "aceitavel" de comunicacao.

Junto a este mecanismo, encontra-se na Modernidade uma negacao dos
mecanismos de controle de corpos (Lugones, 2014). Assim, é essencial, romper as
estruturas hierarquicas implementadas dentro do campo da linguistica. E preciso
planejar e implementar estratégias contra hegemodnicas, de acordo com Batista
(2021), pois, elas combaterao o estabelecimento e a perpetuagdo de discursos
desautorizados e subalternizados. Percebe-se entdo uma ideologia que visa destacar
que as praticas diarias de cada individuo, sejam elas subjetivas, objetivas ou
intersubjetivas, sao racializada inclusive dentro da linguagem. (Leroy, 2021).

O antirracismo reconhece que as estruturas e sistemas sociais podem ser
permeadas por preconceitos e caracteristicas raciais, e procurar desafiar e mudar
essas desigualdades, envolve uma série de agdes, politicas e praticas destinadas a
promover a igualdade racial e a justica social. Uma das ideias centrais do antirracismo
€ que nao basta ser "n&o racista" ou nao praticar atos racistas, mas € necessario se

engajar ativamente na luta contra o racismo. Isso significa reconhecer o privilégio
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branco, desaprender e confrontar os preconceitos e estereétipos internalizados,
apoiar as vozes e trabalha para criar uma sociedade mais igualitaria e justa para todos.

O antirracismo refere-se a oposig¢ao e luta contra o racismo e todas as formas
de discriminagcédo étnica, ele reconhece a diversidade linguistica como um valor
positivo e defende a igualdade de direitos para todas as variedades linguisticas
promovendo a valorizagao e o respeito por todas as formas de expressao linguistica,
independentemente de seu status social ou cultural.

E necessario que os individuos e a sociedade em geral compreendam por que
o discurso colonial existe e se perpetua. Essa conscientizagao é fundamental para
impulsionar mudancas significativas. A linguistica antirracista € uma abordagem que
busca analisar criticamente a relagdo entre a linguagem e o racismo estrutural,
examinando como os discursos linguisticos podem perpetuar esteredtipos,
preconceitos e desigualdades raciais.

Essa perspectiva reconhece que a linguagem desempenha um papel central
na construgdo e manutengcdo das hierarquias raciais. Quando promovermos
discussdes continuas sobre o tema, tanto em nivel académico quanto em ambito mais
amplo na sociedade a conscientizagcdo sobre a histéria e as consequéncias do
discurso colonial, bem como a reflexado sobre as estruturas e praticas linguisticas que
perpetuam o racismo e promover a igualdade racial em todas as areas da sociedade.

Levando esse fendmeno linguistico para o contexto escolar, a variagao
linguistica se manifesta nas diversas maneiras de falar dos alunos. E esse
acontecimento exige muitas reflexdes dos profissionais da lingua materna, pois nado
se tem dado a devida atencdo a essa influéncia na diversidade da lingua no processo
educacional. Conceber tal influéncia exige uma aceitagao da lingua como um conjunto
sistematico, mas também aberto, flexivel e heterogéneo. O que resulta no conjunto de
falantes que criam e recriam os recursos linguisticos para a interagdo uns com os
outros. Dessa forma, ndo se pode pensar em uma lingua homogénea, que pode ser
falada da mesma forma em todos os lugares. A variacao linguistica € um dos temas
relevantes e que precisa de destaque no campo da linguagem, estando sempre
presente nas relagdes sociais em qualquer época.

O autor demonstra que as variagdes existem porque as linguas sao fatos sociais
que ocorrem em um tempo e espaco, afirmando serem concretas. “A lingua so existe
em sociedade, e toda sociedade é inevitavelmente heterogénea, multipla, variavel e,

por conseguinte, com usos diversificados da prépria lingua”. (Antunes, 2007, p. 104).
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E diante dessa afirmacdo nédo se pode ver essas diferengcas como erros. A escola
necessita obter um maior numero de manifestag¢des linguisticas, que s&o encontradas
nos géneros textuais e nas variedades de lingua. Por exemplo: nas manifestacoes
rurais, urbanas, nas informais, nas formais, nas cultas, ndo-cultas, nas orais e nas
escritas. Isso implica afirmar que a lingua pode ser concretizada com essa abertura a

todos os géneros.

2.4 PLANEJAMENTO LINGUISTICO ANTIRRACISTA

A sala de aula € um rico espago para analise de atitudes e crengas linguisticas
que, na maioria das vezes levam a pratica de preconceitos linguistico regionais menos
prestigiados. Isso retrata a ideia de que a escola rejeita e muitas vezes exclui a lingua
trazida pelo aluno, que o caracterizar grupo a que pertence por ou seja, sua maneira
prépria de falar a mesma lingua. O que deveria ser ao contrario, pois deveria existir
uma relagao linguistica que fosse valorizada pela escola. Consideramos que toda
variedade de lingua atende as necessidades da sociedade que a emprega. Nenhuma
lingua é falada de forma homogénea por todos os membros de uma dada sociedade,
ou seja, ocorre o fendmeno chamado variacdo. Mesmo quando as pessoas falam a
prépria lingua materna, ha variagao existente nessa comunidade.

Afuncéao da escola em relacao as diferencas sociolinguisticas € de fundamental
importancia para a valorizagdo da variagao linguistica, haja vista que ndo se pode
simplesmente censurar as particularidades linguisticas e culturais dos educandos e
tentar substitui-las pela lingua da cultura institucionalizada. Pelo contrario, a variedade
linguistica desses alunos deveria ser respeitada e valorizada, sem que lhes seja
recusada a oportunidade de aprender as variantes de prestigio, pois a lingua € um
dos bens culturais mais essenciais para o crescimento social.

A instituicdo de ensino deve ser cobrada pela sociedade para admitir a fungao
da lingua sobre uma diversidade linguistica. Pois ela € um instrumento de
comunicagao. Sem ser censurada, com livre expressao, essa funcao passaria a ser
uma consequéncia natural que facilitaria os habitos de leitura e escrita pelos alunos.

Nesse contexto, planejamento linguistico, conforme desenvolvido por Savedra e
Lagares (2011) no campo da linguistica aplicada, refere-se a um conjunto de
atividades que envolvem o planejamento e implementagao de politicas linguisticas em

determinado contexto social ou institucional. Tem como objetivo principal lidar com
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questdes relacionadas a diversidade linguistica, politica de linguas, ensino de linguas,
promocdo e protecdo de linguas minoritarias, entre outros aspectos. E uma
abordagem abrangente que leva em consideragdo os aspectos sociolinguisticos,
culturais, educacionais e politicos de uma comunidade. (Savedra; Lagares, 2011).

De acordo com os autores, esse planejamento da gestdo da lingua abrange
tanto o planejamento macro, que trata de politicas nacionais ou regionais de linguas,
quanto o planejamento micro, que diz respeito as a¢gdes em nivel local, como em uma
comunidade especifica. Nesse contexto, o planejamento linguistico proposto por
Savedra e Lagares busca abordar as questdes relacionadas as linguas em contextos
especificos, buscando a promogéao, protecao e revitalizagao de linguas, além de lidar
com o multilinguismo e a diversidade linguistica. Em consonéancia com essa ideia,
Dutra e Rodrigues (2020) defendem que o ensino da Lingua Portuguesa e da
Literatura deve ser comprometido como uma perspectiva antirracista, visto que este é
um assunto inerente ao homem, uma vez que as manifestagdes racistas acontecem
por meio da linguagem escrita e falada. Os autores ainda complementam que a
perspectiva antirracista possibilita a construgdo de uma sociedade mais justa,
equanime e pautada por relagdes raciais que nao se estruturem pelo racismo.

Dentro de um enquadramento antirracista, a Lei n° 10.639/2003 alterou o texto
do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei
n°9.394/1996) e instituiu a obrigatoriedade da inclusao dentro das aulas da Educacéao
Basica da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e determina que tais conteudos
devem ser ministrados dentro do curriculo escolar, em especial nas areas de
educacao artistica, literatura e histéria brasileiras. A Lei n°® 11.645, de 10 marco de
2008 torna obrigatério o estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio. Os principais pontos a destacar na
Lei: Inclusédo no curriculo que determina que os curriculos do afro e indigena em todas
as etapas da educacédo basica, desde o ensino fundamental até o ensino médio. Os
Conteudos: A lei especifica que o ensino deve abordar temas como a contribuicdo dos
povos africanos e indigenas para a formacdo da sociedade brasileira, além de
promover o reconhecimento da importancia dessas culturas na construcdo da
identidade nacional. O principal objetivo da lei € combater o preconceito e a
discriminagao racial por meio da educacgao, promovendo o respeito e a valorizagéo da
diversidade étnico-racial no Brasil.

De acordo com Lei n° 11.645, de 2008:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redagéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacao dada pela Lei
n°® 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serao ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras. (Brasil, 2008).

O curriculo do ensino de lingua portuguesa deve ser comprometido com a
promocdo da diversidade cultural e linguistica. A Lei 11.645 promovem o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade no ambiente educacional. Ela nao
apenas reforca a importancia de incluir conteudos que retratem as culturas afro-
brasileira e indigena, mas também destaca a necessidade de uma abordagem
educacional que respeite e celebre as diversas expressdes culturais e linguisticas
presentes. No ensino de lingua portuguesa, isso implica em abordar diferentes
variantes da lingua, respeitar as diferengas regionais e culturais, e incluir textos e
conteudo que reflitam a pluralidade da sociedade. Dessa forma, o ensino da lingua
portuguesa nao se limita a norma padrdo, mas se abre para a diversidade,
contribuindo para a constru¢cdo de uma educacao mais inclusiva e representativa.

Silva (2007) analisa isso a partir de um ponto de vista politico e emancipador,
pois, até entdo, a pratica pedagdgica centrava-se em uma didatica estéril e que o
racismo, mantendo o status quo, foi substituida por educacdo emancipadora baseada
na coletividade dos brasileiros e em sua historia. Percebermos que a lei nos da
indicios sobre que caminho seguir, os professores na pratica pedagdgica estimulem
seus estudantes a aprenderem sobre a histéria e as contribuicdes de comunidades
linguisticas que falam o portugués diferente, reconhecendo a influéncia e a
importancia dessas variedades no desenvolvimento da lingua.

Existem perspectivas e criticas validas em relagdo ao ensino tradicional que
apontam para suas limitacdes e possiveis efeitos na reproducao de desigualdades.
Essas criticas destacam que o sistema educacional muitas vezes prioriza o
conhecimento ocidental, negligenciando outras culturas e formas de conhecimento, o

que pode levar a exclusao e marginalizagcdo de minorias étnicas. Segundo Dutra e
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Rodrigues (2020), a mera existéncia de uma lei ndo é suficiente para garantir a
inclusdo de criangas negras nas escolas. Eles afirmam que existem barreiras e
dificuldades especificas enfrentadas por criangas negras, indicando que esse
problema tem raizes historicas profundas. Isso sugere que a questao vai além de
politicas e leis, exigindo uma abordagem mais abrangente para enfrentar as
desigualdades educacionais.

Por outro lado, Silva (2018) argumenta que a existéncia de uma lei € um passo
importante para que a escola comece a romper com a perspectiva eurocéntrica
hegemonica, a escola tem sido uma instituicdo que silencia a diversidade do Brasil,
priorizando uma perspectiva eurocéntrica de conhecimento. A autora sugere que a lei
pode servir como um ponto de partida para desenvolver curriculos de aprendizagem
que valorizem e representem as nuances do povo brasileiro. Essas duas perspectivas
destacam a complexidade do desafio de promover a inclusdo e valorizagdo da
diversidade nas escolas. Embora a existéncia de leis e politicas seja importante, é
necessario ir além e abordar as questdes histéricas, estruturais e culturais que
contribuem para as desigualdades educacionais.

A educacdo € um processo altamente social que pretende a instrucido dos
individuos para o convivio em sociedade, para serem pessoas independentes,
capazes de determinar suas decisdes e acdes. A sua concretizacdo perpassa a
construcdo de um curriculo pautado em conteudos culturais, que permitam aos
sujeitos dialogar com as diferengcas nos espacos sociais e educacionais visdo
sinalizada pelo multiculturalismo. Entender as culturas que se encontram na escola &
uma tarefa indispensavel para o reconhecimento dos individuos no processo de
ensino e aprendizagem e das relagdes entre as culturas diferentes que integram o
contexto educacional. Freire (2006) defende uma abordagem educacional critica que
valorizava o dialogo, a conscientizagao e a transformacao social. Ele acreditava que
a educacdo deveria ser um processo libertador, que permitisse aos alunos
compreenderem o mundo em que vivem e se tornarem agentes de mudancga.

A educacao tradicional reproduz a opressao ao manter os educandos numa
posicao passiva, incapazes de refletir criticamente sobre sua propria realidade e de
tomar agdes para transforma-la. Em contrapartida, propde uma educacao libertadora
baseada na conscientizacdo e na acao transformada, a partir de um processo
dialégico, no qual os educandos e professores participam de um dialogo igualitario e

critico, permitindo que os educandos refltam sobre sua propria realidade,
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compreendendo as estruturas opressivas presentes na sociedade e agindo para
transforma-las.

Nesse processo, sdo encorajados a se tornarem sujeitos ativos de sua propria
aprendizagem, questionando as informacgdes recebidas, desenvolvendo a capacidade
de analise critica e reconstruindo o conhecimento de forma a torna-lo relevante para
suas vidas e suas lutas por justica social e igualdade. Dessa forma, a formagéo de
individuos nao esta sé voltada para compreender o mundo, mas também para
transforma-lo de forma consciente e engajada, buscando a construgdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e livre da opressdo. No contexto do planejamento
linguistico antirracista, esta em pauta a importancia de examinarmos criticamente as
estruturas linguisticas que utilizamos e como elas podem reforcar ou desafiar o
racismo. Ele nos encoraja a questionar os padrdes de linguagem dominantes, que
muitas vezes estao enraizados em relagdes de poder e privilégio.

Tendo Paulo Freire como inspiragdo, entende-se que o planejamento linguistico
antirracista envolve a organizacdo de um ensino de lingua concebido para a
conscientizacdo das opressdes presentes na linguagem, a valorizagdo das
expressodes culturais diversas e a promogao de espacos de dialogo igualitarios. Sendo
assim, esse planejamento nos desafia a repensar as praticas linguisticas nas
instituicdes educacionais, na midia e na sociedade como um todo, de modo a construir
uma comunicagao mais inclusiva, respeitosa e antirracista.

bell hooks (2013) aborda a questdo do planejamento linguistico em seu livro
“‘Ensinando a Transgredir: A Educagado como Pratica da Liberdade”, quando ela critica
0 uso do inglés académico padrdo como a unica forma "correta" de comunicagao e
argumenta que essa abordagem reforga as hierarquias sociais e limita o0 acesso ao
conhecimento para aqueles que nao estdo familiarizados com essa variedade
linguistica. A autora defende uma perspectiva de ensino linguistico que valorize e
inclua as variedades linguisticas ndo padronizadas, como o inglés vernacular africano-
americano (AAVE), como formas igualmente validas de expresséao. Ela argumenta que
€ importante reconhecer e valorizar as vozes e experiéncias de pessoas que falam
essas variedades linguisticas marginalizadas, em vez de impor uma norma linguistica
dominante que as exclua. Essa acdo ajuda a fortalecer a identidade cultural e
linguistica dos estudantes, mas também contribui para uma educacédo mais justa e

emancipadora, como Freire acreditava.
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O desafio de repensar um curriculo a partir do respeito a diversidade deve
envolver o processo histérico ao qual, a sociedade esta envolvida. E o curriculo que
determina que tipo de sociedade queremos formar, é através das propostas
pedagdgicas que as instituicdbes garantem a construgao de um territério que promova
um ensino de qualidade, pois as escolas possuem ambientes plurais onde o
rompimento de relagdes de dominagao excludente étnico-racial precisa ser combatido.

hooks examina as diversas disputas de sentidos em torno da Educacgéo,
questionando as normas e praticas dominantes que muitas vezes perpetuam
desigualdades e opressdes. Emerge, pois a necessidade de se criar um ambiente
educacional que seja libertador, onde os alunos possam desenvolver uma consciéncia
critica, questionar as estruturas de poder e se tornar agentes de mudanga em suas
préprias vidas e em suas comunidades. O desafio € a construgdo da identidade
etnicorracial que possibilite um olhar para além de um sistema de representacado que
nos coloniza e nos orienta a assumir determinados papéis na sociedade. Esse
conjunto de agdes devem ser interlagado e combinado para a sua efetivagao,

conforme salienta hooks:

[...] A sala de aula, com todas as suas limita¢des, continua sendo um ambiente
de possibilidades. Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, de exigir de nés e dos nossos camaradas uma
abertura da mente e do coragdo e que nos permita encarar a realidade ao
mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar
fronteiras, para transgredir. Isso é a educacdo como pratica de liberdade.
(hooks, 2013, p. 273):

O curriculo antirracista € um territério de enfrentamento entre grupos
hegemonicos e grupos subalternos, os curriculos escolares passam por um processo
de reconstrugdo para a descolonizagdo. A descolonizagdo do curriculo exige nao
apenas uma reflexao sobre as estruturas curriculares, mas também praticas e saberes
dos professores revendo os materiais didaticos. Arroyo (2013) explica sobre as
praticas do saber fazer pedagdgico precisa que Curriculo, ordenamento, avaliagéo se
mostrem determinantes da organizagao do trabalho, da valorizagdo-desvalorizagao do
magistério, da manutengao ou perda dos direitos conquistados. Dessa forma, Arroyo
(2013) argumenta que “diante das autorias negadas, a reagdo do movimento docente
despolitiza a disputa no territério do curriculo.”

Fruto de um planejamento educacional que esteja comprometido com as

questdes antirracistas, o curriculo antirracista objetiva uma educagcao que auxilie a
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autoafirmacédo da identidade ndo branca e o respeito da trajetoria das diversidades
étnico-raciais que ajudaram a formam o Brasil. Ao revermos curriculos, diretrizes
educacionais, materiais didaticos e praticas pedagdgicas atualizadas, fomentamos um
sentimento de pertencimento dos negros nos espagos escolares, € nos posiciona
contra esse sistema de desigualdades. E isso requer mudanga no curriculo e toda a
estrutura dos discursos ideologico discriminatorio europeu e as posturas que nao
condizem as, com a realidade antirracista, para isto os Projetos Politicos Pedagdgicos
precisam estar atrelados a todas as areas do conhecimento, bem como as demandas
e transformacgdes sociais necessarias.

Ao desenvolver um curriculo dentro de um planejamento linguistico organizado
numa perspectiva antirracista, reconhece-se a importancia de considerar as
disparidades linguisticas e culturais existentes entre diferentes grupos étnicos,
garantindo que todos os alunos tenham oportunidades equitativas de aprendizado.
Com essa finalidade, € importante considerar varias abordagens e estratégias.

De acordo com Arroyo (2013), durante os dialogos entre os coletivos de
professores, surgem questionamentos e uma diversidade de projetos que visam
articular as experiéncias sociais dos alunos e professores com os conhecimentos
acumulados, também produzidos em experiéncias sociais. Essa abordagem
reconhece a importancia de conectar o conhecimento formal presente nos curriculos
com as vivéncias e experiéncias dos estudantes e professores, permitindo uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Ao estabelecer esse dialogo, os professores podem enriquecer 0 processo
educacional, promovendo uma maior identificacdo dos alunos com os conteudos e
estimulando a construgao coletiva do conhecimento. Essa ideia, fortalecida por Freire
(2006), defendia que os educadores e educandos trabalham juntos na construcéo do
conhecimento, na reflexdo sobre suas experiéncias e na analise das estruturas
opressivas da sociedade e € por meio do dialogo e da conscientizagao critica que os
educandos podem desenvolver uma compreensao mais profunda de sua realidade.

Ha uma necessidade de se e considerar as experiéncias sociais e os saberes
acumulados ao longo da histéria como elementos essenciais no processo educativo,
para além do conhecimento formal presente nos curriculos. Dessa forma, os projetos
e propostas pedagogicas que surgem desses dialogos podem promover uma
educagao mais engajada, critica e comprometida com a realidade dos estudantes e

professores.
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Essa reflexao reforga a importancia de uma educacgao que valorize a pluralidade
de saberes e experiéncias, indo além da transmissdo de conteudos
descontextualizados. Nesse sentido, professores tém uma responsabilidade crucial na
formacao linguistica e cultural dos estudantes, uma vez que é através da selecao de
conteudos e materiais didaticos apropriados que conseguirdo materializar o que o
curriculo antirracista prevé. Nessa formacao libertaria, as escolhas docentes
proporcionarao uma formagao adequada que podem abordar questdes de diversidade
e combater o racismo e a exclusao social. (hooks, 2013).

Para promover politicas linguisticas antirracistas, os programas de formacao de
professores devem incluir conteudos relacionados a diversidade linguistica e cultural.
Isso envolve proporcionar aos futuros educadores uma compreensao aprofundada
das diferentes linguas e culturas presentes na sociedade, bem como dos problemas
e desafios enfrentados pelas comunidades marginalizadas. Além disso, os programas
de formagédo devem incentivar os professores a refletirem criticamente sobre as
estruturas de poder e as desigualdades presentes no sistema educacional. Isso
implica em capacitar os professores para identificar e superar praticas discriminatorias
e estereotipadas que possam existir em sala de aula, e promover uma abordagem
inclusiva que valorize e respeite a diversidade.

A formacao de professores na Base Nacional Comum Curricular descreve que
também deve oferecer estratégias pedagogicas que permitam aos educadores lidar
com questdes de racismo e exclusao social de forma adequada. Isso pode incluir o
uso de materiais didaticos diversificados, que representem diferentes grupos étnicos
e culturais, bem como a promocado de discussdes sobre temas sensiveis, como
discriminagao racial e preconceito linguistico. Além disso, de acordo com Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), é importante fornecer aos professores recursos
e apoio continuo para que possam se atualizar constantemente sobre questdes
relacionadas a diversidade e ao combate ao racismo. Isso pode ser feito através de
programas de desenvolvimento profissional, parcerias com especialistas na area e
acesso a literatura académica atualizada.

Um dos principais desafios da formacao de professores para a promocao de
politicas linguisticas antirracistas esta relacionado ao reconhecimento e valorizagéo
das variedades linguisticas e culturais presentes na sala de aula. Muitos professores
ainda tém a visdo de que apenas a variedade linguistica considerada "padrao" é

valida, o que pode resultar na exclusdo e desvalorizagdo de outras variedades para
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lidar com esse desafio. E fundamental que a formacdo de professores inclua uma
conscientizag&o sobre as questdes linguisticas e culturais relacionadas ao racismo e
a exclusao. Os professores, na sua formagao continuada, precisam reconhecer e
valorizar as variedades linguisticas e culturais presentes em sua sala de aula, assim
como entender o papel do racismo linguistico na reprodugdo das desigualdades
sociais.

Compreender e abordar a diversidade linguistica e cultural é de fato um desafio
importante a ser enfrentado na formacdo de professores. E essencial que os
educadores estejam preparados para lidar com a variedade de linguas e culturas
presentes em sua regido, de modo a promover a inclusdo e garantir que todos os
alunos se sintam valorizados e representados em sala de aula. O conhecimento sobre
as variedades linguisticas e culturais em sua formacgao, os professores podem adquirir
uma perspectiva mais ampla sobre as diferentes formas de expressao linguistica e
compreender que ndo ha uma unica maneira "correta" de falar, contribuindo para a
construgcao de um ambiente inclusivo e respeitoso, onde os alunos sao encorajados a
se expressar em suas proprias variedades linguisticas sem serem estigmatizados.

Essa reflexdo também pode permitir que os professores identifiqguem e
desafiem esteredtipos linguisticos e culturais presentes na sociedade em geral e nas
praticas educacionais. Eles podem se tornar defensores de uma educacéo critica que
valorize a diversidade linguistica e cultural, e que esteja comprometida em combater
o racismo linguistico e cultural. Além disso, os professores que estdo conscientes de
suas proprias identidades e praticas linguisticas e culturais sdo mais capazes de
estabelecer conexdes auténticas com seus alunos. Eles podem reconhecer e valorizar
as diversas formas de expressado e conhecimento trazidas pelos estudantes, e criar
um ambiente inclusivo onde todos se sintam respeitados e valorizados.

Conforme Freire nos diz que:

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos por isso mesmo pensar
certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de nao sé
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela —saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria — mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relagéo
com o ensino dos contetdos. Porque ndo aproveitar a experiéncia que tém
os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para
discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos corregos e os baixos niveis
de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude
das gentes. Por que n&do ha lixdes no coragédo dos bairros ricos e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é considerada
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em si demagdgica e reveladora da méa vontade de quem a faz. E pergunta de
subversivo, dizem certos defensores da democracia (Freire, 1996, p.15).

No entanto, € importante ressaltar que a formacdo de professores para a
promogao de politicas linguisticas antirracistas ndo se limita apenas a reflexdo
individual. E necessario também o acesso a materiais e recursos educacionais que
abordem questdes de racismo linguistico e cultural, bem como a oportunidade de
desenvolver habilidades pedagdgicas especificas para trabalhar de forma eficaz com
a diversidade linguistica e cultural em sala de aula

A conscientizagao da propria identidade e das praticas linguisticas e culturais
permite que os professores reconhegcam as influéncias e esteredtipos presentes em

sua forma de se comunicar e ensinar. De acordo com Nascimento:

Uma série de objetos aproximam o racismo linguistico da ciéncia linguistica.
A maneira como lidamos com linguas tem a ver como reproduzimos as visdes
sobre as pessoas negras. Todo esse conjunto de atitudes, amparadas em um
sistema perverso de ideologias racistas, nos faz desde olhar pessoas negras
como sem lingua (como ajuda a reproduzir a famosa fala “ele n&do sabe falar

nem portugués direito, como vai aprender inglés”) até os termos e palavras

que agora chegam vagarosamente a superficie da lingua. (Nascimento, 2019,
p. 320)

Isso é especialmente relevante em contextos em que existem variedades
linguisticas e culturais diversas, incluindo aquelas relacionadas as comunidades
negras e afrodescendentes. Ao refletir sobre sua prépria identidade e praticas, os
professores podem identificar possiveis preconceitos linguisticos e culturais
internalizados, como a valorizagao de determinadas formas de falar em detrimento de
outras, ou esteredtipos associados a determinados grupos étnico-raciais. Com essa
consciéncia, os professores podem buscar desconstruir esses preconceitos, adotando
uma postura mais inclusiva e valorizando a diversidade linguistica e cultural.

Além disso, a reflexdo sobre a prépria identidade e praticas também possibilita
que os professores compreendam as experiéncias e perspectivas dos alunos,
especialmente aqueles pertencentes a grupos marginalizados. Isso contribui para a
construgcao de um ambiente de aprendizado mais acolhedor, onde os alunos se sintam
valorizados e respeitados em sua diversidade.

Novamente, de acordo com hooks (2013), os professores devem ser
facilitadores do aprendizado, encorajando a participagao ativa dos alunos, ouvindo
suas vozes e experiéncias, e reconhecendo a importancia do dialogo e da
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colaboracdo. Para isso, eles deverdao estar dispostos a desafiar as normas
estabelecidas e transgredir os limites do sistema educacional tradicional, a fim de criar
um espacgo de aprendizado mais inclusivo, engajador e transformador.

A formagao de professores voltada para a promogao de politicas linguisticas
antirracistas deve, portanto, incluir momentos de reflexado critica sobre a identidade e
as praticas dos educadores. Essa reflexao contribui para o desenvolvimento de uma
consciéncia linguistica e cultural mais ampla, permitindo que os professores atuem de
forma mais consciente, responsavel e comprometida com a promogéao da igualdade e
diversidade em sala de aula.

Ao utilizar tanto textos literarios quanto n&o literarios em sala de aula, os alunos
tém a oportunidade de se familiarizar com diferentes formas de expressao e de
compreender a diversidade linguistica e cultural do pais. Numa perspectiva decolonial,
hooks (2013, p.28) afirma que “a pedagogia engajada € mais exigente que a
pedagogia critica ou feminista convencional. Ao contrario das duas, ela da énfase ao
bem-estar, contribuindo para produzir novas formas de resisténcia”, novas maneiras
de resistir as desigualdades e injusticas. Isso pode acontecer porque um ambiente de
aprendizado que cuida do bem-estar dos alunos pode capacita-los a enfrentar os
desafios sociais com mais resiliéncia e criatividade, permitindo-lhes encontrar formas
inovadoras de resistir e promover a mudanca social.

Trabalhar com géneros textuais diversos em sala de aula, de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa (BNCC), também promove
uma maior conexao entre os conteudos abordados na escola e a realidade dos alunos.
Os textos escolhidos devem refletir a diversidade cultural e linguistica do pais,
considerando diferentes regides, grupos étnicos, faixas etarias e contextos sociais.
Dessa forma, os estudantes tém a oportunidade de se reconhecerem nas leituras, o
que facilita 0 engajamento e a construgao de conhecimento.

O ensino tradicional, em muitos casos, estd enraizado em uma estrutura
eurocéntrica que enfatiza a historia, a literatura, a ciéncia e outros campos de
conhecimento predominantemente ocidentais. Isso pode levar a perpetuagao de uma
visdo de mundo unilateral, que n&o reconhece nem valoriza as perspectivas,
experiéncias e contribuicbes de diferentes culturas e grupos étnicos. A forma
unidirecional do professor para o aluno, limitando o espago para a participagao ativa
dos alunos na construcdo do conhecimento, pode levar ao desencorajamento dos

alunos em questionar, criticar ou contribuir com diferentes pontos de vista. Para
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superar esses desafios, muitas abordagens pedagogicas contemporaneas buscam
promover uma educag¢ao mais inclusiva, diversificada e participativa. Isso pode incluir
a incorporagao de perspectivas e contribuigcdes de diferentes culturas, a promog¢ao da
participacao ativa dos alunos na sala de aula e o incentivo ao pensamento critico. A
ideia é criar um ambiente de aprendizado onde as vozes e experiéncias de todos os
alunos sejam valorizadas e respeitadas, independentemente de sua origem cultural
ou étnica.

Segundo os PCNs (1998, p.26), “a questao nao é falar certo ou errado, mas
saber qual forma de fala utilizar, considerando diferentes caracteristicas do contexto
de comunicagdo. Saber adequar a linguagem as diferentes situa¢gdes comunicativas”.
Esses parametros sdo os principais instrumentos didaticos para auxiliar o educador
em sala de aula. Através deles, € possivel entender que a linguagem € uma ciéncia,
assim como outras, e esta sujeita a mudangas, sempre inovando seus aspectos de
uso.

A tarefa do educador em relagéo a lingua materna é criar condigdes para que
o aluno desenvolva sua capacidade de competéncia na comunicagao, que possa usa-
la com seguranga, desfrutando dos recursos necessarios para uma agradavel

interagdo no seu contexto social.
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3 SEGAO 2: ORGANIZAGAO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secao, pretendemos discutir como esta organizado o ensino de lingua
portuguesa e os marcos legais dos documentos oriundos da Lei n°® 10.639/2003, os
quais orientam o trabalho pedagdgico nas instituigbes de ensino, e as diretrizes
curriculares que dialogam com uma educacgdo antirracista, na construgdo de uma
sociedade antirracista, a partir de representa¢des de suas historias, desconstruindo
discursos preconceituosos. Ademais, esta em causa compreender os argumentos
tedricos sobre o ensino que levam em conta o uso da linguagem por meio da
manifestagéo de diferentes identidades.

O poder da educacdo em moldar culturas e sociedades ¢é inegavel. Através do
sistema educacional, as sociedades podem transmitir valores, conhecimentos e
ideologias que influenciam profundamente a forma como as pessoas pensam e agem.
Este € um poder significativo que tem sido reconhecido e explorado ao longo da
historia. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como
qualquer outro instrumento educacional, € um documento que estabelece padroes,
transmite valores e traga diretrizes que guiam o ensino e a aprendizagem em nossa
sociedade. Isso significa que tais documentos tém o potencial de serem usados para
promover determinadas ideologias e interesses, atendendo ao ordenamento politico
vigente.

Nesta sec¢ao, portanto, teremos dialogos entre os construtos relevantes ao
desenvolvimento desta pesquisa, a sabe: os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs),a Base Nacional Comum Curriculares, (BNCC), de 2017, a Lei 10.639/2003 e
Diretrizes Curriculares para Educacdo Etnico Raciais. Pretendemos realizar uma
descricao dos documentos oficiais, bem como desenvolver uma reflexao sobre os
conceitos de curriculo, competéncias e habilidades voltadas para o ensino de
linguagens, sempre em didlogo com os documentos em questéo.

Um ensino antirracista, como foi discutido na Secéao 1, desta dissertacéo, busca
desconstruir esteredtipos e preconceitos presentes na linguagem e na sociedade,
valorizando a pluralidade de vozes e culturas. Isso implica em escolhas de conteudos
e materiais didatico-pedagodgicos que promovam a igualdade, o respeito as diferengas
€ a consciéncia critica dos alunos em relagdo aos aspectos linguisticos e

socioculturais.
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De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), em
seu Art. 26°:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Entretanto, o que buscamos mostrar nesta sec¢ao é que o discurso é fundamental
nessa formacgao de cidaddo com um objetivo emancipador no que se trata de alinhar
os quatro pilares da educacgao: Aprender a Conhecer, aprender a Fazer, aprender a
Conviver, aprender a Ser. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN
) e os pilares da educagdo buscam promover uma educagao que seja a0 mesmo
tempo universal, garantindo uma base comum de conhecimentos e habilidades, e
contextualizada, levando em consideracao as especificidades locais e individuais dos
educandos. Essa perspectiva complementar tem como objetivo principal o
desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios
da vida pessoal, social e profissional.

O Referencial Curricular Franciscano esta alicercado nos quatro pilares da
Educacao: Aprender a Conhecer, aprender a Fazer, aprender a Conviver e aprender
a Ser. Esses pilares estédo no relatério Educagdo — Um Tesouro a Descobrir, publicado
pela Unesco, em 2010, e produzido pela Comissao Internacional sobre Educagao para
o Século XXI. Neste documento, “Aprender a conhecer” envolve o desenvolvimento
da capacidade de aprender, adquirir conhecimentos, compreender, analisar
criticamente e interpretar informacdes de diversas fontes. “Aprender a fazer” refere-se
a capacidade de aplicar conhecimentos na pratica, resolver problemas, tomar
decisdes e enfrentar desafios de forma criativa e eficaz. Ja “Aprender a conviver” trata
da habilidade de viver com os outros em harmonia, respeitando a diversidade cultural
e valorizando as relagdes interpessoais, a cooperacgao e o dialogo. Por fim, “Aprender
a ser” diz respeito ao desenvolvimento integral do individuo, incluindo aspectos fisicos,
emocionais, intelectuais e éticos, visando a formacdo de cidadaos autébnomos,
responsaveis e capazes de contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa
e sustentavel. Com essa finalidade, a educacao deve levar em consideracao todas as
potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades

fisicas, aptidao para comunicar-se.


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590_por
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Também, num segundo momento dessa sec¢éo, serdo discutidas as habilidades
e competéncias que dizem respeito ao ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais
do Ensino Fundamental. A Base Nacional Comum Curricular, traz elementos
necessarios para o ensino do Componente de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental anos iniciais, apresentando orientagcdes por competéncias e habilidades
especificas que orientam o processo de aprendizagem de forma dindmica e integrada
a realidade de cada crianga. Isso significa que o conteudo ensinado é apresentado
dentro de contextos relevantes e significativos para os estudantes, tornando a
aprendizagem mais envolvente e aplicavel a vida real ao ensino de lingua portuguesa
Nos anos iniciais.

Essas orientagdes sao necessarias para que as(os) educadoras (0s), ao
aplicarem que a Base propde, possam dominar os conteudos especificos de sua area
e transp6-los em sala de aula ao conhecer as teorias que guiam suas praticas, e para
que que os discentes tenham a possibilidade de adentrar ao mundo da escrita, leitura,
ao mundo das diversas praticas de linguagem. Por isso, todo o conteudo abordado na

sala de aula precisa ser contextualizado de acordo com a realidade dos alunos.

3.1 CURRICULO E IDEOLOGIAS LINGUISTICAS

Quando a histéria do Brasil é avaliada, fica evidente que, além dos portugueses,
existiam outros povos que fizeram parte do processo de colonizagdo, alguns
encontravam-se no territério antes mesmo da chegada dos europeus, tendo sido
subjugados e invisibilizados nesse processo (Rocha, 2019). Oliveira (2002) evidencia
que, em 1500, periodo da chegada dos portugueses, existiam no pais,
aproximadamente, 1.078 linguas faladas e, hoje, restam apenas 170, que, de acordo
com o autor, ja se encontram em processo de esquecimento e declinio.

E importante evidenciar que durante o processo de colonizagdo do Brasil, a
presenca de indigenas, africanos, espanhdis, portugueses, entre outros povos,
invocou a criagao de uma lingua geral, com o propdsito de facilitar a comunicagao
entre os individuos. Lingua esta que também foi ensinada pelos jesuitas, mas que por
nao agradar o governo portugués, foi substituida pela Lingua Portuguesa por Marqués
de Pombal, no ano de 1758 (Maher, 2013). Para Mattos e Silva (2004), é este o

momento da histéria em que o pais mudou de trajetoria, ou seja, caso ndo houvesse



57

a substituicdo da lingua geral, hoje a lingua falada pela maioria dos brasileiros poderia
ser quase que totalmente composta por termos indigenas.

Outra cultura que foi ignorada na formagao linguistica do pais foi africana.
Durante a época da escravidao, existiam politicas linguisticas que proibiam os negros
de utilizarem sua lingua para comunicagdo (Rocha, 2019). A perda no campo da
linguagem foi tamanha, pois é dificil saber o numero de linguas perdidas devido ao
processo genocida que foi a escravizagao de negros e negras no Brasil, uma vez que
se estima que o trafico escravagista naquela época cobria entre 200 e 300 diferentes
culturas africanas (Maher, 2013).

Atualmente, os curriculos educacionais brasileiros sao feitos a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e nota-se que o ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa estabelece os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada
etapa escolar, com o intuito de promover uma formacgao integral dos estudantes. A
Base Nacional Comum Curricular oferece uma diretriz geral para o ensino da lingua
portuguesa, mas a implementacgéo das estratégias pedagdgicas e o planejamento das
aulas sao responsabilidade das escolas e dos professores. Eles selecionam métodos,
recursos e estratégias pedagdgicas apropriadas para engajar os alunos e promover
um ambiente de aprendizagem eficaz. E importante ressaltar que as estratégias
pedagogicas e o planejamento das aulas devem ser baseados, acima de tudo, nas
necessidades da sociedade e nas transformagdes pretendidas. Os professores
também devem estar abertos ao desenvolvimento continuo e a adaptagcdo de suas

abordagens conforme novas pesquisas e necessidades surgem.

3.1.1 Politicas de governo e o ensino de Lingua Portuguesa

Nesta subsecdo, decidimos explicar e esclarecer os conceitos de Politicas
Publicas e como elas fornecem um contexto historico sobre a elaboracéo de leis e
diretrizes significativas que visam promover avancos progressistas para a populacao
negra, assim como para outras questdes e necessidades sociais. As politicas publicas
tém o potencial de endossar programas concebidos pelo governo para legitimar os
direitos consagrados na Constituicdo Federal. Assim, podemos concluir que tais
iniciativas governamentais sao direcionadas a resolver os desafios enfrentados pela

sociedade em geral.
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Ao discutirmos as iniciativas governamentais voltadas para a populagéo,
enfatizamos que, em grande parte, essas medidas devem focar na resolugdo ou na
mitigacdo dos desafios e obstaculos enfrentados no dia a dia pelas comunidades e
minorias em situacao de vulnerabilidade.

Do nosso ponto de vista, compreender a trajetoria das politicas publicas e das
acdes afirmativas € essencial para analisar o desenvolvimento da sociedade
brasileira, e para compreender quais demandas e lutas sociais e politicas precederam
as conquistas alcangadas. Diante disso, consideramos fundamental tragcar um paralelo
entre os progressos e as demandas do Movimento Negro ao longo dos séculos XX e
XXI, especialmente no que se refere ao acesso a educacgao e as politicas de combate
ao racismo.

A politica de governo desempenha um papel crucial na estruturagcdo e na
execugao das politicas publicas que afetam diretamente a sociedade. Destacamos
algumas das dimensbes multifacetadas da politica de governo, examinando suas
diversas abordagens tedricas, os principais atores envolvidos e os impactos que
podem resultar de suas decisdes. Diversas teorias tém sido propostas para entender
a politica de governo. Isso inclui a abordagem institucionalista, que enfatiza o papel
das instituigcdes formais na formulagédo e implementacao de politicas, e a abordagem
de escolha racional, que se concentra nas decisdes racionais tomadas pelos atores
politicos com base em seus proprios interesses. Além disso, a teoria dos sistemas
politicos examina a interacdo complexa entre diferentes partes do governo e da
sociedade civil. Os constituintes, guiados por uma concepgédo especifica de
democracia, optaram por mecanismos de participagcao popular que resultaram na
descentralizagédo de poder e recursos.

A politica de governo pode ter uma seérie de impactos, tanto positivos quanto
negativos, na sociedade. Esses impactos podem incluir mudangas econémicas,
sociais e ambientais, bem como questdes relacionadas a justica e equidade. No
entanto, existem desafios significativos associados a politica de governo, como a
corrupcao, a falta de transparéncia, a polarizacao politica e a resisténcia a mudanca.

Um dos marcos significativos de gestdo do governo Fernando Henrique Cardoso
(FHC) (1995/2002) foi assegurar a estabilidade econémica proporcionada pelo Plano
Real. Essa estabilidade serviu como base para implementar uma série de reformas
no aparato estatal, visando sua otimizacdo e modernizacao. Essas reformas incluiram

a privatizagao de empresas estatais e a reformulagao da gestéao das politicas publicas.
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A descentralizagdo foi buscada como meio de desregulamentar a administragéo
publica federal, alinhando-se em parte com os principios expressos na Constituicao
Federal de 1988, que modificou consideravelmente o Pacto Federativo brasileiro e
refletiu os anseios de diversos setores. Essa descentralizagao foi apresentada como
a alternativa para a gestdo das politicas publicas e sociais, promovendo a
fragmentacdo e, consequentemente, aumentando o numero de atores politicos.
Dentro desse arranjo, governadores e prefeitos assumiram um papel politico de
grande importancia, sem, no entanto, eliminar ou diminuir o poder de liderangas mais
antigas.

As reformas implementadas na educacao brasileira durante o periodo
Fernando Henrique Cardoso resultaram na reestruturagao abrangente da educacéao
escolar, incluindo a organizagao escolar, a reformulagdo dos curriculos por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais, a implementagao de avaliagdes como o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica e, posteriormente, o Exame Nacional de
Cursos, além da gestao e financiamento, exemplificados pela criacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério. Especificamente na educagdo basica, essas mudancgas redesenharam
completamente sua estrutura. As alteragdes na legislagcdo educacional brasileira
consolidaram essa nova configuragado, com destaque para a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional n°® 9.394/96.

Essas reformas promovidas no Brasil pelo governo de Fernando Henrique
Cardoso refletiram uma tendéncia global em dire¢cdo a uma maior flexibilidade na
gestdo, maior autonomia das escolas e uma maior responsabilidade atribuida aos
professores. A descentralizagao administrativa, financeira e pedagadgica foi o principal
aspecto dessas reformas, resultando em um consideravel repasse de
responsabilidades para o nivel local por meio da transferéncia de agdes. No final do
governo, o cenario educacional brasileiro mostrava-se caracterizado por um processo
fragmentado de gestdo, marcado por uma multiplicidade de programas sociais e
educativos direcionados a publicos especificos. Isso revelava uma grande dispersao
de politicas temporarias, mais alinhadas com as agendas governamentais do que com
uma visao de Estado a longo prazo. Além disso, as bases institucionais para o controle
social ndo estavam devidamente definidas.

De acordo com Documento Referéncia — Conferéncia Nacional de Educacéo,

artigo 58 propdem:
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A educagado com qualidade social e a democratizagado da gestdo implicam a
garantia do direito a educagéo para todos, por meio de politicas publicas,
materializadas em programas e agdes articuladas, com acompanhamento e
avaliacdo da sociedade, tendo em vista a melhoria dos processos de
organizacgao e gestao dos sistemas e das instituicdbes educativas. Implicam,
também, processos de avaliagdo, capazes de assegurar a construgao da
qualidade social inerente ao processo educativo, de modo a favorecer o
desenvolvimento e a apreensdo de saberes cientificos, artisticos,
tecnoldgicos e séciohistoricos, compreendendo as necessidades do mundo
do trabalho, os elementos materiais e a subjetividade humana. (Brasil, 2008,
p.20).

Durante os primeiros anos do governo Lula, houve uma continuidade notavel
em relagcdo as politicas educacionais adotadas pelo governo anterior, em vez de
mudancgas significativas. Os dois primeiros-ministros da Educag¢ao ndao conseguiram
introduzir uma agenda que se opusesse de forma substancial ao que estava em vigor
anteriormente. Apesar das tentativas do Ministério da Educag¢ao de imprimir uma nova
direcdo a politica educacional, em geral, o que se viu foi uma persisténcia da
fragmentacao e da falta de continuidade que caracterizaram a década anterior. As
mudangas propostas ndo conseguiram romper com a dindmica estabelecida,
resultando em um cenario em que muitas das politicas educacionais pareciam seguir
0 mesmo curso que ja vinha sendo tragado. Durante o primeiro mandato de Lula,
observou-se uma énfase maior na implementagao de programas sociais destinados a
publicos especificos, especialmente os mais pobres, do que na expansao de politicas
e iniciativas que garantissem os interesses universais estabelecidos na Constituicao
Federal de 1988. Houve uma escassez de politicas regulares e de longo prazo
direcionadas a populagdo em geral, especialmente no ambito da educacao, durante
esses primeiros anos de governo.

Através do Programa de Agdes Articuladas, o governo federal, por meio do
Ministério da Educacao, procurou envolver os municipios em uma politica voltada para
melhorar os indices de desempenho dos alunos na educacéao basica do Brasil. Essa
iniciativa teve como base o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB),
estabelecido em 2007, que se tornou a principal métrica do governo para avaliar a

qualidade da educagao no pais.

3.1.2 Orientagdes dos PCNs de Lingua Portuguesa - anos iniciais

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo documentos elaborados pelo

Ministério da Educagao (MEC) que estabelecem diretrizes e orientagdes para o ensino
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fundamental e médio no pais. Os PCNs foram criados para orientar as escolas e os
professores na elaboragdo de seus curriculos, planejamento de aulas e praticas
pedagodgicas. Eles abrangem diversas areas do conhecimento, como lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia, entre outras, e procuram
promover uma educagao de qualidade e coerente em todo o territério nacional.
Surgiram na década de 1990. O processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais teve inicio a partir do estudo de propostas curriculares de Estados e
Municipios brasileiros, da analise realizada pela Fundagao Carlos Chagas sobre os
curriculos oficiais e do contato com informacgdes relativas a experiéncias de outros
paises. Iniciou-se em 1995, e o documento final foi langado em 1997

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abordam trés dimensodes
principais de conteudo: Conteudos Atitudinais: Essa dimensdo refere-se ao
desenvolvimento de atitudes, valores, normas e comportamentos desejaveis nos
alunos. Inclui temas como ética, cidadania, responsabilidade, respeito ao préximo,
solidariedade, cooperagao, autonomia, entre outros. Os conteudos atitudinais visam
promover o desenvolvimento pessoal e social dos alunos, capacitando-os para uma
participacado ativa na sociedade. Por sua vez, os conteudos Procedimentais: dizem
respeito as habilidades e competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo
de sua educacéo. Inclui processos cognitivos, habilidades de pensamento critico,
capacidades de resolugao de problemas, habilidades de comunicacao, habilidades de
pesquisa, entre outras. Os conteudos procedimentais sdo essenciais para capacitar
os alunos a aplicarem o conhecimento de forma pratica e eficaz em diferentes
contextos. Ademais, os Conteudos Conceituais: tratam dos conceitos, principios e
teorias que compdéem os diferentes campos de conhecimento. Inclui informacdes
factuais, teorias fundamentais, principios cientificos, conceitos matematicos, entre
outros. Os conteudos conceituais fornecem a base do conhecimento disciplinar e sao
fundamentais para a compreensao e aprofundamento do aprendizado em diversas
areas do curriculo.

Assim, o primeiro ciclo se refere as primeira e segunda séries; o segundo ciclo,
a terceira e a quarta séries; Os Parametros Curriculares Nacionais propdem uma
mudanca de enfoque em relagdo aos conteudos curriculares: Ao invés de um ensino
em que o conteudo seja visto como fim em si mesmo, o que se propde € um ensino

em que o conteudo seja visto como meio para que os alunos desenvolvam as
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capacidades que lhes permitam produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e
econdmicos.

Esse documento Introdutério, que justifica e fundamenta as opgdes feitas para
a elaboracado dos documentos de areas e Temas Transversais; por conta com seis
documentos referentes as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacao Fisica;Sua fungao é orientar
e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussoes, pesquisas e recomendagodes, subsidiando a participagcao de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados,

com menor contato com a produgéo pedagdgica atual.

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participagéo social
efetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes
de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o0 acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (Brasil, 1997, p.17).

A linguagem néo é apenas uma ferramenta para comunicagdo, mas também
um meio fundamental através do qual as criangas aprendem sobre 0 mundo ao seu
redor. Participar de interagdes sociais ricas e diversas permite que as criangas se
envolvam em diferentes contextos de uso da linguagem, o que contribui para a
construgcédo de um repertorio linguistico mais amplo e aprofundado. Também néao é
apenas um meio de transmitir informacgdes, mas carrega consigo os valores, crencas
e significados culturais de uma comunidade. Ao participar de praticas sociais
mediadas pela linguagem, as criangas aprendem ndo apenas o significado das
palavras, mas também os diferentes sentidos e interpreta¢des atribuidos pela cultura
a diversas situagdes e conceitos.

O uso da linguagem nao s6 permite que as criangas expressem suas proprias
ideias e experiéncias, mas também desempenha um papel importante na construcao
de sua identidade e autoconhecimento. Ao narrar suas proprias histérias, compartilhar
suas experiéncias e interagir com os outros, as criangas constroem uma compreensao
mais profunda de si mesmas e de seu lugar no mundo.

Ao reconhecer e valorizar os conhecimentos prévios e 0s usos que 0s
estudantes ja fazem da lingua ao chegar a escola, os professores podem adotar uma

abordagem pedagdgica mais centrada no discentes. Isso implica em desenvolver
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atividades e estratégias de ensino que partam dos interesses, experiéncias e
habilidades linguisticas dos alunos, proporcionando-lhes oportunidades significativas
de aprendizagem e constru¢cao de conhecimento. A partir dessa perspectiva, a escola
e os professores tém o papel de reconhecer e valorizar os conhecimentos linguisticos
e culturais que os discentes trazem consigo, e de criar um ambiente de aprendizagem
que promova a continuidade e a ampliacdo desses conhecimentos através de praticas
sociais mediadas pela linguagem.

De acordo com o PCNS de lingua portuguesa:

Os conhecimentos linguisticos construidos por uma crianga que inicia o
primeiro ciclo serdo tanto mais aprofundados e amplos quanto o permitirem
as praticas sociais mediadas pela linguagem das quais tenha participado até
entdo. E pela mediagdo da linguagem que a crianga aprende os sentidos
atribuidos pela cultura as coisas, ao mundo e as pessoas; € usando a
linguagem que constréi sentidos sobre a vida, sobre si mesma, sobre a
prépria linguagem. Essas sdo as principais razdes para, da perspectiva
didatica, tomar como ponto de partida os usos que o aluno ja faz da lingua ao
chegar a escola, para ensinar-lhe aqueles que ainda n&o conhece.
(Brasil, 1997, p.67).

Os parametros Curriculares estao organizados em ciclos, tem, como objetivo
principal ultrapassar a divisdo excessiva produzida pelo regime seriado e buscar
promover a integracéo interdisciplinar, permitindo que os discentes vejam as conexdes
entre diferentes areas do conhecimento. Isso pode ser feito através de projetos
colaborativos que abordem temas complexos sob multiplas perspectivas. Os PCNS
do Ensino Fundamental anos iniciais estdo voltados para o 1° ao 5° ano, estdo
divididos em areas: Parametros para a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Arte, Educacdo Fisica, Histéria e Geografia e as questbes sociais sao
abordadas ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural. Sao
eles que norteiam os educadores em sua pratica educativa para a formagao de
cidaddos por meio dos objetivos, conteudos, formas de desenvolvimento das
atividades e expectativas de aprendizagem.

No curriculo, propde-se uma abordagem transversal, na qual as questdes
sociais sdo integradas na prépria concepgao tedrica das areas e de seus
componentes curriculares. Uma abordagem baseada em projetos pode ser eficaz para
promover a integragao do conhecimento, permitindo que os alunos apliquem o que

aprenderam em contextos do mundo real.


http://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-de-ensino/curso-etica-tema-transversal-fundamental-i
http://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-de-ensino/curso-saude-tema-transversal-fundamental-i
http://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-de-ensino/curso-meio-ambiente-tema-transversal-fundamental-1
http://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-de-ensino/curso-orientacao-sexual-tema-transversal-fundamental-i
http://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-de-ensino/curso-pluralidade-cultural-tema-transversal-fundamental-i
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Os parametros organizados em ciclos podem promover uma abordagem de
avaliagdo mais holistica, que leve em consideracdo ndo apenas o conhecimento
disciplinar, mas também as habilidades de pensamento critico, resolugcédo de
problemas, comunicagao e colaboragao.

Os PCN eram flexiveis, possibilitam que as autoridades governamentais,
escolas e professores tenham autonomia para tomar decisdes sobre os curriculos e
programas educacionais, levando em consideragao as demandas e particularidades
de suas regides e enfatizam a importancia do respeito as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas, reconhecendo que a educagédo deve ser
inclusiva e valorizar as diferentes formas de expresséo e identidade. Dessa forma,
promove a igualdade de direitos entre os cidadaos e incentivar a participagao ativa na
constru¢ao da cidadania.

Na concepg¢ado dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o ensino de
lingua passa a ser orientado pelas praticas textuais e discursivas, em que 0s géneros
discursivos sao considerados objetos de ensino e os textos sdo vistos como unidades
de ensino.

Essa abordagem enfatiza a importancia de ensinar os alunos a considerarem e
produzirem textos em diferentes géneros, considerando as questdes comunicativas e
as praticas sociais envolvidas. Dessa forma, o ensino de lingua n&o se limita apenas
a gramatica e a estrutura textual, mas também aborda questbes relacionadas ao
contexto de produgéo e aos usos sociais dos textos.

Em vez de analisar a linguagem apenas em termos de frases isoladas ou regras
gramaticais, os PCNs sugerem que os textos sejam a unidade basica de ensino. Isso
significa que os discentes devem estudar textos completos, analisando sua estrutura,
estilo, propdsito comunicativo e contexto social. Cada género tem caracteristicas
especificas que refletem o interesse dos falantes ou escritores ao produzi-los e
propdem uma abordagem do ensino de lingua que coloca os alunos em contato com
praticas reais de linguagem, concentra-se no estudo e producéao de diferentes géneros
textuais e enfatiza a compreensao dos textos dentro de seus contextos sociais e
comunicativos mais amplo

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997 recomendam que o
ensino de Lingua Portuguesa pode se beneficiar das contribuicbes de areas como
psicologia da aprendizagem, psicologia cultural e ciéncias da linguagem. Isso porque

o desenvolvimento dessas areas poderia enriquecer a Psicolinguistica e
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Sociolinguistica no ensino da leitura e escrita, permitindo que as aprendizagens se
expandissem para além do contexto escolar.

Destacam a importancia da valorizagcdo das variedades dialetais do portugués
brasileiro. O documento confirma que certos esteredtipos persistem nas escolas, nos
quais as variedades linguisticas consideradas de menor prestigio sado frequentemente
estigmatizadas, sendo vistas como inferiores ou erradas. Essa perspectiva enfatiza a
necessidade de uma abordagem mais inclusiva e respeitosa em relagao a diversidade
linguistica presente no Brasil. Reconhece-se que o portugués brasileiro € uma lingua
pluricéntrica, composta por uma grande variedade de dialetos e registros linguisticos,
cada um com suas proprias caracteristicas e particularidades.

Ao valorizar e respeitar as variedades dialetas do portugués brasileiro, as
escolas tem a possibilidade de promover a igualdade linguistica e social, combatendo
preconceitos linguisticos e ampliando as oportunidades de aprendizagem para todos
os estudantes, independentemente do seu contexto linguistico de origem. Essa
abordagem também favorece o desenvolvimento da consciéncia linguistica e cultural
dos discentes, enriguecendo o0 processo educacional como um todo. Sao
apresentadas as habilidades a serem desenvolvidas para que o conhecimento quanto
a variacéo linguistica possa ser construido.

Ao analisarmos os anos Iniciais do Ensino Fundamental, verificamos que, nas
orientagdes, ha descrigdes sobre a variagao linguistica, vinculadas ao processo de
alfabetizacdo, que esta proposto para esses anos de ensino, complementado pela
ortografizagado nos anos posteriores. Entre a construgdo desses conhecimentos, estéo
“as relagdes entre a variedade de lingua oral falada e a lingua escrita perspectiva
sociolinguistica (BRASIL, 2017, p. 91). Essa perspectiva reconhece que a lingua é
dinamica e varia conforme o contexto social, cultural e regional em que é utilizada, o
foco esta na alfabetizagdo de que a lingua escrita ndo € homogénea, mas sim

influenciada por diferentes formas de falar e escrever presentes na sociedade.

3.1.3 BNCC e o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais

A implantacdo da BNCC tem sido um processo gradativo, cabendo as escolas
e aos educadores a responsabilidade de adequar seus curriculos e praticas
pedagdgicas aos padrbes estabelecidos pelo documento. O objetivo central da BNCC

€ promover a qualidade educacional, a equidade e o desenvolvimento de alunos
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completos e preparados para os desafios do século XXI. Entretanto, ha aspectos
dessa educacao proposta que merecem ser mais bem observados no que tange as
questdes linguisticas e culturais que sdo centrais na discussdo proposta por esse
trabalho investigativo.

Quando a histéria do Brasil é avaliada, fica evidente que questdes linguisticas
nacionais foram interpeladas por fatores historicos que envolvem violéncia,
ordenamentos politicos e imposicado de valores diferentes dos que existiam no
territorio brasileiro a partir de seus povos originarios. Além dos invasores portugueses,
aqui existiam outros povos que fizeram parte do processo de colonizagdo como
vitimas desse processo, uma vez que se encontravam no territério antes mesmo da
chegada dos europeus, tendo sido subjugados e invisibilizados pelos colonizadores
(Rocha, 2019).

Igualmente é preciso destacar que as culturas africanas pertencentes aos
escravizados foram amplamente silenciadas e invisibilizadas em nossa formacéao
cultural e linguistica. Durante a escravidao existiam politicas regidas que proibiam os
negros de utilizarem suas linguas para comunicacao (Rocha, 2019), obrigando-os ao
uso da lingua do colonizador, a qual, obviamente, foi utilizada pelos escravizados com
grande influéncia de suas linguas maternas. Esses usos linguisticos, nas praticas
cotidianas da sociedade brasileira, ndo se restringiram ao ambito dos escravizados,
tendo sido incorporados, em medidas diferentes, nos contextos sociais brasileiros, a
partir de empréstimos lexicais, modificagdes sintaticas e valores culturais. Estima-se
que o trafico escravagista naquela época cobria entre 200 a 300 diferentes culturas
africanas (Maher, 2013) e néo trazer essa realidade a tona € uma continuidade de
praticas epistemicidas e linguicidas, o que daria igual continuidade as ideologias
linguisticas coloniais.

E importante que esses atravessamentos coloniais sejam destacados a priori
para que entendamos como a lingua portuguesa do Brasil esta repleta de marcas
linguisticas dos povos originarios e africanos, dando a lingua dos colonizadores uma
outra dindmica, outra estrutura e inumeras formas vocabulares que definem o
funcionamento da variedade da lingua portuguesa praticada no pais atualmente.
Tendo isso em vista, a organizagao do curriculo e do ensino de lingua portuguesa no
Brasil, ndo pode simplesmente operar dentro do campo do “certo/errado” tendo como
parametro uma lingua do passado colonial, mas entendendo as marcas identitarias

que foram constituindo a nossa variedade linguistica brasileira ao longo da historia.
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Nesse sentido, cabe observar atentamente em que medida os documentos
norteadores da educacdo, de forma geral, e da educagado cultural e linguistica,
particularmente, tém tratado essas questdes de forma comprometida com uma
educagao nao eurocéntrica, contra hegemonica e, como proposta dessa pesquisa,
antirracista.

Atualmente, os curriculos educacionais brasileiros sao orientados a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nota-se que o ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa estabelece os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
cada etapa escolar, com o intuito de promover uma formacgao integral dos estudantes.
Eles selecionam métodos, recursos e estratégias pedagdgicas apropriadas para
engajar os alunos e promover um ambiente de aprendizagem eficaz. E importante
ressaltar que as estratégias pedagodgicas e o planejamento das aulas devem ser
baseados, acima de tudo, nas necessidades da sociedade e nas transformacdes
pretendidas. Os professores também devem estar abertos ao desenvolvimento
continuo e a adaptacdao de suas abordagens conforme novas pesquisas e
necessidades surgem.

Durante anos, a pedagogia tradicional esteve vigente na educagao brasileira,
baseada numa pratica pedagodgica fundamentada na repeticdo de atividades de
nomear e classificar palavras, na perspectiva de se ensinar gramatica, baseando-se
numa visao tradicional da aprendizagem de lingua. Acreditava-se que, ao aprender as
regras gramaticais de forma mecanica e ao praticar a identificacdo das classes
gramaticais, as criangas desenvolveriam habilidades de leitura e escrita de forma
eficaz e proficiente.

A ideia é que existem formas corretas e incorretas de usar a lingua, e que o
ensino de lingua portuguesa deveria se concentrar em focar essas regras e padroes
fixos. No entanto, essa abordagem foi objeto de criticas ao longo do tempo muitas
vezes chamada de "gramatica normativa", enfatiza a correcdo linguistica baseada em
normas preestabelecidas, privilegiando uma variedade linguistica considerado padrao
e desconsiderando outras variedades presentes na diversidade linguistica do pais. A
lingua € um fendbmeno vivo e dinamico, e as regras gramaticais muitas vezes nao
refletem a complexidade e diversidade das praticas linguisticas reais dos falantes. Isso
pode levar os estudantes a ndo se engajarem com o ensino da lingua, ja que nao se

reconhecem nas normas prescritas.
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Ao priorizar a corregdo gramatical, pode-se negligenciar o desenvolvimento das
habilidades comunicativas dos estudantes como compreensdo, expressdo oral e
escrita, e capacidade de interagir linguisticamente em diferentes contextos. A énfase
na norma padrao pode perpetuar estigmas e preconceitos linguisticos em relagéo a
outras variedades linguisticas, como dialetos regionais, girias, entre outros,
contribuindo para a desvalorizagdo e marginalizagao de certos grupos sociais. Diante
dessas criticas, muitas abordagens pedagdgicas mais contemporaneas no ensino de
lingua portuguesa buscam uma visdo mais ampla e inclusiva da linguagem,
valorizando a diversidade linguistica e cultural, e priorizando o desenvolvimento das
habilidades comunicativas dos estudantes em diferentes contextos sociais e
discursivos. Isso nao significa que as normas gramaticais devem ser completamente
descartadas, mas sim integradas de forma contextualizada e funcional, de modo a
permitir que os estudantes compreendam e usem a lingua de maneira mais eficaz.

Entendermos que aprendizagem de lingua portuguesa seja na forma escrita e
oral nao se da por meio de simples memorizagao. O discente deve desenvolver um
entendimento baseado em conceitos para além de reconhecer as letras e as palavras
escritas, € fundamental compreender o significado por tras delas. No que tange a
linguagem oral, surgiu a concepgédo de que nao se trata de ensinar a fala “correta”,
mas sim a fala adequada ao contexto de uso. Para o ensino e aprendizagem da
disciplina de lingua portuguesa na escola, € preciso que haja uma articulagao
entre trés elementos: O discente, a lingua e a forma de ensino, os quais
também podem ser referidos como sujeito, objeto e método. A crianga é o sujeito da
acgao de aprender. O objeto de conhecimento é a lingua portuguesa como fala e como
escreve fora do contexto escolar e 0 método € o ensino, a estratégia utilizada na
pratica educacional. Para alcancar tal objetivo o professor devera articular atividades

relacionadas a pratica de reflexdo sobre a lingua e a diversidade de textos.

3.1.4 O ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais: habilidades e

competéncias

Ao longo da Educacéao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na Base
Nacional Curricular devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os

direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Competéncia e habilidade sdo termos muito citados atualmente por conta da
Base Nacional Comum Curricular. Assim sendo competéncias representam as
capacidades mais amplas que os alunos devem desenvolver ao longo de sua
educacao e as habilidades sdo capacidades especificas que os alunos desenvolvem
para atingir as competéncias. Nesse contexto, as competéncias e habilidades sao
incorporadas ao curriculo de forma a promover uma educagdo mais abrangente e
alinhada as demandas da sociedade contemporanea. Segundo a BNCC,

competéncia:

¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (Brasil, 2017, p.8)

As dez competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino

fundamental defendidas pela Base sao:

1. Compreender a lingua como fenédmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interagéo nos diferentes campos de atuagéo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
4.Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5.Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacgdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente
em relagdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7.Reconhecer o texto como lugar de manifestagcao e negociagéo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9.Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
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10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais. (BNCC, 2017, p.87).

As competéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular,
desempenham um papel fundamental na formacao dos estudantes, pois fornecem
diretrizes para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a linguagem, leitura,
escrita e comunicacao.

O documento orienta que os estudantes trabalhem com textos reais que fagam
parte do cotidiano da crianga. Isso significa que os alunos devem ter contato com
diferentes tipos de textos, como histdrias, noticias, poemas, entre outros, e devem
aprender a utilizar a linguagem escrita em ambientes digitais. A alfabetizagao
incorpora o conceito de Multiletramentos. Isso significa que as criancas devem
aprender as especificidades da leitura e da escrita em ambientes digitais, ao mesmo
tempo em que n&o se deve abandonar o ensino de géneros classicos de textos, como
contos e cronicas.

Essas mudancas refletem uma compreensdo mais ampla e atualizada do
processo de alfabetizacdo, buscando desenvolver habilidades de leitura, escrita e
comunicagao que sejam relevantes para o contexto contemporéaneo proporcionando
uma alfabetizacdo mais efetiva e contextualizada, preparando os alunos para uma
participacdo mais ativa e critica na sociedade contemporanea.

O ensino da lingua portuguesa nas séries iniciais, também conhecido como
ensino fundamental |, € de extrema importdncia para o desenvolvimento da
comunicagao, expressao e compreensao dos alunos. Nessa fase, as criangas estao
aprendendo a ler e escrever, por isso é essencial fornecer-lhes uma base sélida nessa
area, tem como objetivo principal proporcionar as criangas o contato com uma lingua
de forma prazerosa e significativa. E importante despertar o interesse e o gosto pela
leitura, pela escrita e pela expressao oral desde cedo, para que as criangas
desenvolvam uma relagcao positiva com a lingua portuguesa. Este ensino da lingua
nas séries iniciais, € fundamental para o desenvolvimento da linguagem e da
comunicacao das criancas. Nessa etapa, as criancas estdo comecando a adquirir
habilidades basicas de leitura, escrita, fala e escuta.

Trazemos aqui abordagens comuns no ensino da lingua portuguesa para as

séries iniciais como: Alfabetizacdo que é a base do ensino da lingua portuguesa nas
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séries iniciais. As criangas aprendem a reconhecer as letras e como combina-las para
formar palavras. Nessa fase, também é importante desenvolver habilidades de
consciéncia fonolégica, que envolvem a identificacdo e manipulagéo das palavras e
da fala.

A oralidade é fundamental no ensino da lingua portuguesa. As criangas sao
incentivadas a se expressarem verbalmente, a contar histérias, a participar de
discussbes e fazer apresentagdes. A pratica da oralidade contribui para o
desenvolvimento da fluéncia, da capacidade argumentativa e da compreensao da
linguagem oral.

O desenvolvimento da leitura € um objetivo central nas séries iniciais. As
criangas sdo expostas a uma variedade de textos adequados a sua idade e nivel de
habilidade. Isso inclue histérias poesias, rimas e textos informativos. Os professores
auxiliam os alunos a compreenderem o significado das palavras, a fazerem inferéncias
e a desenvolverem a fluéncia na leitura.

O ensino da escrita é trabalhado em paralelo com a alfabetizacao e a leitura. As
criangas aprendem a escrever suas proprias ideias e a expressar-se por meio da
escrita. Inicialmente, elas podem fazer uso de desenhos, simbolos ou letras
educativas. Conforme progridem, comegam a escrever palavras, frases e pequenos
textos. E importante ensinar a ortografia correta, a avaliagdo basica e a organizagéo
do texto.

A introdugdo a gramatica acontece nas séries iniciais de forma gradual e
contextualizada. As criangas aprendem a identificar e usar as classes gramaticais,
como substantivos, adjetivos e verbos. Também expandem seu controle por meio da
leitura e do contato com diferentes tipos de textos.

No ensino da lingua portuguesa, € importante que os professores criem um
ambiente acolhedor e estimulante, que promova a interacdo entre os alunos e a
utilizacdo da lingua em diferentes contextos. Além disso, € fundamental adaptar as
estratégias de ensino as necessidades individuais de cada aluno, proporcionando
atividades diversificadas e recursos variados, como livros, jogos, musicas e
tecnologias educacionais, para tornar o aprendizado mais envolvente e significativo.
O componente Lingua Portuguesa da Educagao Basica dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em
relacao as pesquisas recentes da area e as transformacodes das praticas de linguagem

ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias
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digitais da informacgao e comunicagéo (TDIC). Assume-se na Base Curricular Nacional
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos,
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “uma
forma de acgao interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocu¢do que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (Brasil, 1998, p. 20). O objetivo principal do ensino
de Lingua Portuguesa, segundo a Base, € promover o desenvolvimento integral das
capacidades linguisticas e comunicativas dos estudantes preparara para uma
participacao ativa na sociedade e no mundo contemporaneo.

O documento também estabelece os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos discentes em relagdo a Lingua Portuguesa, definindo as
competéncias e habilidades que eles devem adquirir ao longo da Educagao Basica.
Essas habilidades envolvem a leitura, a escrita, a oralidade e a compreensao
linguistica, além do conhecimento sobre a lingua, sua estrutura e funcionamento,
numa abordagem integrada e contextualizada do ensino da Lingua Portuguesa,
valorizando a diversidade de praticas linguisticas presentes na sociedade. Nesse
sentido, a BNCC reconhece a importancia de trabalhar com textos de diferentes
géneros e midias, promovendo a leitura critica e reflexiva, a produgéo textual autoral.

Assim, de acordo com o documento,

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses. (Brasil, 2017, p. 67).

Pelo que se percebe, o ensino da Lingua Portuguesa orientado pela BNCC
busca desenvolver nos estudantes competéncias linguisticas, comunicativas e
criticas, para que se tornem cidadaos capazes de se expressar adequadamente,

compreender e interpretar textos, e participar de forma ativa na sociedade.
3.1.5 Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Para Educacio Etnico Raciais
Para dar continuidade ao estudo documental necessario a discussao do que

desenvolvo neste trabalho, é importante observar o documento emitido pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE), referenciado como Parecer CNE/CP n°: 3/2004, que
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trata sobre a organizagao dos curriculos da Educagéo Basica, estabelece diretrizes e
orientagdes para a elaboragao e implementacdo dos curriculos escolares em todo o
pais. Dessa forma, o documento alcanga protagonismo para determinar as bases
curriculares que devem ser seguidas pelas escolas, influenciando diretamente a
pratica pedagogica, os conteudos ensinados e as metodologias adotadas na sala de
aula.

No contexto do ensino, no sentido de politicas de a¢des afirmativas, o CNE CP
3/2004 destaca um papel importante ao estabelecer diretrizes que promovam uma
abordagem mais inclusiva e sensivel as diferengas, garantindo que os curriculos
escolares reflitam a diversidade étnica, cultural, de género e outras formas de
diversidade presentes na sociedade brasileira.

A BNCC evidencia que esta ndo da um direcionamento claro e objetivo da
urgéncia e necessidade da implementagdo da Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003),
apontando que o documento tem um interesse na invisibilidade da educagao
antirracista, pois a Base foi construida a partir das relagdes sociais de poder, sem
neutralidade. A Lei n° 10.639 de 2003 e o Parecer n° 003 de 2004 sao fundamentais

como marcos legais para impulsionar uma educacgao antirracista.

3.1.6 Parecer CNE

O Plano Nacional de Educacao publicou em 17 de junho de 2004 as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Esse
documento ressalta a importancia da educagdao ndo apenas como veiculo de
transmissao de conhecimentos, mas também como meio de formacao de cidadaos
conscientes, criticos e comprometidos com valores como a diversidade e a
democracia. Ao promover uma educagao que valoriza a pluralidade cultural e étnica
do Brasil, busca-se ndao apenas combater preconceitos e discriminagcdes, mas também
construir uma sociedade mais justa e inclusiva. O ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ao reconhecer e valorizar a contribuicdo dos africanos e seus
descendentes para a formacao da sociedade brasileira, é essencial para combater o
racismo estrutural e promover a igualdade racial. Isso envolve nao apenas incluir
conteudos sobre a historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, mas
também garantir que esses conhecimentos sejam abordados de maneira respeitosa e

precisa, sem esteredtipos ou distorgdes.
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O documento aponta ainda no artigo terceiro que o desenvolvimento dessas
competéncias deve atender as indicagcdes, recomendacdes e diretrizes do Parecer
CNE/CP 3/2004 (Brasil, 2004), que € um documento de 21 paginas publicado no Diario
Oficial da Unido, em 19 de maio de 2004. Esse parecer foi emitido pelos conselheiros
a época, dentre os quais havia uma mulher negra, a relatora Dra. Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva, e uma indigena, a Dra. Marilia Ancona-Lopez. O documento visa
regulamentar a alteragdo trazida a Lei 9.394/96 pela Lei 10.639/03 (Brasil, 1996;
2003), refletindo as reivindicagdes e propostas dos Movimentos Negros, que
historicamente tém lutado por justica social, igualdade de direitos e reconhecimento
da identidade afro-brasileira.

Dentre tais reivindicagbes, destacam-se as politicas de reparag¢ao, que buscam
corrigir as injusticas historicas e estruturais enfrentadas pela populagao negra, bem
como garantir o reconhecimento e a valorizagdo de sua cultura e histéria. Ressalta a
importancia das acbes afirmativas, que sao politicas destinadas a combater a
desigualdade e promover a inclusdo de grupos historicamente marginalizados, como
os afrodescendentes, no acesso a educacédo e ao mercado de trabalho. Isso inclui
medidas que visam garantir o ingresso, a permanéncia e O sucesso dos
afrodescendentes na educacédo, bem como oportunidades para que possam atuar
como cidadaos participantes em diversas areas da sociedade.

No campo do reconhecimento, o relatério destaca a importancia de uma
mudanca de perspectiva e de tratamento em relagéo as pessoas negras. Desconstruir
o mito da democracia racial implica em reconhecer a falsa ideia de que o negro &
incapaz, de alcangar o mesmo nivel que os ndo-negros, ignorando as disparidades no
acesso e nos privilégios dos brancos. O reconhecimento leva a implementagao de
politicas afirmativas para garantir a igualdade de acesso a educagao.

O documento firma ainda que a escola e a equipe pedagogica devem combater
a mentalidade racista dentro das escolas e entre o corpo docente, e aborda a questao
da autodeclaragao racial como parte desse processo. Ha um reforgco quanto a
necessidade de desfazer a mentalidade racista presente na educagao, o que inclui
nao apenas combater atitudes discriminatérias, mas também desconstruir
concepgdes equivocadas sobre raga e identidade racial. Conforme o documento é

descrito que:



75

Mais um equivoco a superar € a crenga de que a discussao sobre a questao
racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e n&o a escola.
A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da
educagao a todo e qualquer cidadao, devera se posicionar politicamente,
como ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminagdo. A luta pela
superacao do racismo e da discriminacao racial é, pois, tarefa de todo e
qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial,
crenca religiosa ou posicdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5 ° da
Constituicao Brasileira, &€ crime inafiangavel e isso se aplica a todos os
cidadaos e instituicdes, inclusive, a escola. (Brasil, 2004, p.7).

A luta pela superagao do racismo busca elementos na constituicdo federal,
segundo o qual educacgao € direito de todos. Para garantir esse direito, é dada
autonomia aos estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagogicos, no
cumprimento do exigido pelo Art. 26: A da Lei 9394/1996, permite que se valham da
colaboracdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de
estudiosos e do Movimento Negro, com o0s quais estabelecerdo canais de
comunicagao, encontrarao formas préprias de incluir nas vivéncias promovidas pela
escola, inclusive em conteudos de disciplinas, as tematicas em questao. (Brasil, 2004,
p. 8).

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um
claro compromisso de reverter a situacdo de exclusao historica que marginaliza
grupos — como os povos indigenas originarios e as popula¢gdes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria. (Brasil, 2004, p.
16).

O Parecer demonstra uma preocupag¢ao em promover um dialogo continuo com
o Movimento Negro e a comunidade escolar, monitorando a necessidade de uma
educacao antirracista e incentivando a ampliacdo desse dialogo para implementar

praticas mais inclusivas e sensiveis as diferentes realidades dos grupos étnico-raciais.

3.2 A QUESTAO DA FORMAGCAO DOS PROFESSORES E OS MATERIAIS
DIDATICOS PARA ESTRATEGIAS DE ENSINO

Podemos perceber, ao longo das evolugbes da BNCC, o quanto estédo
sufocadas, as questdes voltadas para uma educacgao das relagdes étnico raciais no
ambito da Lei 10.639/2003, e tornando sua importancia curricular racista e segregada.

Na analise desses documentos, verificamos que tematica racial € abordada na sua
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redacao levando em consideracédo as auséncias das ag¢des afirmativas apds a Lei n.
10.639/2003, com retrocessos relacionados ao direito de aprendizagem das culturas
afro-brasileira.

Uma das principais mudangas trazidas pela BNCC é a reformulagdo dos
curriculos escolares. A base define as competéncias e habilidades que os alunos
devem adquirir em cada etapa da educacéao basica, fornecendo uma orientacio clara
sobre o que deve ser ensinado em cada disciplina e propée uma modernizagao de
praticas pedagodgicas.

A Base Nacional Comum Curricular, orienta as posturas a aerem adotadas

pelas instituicdes de ensino em relacéo ao curriculo:

professores, bem como manter processos permanentes de formagao docente
que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e
aprendizagem”, bem como “selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos
didaticos e tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender
(BNCC, 2017 p.17).

Ela busca incentivar uma abordagem mais contextualizada e interdisciplinar,
que valoriza a construgao do conhecimento pelos alunos, a aprendizagem ativa e a
resolucao de problemas reais. Isso implica em uma mudancga na forma como as aulas
sao iniciadas e conduzidas, com maior énfase na participagao dos estudantes e no

desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

Decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; (BNCC, 2017, p.16).

Essas transformacdes sao profundas e exigem um esforgo coletivo de gestores,
professores e demais profissionais da educacdo. E necessario investir em formagéo
continuada para os docentes, para que possam compreender e aplicar os principios
da BNCC em sua pratica pedagdgica. Além disso, € preciso disponibilizar recursos e
materiais didaticos que estejam disponiveis com as novas diretrizes curriculares. Cada
rede de ensino e escola é responsavel por adaptar-se e incorporar as mudancas
propostas. O objetivo final € proporcionar uma educagao de qualidade, mais equitativa
e que prepare os estudantes para os desafios do século XXI.

A formacao dos professores para ensinar lingua portuguesa nos anos iniciais é

de extrema importancia, pois esses profissionais tém a responsabilidade de promover
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o desenvolvimento da linguagem oral e escrita dos alunos desde cedo. No que se
refere a formagao docente, muitos professores que lecionam lingua portuguesa nas
séries iniciais possuem graduagao em pedagogia ou em Letras, com habilitagdo em
lingua portuguesa, alfabetizagdo ou em outra area especifica, mas nada adianta se o
professor ndo domine uma didatica voltada para as metodologias especificas

conforme o texto abaixo:

A conclusdo a que se pode chegar é a de que, no Brasil, a didatica e as
metodologias adequadas para o ensino dos conteudos sao pouco valorizada,
os cursos destinados a formagéo inicial ou se detém excessivamente nos
conhecimentos que fundamentam a educagdo dando pouca atengdo aos
conhecimentos que o professor devera ensinar, ou se detém nos
conhecimentos disciplinares totalmente desassociados de sua didatica e
metodologia especificas. (Brasil, 2017, p.31).

Os profissionais da area devem e manter atualizados sobre as metodologias
de ensino mais eficazes para a lingua portuguesa nas séries iniciais. Isso inclui
estratégias de leitura, escrita, compreensao oral, producdo textual e analise
linguistica. Conhecer diferentes metodologias de ensino da Lingua Portuguesa é
fundamental para adaptar as estratégias pedagogicas de acordo com as
necessidades das criangas.

Ao utilizar recursos didaticos inovadores, o professor nao apenas rompe com o
tradicionalismo, mas também promove uma abordagem mais dindmica e envolvente
no processo de ensino-aprendizagem. Primeiramente, ele estimula a criatividade dos
discentes, pois eles sao desafiados a pensar em novas maneiras de utilizar materiais
aparentemente simples ou descartaveis. Esses materiais também permitem uma
abordagem mais pratica do ensino, onde os estudantes podem experimentar e
manipular os objetos, tornando o aprendizado mais tangivel e significativo; ao utilizar
jogos e atividades ludicas que explorem a diversidade linguistica de forma divertida e
interativa. Isso pode incluir jogos de palavras, quebra-cabecas, charadas, entre
outros, de acordo com realidade da sala de aula.

Acreditamos que, ao discutir a educacao antirracista, colocamos em evidenciar
0 processo historico e o siléncio que as paredes da escola gritam sobre as dinamicas
de perpetuacao ou superagao do racismo, na educagao antirracista, seria importante
reconhecer e valorizar o conhecimento ancestral sobre plantas medicinais, muitas
vezes negligenciado em favor de praticas cientificas ocidentais, da mesma forma, na

engenharia e na metalurgia, ha uma necessidade de reconhecer e integrar as
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contribuicdes de povos ndo europeus, que frequentemente sdo omitidas na narrativa
histérica predominante. Muitos outros saberes ancestrais sobre plantas medicinas
guardam memoria das lutas e resisténcia de pessoas africanas e afro-brasileiras. A
educacao antirracista desmitifica narrativas dominantes que perpetuam esteredétipos,
preconceitos e discriminacdo racial. Isso inclui uma analise critica dos materiais
didaticos que usamos nas escolas. Mas para essa analise mais aprofundada é preciso
um treinamento aprofundado dos professores refletindo sobre suas proprias
identidades raciais e étnicas, bem como sobre como esses aspectos de suas
identidades influenciaram suas experiéncias de vida e educacio. Isso envolve uma
autoavaliacdo honesta e profunda sobre suas proprias crencgas, preconceitos e
privilégios.

Dentro e fora da escola, o letramento racial critico dara voz aos discentes
afrodescendentes que esse exercicio trabalhado na sala de aula possa ser um
caminho para que equidade possa transformar a realidade vivida em praticas que
venham de encontro com o proprio territorio para a autodeterminagcdo e o
empoderamento das comunidades negras.

Os territérios das comunidades negras de Sdo Francisco do Conde s&o ricos
em recursos naturais, ricos em histérias de resisténcias e de luta, ricos em linguagem
regional, sobre essa diversidade, a procura por estratégias pedagdgicas que
incentivem a participagao das criangas numa aprendizagem significativa tem levado
os professores a adotarem metodologias ativas de ensino.

Sob essa 6tica, entendemos que:

[...] necessitamos de uma mudanga, de uma reforma do pensamento que
necessita evidentemente de uma reforma do ensino. Ha uma inteira
dependéncia e nesta interdependéncia nos tornamos, também, a
possibilidade de relacionar as partes ao todo e o todo a nés. O Planeta Terra
€ o polo deste processo que chamamos globalizagao, de interagao de toda
parte. (Morin, 2014, p.33).

Nesse sentido, € urgente a necessidade de uma reforma do pensamento e do
ensino, apontando para a interdependéncia entre a educacdo e a compreensao
holistica do mundo. Piaget, Vygotsky e Wallon oferecem perspectivas que se alinham
com a ideia de que o conhecimento e a linguagem se constroem através da interagéo
entre o individuo e o ambiente. E preciso ter conhecimento sobre o desenvolvimento

cognitivo da crianga, que ocorre em estagios sequenciais. A importancia do contexto
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social e cultural no desenvolvimento cognitivo influencia e a necessidade de uma viséo
global e interdependente ressoa com essas teorias do desenvolvimento infantil. A
insercao de brincadeiras na sala de aula promove a interagcéo e o aprendizado, ao
mesmo tempo em que estimula o estudante. O jogo sao recursos didaticos bem
aceitos pelas criangas. Conhecer as origens e significados das palavras, substituir
expressodes racistas por outras n&do discriminatdrias e reconhecer a riqueza da nossa
lingua sdo passos importantes na luta contra o racismo.

Dessa forma, essas perspectivas tedricas enfatizam a importancia de
considerar a crianga como um ser em desenvolvimento que interage continuamente
com seu meio, refletindo a visdo de Morin sobre a necessidade de uma abordagem
educativa que seja holistica e interconectada.

A formacao em literatura infantil € essencial para introduzir as criangas ao
universo da leitura e desenvolver o gosto pela literatura. Os professores devem
conhecer obras adequadas para cada faixa etaria, além de estratégias de mediagao
de leitura. Entender os aspectos psicolégicos do desenvolvimento infantil &€ crucial
para adequar as atividades e estratégias de ensino a realidade das criangas nas séries
iniciais. Isso inclui conhecimentos sobre o desenvolvimento da linguagem,

alfabetizacdo e dificuldades de aprendizagem.

E a partir dessas novas redefinicdes conceituais epistemoldgicas baseados
nas Teorias Sociointeracionistas que tedricos como Piaget, Vigostky e Wallon
vao buscar compreender o processo de desenvolvimento na Infancia. Piaget
afirma que o desenvolvimento do conhecimento e a linguagem se constroem
na interacdo homem-meio, sujeito-objeto, a depender da evolugéo gradativa
dos Estagios de Desenvolvimento da crianga. (RCF, 2020, p.173).

Os professores precisam ser capacitados em praticas inclusivas, garantindo
que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais, tenham acesso
a uma educacao de qualidade. Isso envolve estratégias de adaptacdo de materiais,
atendimento individualizado e trabalho em equipe com outros profissionais da
educacgao, devem aprender a adaptar o ensino e os materiais para garantir que todos
os estudantes tenham acesso equitativo a educacdo e oportunidades de
aprendizagem.

Alingua esta em constante evolugao, e novas metodologias e recursos surgem
na area da educacado. Os professores devem buscar oportunidades de formacao

continuada, participar de cursos, palestras e conferéncias para se manterem
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atualizados em relagdo as melhores praticas de ensino de lingua portuguesa. A
formacgao inicial e continua dos professores exerce um papel fundamental na
qualidade do ensino da lingua portuguesa nas séries iniciais.

Esses sdo apenas alguns aspectos da formagao dos professores para o ensino
da lingua portuguesa nas séries iniciais. E importante ressaltar que a formacao deve
ser continua e abrangente, pois a educagao esta em constante transformacao, e os
professores devem estar preparados para enfrentar os desafios e atender as
necessidades dos alunos.

Os educadores devem estar familiarizados com uma variedade de métodos de
ensino e estratégias pedagogicas que sdo eficazes para o ensino da lingua
portuguesa. Isso inclui abordagens que promovem a participagéo ativa dos alunos, o
uso de materiais auténticos, atividades de leitura e escrita, jogos, dramatizagdes e
tecnologias educacionais.

A formagado continuada de professores é um aspecto crucial para garantir a
qualidade da educacéo e promover a inclusdo da diversidade humana no ambiente
escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) no Brasil, em
conjunto com outras legislagdes e normativas, estabelece a importancia da formagao
continuada dos professores e sua conexao com as demandas sociais e culturais do
pais.

A LDB determina aos sistemas de ensino que:

Cabera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenagao
pedagodgica dos estabelecimentos de ensino e aos professores, com base
neste parecer, estabelecer conteudos de ensino, unidades de estudos,
projetos e programas,abrangendo os diferentes componentes curriculares.
Cabera, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras
prover as escolas, seus professores e alunos de material bibliogréfico e de
outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos,
a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na
formacao inicial como continuada de professores, sejam abordadas de
maneira resumida, incompleta, com erros (Brasil,1997, p.07).

O documento referenciado, CNE CP 3/2004, deve ser interpretado como uma
orientagdo para que as equipes gestoras das escolas incentivem e promovam a
formacéao continuada dos professores, levando em consideracao as perspectivas dos
movimentos sociais negros e outras manifestagées de diversidade cultural e étnica-
racial. Essa abordagem visa criar um ambiente de ensino mais inclusivo e que reflita

a pluralidade da sociedade brasileira.
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Para atingir esse objetivo, € fundamental que a formacdo de professores
incorpore uma perspectiva critica e reflexiva, que os leve a questionar e superar
modelos educacionais tradicionais e hegemonicos, muitas vezes baseados em uma
visdo eurocéntrica e excludente. A gestao escolar desempenha um papel fundamental
nesse processo, transmitindo aos professores a importédncia de uma abordagem
pedagogica que valoriza e respeita a diversidade cultural, étnico-racial, de género,

entre outras.

Adefinicao das Diretrizes Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum,
para a formagido continuada de professores, se configura como eixo
norteador para todas as politicas e programas educacionais voltados ao
efetivo aprimoramento e fortalecimento da profissdo docente no pais.
Pretende-se estabelecer o que se espera do exercicio profissional do
professor, ou seja, quais conhecimentos e saberes praticos o integram.
(Brasil, 2004, p.01).

Adescolonizagao do ensino implica em considerar e valorizar os conhecimentos
e as experiéncias de diferentes grupos sociais, incluindo aqueles historicamente
marginalizados, como os povos indigenas, afrodescendentes e outros. Isso requer
uma revisdo dos curriculos escolares, buscando incluir conteudos e abordagens que
representem a diversidade da sociedade brasileira e promovam uma educacgao para

a equidade e a justica social. Conforme o parecer CNE:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagogicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos
negros, tampouco das baixas classificacdes que lhe sdo atribuidas nas
escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas. (Brasil,
2004, p.06).

Para que o ensino seja realmente inclusivo e descolonizado, € essencial que
os professores passem por uma formacao que leve a reflexdo sobre suas praticas
pedagogicas e os capacite a considerar e enfrentar os padroes e esteredtipos
hegemdnicos presentes no curriculo tradicional.

Nesta secado entendemos que desfazer a mentalidade racista e discriminatéria
secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando as relacbdes étnico-

raciais e sociais, e desalienando os processos pedagdgicos nao é tarefa facil. Todos
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esses documentos aqui citados contribuem para tragcar caminhos para uma educagao

com mais equidade.
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4 SEGAO 3: O ENSINO ANTIRRACISTA DE LINGUA PORTUGUESA EM SAO
FRANCISCO DO CONDE

Nesta secao, discutiremos sobre o curriculo municipal relativamente ao ensino
de lingua portuguesa e seus pressupostos teoricos, concepgdes de lingua e as
ideologias linguisticas presentes na proposta curricular do municipio, bem como a
relacdo dessa proposta com a Base Nacional Comum Curricular. Analisar esses
documentos € importante para contribuir com a educagao linguistica do sujeito rumo
a uma nova perspectiva ndo hegemonica, além de contribuir para o fortalecimento da
decolonialidade, isto quer dizer que ao examinar uma variedade de textos,
especialmente aqueles que refletem diferentes culturas, ideologias e pontos de vista,
0s sujeitos podem ampliar sua compreensao da linguagem e do mundo ao seu redor,
especialmente em um contexto de decolonialidade, onde se busca desafiar e
desmantelar estruturas de poder dominantes e coloniais.

Diante disso, a subsecao 3.1 tratara de um breve panorama sobre a histéria da
cidade de Sao Francisco do Conde e a cultura de seu povo. Na subsecédo 3.2,
discutiremos sobre o Ensino Antirracista de Lingua Portuguesa em S&o Francisco do
Conde. Na subsecdo 3.3, sobre Caminhos metodologicos para uma educagao
antirracista. A subsecao 3.4 discute sobre o curriculo municipal de Sdo Francisco do
Conde e seus pressupostos tedricos, bem como sua relagdo com a Base Nacional
Curricular. Na Subsecao 3.5, sao feitas algumas relagdes entre o curriculo municipal
de Sao Francisco do Conde e as concepgbes de aprendizagem presentes na
orientagcdo documental. Por fim, buscaremos compreender as relagdes estruturantes
da educacao antirracista voltadas para descolonizagdo do curriculo através da
subsecdo 3.6, na qual analisaremos as respostas de docentes entrevistados a
respeito dos desafios existentes na educacdo para a diversidade e nas politicas
publicas franciscanas.

O Referencial Franciscano engloba todos os aspectos que envolvem a
Educacdo Basica voltados para o direito das criangas, na educacao infantil,
fundamental anos iniciais e finais, modalidades de jovens e adultos, voltados para a
promog¢ao da diversidade e o combate ao racismo. Sdo aspectos de extrema
relevancia, discutidos neste documento, percebendo que ha um compromisso firmado

com o antirracismo a partir da educacéo linguistica ofertada no municipio.
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ApoOs apresentarmos os documentos, destacando seus pressupostos teoricos
para o trabalho pedagdgico no contexto do ensino de lingua portuguesa, analisaremos
as ideologias linguisticas e concepgdes de lingua(gem) presentes nesses
documentos, identificando qual a concepgado de linguagem e ideologia linguistica
predominante na configuragao do referencial curricular de lingua portuguesa nos anos
iniciais. Buscaremos entender em que medida a o ensino de lingua portuguesa de
Sao Francisco do Conde estabelece uma relagdo com uma educagédo para o
antirracismo, verificando como as configuracbes de conteudos e habilidades do
referencial curricular se encaminham para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
antirracistas.

Numa tentativa de perceber a materialidade das politicas municipais no ambito
da promocdo de uma educacdo comprometida com as relagdes étnico-raciais,
observamos a realidade escolar a partir de instituicbes escolhidas como campo de
pesquisa. O nosso campo de pesquisa é constituido pela escola Juvenal Eugenio de
Queiroz, de médio porte, da rede publica municipal que atende estudantes dos anos
do ensino fundamental.

A metodologia deste trabalho, no que diz espeito a coleta de dados, consistiu
em uma pesquisa bibliografica desenvolvida com base em material ja elaborado para
fins académicos dentro do campo em que a pesquisa se situa, constituido de livros e
artigos cientificos. De acordo com Cervo e Bervian (2002, p. 20), “A pesquisa
bibliografica, considera uma fonte de coleta de dados secundaria, pode ser definida
como: contribuicbes culturais ou cientificas realizadas no passado sobre um
determinado assunto, tema ou problema que possa ser estudado”.

Também se caracteriza como uma pesquisa documental, segundo Gil (1999),
€ muito semelhante a pesquisa bibliografica. A diferenga essencial entre ambas esta
na natureza das fontes: enquanto a bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuigdes de diversos autores, a documental vale-se de materiais que néao
receberam, ainda, um tratamento analitico, podendo ser reelaboradas de acordo com
0s objetos da pesquisa. Segundo Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa documental é
a coleta de dados em fontes primarias, como documentos escritos ou néo,
pertencentes a arquivos publicos; arquivos particulares de instituicbes e domicilios, e
fontes estatisticas.

Para confirmar as informacdes bibliograficas e documentais, além de enriquecer

as analises dessa pesquisa, recorreu-se a pesquisa de campo, com observacoes da
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realidade escolar e aplicacdo de entrevistas realizada com professores e
coordenadores de ensino dos anos iniciais. Na pesquisa de campo, temos um espaco
que compora o locus da pesquisa. Na escola Juvenal Eugénio de Queiroz, foram
observadas aulas de lingua portuguesa, com foco em como os professores trabalham
com as questdes étnico-raciais nas aulas de Lingua Portuguesa Também buscaremos
informagdes pertinentes aos propositos desta pesquisa junto aos profissionais que
atuam na promocao da educacgao linguistica. Para tanto, foram entrevistados sete
docentes de Lingua portuguesa e para coletar dados mais precisos utilizaremos como
instrumento de pesquisa o questionario semiestruturado nao identificado com
quatorze perguntas onde sera aplicado para professores e coordenadores. Este
instrumento facilitador buscara informagbes acerca da concepcdo que cada
profissional possui sobre ensino de lingua e sua relagao com o antirracismo. Neste

sentido, o questionario refere-se:

a um meio de obter respostas as questdes por uma férmula que o proéprio
informante preenche”. Ele pode conter perguntas abertas e/ou fechadas. As
abertas possibilitam respostas mais ricas e variadas e as fechadas maior
facilidade na tabulagao e analise dos dados (Oliveira, 2011, p.37).

A aplicacdo do questionario semiestruturado foi feita presencialmente pela
pesquisadora, a fim de coletar mais detalhes de todo o processo da coleta de dados.
Sendo assim, foram propostos dois questionarios que abordaram a tematica do
racismo estrutural para complementar o tema em questdo. Marconi e Lakatos (1996,

p. 88 apud Oliveira, 2011, p.37) definem o questionario estruturado como uma:

[...] Dentre as vantagens do questionario, destacam-se as seguintes: ele
permite alcangar um maior numero de pessoas; € mais econdémico; a
padronizagao das questdes possibilita uma interpretacdo mais uniforme dos
respondentes, o que facilita a compilagdo e comparagdo das respostas
escolhidas, além de assegurar o anonimato ao interrogado.

Com base nessa coleta de dados bibliograficos, documentais e in loco,
apresentamos, a seguir, nossas reflexdes analiticas confrontadas com as orientagdes

tedricas estudadas nas se¢des anteriores.
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4.1 BREVE PANORAMA SOBRE A CIDADE DE SAO FRANCISCO DO CONDE

A cidade de Sao Francisco do Conde, localizada a 67 km da capital, € a no
Estado é 417° das cidades Bahiana e ocupa a posi¢ao 18° de maior PIB per capita no
ranking nacional baiana e tem 38.733 habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Em 2022, os nove municipios brasileiros tinham
predominancia preta, Lajeado (TO) e oito deles na Bahia :Anténio Cardoso,
Cachoeira, Conceigao da Feira, Ouricangas, Pedrao, Santo Amaro, Sdo Gongalo dos
Campos, Serrano do Maranhdo e Sao Francisco do Conde € um dos municipios da
Bahia que possuem populagdo negra (mais que 90% dos municipes) declarada no
censo de 2022. A cidade pertenceu a Salvador até 1697 e a elevagao a categoria de
vila para a cidade ocorreu em 30 de margo de 1938, pelo decreto n° 10.724. O
municipio € delimitado pelas seguintes coordenadas geogréficas: 12°, 37°, 39° de
latitude sul e 38°, 40°, 48° de longitude oeste. O acesso ao municipio faz-se atraveés
das rodovias BR-324 e a BA-522.

Localiza-se na zona fisiografica do Recéncavo Baiano, limitando-se ao Norte
com a cidade de S&o Sebastido do Passé, a Leste com a cidade de Candeias, a Oeste
com a cidade de Santo Amaro e a Sudeste com a cidade de Madre de Deus e a Baia
de Todos os Santos. E um municipio que possui uma extensdo territorial de
266,63km?, banhada por trés rios: Sergipe do Conde, Jacuipe e Joanes. O municipio
encontra-se situado em uma altitude média de onze metros acima do nivel do mar,
com um relevo composto por diversas colinas, vales, mata atlantica e manguezais e
a baia de Todos os Santos. Tem um rico patrimdnio Historico e Cultural, heranca de
um passado de lutas. Em 1822, a populacédo sanfranciscana e de cidades vizinhas
uniu-se para combater invasores portugueses na regiao, o que resultou na soberania
baiana durante as lutas pela Independéncia.

Vila de S&o Francisco da Barra do Sergipe do Conde foi primeiro nome da vila,
que foi uma grande sesmaria pertencente a Mem de Sa, e um dos maiores engenhos
da Bahia, o Sergimirim (Schwartz, 2015, p.394). Foi a terceira vila criada no
Recbdncavo, e a primeira a pronunciar-se pela independéncia, ja em 1798, através de
Joaquim Ignacio de Sequeira Bulcao, filho de rico senhor de engenho, no Monte
recOncavo, que ao regressar da Europa, imbuido pelos ideais iluministas, juntou-se
aos demais conjurados para planejar a primeira revolugdo social brasileira, a

revolucao dos alfaiates (Santos, 2018).
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A vila teve participagado fundamental durante todo processo, desde abrigar em
seus engenhos, tantos os vindos da capital como os das demais vilas que foram
atacadas, como em contribuir com significativas quantias devido ao seu potencial
econdmico para a manutengao das caixas militares dos pontos de defesas, e ainda
lutando e derramando sangue pela independéncia da Bahia, durante todo movimento

de emancipagao, como as demais Vilas do Recdncavo. De acordo com Santos:

No dia 29 de junho de 1822, em sessao extraordinaria no senado da camara,
a vila de Sao Francisco, aclama D. Pedro principe regente do Brasil, a partir
dai seus personagens participaram lutando estrategicamente nas trincheiras,
com as demais vilas do recdncavo contra os portugueses, com um
contingente formado, pela milicia da Camara, voluntarios do povo, indios,
escravos e pescadores, nas fortificagbes, situadas em pontos estratégicos
com ampla visdo do arquipélago, seus canhdes impediam que as
embarcagdes portuguesas pudessem passar (Santos, 2004, p.61).

Os franciscanos atuaram em todas as batalhas pela independéncia, a maior,
em Piraja, participou com 500 voluntarios, saindo vitoriosos apos dez horas de
combate, o que enfraqueceu o contingente de Madeira de Melo, que ja estava
fragilizados devido a falta de suprimentos que eram interceptados. Cada vez mais, as
trincheiras eram dominadas pelo reconcavo. E, o refor¢o enviado por D. Pedro colocou
um fim nas ag¢des portuguesas que provocaram sua rendigdo, na madrugada de 2 de
julho de 1823, Madeira de Melo volta para Portugal, e o Brasil tornara-se livre. Dai a
relevancia de se conhecer o percurso historico até a devida independéncia, haja vista
que, se a Bahia continuasse dominada por Portugal, seria o caminho para o retorno
do Brasil a condi¢gao de coldnia, o0 que nao aconteceu devido a agado dos baianos do
Recbdncavo, e a participagao da vila de Sao Francisco.

Atipologia climatica é definida como uma regido de clima quente e umido, com
estagao seca no verao e chuvas no inverno, possuindo uma variagao em média anual
que gira em torno de 24°C e 26°C. A vegetacao remanescente de mata original é
caracterizada por dois ecossistemas: 1) vegetacdo de mangue, mangue vermelho,
branco e siriuba. 2)As florestas secundarias sdo aquelas resultantes de um processo
natural de regeneragao da vegetacdo, em areas onde, no passado, houve corte raso
da floresta primaria: Floresta ombrdfila, densa em estagio secundario da regeneracgao,
exemplos como oiti-da-bahia, Amescla, Camacari, o Jacaranda da Bahia, Embauba,
o Pau-Pombo, Palmeiras, Gameleiras, Amendoeiras também foram introduzidas

plantas frutiferas na regido. Pastagens gramineas tropicais sao formadas por
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braquiaria, Capim Colonido e capim marandu, vegetacdes para forrageamento do
gado.

O municipio possui trés distritos: Sede, Monte Recéncavo e Mataripe, que
compreendem diversos povoados. Possui trés ilhas: das Fontes, Paty e Cajaiba. Esta
ultima ja foi residéncia do 3° Governador Geral do Brasil, Mem de Sa, historiador e
precursor do movimento dos bandeirantes no estado, Gabriel Soares, e do Baréo de
Cajaiba, comandante da Revolta da Sabinada. A regidao onde fica a cidade foi
conquistada pelo império portugués através de guerras travadas contra os indios que
viviam nas margens dos rios Paraguacgu e Jaguaribe.

A origem econdmica e industrial do territério de Sdo Francisco do Conde, deu-
se a partir da criagao dos engenhos de cana de agucar, primeira e principal atividade
econdmica brasileira, periodo em que o Brasil, como coldnia, apresentou-se como a
mais rentavel de Portugal, exportando sua producéo para Europa. Neste contexto,
surgia nosso municipio na politica de capitania e das sesmarias, dentre as quais
surgiram os Estados da Bahia, Sao Paulo, Minas Gerais, Pernambuco, Rio Grande do
Sul, Para e outros. Os antigos povoados transformaram-se em vilas, em cidades
sedes de municipios a sesmaria de Mem de Sa foi transformada em Sao Francisco
do Sitio nucleo fundamental da formacao futura do municipio de Sdo Francisco do
Conde, devido a sua localizagdo em terras do Conde de Linhares, Fernando de
Noronha.

Na parte econémica e usina, a antiga Vila de Sao Francisco sobrepujou com a
lavoura da cana-de-agucar. Possuia mais de cinquenta grandes engenhos servidos a
maquinas, cujos homes eram: Engenho da Vila (Fazenda de Sédo José dos Palmares);
da Cajaiba, Dom Joao, transformada em usina; Vanique, fundada por um emigrante
holandés, Baltazar Vanique; Marapé, Macaco das Pedras, Gurgainha, onde nasce o
Rio Joanes; Sdo Lourengo, também mudado em usina, Bananeiras, Colbnia, hoje
usina Santa Elisa; Itatingui, Guaiba, d’Agua, Monte, Paramirim, Névo, Quicengue.

Sao Francisco do Conde teve, originalmente, funcdo de entreposto comercial
entre uma vasta regido agucareira e a capital. Atualmente, € o centro de destilagdo de
petréleo, fazendo parte também da economia a pesca, a agricultura e a mariscagem.
Os solos ricos em massapé permitiram que o municipio se desenvolvesse, a partir de
1563, tornou-se uma prospera industria. Atualmente, a economia franciscana se

evidencia, uma vez que possui o terceiro maior PIB do Estado, em razdo de sua
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intensa atividade industrial caracterizada pela forte concentragdo no segmento de
refino do petréleo. O municipio figura entre os maiores PIBs do pais.

A cidade é rica em sobrados, igrejas e engenhos, construidos durante a
administracdo portuguesa no pais. A arquitetura imponente € um convite para um
passeio ao século XVI, relembrando e mantendo viva uma parte importante da historia
do Brasil. com sua arquitetura barroca, com a tranquilidade e com seu porto de canoas
para os pescadores. A diversidade de etnias que ajudou a construir Sado Francisco do
Conde culturalmente esta presente no cotidiano da cidade. As palmeiras imperiais,
simbolo da administragdo portuguesa, estdo por toda parte, as constru¢des coloniais
sd0 majestosas e conservam a memoria da regido. Os Tupinambas e os Caetés
Negros deixaram de legado, entre outras coisas, uma rica gastronomia. O mingau de
farinha de milho, a tapioca e o preparo do peixe assado na folha de bananeira sdo
exemplos dessa heranca. A habilidade com a pesca e a técnica das mulheres
marisqueiras também surgiram com os primeiros habitantes da regido. Sdo Francisco
do Conde possui uma historia riquissima e que se confunde com a historia do Brasil.
A cidade é Unica e consegue reunir historia, cultura e a tranquilidade tipica do
Recbncavo Baiano em um so0 lugar. !

A identidade cultural dos estudantes influencia a maneira como eles aprendem
e se envolvem com o conteudo educacional que vai muito além da sala de aula. O
RCF inclui a diversidade cultural como forma de ajudar os estudantes a
desenvolverem um senso de identidade positiva em relagéo as suas proprias origens
culturais e étnicas, isso inclui a historia, cultura e contribuigcbes de diferentes grupos
étnicos ajudando a construir uma compreensao mais completa e inclusiva da
comunidade local e regional.

A diversidade cultural de S&o Francisco do Conde se traduz em suas
manifestagdes culturais, mantidas vivas da Era Colonial. A cidade € guardia de uma
diversidade cultural inestimavel. Suas maiores riquezas foram preservadas por meio
da histéria passada de geracao para geracao. Desde a origem da cidade, os africanos
que a habitavam aprenderam o valor, a importancia e a sabedoria do falar.

O Referencial Curricular franciscano tem o objetivo de construir um curriculo
que valorize as tradigdes socioculturais e histéricas do municipio com a “cara” local,
mas aberto para o mundo. Por isso, ainda hoje, se mantém vivas as manifestacoes
culturais da Era Colonial, entre elas o Bumba-meu-boi e a Nega Maluca. Também

existem as produgdes culturais como o Lindroamor, Capabode, Mandus e os Meninos
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da Lama. Mas, sem duvida, a festa mais comemorada no municipio € o seu
tradicionalissimo Sao Jodo que conta com dancas populares, com o forré6 e a
quadrilha, além de ter as bebidas e as comidas tipicas da regido. As manifestagdes
culturais sdo um veiculo para desafiar a dominagao cultural e politica, durante os
periodos de colonizagdo, a cultura africana manteve viva sua identidade através de
dancas tradicionais, musica e narrativas transmitidas oralmente. Essas formas nao
apenas resistiram a assimilagao forgcada, mas também, como forma de resisténcia e
luta, demonstram o poder transformador da arte e da criatividade na busca pela justica
social e pela emancipacdo humana. Como vamos ver a seguir, a partir das
informagdes contidas na pagina eletrbnica da Prefeitura Municipal de Sado Francisco
do Conde®:

1) Capabode: Surgida na Era Colonial, a expressao "capabode" refere-se aos
escravos que arrancavam os testiculos e a cabecga dos bodes, usando as
cabecas para se disfargar e fugir dos senhores de engenho, com o passar
do tempo, a histéria e as mascaras dos capabodes foi incorporada ao
carnaval da cidade.

2) Mandu: Mandu significa uma espécie de fantasma, enquanto para os
africanos refere-se a alguém dedicado a um orixa, como Xangé, Ifa ou
Obatala. E presente tanto no vocabulario indigena quanto no africano.

3) Meninos da Lama: Sao garotos, filhos de marisqueiros da regido, que
desfilam pelas ruas durante o carnaval com o corpo coberto de lama.

4) Nega Maluca: foi criada por Luis Carlos do Santos Sacramento, conhecido
como Neném em S&o Francisco do Conde. 27 anos dedicados a cultura
franciscana, Neném sempre inventou personagens polémicos que retrata
algo da sociedade.

5) Lindroamor: € um grupo cultural afro-brasileiro originario de Sao Francisco
do Conde, na Bahia. Eles sdo conhecidos por participar de festas religiosas,
como as dedicadas a Sdo Cosme e Damido, onde tradicionalmente
realizam cantos, dangas e rituais que misturam elementos da cultura

africana com influéncias locais.

! Disponivel em: saofranciscodoconde.ba.gov.br/cidade/cultura. Acesso em: 11 jun 2024.
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6) Bumba-meu-boi: € uma expressdo cultural rica e diversificada, com
diversas variagoes, a festa gira em torno de uma encenagéao teatral que
conta a histoéria do boi, a trama envolve a morte e a ressurreicdo de um boi.

7) Samba—Chula Filhos da Pitangueira: reconhecido por sua importancia
cultural e por ser uma das raizes do samba no Brasil, influenciando outros
estilos musicais ao longo do tempo.

8) Paparutas: € um grupo teatral que representa o trabalho das mulheres. Esta
danca simbdlica atravessa geragodes, destacando-se como um ritual ludico
que transmite informacdes de resisténcia.

Séo Francisco do Conde serviu como sede do Mosteiro de Sdo Bento das Lajes
(Antiga Escola Agricola). Foi fundado no segundo império, no antigo Engenho de Laje,
propriedade dos Padres Beneditinos. O terreno do antigo Engenho de Laje, de
propriedade dos padres beneditinos foi o local escolhido pelo imperador D. Pedro |l
para a instalacdo de uma escola que recuperasse a economia da regido em fungao
do solo devastado pela exploracéo da cana-de-agucar. A construgao foi concluida em
1877 e funcionou até a década de 1950, quando foi desativada e entrou em ruinas. O
local serviu de repouso para os monges beneditinos (que vivem segundo a ordem de
Sé&o Bento) e possui uma série de caracteristicas especiais, como sua localizagao e
imponéncia, assinalada por 366 janelas.

E referéncia histérica onde nasceu também Mario Augusto Teixeira de Freitas,
idealizador e fundador do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. A cidade
possuia esculturas nas pracgas, orla da cidade, do artista plastico Mario Cravo Junior
escultor, pintor e poeta brasileiro. Faz parte da primeira geragéo de artistas plasticos
modernistas da Bahia. Temos na nossa historia sobre a arte no teto da Capela Paz
Celestial que foi pintada os vidras por Anténio Francisco Lisboa, o Aleijadinho,
arquiteto colonial, representante do barroco no Brasil.

Séo Francisco do Conde é um mergulho na Historia do Brasil e da Bahia poucas
sao as linhas para descrever historia de lutas e de glorias e cenario para lutas de

transformacoes.



92

4.2 O CURRICULO MUNICIPAL: PRESSUPOSTOS TEORICOS E ARELACAO COM
ABNCC

O Referencial Curricular Franciscano € um projeto educacional que promove o
reencontro de Sdo Francisco do Conde com a sua propria histéria, em abertura com
o mundo. O objetivo de construir um curriculo que valorize as tradi¢gdes socioculturais
e histéricas do municipio com a “cara” local, mas aberto para o mundo, enfatiza a
prospeccao de um projeto futuro de cidade, que rompera com os muros do atual
isolamento sociocultural-econémico para a construgdo de pontes que a conectaréao
aos caminhos do desenvolvimento sustentavel. Foi construido de maneira
democratica, através de Grupos de Trabalho (GT’s). Surgiu o Regimento Interno que
trata da Consulta Publica em formato online foi apresentado a comunidade no periodo
de 06 a 11 de novembro de 2020, com a Consulta Publica, que aconteceu de modo
on-line. As pessoas acessaram o formulario, disponivel no site oficial da Prefeitura e
redes sociais, preenchendo com os dados pessoais.

Os caminhos percorridos pela rede municipal de educacédo na construgado do
Referencial surgem com a participagdo composta de técnicos da SEDUC, estudantes,
professores da educagao basica, pesquisadores universitarios e membros de
instituicbes parceiras, psicopedagogos, coordenadores, gestores e diversos
segmentos da sociedade. O documento esta organizado com introdugao sobre o
Curriculo, marcos legais, marcos tedricos e metodoldgicos, concepgao de ensino e
aprendizagem, concepgao de avaliagdo e trazendo Temas Inter curriculares sobre
cultura digital, educagcdo ambiental, Praticas Pedagdgicas e Tecnologias Digitais,
Educacdo Ambiental e o Curriculo Franciscano, direitos humanos, educagao
financeira, Relacdes Etnico Raciais e modalidades da educacgéo.

Os organizadores curriculares descritos no RCF apontam uma preocupagao

voltada para:

Apontar para a necessidade do aprofundamento dos saberes, do saber-fazer
e do saber-ser na Educagdo Fundamental incluindo neste processo a
Educagao de Jovens Adultos, de trabalhar com os Campos de Experiéncia
na Educacdo Infantil, os orientam para necessidade de conecta-los e
relaciona-los com transversalidades curriculares. Na sua dindmica interna,
propde uma aprendéncia formacional que distingue, aprofunda, relaciona,
vivéncia e consolida aprendizagens sociotécnicas, politicas, éticas, estéticas
e espirituais. Trata-se de uma perspectiva contemporanea de Organizador
Curricular na qual o compromisso é que eduquemos para o presente e seus
desafios em diregdo a formagao com dignidade cidada. Um presente que nao
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cabe mais na insularidade abstrata das disciplinas e suas logicas
separatistas, além de jamais desvincular saber curricular e qualificagcdo da
formacgao (RCF, 2019, p.37).

O RCF busca garantir o saber critica e historicamente legitimado, o saber-fazer
social, culturalmente referenciado e o “saber-ser’. Compreende também, que nao
basta focar nas especificidades dos saberes, € necessario conecta-los e entretecé-los
a macroconceitos transversais que possam produzir sinteses relacionais através dos
quais ampliamos as compreensdes das especificidades dos saberes. Colocar os
saberes e fazeres de cada crianga, adolescente, jovens, adultos e idosos em dialogo
com as diversas realidades e aprendizagens, € um um dos objetivos essenciais do
RCF. Vale salientar que a meta 7 do Plano Nacional Educagao (2014 — 2024) constitui
“fomentar a qualidade da educagao basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias
nacionais para o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica - IDEB.”

Um dos caminhos para garantir uma educagao de qualidade na educagao
basica consiste em levar em consideracdo os saberes locais, saberes critica e
historicamente legitimados. Além disso, envolve ensinar conteudos que possuam uma
base solida e comprovada, que resistam ao tempo e as mudancgas sociais e cientificas.
Igualmente destaca-se a importancia, do “saber-fazer social’, aprender sobre
tradicbes locais, historia cultural, valores comunitarios, praticas sustentaveis,
habilidades de comunicacao e colaborag¢ao que sao valorizadas e necessarias dentro
da sua comunidade. O objetivo é garantir que a educagdo nédo apenas transmita
conhecimentos gerais, mas também promova a identidade cultural dos alunos,
fortaleca suas conexdes comunitarias e os capacite para enfrentar os desafios e
oportunidades especificos do seu ambiente social e cultural. Por fim, a relevancia do
“saber-ser”, um aspecto que trata da formagéo integral do individuo, incluindo suas
dimensdes éticas, politicas, estéticas, culturais e espirituais.

Para o alcance desse objetivo, o referido documento propde diretrizes e
estratégias dentre os quais destacamos a construgcdo de propostas curriculares e
pedagogicas em aderéncia com os anseios da comunidade. O RCF inspira e acolhe
meétodos a partir de atos de curriculo e agdes didaticas construcionistas, identitarias,
autonomistas, autorizantes, autorais e emancipacionistas, assim como conjugacoes
curriculares que sejam pautadas nessas agdes. Recomenda praticas curriculares

multirreferenciais, Inter criticas e circunstancializadas, com as quais pretende mediar
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e desenvolver processos formativos ao mesmo tempo sociotécnicos, éticos, estéticos,
politicos, culturais e espirituais.
De acordo com o RCF sobre a multirreferencialidade e aspectos pluralistas, o

documento diz que:

[...] compreende e orienta a construg¢ao de curriculos vinculando-os tanto aos
saberes académicos, cientificos, pedagégicos e escolares, quanto aos
saberes dos mundos do trabalho e das profissdes, da producédo, das culturas
tradicionais e contemporaneas e das artes. Esta perspectiva pluralista
compreende, portanto, que ndo ha mais como enquadrar a complexidade dos
processos formacionais em fetiches vinculados a modelos curriculares que
se querem Unicos e absolutos. Com responsabilidade, é preciso, portanto,
aprofundar e, ao mesmo tempo conjugar experiéncias curriculares
pertinentes e relevantes. Funda-se aqui a necessidade de circunstancializar
politicas de curriculo como referenciais a serem contextualizados,
descontextualizados e recontextualizados. (RCF, 2019, p.28).

A concepcao de aprendizagem proposta pelo municipio se relaciona a teoria da
aprendizagem e desenvolvimento de base sociointeracionista, proposta por Lev
Vygotsky, um psicélogo soviético que viveu durante o inicio do século XX. Esta teoria
enfatiza a importancia das interagdes sociais e culturais no desenvolvimento cognitivo
das criangas. Ele argumentou que as criangas aprendem melhor quando estao
envolvidas em atividades colaborativas com outras pessoas mais habilidosas, como
pais, professores ou colegas. A perspectiva sociointeracionista da linguagem rege o
pressuposto tedrico de ensino de Lingua Portuguesa, na tentativa de modificar o
trabalho com a lingua, abrindo espaco para o uso de praticas contextualizadas de
linguagem articuladas a realidade do sujeito.

Veremos no quadro abaixo perspectivas de aprendizagem nos anos iniciais

das unidades escolares com base no referencial curricular Franciscano:



95

Quadro 1 - Projetos institucionais e outras propostas planejadas pelas unidades escolares

EJA Expectativa de aprendizagem conforme BNCC?
Anos Iniciais Criar condicOes a formacdo para a atuacao em atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar,
Anos Finais contemplando a producdo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, gue envolva a acdo de
se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussdo e solugbes de
problemas, vislumbrando formas de atuacdo na vida piblica, bem como, uma formacao estética,
vinculada & experiéncia de leitura e escrita do texto literario e 8 compreenséo e produgdo de textos
artisticos multissemidticos.
Campo da vida Campo artistico- Campo das priticas de Campo de atuacio na Campo jornalistico-
cotidiana literario estudo e pesquisa vida publica mididtico

Autobiografia Poema Advinhas Memdrias (literdrias) Guias, Comentarios em sites e

Biografia
Documentos
pessoais e
profissionais Relatos
|pessoais, de
experiéncia, de vida,
causos, de viagem,
diarios) Carta

Histdria em
guadrinhos Contos
Cronica Cantiga de
roda Tirinhas Trava-
lingua Biografia
Cordel Memodorias
Poesias Fabula
Romance de aventura

Verbetes
Documentario
Legendas

Resumao

Obras literarias
(textos, guadros,
esculturas, musica,
etc...)

Manuais Andncios
Cartao postal Receita
Textos expositivos e
informativosDeclaracao
Notas  Albuns
noticiosos e noticias
Reportagens Cartas
do leitor Textos de

redes sociaisTextos
jornalisticos
(reportagem, noticia,
artigo de opinido,
propaganda, editorial,
nota, classificados,
boletins) Entrevistas
Slides Games

Fonte: Referencial Curricular Franciscano, 2019, p.109.

Este quadro aborda a importéncia de utilizar a leitura como uma ferramenta de
estudo que permite aos estudantes explorarem e entender as diversas formas de
interacao social ao longo do tempo. A ideia é que, através da leitura e producao de
textos variados, os estudantes possam adquirir conhecimentos em diferentes areas,
conforme os objetivos dos Projetos Institucionais e outras propostas pedagdgicas das
unidades escolares.

A metodologia por projetos é seu potencial para engajar os estudantes de forma
mais significativa. Ao trabalhar em projetos que séo relevantes e interessantes para
eles, os alunos tendem a estar mais motivados e envolvidos em seu proprio
aprendizado. Isso pode levar a uma compreensao mais profunda dos conceitos e uma
retengao mais duradoura do conhecimento.

No entanto, a implementacdo eficaz da metodologia por projetos pode ser
desafiadora. Requer um planejamento cuidadoso por parte dos educadores para
garantir que os projetos sejam adequados ao nivel de habilidade e interesse dos
alunos, bem como alinhados aos objetivos de aprendizagem. Além disso, os projetos
precisam ser cuidadosamente estruturados para garantir que os alunos atinjam os
resultados desejados e n&o se desviem do caminho.

Outro desafio é a avaliagdo dos alunos. Como os projetos geralmente envolvem

uma variedade de habilidades e resultados, pode ser dificil avaliar o desempenho dos
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alunos de forma justa e abrangente. Os educadores precisam desenvolver métodos
de avaliagdo que capturem o progresso dos alunos ao longo do projeto e demonstrem
sua compreensao e habilidades adquiridas

A relagdo do objeto de estudo com a Base Nacional Curricular prevé a
elaboracdo de curriculos flexiveis que considerem as especificidades locais e
regionais, o que permite a insergdo de temas relacionados a histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena de forma contextualizada. Requer uma formacgao
continuada dos professores, que inclua reflexbes sobre praticas pedagodgicas
antirracistas e estratégias para promover a equidade na sala de aula.

Esse processo, segundo alguns dos documentos norteadores de ensino (tais
como os PCNs, a BNCC, o Curriculo Franciscano) deve ser inter-relacionado com o
conceito de lingua(gem) subjacente ao processo de ensino aprendizagem no contexto
de sala de aula de Lingua Portuguesa, possibilitando reflexdes que ampliem a viséo
textual-discursiva dos sujeitos. Entende-se, assim, que as atividades de ensino-
aprendizagem no tocante as questdes que envolvem pressupostos de lingua(gem),
nao abarcam apenas aspectos semanticos e formais, mas sim englobam as relagdes
complexas de textualidade, enquanto competéncia inerente ao sujeito em suas
relacdes sociais. Essa abordagem interacionista da linguagem promove uma
aprendizagem mais significativa e envolvente, onde os alunos séo incentivados a se
tornarem participantes ativos na construgao do conhecimento linguistico e na pratica
da comunicacgao eficaz, ao reconhecer e valorizar a lingua em seu contexto social e
cultural.

Nesse sentido, os PCNs orientam que “toda linguagem carrega dentro de si
uma visdo de mundo, prenha de significados e significacbes que vao além do seu
aspecto formal” (Brasil, 2000. p. 6-7). Ao reconhecer que a linguagem €& impregnada
de significados culturais e sociais, os PCNs incentivam uma abordagem educacional
que va além do ensino mecanico da gramatica. Eles sugerem que os educadores
devem explorar como a linguagem reflete e molda as percepcdes dos estudantes
sobre o mundo, e como diferentes contextos e culturas influenciam o uso e a
interpretacao da linguagem.

A linguagem esta intimamente ligada a cultura e a identidade das pessoas. Ela
reflete as experiéncias, valores e crencas de uma comunidade ou grupo social
especifico. Por exemplo, expressdes idiomaticas, provérbios e girias sao formas

linguisticas que carregam consigo valores culturais e formas especificas de ver o
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mundo. A escolha das palavras, estruturas gramaticais e formas de expressao em uma
linguagem reflete as perspectivas e pontos de vista do falante ou do grupo social ao
qual ele pertence. Diferentes linguas e variedades linguisticas podem enfatizar
aspectos diferentes da realidade e interpretar eventos de maneiras distintas.

O curriculo Franciscano, fundamentado em um ensino interdisciplinar, valoriza
0 uso das formas linguisticas locais como ferramenta essencial para reflexdo sobre a
vida e a sociedade. Nesse contexto, os Projetos de Aprendizagem s&o selecionados
de maneira colaborativa entre professores e alunos, refletindo a realidade vivida pelos
estudantes. A abordagem interdisciplinar facilita a conex&o entre diferentes areas do
conhecimento, possibilitando uma compreensao mais holistica e integrada dos
conteudos, isso ajuda a verem a relevancia pratica do que estdo aprendendo e a
aplicarem esses conhecimentos em situagdes reais.

O Referencial Curricular Franciscano (RCF) busca trazer a tona questdes
relacionadas a diversidade cultural, a valorizagcao dos saberes locais e a promogao de
uma educacao que respeite e dialogue com as diferentes realidades e contextos dos
estudantes. Além disso, ao enfatizar a importancia dos saberes éticos, politicos,
estéticos, culturais e espirituais, o RCF reconhece a complexidade da formacéao
humana e a necessidade de uma abordagem educacional que contemple todas essas
dimensoes.

O documento procura também discutir profundamente o conceito de curriculo
como uma invengao pedagodgica, destacando sua natureza multifacetada e sua fungao
na formagdo integral dos sujeitos. O curriculo é visto como um artefato
socioeducacional que abrange ndo apenas aspectos técnicos, mas também éticos,
politicos, estéticos, culturais e espirituais.

O Referencial Curricular Franciscano defende uma perspectiva interdisciplinar
e multirreferencial na construgcdo curricular, reconhecendo a complexidade dos
processos formativos e a necessidade de considerar uma variedade de saberes,
incluindo os académicos, cientificos, pedagogicos, profissionais, culturais e artisticos.

A abordagem proposta ressalta a importancia de experiéncias de
aprendizagem que promovam a interconexao e a transversalidade dos saberes,
ultrapassando as logicas disciplinares tradicionais. Isso porque o mundo
contemporaneo é caracterizado pela complexidade e pela interconexao de diferentes
areas do conhecimento, exigindo dos individuos habilidades e competéncias para

compreender e atuar de forma eficaz nesse contexto.
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Ao integrar diferentes disciplinas e areas de conhecimento em experiéncias de
aprendizagem, os estudantes tém a oportunidade de desenvolver uma compreensao
mais ampla e profunda dos fendmenos que os cercam. Além disso, essa abordagem
facilita a compreensdo das interagcbes entre diferentes aspectos da vida social,
cultural, econbmica e ambiental, preparando os discentes para enfrentar os desafios
complexos do mundo contemporaneo. A transversalidade dos saberes também
permite aos estudantes desenvolverem habilidades como pensamento critico,
resolugao de problemas, colaboragao, comunicagao e criatividade, que sao essenciais
para o sucesso pessoal e profissional em um mundo cada vez mais interconectado.

O conceito de multirreferencialidade, mencionado como fundamental no
Referencial Curricular Franciscano (RCF), é explicado como uma perspectiva tedrica
que embasa esse referencial. A multirreferencialidade no contexto educacional
reconhece que o processo de ensino e aprendizagem é influenciado por uma
variedade de fatores e perspectivas, que vao além do simples conteudo ou método de
ensino. Esses fatores podem incluir aspectos sociais, culturais, histéricos, cognitivos,
afetivos e até mesmo espirituais, dependendo do contexto e das caracteristicas dos
envolvidos no processo educacional.

Ao adotar essa abordagem, os/as educadores/as reconhecem a complexidade
da experiéncia humana e buscam incorporar diferentes pontos de vista e formas de
conhecimento em suas praticas pedagogicas. Isso pode envolver o uso de multiplas
fontes de informacao, a exploracdo de diferentes narrativas histoéricas e culturais.
Utilizar varias fontes permite que os estudantes compreendam a historia sobre um
mesmo tema e a valorizacdo da diversidade cultural e perspectivas social dos
discentes. Além disso, essa abordagem reconhece a diversidade de experiéncias e
conhecimentos dos alunos, buscando uma educagao que seja sensivel e relevante
para cada contexto especifico. Isso implica ndo apenas em diferentes formas de
observar uma situagcéo, mas também na diversidade de linguagens utilizadas para
interpretar essa realidade e as diferentes perspectivas voltadas para ela.

Na perspectiva da multirreferencialidade, a ideia € que uma realidade complexa
possa ser compreendida e interpretada por meio de uma variedade de pontos de vista
e linguagens. Isso significa que diferentes formas de conhecimento, incluindo praticas
e saberes diversos, sdo mobilizados para abordar e resolver problemas especificos.
A pluralidade de olhares e linguagens permite uma compreensio mais abrangente e
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contextualizada da realidade, reconhecendo a diversidade de perspectivas e
experiéncias que podem contribuir para a compreensao e solucio de problemas.
O Referencial Curricular sugere algumas orientagdes acerca de uma educagao

plural:

Selecione livros de literatura que retratem em sua narrativa a histéria dos
povos indigenas e africanos; observe se a histéria as ilustragdes séo
positivas, uma vez que podem conter estereétipos racistas; - Estudar a Africa
na sala de aula, a fim de descontruir visdes reduzidas e equivocadas do
continente; - Estudar diferentes contextos africanos, como reinos, impérios e
comunidades e contribuigdes cientificas e tecnoldgicas para a humanidade. -
Descontruir a ideia de “tribos” utilizadas para se referir as sociedades do
continente; - Possibilitar que os alunos tenham conhecimento acerca das
contribuigbes africanas e indigenas para a medicina, arquitetura, matematica
e etc. - Pesquisar sobre as diferentes contribuicdes dos povos africanos e
indigenas dentro da sociedade brasileira € no mundo; - Combater o racismo
religioso por meio de projetos que valorizem as diferentes manifestagées
religiosas; - Levar para sala de aula a participagao africana e indigena na
musica, artes, manifestagdes culturais e lutas; - Apresente para os alunos
personalidade negras e indigenas reconhecidas nacionalmente e
mundialmente; - Promova atividades culturais que busquem valorizar a arte
negra e indigena, bem como os estudante que a produz; - Levar o debate
racial para sala de aula, discutir género, racismo e etc. (RCF, 2019, p.29).

Mas para que esse trabalho seja efetivamente realizado é preciso ampliar as
discussbes sobre as praticas e materiais a serem produzidos para uma educagao

antirracista.

4.3 O ENSINO ANTIRRACISTA DE LINGUA PORTUGUESA EM SAO FRANCISCO
DO CONDE

O referencial de Sao Francisco do Conde abre espacgo para aprender com a
multirreferencialidade, na medida em que propde uma educacdo mais diversa e
adaptavel as diferentes formas de aprender, indo além do conteudo encontrado em
livros e incluindo a riqueza das experiéncias e conhecimentos de multiplas fontes e
contextos. E necessario aprender com histdrias, testemunhos e narrativas de pessoas
que viveram ou presenciaram determinadas experiéncias pessoais e as tradicoes
culturais transmitidas oralmente.

De acordo com o Referencial Curricular Franciscano precisamos compreender
como as pessoas aprendem e como os professores podem facilitar esse processo de
maneira eficaz, envolve a consideragao de diversos fatores, como as caracteristicas

dos alunos etc. A multirreferencialidade que o RCF traz, implica em nao se restringir a
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uma unica perspectiva ou ponto de vista ao analisar uma questdo, mas sim em
reconhecer e incorporar diversas visdes, teorias, contextos culturais e historicos que
possam influenciar ou contribuir para uma compreensao mais completa. A Didatica
nao apenas oferece teorias sobre como ensinar e instruir, mas também fornece
diretrizes praticas para implementar essas teorias em contextos reais de ensino e
aprendizagem, levando em conta a complexidade e diversidade das situagbes
educacionais.

De acordo com o RCF, a didatica é:

[...Jconsiderada como teoria da instrugdo e do ensino (Libaneo, p. 52), se
ocupa de conceber abordagens e realizar modos operacionais de intervengao
sobre situagdes especificas de ensino e aprendizagem — compreendido este
em sua multirreferencialidade. O conceito de multirreferencialidade é caro no
RFC, pois se trata da perspectiva teérica que embasa o Referencial Curricular
Franciscano. (RCF, 2019, p.30).

Embora a Didatica e a transversalidade sejam conceitos distintos, elas podem
se complementar no contexto educacional. A Didatica pode incorporar abordagens
transversais ao planejar e implementar atividades de ensino e aprendizagem,
garantindo que questdes relevantes sejam abordadas de maneira integrada e
significativa. Dessa forma, a transversalidade pode enriquecer as praticas didaticas,
promovendo uma educacdo mais holistica e contextualizada. Os pontos destacados
no referencial sdo sobre a diversidade e o processo identitario que se apresentam
enquanto transversalidades adotadas em um curriculo étnico-constitutivo, envolvendo
identidade, diversidade que contém no municipio. E referindo-se & Base Nacional
Comum Curricular que as transversalidades ja sdo principios de Educagéao Integral,
um dos fundamentos da Base Nacional Comum Curricular.

A BNCC trouxe competéncias que se contrapdem com a concepgao de
Educacao antirracista, ficando esquecida entre linhas, propdée uma abordagem mais
ampla e integrada da educacgao, que valoriza ndo apenas o conhecimento por si so,
mas também as habilidades e atitudes necessarias para aplicar esse conhecimento
de maneira significativa e eficaz na vida pessoal, profissional e social dos estudantes,
mas ao mesmo tempo nao fortalece a questdo da obrigatoriedade do ensino afro
identitarios.

Apesar das intencdes da BNCC em promover uma educagao ampla e inclusiva,

ha criticas de que ela ndo da a devida énfase ao ensino das questbes afro-brasileiras
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e identitarias. Isso significa que, na pratica, a implementagcdo de uma educagéo
antirracista pode ficar negligenciada ou ser tratada de forma superficial. A énfase real
no curriculo e nas praticas pedagdgicas nao é suficientemente forte para garantir que
a educacéo antirracista seja efetivamente implementada.

O Referencial Curricular Franciscano esta fundamentado em uma Didatica
Intercultural que reconhece a existéncia de diversas culturas e a necessidade de
inclui-las no processo educacional. Mas precisa de formagao continuada para os
educadores compreenderem na pratica como trabalharem as diferengas culturais e
étnicas. As tematicas relacionadas a diversidade cultural devem atravessar todas as
disciplinas e areas do conhecimento, ndo se limitando a uma unica disciplina ou

momento especifico do curriculo. Segundo o RCF:

E na transposicao didatica do saber histérico para o saber escolar, a Histéria
Local pode ser vista como estratégia pedagégica. E uma forma de abordar a
aprendizagem, a construgao e a compreensao do conhecimento articulados
com os interesses do aluno, suas aproximagdes cognitivas, suas experiéncias
culturais. (RCF, 2019, p.751).

Ao transpor o conhecimento histérico para o contexto escolar, a Historia Local
€ vista como uma estratégia pedagogica eficaz que permite abordar a aprendizagem
de maneira mais significativa para os alunos, pois esta diretamente relacionada aos
seus interesses, experiéncias culturais e formas de compreender o mundo e ajudam
a se conectarem com o conteudo de forma mais profunda, pois eles podem ver como
os eventos historicos afetaram diretamente suas comunidades e suas préprias vidas.

Um fazer pedagogico auténtico e relevante deve estar enraizado na realidade
social dos estudantes e da comunidade em que a escola esta inserida reconhecendo
que a educagao nao deve ser guiada apenas por premissas de produtividade e
eficiéncia, como muitas vezes acontece em uma logica de mercado, mas sim por
valores de justica social, equidade e emancipagdao. Uma escola comprometida com
sua funcado social ndo pode ignorar as desigualdades e injusticas presentes na
sociedade, mas sim enfrenta-las de maneira critica e proativa. Isso implica em criar
ambientes educacionais inclusivos, que valorizem a diversidade, promovam a
participacdo democratica e estimulem o pensamento critico e reflexivo.

De acordo com o referencial Curricular Franciscano:
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A metodologia adotada no RCF se refere a Metodologia por Projetos,
considerando que essa perspectiva contribui para integrar conhecimento e
saberes, possibilitando mobilizagdes ativas de conhecimentos considerando
os aspectos locais e globais. Assim, de acordo com Hernandez (1998), os
projetos de trabalho supéem um enfoque do ensino que trata de ressuscitar
a concepcao e as praticas educativas na Escola, para dar respostas (ndo “a
resposta”’) as mudangas sociais que se produzem nos meninos, meninas e
adolescentes e na fungdo da educagdo e ndo simplesmente readaptar uma
proposta do passado e atualiza-la. (RCF, 2019, p.33).

A pedagogia de projetos que é trabalhada e presente no Referencial vem
desde os tempos dos Parametros Curriculares Nacionais adotados pelo municipio na
época de seu langamento. Os projetos permitem que os estudantes apliquem o
conhecimento em situagdes do mundo real, o que facilita a compreensdo dos
conceitos e sua relevancia pratica. Os temas transversais promovem uma visao
integrada do conhecimento, conectando diferentes disciplinas e areas do saber e
construindo uma formag&o mais holistica e consciente. Ametodologia adotada no RFC
se refere a Metodologia por Projetos, considerando que essa perspectiva contribui
para integrar conhecimento e saberes, possibilitando mobilizagdes ativas de
conhecimentos considerando os aspectos locais e globais.

O ensino antirracista de lingua portuguesa € uma abordagem pedagogica que
visa combater o racismo e promover a igualdade racial no contexto do ensino da lingua
portuguesa. Essa abordagem reconhece que a lingua ndo € neutra e que as praticas
de ensino podem reproduzir preconceitos e esteredtipos racistas. Portanto, o objetivo
do ensino antirracista de lingua portuguesa € desconstruir esses padroes
discriminatérios e promover uma educagéo linguistica inclusiva.

Essa abordagem reconhece que a lingua e a literatura sdo espagos onde ideias
e valores sociais sdo construidos e transmitidos, e, portanto, sao ferramentas
poderosas para combater estereétipos, preconceitos e discriminacdes raciais. E
importante ressaltar que o ensino antirracista de lingua portuguesa deve ser
incorporado de forma transversal em todas as disciplinas, € ndo apenas no ensino da
lingua. Ele deve estar presente em todo o curriculo escolar, promovendo uma
educacgao inclusiva, que reconhega e valorize a diversidade étnico-racial e combata
as desigualdades existentes.

O Referencial Curricular Franciscano nos explica o seguinte:

Essa lacuna histérica gerou em muitos o sentimento de ndo pertencimento
ou de estar inserido em uma cultura inferior. Quando os livros didaticos e de
literatura reduzem toda historicidade de um povo ao advento da colonizagéo
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e escravidao, silenciam o conhecimento produzido pela histéria, geografia,
economia, ciéncias, filosofia, religiosidade e etc. A isso da-se o nome de
racismo epistemoldgico. A auséncia de tais conteudos e debates dentro da
escola é refletida diretamente na subjetividade dos educandos. Sentimentos
como autoestima baixa, inseguranga, auto- rejeicdo, rejeicao dos
assemelhados étnicos e comportamentos racistas oriundos de outros grupos
s6 legitima o racismo estrutural da sociedade). (RCF, 2019, p. 67-68).

O racismo é uma forma de opressao que se manifesta quando a historia de um
povo € reduzida apenas ao contexto da colonizacéo e escravidao, ignorando suas
contribuigbes em diversas areas do conhecimento. Essa omiss&do nos curriculos
escolares e na literatura perpetua estereétipos e preconceitos, prejudicando a
autoestima e a identidade dos educandos. E fundamental que a educacao valorize e
inclua a diversidade cultural e historica, combatendo assim o racismo estrutural
presente na sociedade.

A seguir, com base no Referencial Curricular Franciscano, apresentamos
algumas diretrizes e praticas que podem ser adotadas no ensino antirracista de lingua
portuguesa:

Representatividade: Inclui materiais de leitura, textos, literatura e exemplos que
sao representativos de diferentes culturas e etnias, valorizando a diversidade racial
presente na sociedade. Isso pode envolver a incorporagdo de autores negros,
indigenas e de outras minorias étnicas, bem como a exploracdo de questdes
relacionadas a historia e cultura desses grupos.

Desconstrugéo de esteredtipos linguisticos: Combate esteredtipos linguisticos
que podem fortalecer preconceitos raciais. Por exemplo, desconstrua a ideia de que
ha uma unica "forma correta" de falar o portugués e valorize as variedades linguisticas
presentes na comunidade. E essencial incluir autores negros nos curriculos
escolares e nas listas de leitura. Dessa forma, os alunos tém acesso a diferentes
perspectivas, vozes e experiéncias que criaram para a desconstrugao de esteredétipos
e para a valorizagao da diversidade racial. Ao analisar textos literarios, € importante
incentivar os alunos a refletirem criticamente sobre a presenca de esteredtipos raciais,
representagdes negativas ou sub-representagdo de personagens negros. Isso pode
levar a discussdes enriquecedoras sobre o impacto do racismo na sociedade e na
construcao das narrativas.

Discussdes sobre linguagem e poder: Explorar como a linguagem é usada para

perpetuar o racismo e a discriminacao € fundamental. Os estudantes podem examinar
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termos pejorativos, expressodes racistas e apropriagao cultural, além de aprenderem
sobre linguagem inclusiva e como usar a lingua de forma consciente e respeitosa.
Contextualizac&o histérica: E importante contextualizar as obras literarias no seu
contexto histérico, discutindo os aspectos sociais, politicos e culturais que
influenciaram sua producdo. Isso permite que os alunos compreendam como o
racismo estrutural se manifesta ao longo do tempo e como a literatura pode ser uma
ferramenta de resisténcia.
O Referencial Curricular Franciscano ressalta a importancia dos saberes e

fazeres dizendo que estes:

[...] ndo podem estar restritos apenas algumas areas do conhecimentos como
Artes e historia, mas permear todo o curriculo e pratica escolar. Além disso
os professores e professoras necessitam de formagdes adequadas para
contribuir com a implementacao da Lei de forma condigna. Os anos iniciais,
por exemplo carecem de um cuidado especial quando tratados esses temas,
pois € justamente nessa fase que a identidade das criangas esta se formando,
necessitando assim de referenciais positivos da sua imagem e cultura. (RCF,
2019, p.68).

A Lei 10.639/2003, estabelece que o curriculo oficial da Rede de Ensino inclua
0 ensino da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira, os conteudos devem ser abordados em
diferentes disciplinas e impulsionou a necessidade de formagao continuada para os
professores, capacitando-os para trabalhar de maneira adequada e consciente com
os temas da cultura afro-brasileira e africana. O conhecimento sobre as leis ndo deve
ser limitado apenas a algumas areas especificas, como Artes e Histdria, mas deve ser
integrado em todo o curriculo escolar e na pratica educacional de forma geral. Isso
significa que os alunos ndo devem apenas aprender sobre leis em disciplinas
especificas, mas devem entender como as leis se aplicam em diversas areas do
conhecimento e da vida cotidiana.

E importante fornecer referéncias positivas e diversificadas que reflitam a
diversidade cultural e étnica, garantindo que as criangas se vejam representadas de
maneira positiva e inclusiva nos anos iniciais e o ensino antirracista na disciplina de
lingua portuguesa deve promover a cultura afro-brasileira positiva incluindo aspectos
das diversas areas do conhecimento sejam na musica, a religido, a danga, a culinaria
e a literatura afrodescendente. Isso contribuira para o fortalecimento da identidade

negra e para o combate ao racismo cultural. Os educadores devem receber formagao
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e capacitagdo sobre o ensino antirracista, para que possam promover praticas
pedagogicas inclusivas e sensiveis as questdes raciais.
Do ponto de vista Lei n° 10.639/2003, o RCF aponta que:

[...] a Lei Federal 10.639/2003 surgiu como um instrumento que os
movimentos sociais negros conquistaram para pautar suas demandas no
mundo da Educagéo — juntamente com a discussao sobre a reserva de vagas
em universidades. A lei foi regulamentada pelo Parecer CNE/CP 03/2004 e
pela Resolugao CNE/CP 01/2004, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Lei n® 9394/96, tornando obrigatério o ensino de Historia
da Africa e das culturas afrobrasileiras nos curriculos das escolas de ensino
fundamental e médio, publicas e particulares. Art. 26 — A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira. § 12— O
Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e 0 negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a
contribuigcdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil. § 22 — Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-
brasileiras serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacgido Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras. Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro
como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. (RCF, 2019, p.68).

Essa legislacao é fundamental para combater o racismo estrutural e promover
a valorizacdo da cultura afro-brasileira, contribuindo para uma educacdo mais
inclusiva e consciente da diversidade étnico-cultural do pais. No entanto, sua efetiva
implementacgéo e o enfrentamento de desafios como a formagao de professores e a
produgao de materiais didaticos adequados sao aspectos importantes para garantir o
seu pleno alcance e impacto na educacéo brasileira.

A formacao continuada é fundamental para que os professores se atualizem e
estejam preparados para lidar com as demandas e desafios do ensino antirracista.
Essas sdo apenas algumas diretrizes e praticas que podem ser adotadas no ensino
antirracista de lingua portuguesa. E importante que as escolas e os educadores
estejam engajados nesse processo continuo de reflexao e transformacgao, para criar
um ambiente educacional mais igualitario e livre de discriminagéo racial.

Existe uma demanda crescente por uma educacéo que valorize a diversidade
cultural, promova a participacao ativa dos estudantes na construgdo do conhecimento
e estimule o pensamento critico e a cidadania politica. A incorporagao de perspectivas
nao ocidentais nos curriculos e a promog¢ao da formacao de professores sensiveis a
diversidade e criar espacos de dialogo e reflexdo que garantam que as vozes das

minorias étnicas sejam ouvidas e respeitadas para que os profissionais estejam
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preparados para lidar com a diversidade cultural e étnica em suas salas de aula,
garantindo que possam proporcionar um ambiente de aprendizagem acolhedor e
inclusivo para todos os alunos.

Para isso o dialogo do componente de Lingua Portuguesa da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com documentos e orientagdes curriculares produzidos
nas ultimas décadas busca atualiza-los considerando as pesquisas recentes da area
e as transformacbes das praticas de linguagem ocorridas neste século, nesse
contexto considera a linguagem como uma forma de acgao interindividual orientada
para uma finalidade especifica.

Segundo a BNCC nos Anos Iniciais, aprofundam-se as experiéncias com a
lingua oral e escrita ja iniciadas na familia e na Educacéo Infantil. Assim, no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o
uso da lingua oral, as caracteristicas de interagdes discursivas e as estratégias de fala
e escuta em intercambios orais; no eixo Analise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se
a alfabetizacao, particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo
dos trés anos seguintes, a observacdo das regularidades e a analise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporagéo de
estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente, assim como no
eixo Producao de Textos, pela progressiva incorporagcao de estratégias de produgao
de textos de diferentes géneros textuais.

Citamos aqui algumas maneiras pelas quais o Ensino Antirracista de Lingua
Portuguesa pode ser configurado como acdo antirracista. E importante que os
educadores estejam abertos ao dialogo, a reflexdo continuo de suas praticas
pedagdgicas para promover um ambiente escolar mais inclusivo, equitativo e justo
para todos os discentes. Muitas praticas realizadas pelos educadores desenvolvida
em sala de aula incorporaram obras literarias, textos e materiais escritos por autores
negros, na selecdo de leituras para os discentes emponderasse ajudando a
diversificar as perspectivas representadas na sala de aula e a mostrar a contribuicao
significativa da comunidade negra para a literatura e a cultura brasileira.

Ao integrar o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo
de Lingua Portuguesa explorando temas como a escravidao, a luta pela emancipacao,
a resisténcia cultural e as contribuicdes dos povos africanos e afrodescendentes para

a formagédo da sociedade brasileira foram de grande relevancia para comunidade
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negra. Reconhecendo a valorizagdo da riqueza da oralidade e das variedades
linguisticas afrodescendentes, como o sotaque, o léxico e as expressdes idiomaticas
presentes na fala cotidiana dos discentes, ajudando a promover uma cultura escolar

mais inclusiva e respeitosa da diversidade linguistica.

4.4 CAMINHOS METODOLOGICOS PARA UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA NO
RCF

O Referencial Curricular Franciscano aponta caminhos metodologicos para
trilhar para uma educacao antirracista. Tal compreensdo implica reconhecer que
praticas educativas inclusivas sao fundamentais para combater o racismo e promover
a diversidade. A aceitacao dessa perspectiva permite que a educacgao linguistica néo
apenas ensine linguas, mas também valorize e respeite as diferentes variagbes
linguisticas e culturais. A educagao linguistica antirracista ndo é apenas desejavel,

mas necessaria para novas construcdes metodologicas que o RCF propde:

Selecione livros de literatura que retratem em sua narrativa a histéria dos
povos indigenas e africanos; observe se a histéria as ilustragbes sio
positivas, uma vez que podem conter estereétipos racistas; ¢ Estudar a Africa
na sala de aula, afim de descontruir visbes reduzidas e equivocadas do
continente; o Estudar diferentes contextos africanos, como reinos, impérios e
comunidades e contribuigbes cientificas e tecnoldgicas para a humanidade. o
Descontruir a ideia de “tribos” utilizadas para se referir as sociedades do
continente; e Possibilitar que os alunos tenham conhecimento acerca das
contribuicdes africanas e indigenas para a medicina, arquitetura, matematica
e etc. e Pesquisar sobre as diferentes contribuicdes dos povos africanos e
indigenas dentro da sociedade. (RCF, 2019, p. 69).

Compreender e aceitar a educacao antirracista como um fenémeno natural para
promover uma educagdo linguistica mais inclusiva vai além de simplesmente
combater o racismo, ela implica uma reformulagao dos curriculos, métodos de ensino
e materiais didaticos para refletir a diversidade das experiéncias humanas. Tal
abordagem exige a valorizagdo das diversas formas de expressao linguistica e a
inclusdo de narrativas histéricas e culturais variadas, permitindo que todos os
estudantes vejam suas identidades e experiéncias representadas e validadas.

Baseado nisto, o RCF aponta caminhos voltados para:

Combater o racismo religioso por meio de projetos que valorizem as
diferentes manifestacdes religiosas; e Levar para sala de aula a participagao
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africana e indigena na musica, artes, manifestagdes culturais e lutas; e
Apresente para os alunos personalidade negras e indigenas reconhecidas
nacionalmente e mundialmente; ¢ Promova atividades culturais que busquem
valorizar a arte negra e indigena, bem como os estudante que a produz; e
Levar o debate racial para sala de aula, discutir género, racismo e etc. (RCF,
2019, p.70).

A relacdo entre o "saber fazer" (habilidades) e o "saber ser" (atitude) séo
dependentes uma da outra. O "saber fazer" esta intimamente ligado ao curriculo
formal, que muitas vezes se concentra no desenvolvimento de habilidades técnicas e
conhecimento académico, inclui a capacidade de resolver problemas, comunicar-se
efetivamente, usar ferramentas e tecnologias, entre outras competéncias praticas.

Por outro lado, o "saber ser" refere-se as atitudes, valores e comportamentos
que os alunos demonstram em diferentes situagdes, inclui a empatia, a colaboracao,
a resiliéncia, o pensamento critico, a criatividade e a ética. As escolas devem
proporcionar oportunidades para os alunos praticarem e aprimorarem suas
habilidades técnicas, ao mesmo tempo em que promovem um ambiente que incentive
o desenvolvimento de atitudes positivas e valores éticos. Entende-se que ensinar €
uma agao conjunta de permanente interesse e busca pelo conhecimento. De acordo

com o RCF, estao presentes saberes:

Contudo os saberes e fazeres que tratam as referidas as leis ndo podem estar
restritas apenas algumas areas dos conhecimentos como Artes e histdria,
mas permear todo o curriculo e pratica escolar. Além disso os professores e
professoras necessitam de formagdes adequadas para contribuir com a
implementacdo da Lei de forma condigna. Os anos iniciais, por exemplo
carecem de um cuidado especial quando tratados esses temas, pois é
justamente nessa fase que a identidade das criangas esta se formando,
necessitando assim de referenciais positivos da sua imagem e cultural (RCF,
2019, p.68).

O cuidado durante os anos iniciais vai além do desenvolvimento de habilidades
e atitudes, ao fornecer as criangas referéncias positivas em relagdo a sua propria
imagem e cultura significa celebrar sua diversidade. Ao oferecer um ambiente que
reconhece e valoriza a identidade das criangas, elas se sentem mais seguras e

confiantes em si mesmas. Nesse sentido, o RFC declara o seguinte:

Observamos, nessa agao coletiva, com o grupo de trabalho do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, o paragrafo Unico, do artigo 6°, da Resolugao que
institui e orienta a implantagdo da BNCC, quando preconiza que “As
propostas pedagdgicas e os curriculos devem considerar as multiplas
dimensdes dos estudantes, visando ao seu pleno desenvolvimento, na
perspectiva de efetivagdo de uma educacgao integral”. Nesse viés alinhamos,
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no Referencial Curricular Franciscano, que postula a BNCC no Artigo 8°,
fazendo os ajustes necessarios a nossa realidade, considerando as
caracteristicas do estudante, contextualizando os saberes curriculares,
identificando procedimentos metodoldgicos para apresenta-los, representa-
los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade local para o local e do tempo nos quais as aprendizagens se
desenvolvem e sao constituidas. (RCF, 2019, p.282).

Para tanto, o trabalho do professor em sala de aula buscara relacionar os
conteudos curriculares com a realidade local dos estudantes, abordando questdes e
problematicas relevantes para a comunidade em que vivem integrando entre
diferentes areas de conhecimento, permitindo que os estudantes compreendam a
interconexao dos saberes e sua aplicabilidade em situagdes do cotidiano.

Conforme o Referencial Curricular Franciscano, as praticas devem e materiais

pedagogicos utilizado pelos docentes devem estar alinhados a:

O conjunto de agdes desenvolvidas com vistas a melhoria da qualidade do
ensino e ao aperfeicoamento da pratica docente, sera parte integrante do
cotidiano da escola, no tocante ao respeito e a valorizacdo dos diferentes
saberes e experiéncias discentes. Esse processo precisa garantir ainda, o
aprofundamento dos conhecimentos sobre alfabetizacao,
interdisciplinaridade, inclusdo, processo identitario, concepgéo de crianga,
Infancias, adolescéncias, cuidado e ludicidade, como principios fundamentais
das itinerancias educativas, a fim de proporcionar, também, melhorias na
pratica docente. (RCF, 2019, p.176).

No curriculo do municipio ja houve projetos voltados para os saberes trazidos
dos povos africanos, saberes sobre diferentes tecnologias e conhecimentos
apresentados nas sessdes de leituras, contacdo de histérias orais relacionadas a
vivéncia e experiéncias locais e regionais. A cada sesséo literaria, os discentes ouviam
diferentes narrativas apresentadas por pessoas de diversos grupos sociais da
comunidade. Isso permite que eles se familiarizem com diferentes estilos de narragéao
e expressao oral, incluindo variagdes linguisticas e sua identidade. O Referencial

Curricular Franciscano considera campos de atuagdes das praticas de linguagem:

Propbe-se em cada unidade didatica a elaboragdo de situagdes que
promovam a leitura deleite, vinculada a Educacgao literaria predominando a
formacao leitora para conhecer e apreciar textos literarios orais e escritos, de
autores de lingua portuguesa do ambito regional e/ou nacional, promovendo
o contato com a literatura para a formagado de uma comunidade de leitores,
capaz de apreender e apreciar o que ha de singular em um texto cuja
intencionalidade nao é imediatamente pratica, mas artistica, possibilitando
que o leitor descubra, assim, a literatura como fruigao estética, alternativa de
leitura prazerosa, a vivéncia de mundos ficcionais e ampliagao da viséo de
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mundo pela experiéncia vicaria com outras épocas, outros espacos, outras
culturas, outros modos de vida, outros seres humanos. (RCF, 2019, p.109).

Ha muita dificuldade também em encontrar materiais que atendam, a esse
proposito como jogos que envolvam associagcéo de palavras ou expressées comuns
em variedades linguisticas. Por exemplo, crie jogos de memoria onde os discentes
devem encontrar pares de palavras que tenham o mesmo significado, mas sejam
expressas de forma diferente em diferentes variagdes linguisticas.

Nesse viés, alinhamos, no Referencial Curricular Franciscano, que postula a
BNCC:

No Artigo 8°, fazendo os ajustes necessarios a nossa realidade, considerando
as caracteristicas do estudante, contextualizando os saberes curriculares,
identificando procedimentos metodoldgicos para apresenta-los, representa-
los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade local e do tempo nos quais as aprendizagens se desenvolvem e
sdo constituidas (RCF, 2019, p.180).

Ao adotar essa abordagem inovadora, o professor demonstra flexibilidade e
adaptabilidade em sua pratica pedagogica, buscando formas criativas de alcancgar os
objetivos de aprendizagem. Além disso, ele esta capacitando os discentes a
desenvolver habilidades de resolucdo de problemas, trabalho em equipe e
pensamento critico, que sao essenciais para 0 sucesso ho mundo atual.

A formacéo de professores para trabalhar em determinado contexto e atividade
capacita os profissionais a aprimorarem suas praticas e abordagens de trabalho,
identificando areas de melhoria e implementando estratégias eficazes para alcancar
melhores resultados A formacado ajuda a ampliar a desenvolver uma consciéncia
critica e ética em relacdo a pratica profissional, promovendo a responsabilidade, a
integridade e o respeito pelos valores e padrdes profissionais.

Arroyo (2002), em sua proficua obra intitulada, “Outras pedagogias”, alerta-nos
para o fato de que esses outros sujeitos que chegam ao espago escolar interrogam
as teorias pedagdgicas convencionalmente propostas, buscam outras formas de
curriculos que expressem seus sentidos € modos de vida e, além disso, pressionam
as concepgbes pedagodgicas a repensarem-se nos seus aspectos tedricos e
epistemologicos.

Conforme o Referencial Curricular Franciscano:
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Desse modo, as juventudes passam a requerer que os curriculos escolares
trabalhem com conhecimentos pautados na perspectiva da ecologia de
saberes, isto €&, que articulem o saber popular e o saber erudito,
reconhecendo-os como complementares e possuidores de especificidades
proprias (Sousa Santos, 2002). Trata-se, portanto, de uma necessidade
emergente de que os curriculos escolares desse nivel de ensino voltem sua
atencao, também, para o que Santos (2002) denomina de epistemologias do
sul, isto &, conhecimentos que historicamente foram vistos como subalternos,
mas que guardam potencialidades no sentido de possibilitar a apreenséo de
um contexto local. (RCF, 2019, p.174).

4.5 CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM PRESENTES NO REFERENCIAL
CURRICULAR FRANCISCANO

Historicamente, os sistemas educacionais tém sido moldados para atender as
necessidades e interesses das classes dominantes, perpetuando assim as
desigualdades sociais. Isso pode se manifestar de diversas formas, desde a escolha
dos conteudos ensinados até a forma como séo avaliados os estudantes.

No entanto, a proposta pedagogica do RCF, baseada no desenvolvimento de
competéncias, oferece uma perspectiva para enfrentar essas desigualdades. Ao invés
de focar apenas na transmissdo de conhecimentos tedricos, as competéncias em
ciclos enfatizam o desenvolvimento de habilidades praticas e aplicaveis a vida real
proporcionando  oportunidades mais equitativas para os estudantes,
independentemente de sua origem socioecondmica. Implementar essa abordagem
pode ser desafiadora para os professores em contextos em que 0s recursos sao
escassos e as demandas sao altas.

E importante destacar que a Progressdo Continuada promove a aprendizagem
continua onde os saberes sdo iniciados, ampliados e consolidados numa escala
progressiva garantido o acesso e permanéncia aos estudantes na escola na Rede
Municipal de Ensino de Sao Francisco do Conde. Para isso, no RCF, nos chama a
atencdo para entender sobre os ciclos de aprendizagem, ele é mais do que uma
ferramenta para evitar a reprovagao dos estudantes e desigualdade de aprendizagem.
Segundo Perrenoud (2004, apud RCF, 2019), este ciclo:

[...] € um ciclo de aprendizagem é apenas um meio para ensinar melhor e
lutar contra o fracasso escolar e as desigualdades”. Quanto a isso, é
importante estarmos atentos (as) de que essa situacdo n&o se restringe
unicamente a eliminagao da reprovagao, uma vez que isso nao é o suficiente
para acabar com o fracasso escolar. Entretanto reflete a perspectiva de
assegurar um atendimento diferenciado as criangas, a partir de suas
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singularidades e pluralidade das situagdes de aprendizagem (RCF, 2019,
p.169).

A perspectiva de um ciclo de aprendizagem deve ir além de simplesmente
evitar que os alunos falhem em um determinado ano ou disciplina, deve-se concentrar
em oferecer um atendimento diferenciado que leve em consideragao as necessidades
individuais das criangas, reconhecendo a diversidade de suas experiéncias e estilos
de aprendizagem.

Outro aspecto a ressaltar € o processo de transicdo dos estudantes da
educacéo infantil para Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de um momento
marcado por desafios que possibilitem o acolhimento e a adaptacdo das criangas,
reconhecendo as dimensdes propria. O RCF teoricamente fala deste cuidado no
processo de transicdo, mas ainda na pratica existe um erro que ao passar para os
anos iniciais acabou a infancia no sentido de nao valorizar e intermediar as habilidades
trazidas do periodo anterior e os respeitos das habilidades e competéncias a ser
adquiridas futuramente.

As teorias sociointeracionistas de Piaget, Vygotsky e Wallon oferecem
perspectivas valiosas sobre o desenvolvimento infantil e, por conseguinte, tém
implicacdes significativas para o processo de ensino e aprendizagem no Referencial
Curricular Franciscano. Piaget destaca que o ensino deve ser adaptado aos estagios
de desenvolvimento cognitivo da crianga, oferecendo atividades adequadas para
promover sua aprendizagem. Wallon ressalta a dimensdo emocional no
desenvolvimento infantil, as emog¢des desempenham um papel central na interagao
da crianga com o ambiente e na formagéo de sua personalidade. Vygotsky enfatiza o
papel do meio social e da linguagem no desenvolvimento infantil. As interagdes sociais
e as mediagbes culturais na aprendizagem da crianga implicam que o
desenvolvimento das atividades deve promover a interagdo social e o uso da
linguagem como ferramentas para a constru¢do do conhecimento.

A concepcgao de aprendizagem adotada pelo municipio € sociointeracionista
proposta por Lev Vygotsky que afirma que o sujeito ndo pode ser reduzido a um reflexo
passivo de estimulos externos nem se desenvolve apenas a partir de potencialidades
internas. Em vez disso, ele se constitui na interagdo dindmica entre o sujeito e o objeto,
mediada pela linguagem e outros sistemas simbalicos.

Aideia central da teoria vygostskyana € que o desenvolvimento cognitivo ocorre

por meio da interacéo social e da mediagao semidtica. A mediacdo semidtica refere-
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se ao papel fundamental da linguagem e de outros sistemas simbdlicos na construgao
de significados e na promog¢ao do desenvolvimento intelectual. Em outras palavras, &
por meio da interagao social e do uso de signos e simbolos que o sujeito constroi seu
conhecimento e desenvolve suas habilidades cognitivas. Assim, a concepgao de
aprendizagem adotada pelo municipio destaca a importéncia da interagao social e da
mediacdo semidtica, alinhando-se com os principios fundamentais da teoria
sociointeracionista de Vygotsky.

Dessa forma, as concepgdes sociointeracionistas desses tedricos fornecem
uma base sélida para o processo de ensino e aprendizagem no Referencial Curricular
Franciscano, destacando a importédncia de uma abordagem sensivel ao
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas implicando em praticas
pedagdgicas que valorizem a interagdo, a linguagem, o afeto e a adaptagédo as

necessidades individuais.

4.6 ENTREVISTAS E COMENTARIOS ANALITICOS

Nesse momento, passamos a entender melhor em que medida as questdes
estudadas de forma bibliografica e documental até aqui estdo presentes no cotidiano
escolar, a partir das vivéncias e percepcgdes de docentes. Nossa intencéo € entender
como esta sendo desenvolvido o estudo das questdes étnico-raciais voltadas para
uma Educacao antirracista desenvolvida nos anos iniciais do ensino fundamental da
rede municipal.

A pesquisa de campo foi realizada com uma coordenadora e sete professoras
pedagogas que ministram aulas de Lingua Portuguesa da rede publica, ensino
fundamental anos iniciais. A instituicdo de ensino foi a escola Juvenal Eugenio de
Queiroz, localizada na Avenida Juvenal Eugénio de Queiroz, s/n°, bairro: Baixa-Fria.
A escola possui 02 turmas de educacao infantil,06 turmas do 1° ao 5° ano e 01 turma
de Educacgéao de Jovens e Adultos. A instituicdo funciona nos trés turnos. O ano de
fundacao da escola foi em 1974, construida pelo engenheiro Jodo Evangelista, o
terreno foi comprado na administracao do prefeito Claudemiro Oliveira Dias, no
governo de Antdnio Carlos Magalhaes, governador do estado da Bahia. Apesar de
serem poucas professoras, obteve-se resultados convincentes e relevantes quanto ao

tema em questao nessa investigacao.
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Para realizagcao desta pesquisa exploratéria foi aplicado um questionario com
0 objetivo de descrever se os docentes desenvolvem praticas pedagodgicas
antirracistas no componente de lingua portuguesa presente no contexto escolar.
A partir dos dados levantados pelo questionario foi possivel preservar a identidade
das professoras, elas foram denominadas com os pseudénimos identificadas com
letras do alfabeto. A escolha por um quadro foi feita objetivando a facilitagao da leitura.

De acordo com as respostas das entrevistadas, as discussdes deste estudo
foram norteadas pela analise quantitativa as interpretacdes das falas das professoras.
As respostas das professoras participantes foram organizadas em tabelas para melhor
visualizagdo. Sendo elas:

Quadro 2 - Identidade de género das participantes
QUAL A SUA IDENTIDADE DE GENERO?"

Todas as entrevistadas se identificaram como mulheres cisgénero.

Fonte: dados da pesquisa.

Quando as entrevistadas foram perguntadas qual a sua identidade de género
nao houve nenhum embarago nas respostas, pois foram rapidas e seguras para
responder.

Quadro 3 - Faixa etaria das participantes
VOCE PODERIA NOS DIZER A SUA FAIXA ETARIA?
P.A — Tenho 30 anos
P. B — Tenho 49 anos
P.C — Tenho 39 anos
P.D — Tenho 40 anos
P. E — Tenho 45 anos
P. F — Tenho 40 anos
COOR.G. Tenho 35 anos

Fonte: dados da pesquisa.

Segundo a pesquisa, a maioria das pessoas entrevistadas aponta que as

participantes tém uma faixa etaria que corresponde a um publico adulto.
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Quadro 4 - Identidade racial das participantes
QUAL E A SUA IDENTIDADE RACIAL?
P.A - Sou parda

P. B — Sou negra

P.C — Na minha certiddo de nascimento tem escrito parda
P.D — Sou parda

P. E — Sou negra
P. F — Sou parda
COOR.G - Sou negra.

Fonte: dados da pesquisa.

Durante as entrevistas foi possivel constatar a homogeneidade nos discursos
das professoras. Quatro entrevistadas se identificaram como pardas e trés como
pretas. A consciéncia de entenderem sobre sua identidade racial permite que elas
oferecam um modelo positivo e empoderador para estudantes negros, que
frequentemente enfrentam esteredtipos e preconceitos raciais na escola. O
conhecimento da propria identidade racial permite que as professoras negras
reconhecam e enfrentem de maneira eficaz o racismo e a discriminagao dentro e fora
da sala de aula. Elas podem incorporar perspectivas e experiéncias negras em sua
pratica pedagogica, tornando o curriculo mais inclusivo e relevante para todos os
alunos.

Aformacao docente para as relagdes étnico-raciais € um processo que comeca
com o reconhecimento e a compreensao da identidade racial das professoras. Isso s6
pode ser conseguido a partir de uma reflexao sobre a propria histéria, as vivéncias, as
questodes identitarias e a ancestralidade das/dos proprias/os docentes que conduzirao
o processo. Em seguida, a formacgéao se estende para a aquisi¢do de saberes docentes
relacionados aos conteudos especificos, incluindo a histéria e cultura afro-brasileira e
africana, bem como os saberes interdisciplinares que permeiam essas tematicas. Por
fim, a formacado envolve o desenvolvimento de saberes didaticos que capacitam a
professora a abordar essas questdes de forma sensivel, critica e inclusiva em sala de

aula, promovendo assim uma educagao antirracista e emancipatoria.
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Quadro 5 - Nivel de formagao das participantes
QUAL E SUA FORMAGAO EM NIVEL DE GRADUAGAO?

P.A — Licenciatura em Pedagogia

P. B — Magistério. Licenciatura em Pedagogia

P.C — Licenciatura em Pedagogia

P.D — Licenciatura em Pedagogia

P. E — Cursei magistério e depois fiz Licenciatura em Pedagogia

P. F — Licenciatura em Pedagogia

COOR.G - Licenciatura em Pedagogia

Fonte: dados da pesquisa.

Todas as docentes tém formagdo em Pedagogia apenas duas relataram que
cursaram o magistério antes de fazer pedagogia e isso facilitou muito a pratica. A
formagdo em Pedagogia proporciona aos educadores uma compreensao abrangente
dos processos de ensino e aprendizagem, bem como das questdes sociais e culturais

que permeiam o ambiente educacional.

Quadro 6 - Formagéo em nivel de pds-graduagéo
QUAL E SUA FORMAGAO EM NIVEL DE POS-GRADUAGAO?

P.A — Alfabetizagéo e letramento

P. B — Historia, Sociedade e Cultura

P.C - Alfabetizagao e letramento

P.D — Histéria, Metodologia do Ensino de Histéria

P. E — Lingua Portuguesa

P. F — Geografia com énfase em ensino

COOR.G. - Mestra em educacao

Fonte: dados da pesquisa.

Professoras possuem formacdes em pés-graduacao diversificadas, pois ha
duas especialistas02 nas areas de Alfabetizacdo e letramento, 02 em Histéria:
metodologia do Ensino de Historia e Histéria, Sociedade e Cultura; 01 em Lingua
Portuguesa,01 em Geografia com énfase em ensino, € a coordenadora é mestra em
educacao. Essa diversidade de especializagdes indica que a equipe de professores
tem conhecimentos especificos em diferentes areas do ensino, o que pode enriquecer
a formacgao oferecida aos alunos. No entanto, € necessario que essa diversidade de

experiéncias seja bem coordenada e integrada dentro da equipe pedagdgica, para
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garantir que haja uma colaboragao eficaz entre os professores e que todos trabalhem

em conjunto para promover o desenvolvimento integral dos alunos.

Quadro 7 - Carga horaria semanal de trabalho das participantes
QUAL E A SUA CARGA HORARIA SEMANAL DE TRABALHO?

P.A - 40 horas na mesma escola com o1 dia de reserva pedagogica

P. B — 40 horas na mesma escola com 01 dia da reserva pedagogica

P.C — 40 horas na mesma escola com 01dia da reserva pedagdgica

P.D —40 horas na mesma escola com 01dia da reserva pedagdgica

P. E - 40 horas na mesma escola com 01dia da reserva pedagodgica

P. F — 40 horas na mesma escola cOm 01dia da reserva pedagdgica

COOR.G . 40 horas na mesma escola 01dia da reserva pedagdgica

Fonte: dados da pesquisa.

Todas tém uma jornada de quarenta horas na mesma escola que lecionam.
Possuem dias especificos para o planejamento individualizado, sem ser no dia da
reserva pedagogica (folga). Considerando que as docentes tém uma jornada de
trabalho de quarenta horas na mesma escola onde lecionam, com dias especificos
para planejamento individualizado que nao coincidem com a reserva pedagogica
(folga), podemos fazer algumas consideragdes sobre a relagdo entre essa carga
horaria e a possibilidade de dedicacdo a uma formacgao antirracista: Para que as
docentes possam se dedicar efetivamente a uma formacao antirracista, € desejavel
que haja suporte institucional oferecendo cursos ou orientagbes pedagdgicas dentro
do horario de trabalho, também conhecida como (formagao em servigo),reconhecendo

essas formagdes como parte do desenvolvimento profissional .
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Quadro 8 - Participagdo na escolha dos livros didaticos
VOCE PARTICIPOU DA ESCOLHA DOS LIVROS DIDATICOS
PARA A DISCIPLINA QUE VOCE MINISTRA?

P.A - Sim participei no auditério da Seduc

P. B — N&o participei, pois, a Secretaria de Educacao ja tinha escolhido e ela sé foi para

confirmar a escolha ja feita.

P.C — Sim participei. A Secretaria reuniu professores de varias escolas e apresentaram o

material didatico para ser foleado.

P.D — Sim participei no auditério da Seduc. mas o escolhido ndo foram o que escolhemos.

P. E — Sim participei no auditério da Seduc, analisei o livro a ser escolhido.

P. F — Sim participei no auditério da Seduc, olhei o livro.
COOR.G - Sim participei no auditério da Seduc

Fonte: dados da pesquisa.

Seis professoras disseram que participaram da escolha do livro no auditorio da
Seduc e uma disse que nao participou, pois, a Secretaria de Educacdo ja tinha
escolhido e ela s6 foi para confirmar a escolha ja feita.

Sabemos que a compra e a analise dos materiais, é feita por meio do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). As seis professoras entrevistadas
desta pesquisa relataram que participaram de forma direta para a escolha do Livro
didatico e uma relata que participou, mas o livro ja estava decidido. Ao que parece a
partir da resposta desta ultima entrevistada, a escolha foi feita previamente sem
discussdes que ampliam a visao que ela possa vir a ter da obra a ser escolhida.

Outras relatam que se reuniram no local combinado pela Secretaria e que elas
olharam o livro, mas o escolhido ndo foi o que elas queriam. Nesse sentido,
observamos que existem divergéncias nas respostas. As orientagdes curriculares para
0 ensino antirracista devem incentivar uma abordagem critica e reflexiva sobre o
material selecionado. Isso quer dizer ndo apenas fortalecer a compreensao dos alunos
sobre as dinamicas do racismo e da discriminagdo, mas também capacita-los a se
tornarem agentes de mudanga em suas comunidades. Nas orientagdes curriculares
de Lingua Portuguesa para o ensino antirracista, € importante considerar a
representatividade e a diversidade nos materiais didaticos escolhidos. A escolha de
livros que nao correspondem as expectativas das comunidades afetadas pode refletir
desconsideracgao ou falta de sensibilidade em relacédo as questdes raciais e culturais.

As divergéncias podem enriquecer o entendimento ao revelar diferentes perspectivas
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ou aspectos negligenciados na escolha dos livros, promovendo discussdes que

garantem que todas as vozes sejam ouvidas.

Quadro 9 - Concepgéo de linguagem abordada pelos livros
QUE CONCEPGCAO DE LINGUAGEM ESTE LIVRO ABORDAVA?

P.A - O livro tem uma linguagem dos conhecimentos das diversas culturas, porém a escolha

dos livros ja foi direcionada pela propria Secretaria de Educacgao.

P. B - Linguagem clara e esclarecedora para os alunos.

P.C - Traz expressao de pensamento, instrumento de linguagem com metodologia de

interagao.

P.D - Alguns livros ja estdo apresentando de modo discreto algumas abordagens étnico-
raciais. Mas precisa inserir a questdo racial para trabalha-la de maneira sistematica e
contextualizada com o projeto politico pedagégico para que os educandos tenham uma

aprendizagem significativa, na qual uma crianga negra nao negue a si mesmo.

P. E - Nao soube responder.

P. F - Nao achou que n&o atende a realidade da turma.

COOR.G - Precisa ser mais bem estruturado na perspectiva de leitura e escrita, uma vez que

a pandemia impactou muito no aprendizado das criangas.

Fonte: dados da pesquisa.

No contexto da lingua portuguesa e sua relagcdo com a alfabetizacdo e
letramento, a concepgao interacionista da linguagem enfatiza a importancia de
abordar a lingua como algo vivo e dinédmico, que é aprendido e usado em contextos
sociais e culturais especificos. No entanto, a observacao sobre a falta de uma viséo
antirracista dentro dessa concepg¢ao por uma das entrevistadas deve reconhecer e
confrontar as desigualdades e injusticas raciais que permeiam a linguagem e a
sociedade. Umas das professoras relatou que ndo sabia responder, o que
aparentemente pode parecer ndo ter conhecimento suficiente sobre o assunto e,

portanto, se sentir desconfortavel em responder.
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Quadro 10 - Configuragao da educacgéao antirracista em S&o Francisco do Conde
COMO SE CONFIGURA A EDUCAGAO ANTIRRACISTA NA EDUCAGAO DE SAO
FRANCISCO DO CONDE?

P. A - Precisa aprofundar mais, ndo € um assunto que seja o centro das atengdes.

P. B - Respeitando as diferencas e incluindo todos, mas nao sei como executar.

P. C - Direta, traz a realidade de varios exemplos de pessoas negras nas aulas de histéria e

geografia dependendo do conteudo abordado.

P. D - A educagéo antirracista poderia ser mais centralizada no contexto da nossa cidade, devido

ser na sua totalidade uma populagao negra

P. E - Nao percebo essa tematica, precisar ser mais explorada pois existem pessoas racista no

municipio.

P. F - Atematica antirracista é pouco explorada e quando o assunto ganha énfase sdo nas datas

pontuais.

COOR. G -Acultura afro que as vezes esta presente no planejamento pedagdgico, estamos mais

voltados para o tema inclusao.

Fonte: dados da pesquisa.

Embora haja uma compreenséo da importancia dessa tematica, a discusséo
sobre educacao antirracista, bem como sua pratica efetiva nas salas de aula, ainda é
limitada. Enquanto algumas professoras reconhecem a relevancia de abordar o
respeito as diferengas, outras observam que a questdo é discutida de forma
superficial, muitas vezes restrita a datas comemorativas. A interdisciplinaridade é
mencionada como uma abordagem possivel para integrar a educagao antirracista ao
curriculo, apenas em disciplinas como historia e geografia. Além disso, destaca-se a
necessidade de formagao continuada para os professores, sobretudo assegurada pelo
poder publico, a fim de abordar adequadamente a diversidade étnico-racial em sala

de aula.

Quadro 11 - Concepgéao de ensinar de Lingua Portuguesa
O QUE E LINGUA? E QUAL A CONCEPGAO DE ENSINAR DE LINGUA PORTUGUESA?

P.A - Ndo soube responder.

P. B — E uma linguagem clara que a pessoa dialoga e lingua portuguesa a pessoa ensina

como falar.

P. C — E toda forma de express&o oral pela qual o ser humano nasce. A lingua portuguesa se
faz necessario pois é uma norma do sistema linguistico. E o primeiro passo para a

conscientizagdo da importancia para aprendizagem precisam de estudos nessa area.

P. D - Processo de comunicagao.
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P. E - E o conhecimento e o dominio na utilizagdo da nossa lingua mae, sendo assim a lingua

portuguesa.

P. F - Alingua é um componente especifico da linguagem. Refere-se a um sistema de simbolos
vocais ou escritos que sao compartilhados por uma comunidade de falantes e usados para se
comunicar

COOR. G -Sem resposta.

Fonte: dados da pesquisa.

A analise das respostas revela um aspecto variado de compreensao sobre o
conceito de lingua, algumas respostas mostram uma compreensao superficial ou
parcial do conceito de lingua, outras oferecem insights mais profundos, destacando a
necessidade de uma abordagem mais abrangente e critica no estudo da linguagem.
As participantes demonstram falta de profundidade, o que pode refletir uma
implementagao inadequada das orientagdes curriculares, na qual o ensino pode se
limitar a uma visdo simplificada ou incompleta da lingua. Por outro lado, houve
respostas que abordam a lingua como um sistema de simbolos compartilhados para

comunicagao dentro de uma comunidade de falantes.

Quadro 12 - Temas discutidos na oferta de formagao continuada
QUAIS AS ACOES DE FORMAGAO CONTINUADA QUE A SECRETARIA OFERECE?
QUAIS OS TEMAS DISCUTIDOS NA FORMAGAO?

P.A - Ndo tenho conhecimento a esse respeito.

P. B - Oferece formagdes voltadas para inclusao.

P. C - Aborda temas referentes a alfabetizagao.

P. D - Ainda néo participei.

P. E — Alfabetizacdo e letramento.

P. F - Formacao quilombola.

COOR. G - Sim, através de palestras com pessoas convidadas para abordar o tema, e

formac&o com a geréncia de educagéo quilombola no Monte.

Fonte: dados da pesquisa.

Com base nas respostas das entrevistadas sobre as ofertas formativas da
secretaria, fica evidente que o ensino antirracista necessita de uma integragcao mais
profunda com a tematica e com os professores. As orientagdes curriculares de lingua
portuguesa para politicas linguisticas antirracistas estdo diretamente ligadas a
diversidade das formagdes incorporadas no curriculo, mas que sao pouco exploradas.

Ha a uma clara indicacdo de que o ensino antirracista atualmente nido esta
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devidamente integrado ao curriculo escolar. Embora se reconhega a importéncia das
orientagdes curriculares de lingua portuguesa para politicas linguisticas antirracistas,

a implementacgao pratica dessas diretrizes parece ser limitada.

Quadro 13 - Conhecendo das participantes sobre educagao antirracista
VOCE JA OUVIU FALAR SOBRE EDUCAGAO ANTIRRACISTA? JA PARTICIPOU DE ALGUM
CURSO VOLTADO PARA FORMAGAO CONTINUADA ANTIRRACISTA?

P.A - Sim, Comunidades quilombolas, mas desconhego sobre formacao voltada para tematica.

P. B - Sim, Comunidades quilombolas, nao participei ainda.

P. C - Sim, Comunidades quilombolas desconhego sobre formacéao voltada para tematica.

P. D - Sim, Comunidades quilombolas desconhego sobre formagéao voltada para tematica

P. E - Sim, Comunidades quilombolas desconhecgo sobre formagao voltada para tematica.

P. F - Sim, Comunidades quilombolas desconhego sobre formagéao voltada para tematica. Afalta
de materiais que de suporte pra trabalhar o tema.

COOR. G - Sim, ja participei de formacgdes com a geréncia no Monte Recdncavo.

Fonte: dados da pesquisa.

Todas as entrevistadas indicam conhecimento sobre comunidades quilombolas.
A maioria nao participou de formagdes antirracistas, com exceg¢ao de COOR. Varias
participantes mencionam desconhecimento sobre formacdes voltadas para a tematica
antirracista. F destaca a falta de materiais que dao suporte para trabalhar o tema
antirracista.

Fica evidente uma falta de compromisso do poder publico franciscano em relagéo
ao trabalho antirracista efetivo na educacdo. Ha necessidade de divulgar mais
amplamente as oportunidades de formacao continuada antirracista para educadores.
Investir na criacao e distribuicado de materiais de suporte que auxiliem os educadores
a trabalhar a tematica antirracista. Profissionais, como COOR. G, que ja participaram
de formagdes podem compartilhar suas experiéncias e praticas eficazes com seus
colegas. Incentivar e possibilitar a participacdo dos educadores em cursos de
formacdo continuada antirracista para promover uma pratica educacional mais
inclusiva e equitativa.

Os professores relataram que desconhecem agdes voltadas para formagao
continuada antirracista pela Secretaria de Educacédo do municipio, percebemos que a
acao é limitada para as escolas que tenham estudantes de comunidades quilombolas.

Apesar de a Secretaria Municipal de Educag¢ao do Municipio promover agdes, através
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da Geréncia de Educacido Quilombola, em termos de formagdes para docentes nas
escolas que tém estudantes remanescentes de quilombo, entretanto as iniciativas do
poder publico ainda ndo atendem a toda rede municipal

A formacao relatada destaca que agdes estdo voltadas para a educagao
quilombola onde existem alunos que vém desses espacos remanescentes e 0s
professores na sua maioria tém dificuldades relacionada a metodologia de ensino e
aos materiais utilizados no ensino da Lingua Portuguesa, bem como a falta de
estratégias que atendam as necessidades dos discentes. Essas dificuldades podem
incluir a falta de recursos didaticos adequados, a limitagdo de abordagens
pedagogicas diversificadas e a auséncia de adaptag¢des para alunos com diferentes

estilos de aprendizagem ou necessidades especificas.

Quadro 14 - Desenvolvimento de agdes antirracistas em sala de aula
VOCE DESENVOLVE AGOES ANTIRRACISTAS NA SALA DE AULA? QUAIS AGOES?

P.A - Nao, nunca precisou

P. B - N&o, nunca precisou

P. C - Nao, nunca fiz

P. D - Nao, ndo precisa, mas ja vi falar.

P. E - Ndo, n&o sei como promover

P. F - N3o. Trabalhamos com o tema no dia 20 de novembro

COOR. G — Temos um eixo 1 que aborda o tema identidade e cultura que abordamos com

histérias infanto-juvenil.

Fonte: dados da pesquisa.

Ao afirmar que "nunca precisou" desenvolver acdes antirracistas, percebemos

que as entrevistadas nao reconhecem a necessidade ou a importancia de abordar o
racismo ativamente em sua pratica educativa.

E importante que os educadores compreendam que a s&o dois os motivos pelos

quais precisam manter-se envolvidos com a pesquisa: primeiro ponto: Acompanhar o

desenvolvimento histérico do conhecimento e entenderem todo processo sobre ele

pois a educacao antirracista perpassa pelo curriculo, conteudos e materiais didatico

representados na sociedade. O segundo ponto: O conhecimento s6 se realiza como

construcao de objetos, permitindo que as pessoas expressem suas identidades

culturais e individuais de maneira mais auténtica e significativa.
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Quadro 15 - Materiais didaticos voltados para a educacao antirracista dentro da escola
EXISTEM MATERIAIS DIDATICOS VOLTADOS PARA EDUCAGAO ANTIRRACISTA NA
ESCOLA?

PROF.A Pouco material
P.B N&o tem
P. C Superficial

P.D Tem mas nao contempla o suficiente.

P. E Pouco material

P. F Pouco material

COOR. G -Nao tem material antirracista na escola, trabalhamos com histérias retiradas da

internet e livros de histérias que tenham esse tema.

Fonte: dados da pesquisa.

Diversos professores (A, E, F) mencionaram que ha pouco material disponivel.
Isso sugere que os recursos especificos para educagao antirracista sdo escassos, 0
que dificulta a implementagdo de uma abordagem consistente e eficaz. Professores B
e G afirmam que ndo ha materiais antirracistas nas escolas. A coordenacado G
especifica que recorrem a histérias da internet e a livros que tratam do tema, indicando
uma dependéncia de fontes externas e ndo de materiais didaticos padronizados e
elaborados especificamente para essa finalidade. O professor C menciona que os
materiais disponiveis sdo superficiais. Isso sugere que, mesmo quando existem
recursos, eles podem nao abordar a questdo do racismo de forma profunda e
abrangente, comprometendo a eficacia da educacéao antirracista. Professor D destaca
que, embora existam materiais, eles nao sao suficientes para contemplar todas as
necessidades da educagao antirracista. Isso pode significar que os materiais nao
cobrem todas as dimensdes do racismo ou nao sao adaptados para diferentes
contextos escolares.

Os professores enfrentam dificuldades em trabalhar a lingua portuguesa na
perspectiva antirracista por razdes de nao receberam formacdo adequada sobre
questdes de racga, racismo e perspectiva antirracista. Isso pode resultar em
desconhecimento sobre como abordar esses temas de maneira sensivel e inclusiva
em sala de aula. Percebe-se haver uma falta de recursos educacionais disponiveis
que abordem a lingua portuguesa sob uma perspectiva antirracista. Muitas vezes, isso
deixa os professores sem direcdo sobre como podem/devem adaptar seus materiais

e praticas de ensino para contemplar essas questdes. Alguns professores podem ter
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preconceitos pessoais que os impedem de reconhecer a importancia da perspectiva
antirracista no ensino da lingua portuguesa. Isso pode resultar em resisténcia ou

relutancia em adotar praticas mais inclusivas.

Quadro 16 - Inclusao da diversidade do tema étnico-racial na sua escola
VOCE PRECISA DE AJUDA PARA INCLUIR MAIS DIVERSIDADE DO TEMA ETNICO-
RACIAL NA SUA ESCOLA?

PROF.A - sim, gostaria de receber materiais para compartilhar com meus colegas. Acho que

deveria ter um projeto anual pois € necessario e dificil de ser tratada.

PROF. B - sim, gostaria de receber materiais adequados para compartilhar com meus colegas.

Acho necessario, pois ndo sabemos como agir quando acontece.

PROF. C - sim, gostaria de receber materiais adequados para compartilhar com meus colegas.

PROF. D - sim, gostaria de receber materiais adequados de como combater o racismo

linguistico e variagdes linguisticas.

PROF. E - sim, gostaria de receber materiais adequado de como combater o racismo
linguistico e variagdes linguisticas. Acho muito importante, pois o racismo deve ser trabalhado

desde cedo.

PROF. F - sim, gostaria de receber conteudos individuais de como combater o racismo

linguistico e variagdes linguistica.

Coordenadora. G - Acho muito importante, pois as criangas vao adquirindo atitudes racistas

e os professores nao tém formacao suficiente para lhe dar com a situagao.

Fonte: dados da pesquisa.

Como podemos perceber pelo recorte das falas apresentadas, todas as
entrevistadas expressaram preocupacao por nao terem um material adequado para
trabalhar em sala sobre questbes antirracistas, além de n&do saberem lidar com
situacdes de discriminagao racial com as criancas. Afirmaram também a importancia
de terem formacao adequada para trabalhar o tema,pois o que tem é superficial. Os
docentes sao formadores importantes no contexto educativo, desempenhando um
papel crucial ao orientar os discentes sobre a diversidade linguistica.

A falta de material adequado aliado aos conhecimentos precarios sobre a Lei
10.639/03 entre as entrevistadas demonstra que Secretaria de Educagao do municipio
de Sao Francisco do Conde precisa avangar nessa discussao, investindo em materiais
de recursos pedagdgicos e formacgao inicial e continuada superando os limites da sala
de aula e buscando a integragdao com a comunidade escolar e local. A produgao de

materiais e iniciativas que podem ser desenvolvidas com: Cartilhas e Infograficos,
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literatura e Audiovisual, formagdo Continuada: Programas de capacitagcdo para
professores sobre como identificar e combater atitudes racistas, oficinas Tematicas,

projetos Interdisciplinares, guias especificos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

No municipio de Sao Francisco do Conde, a questdo da educacéao antirracista
precisa ser mais bem debatida com o objetivo de melhor atender os estudantes.
Contudo, essa expansao no acesso a educacgao apresenta novos desafios para a
formacao de professores. E essencial que educadores, estudantes e a sociedade em
geral tenham consciéncia das contradicdes e conflitos ideoldgicos presentes no
curriculo escolar. Isso implica considerar que o conhecimento transmitido nao é
neutro, mas muitas vezes reflete valores e interesses especificos. Uma perspectiva
critica e emancipatéria da educagao visa ndo apenas analisar essas contradigdes
ideologicas, mas também buscar formas de supera-las. Ela promove a
conscientizacao, a capacidade critica e a autonomia dos estudantes para que possam
questionar e transformar as estruturas de poder e desigualdade presentes na
sociedade.

Para alcancar essa perspectiva critica e emancipatoria, € importante explicitar
os elementos ideolégicos que permeiam o curriculo. Isso significa identificar os
valores, as narrativas, as lacunas e as omissdes presentes no material educacional.
O curriculo pode ser uma ferramenta de luta social quando os envolvidos na
educacao, incluindo professores e estudantes, usam seu conhecimento critico para
questionar as estruturas de poder e promover mudancgas sociais. Isso pode envolver
a promogao da justica social, a luta contra o preconceito e a desigualdade e o
engajamento em questdes politicas e sociais.

Na busca de explicacbes para a coexisténcia de concepg¢des sobre curriculo
que influenciam a formagao docente inicial e formacao continuada ndo pode ser
ignorada, expdem a necessidade de os educadores compreenderem a importancia da
postura critica em relagao a forma como trabalham os conhecimentos e conceitos que
transmitem, assim como os objetivos subjacentes ao curriculo escolar. Isso é
fundamental para uma educagao mais consciente e equitativa.

Na secdo 1 dessa dissertacdo, discutimos sobre os conceitos de ideologia e
sua influéncia no ensino de lingua, com foco nas ideologias linguisticas, concep¢des
de linguagem e sua relagdo com o curriculo educacional. O ensino de lingua nao
ocorre em um vacuo linguistico ou social, mas esta intrinsecamente ligado a contextos
ideolégicos que moldam e refletem atitudes, crengcas e valores em relagdo a

linguagem. Além disso, destacamos a necessidade de educacéo e conscientizagédo
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sobre a intersegdo entre linguagem e racismo. E fundamental entender como
expressdes aparentemente inofensivas podem contribuir para a perpetuagao de
esteredtipos e preconceitos. A linguagem n&o € apenas um meio de comunicagao,
mas também um reflexo das normas sociais e das relagbes de poder.

Na segao 2, conhecemos os Marcos Legais e Lei n°® 10.639/2003 que foram
elaboradas para orientar as escolas a implementarem a Lei n® 10.639/2003 propondo
que a educacgao deve ser um instrumento de combate ao racismo e a discriminagéo
racial, promovendo o respeito e a valorizagao das culturas afro-brasileira e africana. A
organizagdo do ensino de lingua portuguesa sob a BNCC prioriza a competéncia
comunicativa, a valorizacdo da diversidade linguistica e o desenvolvimento do
letramento critico.

Conhecer os marcos legais referentes a educacéao é fundamental para entender
o contexto, os direitos e as responsabilidades dentro do sistema educacional do Brasil.
Esses marcos séo leis, decretos e regulamentos que estabelecem as bases para a
organizacao, funcionamento e garantia de qualidade da educagao. Eles abrangem
uma variedade de aspectos, desde a estrutura do sistema educacional até questdes
relacionadas aos direitos dos estudantes, dos professores e da comunidade escolar.
A linguagem €& um elemento central na construgdo das identidades individuais e
coletivas. O ensino de Lingua Portuguesa deve levar em conta a manifestacéo de
diferentes identidades através da linguagem, promovendo um ambiente inclusivo e
desempenha um papel fundamental na construgdo de uma sociedade antirracista. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER)
complementam a Lei n°® 10.639/2003. Elas estabelecem principios, objetivos e praticas
pedagdgicas que buscam promover uma educagdo antirracista. Estas diretrizes
recomendam a insergao de temas étnico-raciais em todas as disciplinas do curriculo.
Os argumentos tedricos sobre o uso da linguagem no ensino da lingua portuguesa
estdo fortemente ligados ao conceito de que a lingua € um veiculo de identidade e
poder. E importante também considerar tratados internacionais dos quais o pais é
signatario, que podem influenciar politicas educacionais nacionais, garantindo direitos
como acesso a educacgao de qualidade.

Com os dados obtidos na pesquisa e analisados na secao 3 desse estudo, fica
evidente que sado necessarias formacgdes continuadas a serem ofertadas pelo poder

publico municipal sobre a tematica da educagao antirracista para que os professores
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compreendam o tema, debatam e respondam aos questionamentos dos alunos, nao
silenciando o racismo. A sintese dos resultados aponta que as dificuldades
encontradas em trabalhar ou desenvolver acdes antirracistas refletem nos conteudos,
no desenvolvimento das praticas e posturas e até mesmo na mudanga de
mentalidades frente a um racismo estrutural. As possibilidades de uma educacao
antirracista, conforme refletido nas respostas das professoras que trabalham na
escola pesquisada, indicam que elas precisam aprender com projetos de intervengao
voltados para a tematica. Concordamos que esse processo € dificil, mas nao
impossivel de acontecer e que agdes possam somar as possiveis praticas de uma
educacgao antirracista.

Um dos pressupostos que norteiam o curriculo de Sao Francisco do Conde € a
multirreferencialidade, que propdée uma educagdo mais diversa e adaptavel as
diferentes formas de aprender, indo além do conteudo encontrado em livros e
incluindo a riqueza das experiéncias e conhecimentos de multiplas fontes e contextos.
Aprender com historias, testemunhos e narrativas de pessoas que viveram ou
presenciaram determinadas experiéncias pessoais e as tradigbes culturais
transmitidas oralmente. De acordo com o Referencial Curricular Franciscano,
precisamos compreender como as pessoas aprendem e como os professores podem
facilitar esse processo de maneira eficaz, envolvendo a consideragdo de diversos
fatores, como as caracteristicas dos estudantes.

A multirreferencialidade que o RCF implica ndo se restringir a uma unica
perspectiva ou ponto de vista ao analisar uma questdo, mas sim reconhecer e
incorporar diversas visdes, teorias, contextos culturais e histéricos que possam
influenciar ou contribuir para uma compreensao mais completa. Os pontos destacados
no referencial sao sobre a diversidade e o processo identitario que se apresentam
enquanto transversalidades adotadas em um curriculo étnico-constitutivo, envolvendo
identidade e diversidade presentes no municipio. Referindo-se a Base Nacional
Comum Curricular, as transversalidades ja sado principios de Educacao Integral, um
dos fundamentos da BNCC.

A BNCC trouxe competéncias que se contrapdéem a concepcio de educacao
antirracista, ficando esquecida entre linhas. Ela propde uma abordagem mais ampla
e integrada da educagao, que valoriza ndo apenas o conhecimento por si s6, mas
também as habilidades e atitudes necessarias para aplicar esse conhecimento de

maneira significativa e eficaz na vida pessoal, profissional e social dos estudantes,
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mas ao mesmo tempo nao fortalece a questdo da obrigatoriedade do ensino afro-
identitario. A criticas de que ela ndo da a devida énfase ao ensino das questdes afro-
brasileiras e identitarias. Isso significa que, na pratica, a implementagdo de uma
educacao antirracista pode ficar negligenciada ou ser tratada de forma superficial.

O Referencial Curricular Franciscano esta fundamentado em uma Didatica
Intercultural que reconhece a existéncia de diversas culturas e a necessidade de
inclui-las no processo educacional. Mas precisa de formagao continuada para que os
educadores compreendam na pratica como trabalhar com as diferengas culturais e
étnicas. A metodologia adotada no RFC se refere a Metodologia por Projetos,
considerando que essa perspectiva contribui para integrar conhecimento e saberes,
possibilitando mobiliza¢des ativas de conhecimentos considerando os aspectos locais
e globais.

O referencial traz na sua pratica a valorizagdo dos saberes e fazeres os
educadores e instituicdes educacionais reconhecem que o aprendizado nao se limita
apenas ao conteudo, mas também inclui os conhecimentos praticos, culturais e sociais
que os alunos trazem consigo e envolvem a integracao de praticas pedagodgicas que
valorizam participagdo ativa dos alunos, o dialogo intercultural, a aprendizagem
experiencial e a contextualizagdo dos conteudos. Entretanto, sé o documento ndo é
suficiente para um efetivo combate ao racismo na educacdo municipal. E preciso que
0 poder publico realmente se comprometa com as questdes eétnico-raciais que
refletem a cultura e a identidade dos cidadaos e cidadas sanfranciscanos, no sentido
de organizar um planejamento antirracista para a educagao municipal.

Isso requer, além de vontade e comprometimento politico, uma sélida formacgao
continuada docente que busque discutir essas questdes, produzir materiais didaticos,
formar grupos de estudo e pesquisa e, em dialogo com as pastas da cultura, do
turismo e coma gestdo municipal de um modo geral, organizar agdes formativas,
dentro e fora da escola, para valorizar a identidade negra local, procurando caminhos,

inclusive juridicos, para o combate a toda e qualquer discriminacéao racial.
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