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’
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RESUMO

Este trabalho tem como proposito refletir sobre a implementagdo da lei 10.639/2003, que
tematiza a historia e cultura africana e afro-brasileira no espaco escolar, considerando-se que
sua implantacdo traz em questdo as relacOes étnico-raciais e a percepcdao do Brasil
multicultural, no qual o contexto histérico em que o negro é inserido no Brasil desde o
periodo de escravizacdo até as articulagbes atuais € de suma importdncia para a nossa
reflexdo, compreendendo as resisténcias negras e as conquistas adquiridas por essa
comunidade ao longo do percurso historico até a atualidade. Nesse sentido, iremos percorrer
0s contextos historicos da escravizacdo até a abolicdo expressos por Costa (2008), Alves
(2007) e Bertulio (1989), o periodo dos discursos que evidenciaram uma sociedade racista,
como o discurso da democracia racial expressos por Antonio Guimarées (2002), exprimindo o
racismo e as discriminacOes enfrentadas pela populagdo negra apontadas por Kabengele
Munanga (2006) Nilma Lino Gomes (2010) e Lilia Moritz Schwarcz (1993), até as
resisténcias por parte dos negros e a articulagio dos movimentos negros contra as
desigualdades raciais e sociais, bem como as conquistas com as ac¢Oes afirmativas, o dia da
consciéncia negra, as cotas raciais até a articulacdo dentro do sistema educacional com a lei
10.639/2003. A pesquisa se destinara a 91 discentes e a 10 docentes da Escola de Ensino
Fundamental Padre Antdnio Criséstomo, na cidade de Acarape-Ce. Portanto a valorizacao
cultural africana e afro-brasileira estd em uma ampla articulacdo estratégica por parte dos
movimentos negros inseridos no Brasil, ao que este trabalho pretende explorar.

Palavras-chaves: Movimentos negros. Valorizacao africana e afro-brasileira.



ABSTRACT

This study aims to reflect on the implementation of Law 10.639/2003, which addresses the
history and African culture and African-brazilian in the school environment, the
implementation of the law brings into question the ethnic-racial relations and the perception
of multicultural Brazil, the historical context in which the black is inserted in Brazil since the
slavery period until the current joints is important to be reflected understand the black
resistance and the achievements acquired by that community along the historic route to
present. In this sense, we will reflect the historical context of slavery until the abolition
expressed by Costa (2008), Alves (2007) and Bertulio (1989), the period of speeches that
showed a racist society, as the discourse of racial democracy expressed by Antonio
Guimarées (2002), expressing racism and discrimination faced by black people appointed by
Kabengele Munanga (2006) Nilma Lino Gomes (2010) and Lilia Moritz Schwarcz (1993)
until the resistance from the black and the articulation of the black movements against racial
and social inequalities, as well as the achievements with affirmative action, the day of black
consciousness, racial quotas to the articulation within the education system with the law
10639/2003. The research will target to 91 students and 10 teachers of the Primary School
Padre Antonio Crisdstomo, in the Acarape city. So the African cultural appreciation and
African-Brazilian is a broad strategic coordination by the black movements inserted in Brazil,

this study aims to explore.

Keywords: Black movements. African appreciation and african-brazilian.
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INTRODUCAO

Este trabalho propde refletir sobre a implementacéo da lei 10.639/2003, que atenta para
0 estudo de histdria africana e afro-brasileira no espaco escolar, em que foi realizada uma
pesquisa na escola de ensino fundamental do municipio de Acarape para compreendermos
como se da este processo. Promulgada no ano de 2003, a referida lei traz em questdo a
discusséo do Brasil multicultural que elenca a presenca africana inserida em solo brasileiro no
periodo da escravizacdo, expressando grande contribuicdo para a formacdo da sociedade
brasileira. Compreendendo a necessidade de refletir em sala de aula sobre as relagbes étnico-
raciais existentes no Brasil, esta pesquisa busca evidenciar alguns dos principais movimentos
inseridos na articulacdo politica pela busca da superacdo do racismo e das desigualdades raciais

e sociais que a populacéo negra brasileira vem enfrentando.

Para a analise dos dados, a pesquisa foi destinada a EEF Padre Anténio Criséstomo do
Vale, em Acarape CE, situada a 55 km de Fortaleza, que, juntamente com o municipio de
Redencgéo vem sediando desde 2010 a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-brasileira (Unilab), sendo Acarape sediada pelo Campus dos Palmares. A universidade
faz a integracdo de paises falantes de Lingua Portuguesa, em que estrategicamente com
parceria entre Africa e Brasil, é proposto a formag&o universitaria para estudantes africanos e
afro-brasileiros. Com esta integracdo, Acarape tem tido a presenca de estudantes africanos nos
espacos urbanos da cidade por conta da instituicdo. A Unilab esta inserida no macico de
Baturité com a missao de ser sediada em Redencdo CE, a primeira cidade a libertar a totalidade
de seus escravos. Neste sentido, é de grande importancia refletir sobre como ocorre as
discussbes sobre a questdo étnico-racial em Acarape, bem como a percepcdo dos alunos da
Escola Padre Ant6nio Criséstomo quanto a historicidade africana e afro-brasileira, tendo a

presenca de africanos na regiéo.

A Escola de Ensino Fundamental Padre Antdnio Cris6stomo, tem em seu quadro
discente 531 alunos matriculados entre as 17 turmas, sendo seis turmas de 6° ano, quatro
turmas de 7° ano, trés turmas de 8° ano, e quatro turmas de 9° ano. A escola foi fundada em
1970 pelo Padre Antdnio Criséstomo, e apresenta nos dias de hoje um quadro de pessoal
formado por 20 docentes e 11 funcionarios. A partir desse levantamento, foi decidido aplicar a
pesquisa a 10 docentes e 31 discentes do 8° ano A, 34 discentes do 9° ano A, e 26 discentes do

9° ano B, todos do turno da manhd, tendo uma totalidade de 91 discentes pesquisados. A



10

pesquisa foi pensada no aspecto quantitativo tendo como enfoque questdes fechadas
direcionadas a fim de refletir sobre como ocorre a implementacdo da lei 10.639/2003 e sobre

como os docentes e discentes tratam assuntos pertinentes a questao étnico-racial.

No que propomos neste trabalho, em abordar sobre a lei 10.639/2003 no espaco escolar,
compreendemos a necessidade de mecanismos para a superacdo de atos discriminatorios
relacionados a questdo cultural e racial que a populacdo negra tem sido alvo, sendo que séo
MUIitos 0s “danos sofridos ao longo de séculos de exclusdo, preconceito, discriminagao e
desigualdades”. (ALMEIDA, S.D, p. 9). Autores como Darcy Ribeiro em “O Povo Brasileiro-
A Formacdo e o Sentido do Brasil, (1995)”, Boris Fausto em “Histéria do Brasil, (1995)”,
Rafael de Bivar Marquese em “Dindmica da Escravidio no Brasil- Resisténcia, traficos
Negreiros e Alforrias, Século XVII a XIX, (2006)”, Dora Lucia de Lima Bertulio em “Direito e
RelacBes Raciais - Uma introdugdo critica ao Racismo, (1989)”, Madalena Dias Silva em
“Refletir sobre a Histéria do Negro no Brasil: Resposta ao Racismo, (S.D)”, abordam sobre
como 0s negros no Brasil desde a insercdo passaram a enfrentar uma série de discriminacdes e
foram colocados a margem da sociedade, e portanto, abordar sobre a historia e cultura africana
e afro-brasileira na escola é fundamental para desmistificar os estere6tipos e discursos racistas
que ainda permeiam nossa sociedade.

A histéria africana e afro-brasileira compde parte essencial na transformacdo da
percepcao social referente a contribuicdo africana e afro-brasileira em nossa sociedade. Silva
(1988) nos aponta que “...Nossas criancas precisam conhecer sua histdria e é tarefa da escola
ensinar a historia do povo negro.”(SILVA, 1998, p. 34). Nesse sentido, é de grande
importancia refletir sobre como a implementacéo da lei 10.639/2003 vem ocorrendo na cidade
de Acarape.

Autores como Emilia Viotti da Costa em “Aboli¢do, (2008)”, Florestan Fernandes em
“Negro no Mundo dos Brancos (2007)”, abordam o complexo sistema em que o negro foi
inserido no Brasil, discorrendo que a realidade negra brasileira € composta por amplas
maneiras de marginalizacdo para com essa comunidade e sobre as varias formas
discriminatorias que o negro vem enfrentando na sociedade brasileira. Aprofundar essas
percepcdes se faz necessario no sentido de perceber que os negros ndo foram passivos durante
0 processo de escravizacdo, mas que de amplas maneiras expressaram resisténcias contra o

sistema e as discriminacdes sociais e raciais que 0s mesmos enfrentaram.
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Portanto para execucdo deste trabalho em refletir sobre a implementagdo da lei
10.639/2003 na escola municipal de Acarape, foi realizado um percurso histérico do negro
inserido em solo brasileiro, bem como as contribui¢cdes, meios de resisténcia, e as conquistas
alcangadas pelos movimentos e articulagfes estratégicas. No primeiro capitulo iremos abordar
sobre como o negro foi inserido no Brasil, abordando pontos como o trafico negreiro e a
abolicdo da escravatura em 1888 - com o discurso da liberdade concedida aos ex-escravizados
- e vamos refletir sobre as principais estratégias socio-politicas que colocaram 0 negro a
margem da sociedade.

No segundo capitulo iremos abordar sobre a luta pela igualdade racial, em que iremos
percorrer sobre as resisténcias dos movimentos negros, as conquistas adquiridas pelas
articulagbes por parte destes movimentos, iremos discorrer sobre 0s principais movimentos
sociais, as resisténcias e as conquistas por meio das acgdes afirmativas, o dia da consciéncia
negra e as cotas raciais. Iremos dialogar sobre como 0s movimentos sociais se articularam e
como a lei 10.639/2003 que focaliza na escola sobre a historicidade africana e afro-brasileira,
expressa parte da luta e das conquistas por parte destes movimentos para a sociedade brasileira.
Seguiremos abordando sobre a articulacdo estratégica por parte da comunidade negra
focalizando a educacdo como espaco de equalizacdo das desigualdades sociais e raciais da
sociedade e como a educagdo passa a ser geradora de transformacgdes. No terceiro capitulo
iremos refletir sobre a aplicacdo da pesquisa destinada aos 10 docentes e aos 91 discentes,
realizada na EEF Padre Antdnio Criséstomo do Vale, e iremos expor os resultados da pesquisa
em que aprofundaremos a percepc¢éo referente a implementacéo da lei 10.639/2003 na escola
de Acarape.
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1. ONEGRO EM CONTEXTO BRASILEIRO: DA ESCRAVIDAO A LEI
AUREA

Tema ainda pouco tratado nos curriculos escolares, a chegada dos africanos no Brasil é
abordada como um fendmeno que se deu de forma impassivel, negligenciando-se a
desumanidade sofrida, as resisténcias e lutas por liberdade, nos quais acontecimentos 0s negros
estiveram como protagonistas da Historia, sendo muito mais que uma peca de representacao da

escravidao.

A realidade é que todo o processo de colonizacdo, trafico e escraviddao dos negros,
firmou-se com base ndo somente na violéncia fisica, mas também em mecanismos ideolégicos
e pseudocientificos que tinham intencdo de legitimar a escraviddo e a construcdo da ideia de
inferioridade do negro africano, justificando as condi¢bes hostis em que eram submetidos e
construindo uma memoria negativa em relagdo a participacdo dos africanos e afro-

descendentes na formacéo da sociedade brasileira.

Além disso, para se afirmar e legitimar a superioridade do colonizador europeu,
também foram difundidos discursos que tentavam mascarar os auténticos objetivos mercantis,
propagando-se discursos de humanizar os negros e indigenas por meio do trabalho, cristianizar,

civilizar e transmitir os atributos morais e culturais superiores do colonizador europeu.

Esse capitulo pretende trazer um breve esboco de alguns dos pontos principais no
tocante aos acontecimentos histéricos ocorridos desde a chegada dos africanos no pais até a
excluséo social suscitada a partir da abolicdo da escravatura em 1888 na nova perspectiva
social capitalista, perpassando por alguns dos principais processos e incidentes que excluiram
os direitos basicos aos afro-descendentes em que deixaram consequéncias irreparaveis as

geracOes posteriores.
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1.1 O Periodo Do Trafico Negreiro

Tema de grande relevancia para a formacao da consciéncia histérica do povo brasileiro
por tratar de um dos processos que deu origem as bases da nossa sociedade atual, o trafico
atlantico de seres humanos escravizados trazidos do continente africano para o Brasil teve
inicio na primeira metade do Séc. XVI, se expandindo e tornando-se posteriormente uma das
principais atividades comerciais do periodo colonial brasileiro. Autores como Darcy Ribeiro
em “O Povo Brasileiro - A Formacdo e o Sentido do Brasil, (1995)”, Boris Fausto em “Historia
do Brasil, (1995)”, Rafael de Bivar Marquese em “Dinamica da Escraviddo no Brasil -
Resisténcia, Traficos Negreiros e Alforrias, Século XVII a XIX, (2006)”, Dora Lucia de Lima
Bertulio em “Direito e Relagdes Raciais - Uma introducdo critica ao Racismo, (1989)”,
Madalena Dias Silva em “Refletir sobre a Historia do Negro no Brasil: Resposta ao Racismo,
(S.D)”, etc., apontam esse processo de escravizacdo do negro em solo brasileiro e atentam para
alguns aspectos que expdem a desumanizacdo e as estratégias politicas que compuseram 0
sistema escravista. Segundo Darcy Ribeiro:

Os negros do Brasil foram trazidos principalmente da costa ocidental africana. Arthur
Ramos (1940, 1942, 1946), prosseguindo os estudos de Nina Rodrigues (1939, 1945),
distingue, quanto aos tipos culturais, trés grandes grupos. O primeiro, das culturas
sudanesas, € representado, principalmente, pelos grupos Yoruba- chamados nagd -,
pelos Dahomey - designados geralmente como gegé- e pelos Fanti-Ashanti —
conhecidos como mircas-, além de muitos representantes de grupos menores da

Gémbia, Serra Leoa, Costa da Malagueta e Costa do Marfim. (RIBEIRO, 1995, p.
114).

Um detalhe importante é que o Brasil foi o pais onde desembarcaram mais negros
escravizados durante toda a diaspora africana, sendo também o Gltimo pais a abolir o tréfico
ilegal de africanos. Segundo alguns historiadores ndo ha um nimero exato, mas estima-se que
desembarcaram no Brasil entre os anos de 1550 e 1855 em torno de quatro milhdes de
africanos escravizados, sendo que, durante o periodo reprimido pela Inglaterra o trafico foi
impulsionado se intensificando ainda mais, embora fosse de forma ilegal. Segundo Fausto:

Os africanos foram trazidos do chamado continente negro para o Brasil em um fluxo
de intensidade varidvel. Os célculos sobre o nimero de pessoas transportadas como
escravos variam muito. Estima-se que, entre 1550 e 1855, entraram pelos portos

brasileiros 4 milhGes de escravos, na sua grande maioria jovens do sexo masculino.
(FAUSTO, 1995, p.51)
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Estes grupos étnicos africanos escravizados e inseridos em solo brasileiro passaram a
integrar a formacdo cultural da sociedade brasileira, sendo que grande arcaboucgo cultural
brasileiro expressa a Africa e sua diaspora no Brasil. Silva (S.D), nos aponta que “O Brasil é 0
pais com maior nimero de negros fora do continente africano, sendo também o pais das
Américas que mais usufruiu da méo de obra escrava negra e 0 que manteve a escraviddo por
mais tempo.” (FREITAS, S.D, p. 116).

A relacdo do Brasil com Africa parte de estratégias politicas e econdmicas dando énfase
ao lucro para a elite colonizadora, sendo que durante o periodo de producgdo agricola no Brasil
colbnia, a cana-de-acucar foi a principal fonte de geracdo de renda para 0s europeus em que
“Baseada na experiéncia acumulada com o fabrico do produto nas ilhas da Madeira e de S&o
Tome, a Coroa portuguesa procurou estimulara construcdo de unidades acucareiras no Brasil
desde a década de 1530.” (MARQUESE, 2006, p.110.) Marquese nos aponta que dentro das
estratégias politicas e econdmicas, o Brasil passa a ser o cenario de insercdo de mao de obra
para a classe dominadora.

Ao serem superadas tais dificuldades, com atrelamento da producgdo brasileira aos
centros mercantis do Norte da Europa e articulagéo do trafico de escravos entre Africa
e Brasil, tornou-se viavel o arranque definitivo da industria de aglcar escravista da
América portuguesa, o que ocorreu entre 1580 e 1620, quando o0 crescimento
acelerado da producdo brasileira ultrapassou todas as outras regides abastecedoras do
mercado europeu. (MARQUESE, 2006, p.111.)

No periodo em que a producdo da cana-de-aglcar ocupava o posto de principal
atividade econémica, 0 homem também passou a ser um fator de mercadoria, sendo que dentro
do cenério de trafico humano, o Brasil passa a ser um espaco de escravizacdo, conforme
Florentino, o “aumento do volume de exportagdes de produtos tropicais correspondia o da
importacdo de mercadorias muito especiais — os homens (1997, p. 24)”. A quantidade de
producdo era seguida da grande quantidade de mé&o de obra, e nessa perspectiva, para atender
as aspiracoes da elite colonizadora em solo brasileiro. Encontraram entdo no trafico negreiro a
maneira mais proficiente de conseguirem seus lucros por intermédio da méo de obra
escravizada. Com as dificuldades encontradas no processo de escravizagdo dos nativos, 0s
colonizadores passaram a buscar outro meio de suprir essa caréncia de mao-de-obra barata,
agora escravizando mercadorias humanas trazidas do outro lado do oceano Atlantico.

Dentro do sistema de escravizacdo no Brasil, para além do complexo sistema que o
colonizador portugués impds, um aspecto torna-se peculiar nessa questdo, que é o discurso de

demonstrar a escravidao brasileira como sendo de maneira cordial e equilibrada. Gilberto
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Freyre em sua classica e ilustre obra “Casa Grande & Senzala: forma¢ao da familia brasileira
sob o0 regime da economia patriarcal,” (1933), foi enfatico ao expor uma imagem de “bom
senhor”, da cordialidade que era presente na relacdo de escravizagdo e a aproximacao entre
senhor e escravo, atendendo neste sentido a um interesse politico da classe que monopolizava

as riquezas, e que se beneficiava do trabalho escravo, como nos aponta Bertulio:

O Brasil foi o pais moderno que contemplou a escraviddao por maior periodo na
histéria moderna - quase quatro séculos-e, embora intelectuais e politicos tenham
exportado a imagem do “bom senhor” e da “escraviddo amena”, as atrocidades tipicas
de um regime escravista combinadas com as atrocidades... particulares as condigdes
de coldnia portuguesa... A sociedade brasileira da época combinou escravismo com as
caracteristicas raciais dos africanos e seus descendentes - 0 ser negro - para juntar ao
tratamento dado ao escravo. (BERTULIO, 1989, p.1).

Nessa discussao é interessante atentarmos ao contexto do processo histérico em que o
Brasil estava inserido, e percebermos como se torna um espaco de disputas, estratégias
politicas, interesses e divergéncias. Nesse processo de relagdes de dominacdo e escraviddo, é
importante compreendermos a diversidade sociocultural que no pais passa a ser expressa. A
seguir é apresentado um quadro que sistematiza o0s principais cenarios histéricos e
caracteristicas que ampliam a nogdo da sociedade brasileira desde sua constituigdo como “pais

descoberto” até a proclamagao da reptblica no final do século XIX.

CENARIOS HISTORICOS E PRICIPAIS EVENTOS

Periodo Histérico Caracteristicas
Séc. XV - 22 de Abril “Descobrimento” do Brasil — Chegada de Pedro Alvares de Cabral — Primeira insercio
de 1500. européia no Brasil, que ja era habitado por indigenas.

) Expedicéo de Martin Afonso de Souza — Inicio da colonizag8o do Brasil e do cultivo da
Séc. XV Ano 1530 i L )
Cana de Aglcar. Escravizagdo de Indigenas.

Ano 1808 Chegada da Corte Portuguesa para ser sediada no Brasil.

Escravizacao de populaces vindas da Africa para o Brasil. Producdo para exportagio de

Séc. XVIa XIX ) ,
Cana de Aglcar, Café, Algodao, etc.
Ano 1822. Independéncia do Brasil — Fim do Brasil Colénia e inicio do Brasil Império
Ano 1888 Abolicdo da escravatura com a Lei Aurea.

15 de Novembro de

Proclamagdo da Republica do Brasil.
1889

Fonte: Elaboragdo propria com base em IANNI (2004).
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E notdrio que a escraviddo foi um fator que expressou bem a producéo para economia
do pais, e para além desse elemento, percebe-se que o Brasil passou por transices e
transformacdes politicas, em que 0 negro escravizado € inserido em um contexto de
contradigBes politicas, e simultaneamente com o indio brasileiro expressam para além da
producdo econdmica do pais, a diversidade cultural que estava por surgir a partir da
miscigenacao dos grupos étnicos e culturais.

O trafico de méo-de-obra escravizada passa a ser o elemento motriz da producédo
econdmica do pais, como em todo o sistema de exploracdo em que beneficia uma camada
dominadora, sendo que para os escravizados, Ihes resta somente o sofrimento, a ruptura com

sua cultura, sua terra, sua historia.

Outro detalhe importante é que, durante a travessia do Atlantico, nas péssimas
condi¢cdes em que 0s negros eram transportados nos navios negreiros, também chamados de
navios tumbeiros, muitos africanos embarcados morriam no trajeto, pois o tratamento dado aos

escravizados no interior dos navios negreiros era desumano, Segundo Mattoso:

O irméo Carli descreveu nestes termos um navio carregado de 670 cativos: 0s homens
estavam empilhados no pordo a cunha, acorrentados por medo de que se revoltem e
matem todos os brancos a bordo. As mulheres reserva-se a segunda meia-ponte, as
gravidas ocupavam a cabine da popa. As criancas apinhavam-se na primeira meia
ponte com arenques de barril. Se tinham sono, caiam uns sobre os outros. Havia
sentinas para satisfazer as necessidades naturais, mas como muitos temiam perder
seus lugares, aliviavam-se onde estavam, em especial 0s homens comprimidos uns
contra os outros. O calor e 0 mau cheiro tornavam-se insuportaveis. (MATTOSO,
2003, p. 47)

Castro Alves também faz uma descricdo do interior de um navio negreiro durante a
travessia do Atlantico no seu classico poema “Navio Negreiro” escrito em S&o Paulo no ano de
1869. No referido poema o autor denuncia o trafico e a escraviddo, ao narrar com
expressividade 0 momento em que presencia 0 contraste entre 0 bem-estar dos comerciantes
europeus e as condicOes nefastas e sofrimentos dos negros que eram levados de vérias partes
do continente africano, sendo arbitrariamente transportados para serem vendidos como

mercadorias na colonia portuguesa. Segundo o autor:

Era um sonho dantesco... o tombadilho
Que das luzernas avermelha o brilho.
Em sangue a se banhar.

Tinir de ferros... estalar de agoite...
Legides de homens negros como a noite,
Horrendos a dancar...
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Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criancas, cujas bocas pretas
Rega o sangue das mées:

Outras mogas, mas nuas e espantadas,
No turbilhdo de espectros arrastadas,
Em ansia e magoa vas!

E ri-se a orquestra irbnica, estridente...
E da ronda fantastica a serpente

Faz doudas espirais ...

Se o velho arqueja, se no chao resvala,
Ouvem-se gritos... o chicote estala.

E voam mais e mais...

(Alves C. Navio Negreiro, 1869)

O tréafico negreiro expressa esse processo de desumanizacdo enfrentada pelos negros
africanos frente aos proveitos gerados para os traficantes e colonizadores, e na realidade, a
travessia do Atlantico era apenas o inicio do sofrimento dos negros que, ao desembarcarem em
territorio brasileiro eram avaliados por compradores como objetos de valor material, e forcados
a trabalharem longas jornadas como motor gerador de riquezas para 0s seus senhores, como
nos aponta Munanga:

Seres livres em suas terras de origem, aqui foram despojados de sua humanidade
através de um estatuto que fez deles apenas forga animal de trabalho, coisas,
mercadorias ou objetos que podiam ser comprados ou vendidos; fontes de riqueza
para os traficantes (vendedores) e investimentos em maquinas animais de trabalho
para os compradores (senhores de engenho). (MUNANGA, 2006, p.16)

Dentro deste processo, ndo se foi pensado sobre o ser humano negro, sua histdria, sua
trajetéria de vida, e assim como com os indios, a Igreja surge como espago que
estrategicamente e ideologicamente, justifica e apdia a escravizacao destes. Como atenta Costa:
“A ordem social era considerada expressdo dos designios de Deus que alguns nascessem
nobres, outros vildes, uns ricos, outros pobres, uns livres, outros escravos”. (COSTA, 2008, p.
13). Nesse periodo em que o trafico de Africanos para o Brasil era de fundamental importancia
no setor econémico, esse discurso foi de suma importancia por parte da igreja que legitimava

com uma expressao religiosa o sistema escravista. Como nos aponta Bertulio:

A igreja, no periodo, faz o elo moral necessério com o Estado, deixando todas as
consciéncias brasileiras absolutamente livres para aceitar com normalidade a
escraviddo negra. O proprio clero e congregacfes eram grandes importadores de
escravos africanos. Desde a colonizagdo do Brasil, padres e catélicos, especialmente,
foram os grandes defensores da escraviddo. (BERTULIO, 1989, p.34).
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Nesse sentido, é importante refletir sobre como € complexa a insercdo dos negros
escravizados no espaco brasileiro, pois além de serem explorados fisicamente, passam a ser
ideologicamente, mostrados de modo inverso a sua condi¢do de seres humanos. Como atenta
Costa: “Nao cabia aos homens modificar a ordem social. Assim justificada pela religido e
sancionada pela Igreja e pelo Estado (...) a escraviddo nao era questionada.” (COSTA, 2008, p.
13).

Nessa exposicao, é pertinente expressar que além de exploracdo em territorio brasileiro,
0 negro passa a ser marginalizado, na condicdo de escravo, tendo a religiosidade do
colonizador como modo de legitimacdo dessa escravizacdo que amplamente desumaniza o
negro africano. Conforme Bertulio, “Somente em 1885, ja as vésperas da aboli¢do, o clero se
manifesta contra os abusos ‘dos senhores ¢ ndo contra a escravidao’”. (BERTULIO, 1989,
p.34). As consequéncias dessa marginalizacdo ainda se expressam de diversas maneiras na

sociedade brasileira atual.

E importante pontuar nesta reflexdo que nas estratégias politicas no Brasil, frente a
oposicdo de paises que contestavam essa préatica, o trafico transatlantico ainda perdurou, até
que surgiu uma forca opositora por parte do governo britanico que, como aponta Bertulio
(1989), com o advento da Revolucdo Industrial, estava interessado no desenvolvimento do
trabalho assalariado para a ampliacdo do mercado consumidor, sem algum interesse na

liberdade dos negros ou atencdo quanto as condi¢fes dos negros depois de libertos.

Devido as pressfes inglesas no combate ao trafico negreiro, algumas medidas foram
tomadas por parlamentares brasileiros do entdo Partido Conservador que cuidavam em

preservar a imagem de nacdo soberana do pais diante do governo britanico.

Como nos aponta Costa (2008), No ano de 1831, foi promulgada a lei federal que
estabelecia que todos africanos trazidos para o pais a partir daquela data, fossem libertados e
embarcados de volta & Africa, além de impor uma punicdo severa aos importadores. A autora
salienta: “Frequentemente, navios negreiros com destino a portos brasileiros eram apreendidos
por navios britanicos.” (COSTA, 2008, p. 24), mas como o Governo Regencial ndo tinha o
legitimo interesse em libertar os cativos, a lei conhecida como Feijé foi totalmente ignorada
pelos traficantes de escravos e pelo proprio governo vigente, e ficou conhecida como “lei para
inglés ver”, pois pretendiam apenas demonstrar para a coroa britanica o empenho do Brasil em
extinguir o trafico internacional de escravos. Essa necessidade de demonstrar essa ruptura com

o tréfico, se deve pelo fato de, como aponta Costa: “A partir de sua independéncia, o Brasil
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tinha se tornado, de certa forma, uma colonia britanica em decorréncia de sua dependéncia

econémica em relacdo a Inglaterra.” (COSTA, 2008, p.25).

Mais adiante, também por motivacdo da pressao inglesa, aos 04 de setembro de 1850 a
lei Eusébio de Queiroz foi aprovada no congresso nacional brasileiro proibindo o trafico inter-
atlantico de escravos a partir daquele dia. Segundo Alves: “Uma lei controversa e discutivel, ja
que visava a proibicdo do trafico negreiro de tal maneira que o navio negreiro, quando
interceptado, deveria ser abatido.” (ALVES, 2007, p. 20). Apesar da nova legislagéo contra o
trafico, seus efeitos previstos ndo foram imediatos, mas produziram um incremento maior na
entrada de africanos escravizados no Brasil de forma ilegal, intensificando também o trafico

interno para as maiores lavouras de café das provincias de Rio de Janeiro e S&o Paulo.

Posteriormente foi apresentada a Lei do Ventre Livre, em 1871, em que como ressalta
Alves: “...estabelecia que seriam livres os filhos de mulheres escravas, nascidos a partir desta
data. Providencia sobre a criacdo e tratamento dos menores, bem como sobre a libertacdo anual
dos escravos.”(ALVES, 2007p.20). Compreendendo as pressdes internacionais para o fim da
escravidao, e tendo em vista que conforme as leis eram sancionadas, também eram burladas
com atos ilegais para manter a escraviddo. Em 1885, foi adotada a lei dos sexagenarios, em que
“...dava liberdade aos escravos, quando atingida a idade de 65 anos.” (ALVES, 2007, p.21)

Por fim em 1888, diante das intensas pressdes internacionais e dentro dos moldes
europeus, foi sancionada a Lei Aurea, assinada pela Princesa Isabel, que aboliu o trabalho
escravo em todo o Brasil. Mas, conforme Alves “Nenhuma politica publica de amparo ao
trabalhador explorado foi desenvolvida...” (ALVES, 2007, p. 21). Ao que expressa que 0 ex-
escravizado ndo é o foco principal da abolicdo, e sim o interesse em adentrar na logica
capitalista, ja vivenciada pelos paises europeus. Percebemos que as leis elaboradas contra o
trafico de escravos até a abolicdo realcam a perspectiva de necessidade de ruptura com o
modelo de exploracéo escravista, no intuito de atender as estratégias politicas frente aos paises
que viam a escravizagdo como um impasse para as novas formas de producdo da sociedade
moderna. O movimento abolicionista também foi significativo na luta e dendncia contra o
trafico e exploracéo de escravizados.

A seguir é apresentado um quadro que expOe as caracteristicas e a cronologia das leis

dentro do contexto historico que foram implementadas.
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LEIS PELO FIM DO TRAFICO NEGREIRO E ESCRAVIZAGCAO

Ano - Lei Aspectos da Lei

Navios Britanicos impedindo trafico de escravizados,
1831 - Proibindo Trafico de Escravos. retornando os africanos a Africa quando eram apreendidos, e

0s navios interceptados por parte de navios britanicos.

) . . Lei severa contra o tréfico, abatendo os navios quando eram
1850 - Lei Eusébio de Queiroz. )
interceptados.

) ) Libertacdo anual de escravos, lei que tratava da libertacdo dos
1871 - Lei do Ventre Livre ) ) )
filhos de mulheres escravas a partir da referida data.

1885- Lei do Sexagenario Liberdade aos escravizados chegando aos 65 anos.

1888 - Lei Aurea assinada pela Princesa ) ) ) )
isabel Lei que aboliu a escravidao no Brasil.
sabel.

Fonte: Dados com base em COSTA (2010) e Alves (2007)

Portanto, é importante ressaltar que apds a aboli¢cdo em 1888, a luta do negro continua,
sua resisténcia frente as desigualdades sociais impostas desde sua inser¢cdo em solo brasileiro,
mas agora com outro foco, a busca por sua auto-afirmacéo e sua insercao plena sem distincdo e
discriminacdo em todos os espagos sociais, sendo que como nos aponta Bertulio: “Treze de
maio de 1888, portanto, abre para a populacdo negra brasileira, um novo periodo de
discriminacdo e desrespeito humano em que o Estado e o Direito parecem ter papel
preponderante”. (BERTULIO, 1989, p.4). A busca por reconhecimento do negro, sua trajetoria
e contribuicdo histdrica e cultural na formacao brasileira, assim como dos indios, € um fator de
imensa importancia, pois é a nossa historia, que durante séculos foi silenciada por elites que
priorizavam todos os aspectos da cultura do colonizador. O pouco tratamento do tema do
trafico negreiro e o deficiente material de estudo em relacdo a chegada dos negros no pais, tém
contribuido para descrédito historico de nossos antepassados e do reconhecimento de nossa

historia.

No ano de 1998 o Conselho Executivo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO na sua 29? sessdo, atraves da Resolugdo 29 C/40,
adotou o dia 23 de agosto como Dia internacional de Lembranga do Trafico de Escravos e sua
Abolicdo com pretensdo de inscrever a tragédia do trafico de escravos na memoria coletiva de

todos 0s povos.

No dia 23 de agosto de 2012, aniversario da primeira sublevacdo de escravos bem
sucedida no hemisfério ocidental, a Diretora Geral da UNESCO, Irina Bokova afirmou em sua

mensagem,


http://www.unesco.org/new/en/unesco/
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Através das suas lutas, do seu desejo de dignidade e liberdade, os escravos
contribuiram para a universalidade dos Direitos humanos. Devemos ensinar 0s nomes
dos herdis desta historia, porque eles sdo os herdis de toda a humanidade.

Em sua mensagem Bokova afirma a importancia da contribuicdo dos negros na
unanimidade dos Direitos humanos, e exalta a presenca e heroismo destacando a importancia
de se ensinar os ‘“nomes dos herois desta historia”. Continuando sua mensagem, a diretora
afirma que;

O tréfico de escravos ndo é apenas uma coisa do passado: é a nossa histéria e moldou
as sociedades modernas, criando lagos inquebraveis entre povos e continentes, e
transformando de forma irreversivel o destino, a economia e a cultura das nacdes.
Estudar esta historia é também prestar homenagem aos que lutaram pela liberdade e
reconhecer as suas contribuicGes insubstituiveis para a afirmacdo dos direitos
humanos universais. O seu exemplo deve ajudar-nos a continuar a luta pela liberdade,

contra os preconceitos raciais herdados do passado e contra as novas formas de
escravatura que persistem até hoje, afetando cerca de 21 milhdes de pessoas.

Portanto segundo a fala de Bokova, o trafico negreiro ndo € um mero tema esquecido
no passado, mas € parte da formacdo da nossa sociedade atual, esta relacionado ao nosso
presente e deve trazer o reconhecimento da importancia dos negros na participacdo da nossa
formacdo e nas lutas seculares por liberdade. Essa temaética deve ser utilizada no combate ao
preconceito e discriminacdo racial, a partir da inser¢do de um novo ponto de vista, distante das

ideologias eurocéntricas.

E importante ressaltar que no processo de escravizagio, o negro de amplas maneiras,
atuou resistindo a escravizacao e essa resisténcia compds parte importante de sua luta contra o
sistema escravista que foi imposto. Seja nas fugas, nas tradi¢bes culturais, e na tentativa de
apegar-se por meio da oralidade a ancestralidade, a histéria negra é repleta de elementos que
expressam a resisténcia dos povos vindos de Africa dentro da sociedade brasileira. A seguir
serdo apresentadas as resisténcias negras e as lutas do movimento negro indicando como foram

ativos e que lutaram e mantiveram linhas de fuga contra o sistema escravista no Brasil.
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1.2 A Resisténcia na Escravidao

No contexto brasileiro da escravidao, o negro enfrentou uma grande luta na imposicao
do trabalho forgado, além de ter sido retirado de sua terra, arrancada a sua historia, tirado do
seu grupo social e familiar, o negro foi colocado em um cenério de desumanizacgdo, tratado
como mercadoria e escambo. Para além de todos os males enfrentados pela escravizacao, a
populacédo negra foi resiliente e resistiram de amplas maneiras a imposicdo da escraviddao. Com
todo este processo de inser¢do do negro no Brasil, 0 mesmo compds parte fundamental por
meio de sua resisténcia na formacdo brasileira, conservando tracos das culturas trazidas de
Africa em que aqui ganharam novos arranjos. E pertinente destacar a resisténcia do negro e sua
contribuicdo para a formacdo do Brasil multicultural, pois essa diversidade cultural é
considerada parte do proprio universo negro que foi criado e ressignificado em territorio
brasileiro.

Ao chegarem no Brasil, os negros eram vendidos nos portos nacionais para os donos de
engenhos, onde eram avaliados como objetos de trabalho ou animais de carga. Seus precos
variavam de acordo com a sua saude, estatura e forca.

Além de os colonizadores tratarem os escravizados como mercadorias, justificavam a

escraviddo como uma forma piedosa de “..livrar 0 negro do seu atraso e até como um
ato pio de aproxima-los do deus dos brancos”. (RIBEIRO,1995, p. 161). Apesar de toda a

pressdo colonial, os escravos ndo se submeteram aos colonizadores de forma passivel, pois
com frequéncia empregavam alguma maneira de resistir a opressdo da escraviddo. Segundo
Ribeiro:

O processo de formagdo do povo brasileiro, que se fez pelo

entrechoque de seus contingentes indios, negros e brancos, foi, por

conseguinte, altamente conflitivo. Pode-se afirmar, mesmo, que vivemos

praticamente em estado de guerra latente, que, por vezes, e com

frequéncia, se torna cruento, sangrento. (RIBEIRO, 1995, p. 168)

Fugas, suicidios, assassinatos, rebelides, abortos e revoltas organizadas contra 0s
feitores e senhores de engenho, eram algumas das formas que encontravam para aliviar seus
sofrimentos. A mais conhecida das formas foi a organizacdo de quilombos, em que o0s
escravizados fugiam e formavam aldeias em lugares afastados para viverem longe e livres da
escraviddo. Neste sentido, percebemos como se expressa 0s amplos meios de resisténcia que
foram presentes na trajetdria do negro escravizado, que sofre todas as relacdes de opressao

ocorridas entre ele na condicdo de escravo e os senhores de engenho. Como Reis salienta: “Os
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escravos dispunham de poucos recursos politicos, mas ndo desconheciam os mecanismos das
relagdes mais amplas de poder.” (REIS, 1996. P.22). Portanto, no sistema escravista brasileiro
0s escravizados tinham total percepcdo dos males que a eles eram imposto de maneira injusta

os colocando como mercadorias e tirando-lhes o direito de viver livremente.

A partir dessa percepg¢do € importante ressaltar que ao longo da escravidao era evidente
a resisténcia por parte do escravizado na tentativa de romper com o sistema que era inserido,
ou pelo menos na tentativa de amenizar seu sofrimento. A resisténcia passa a ser um processo
pelo qual os escravizados tentavam recuperar sua liberdade, sua dignidade, sua vida. Como
Nogueira aponta:

Desta maneira, podemos falar em resisténcia negra: um processo histérico de luta de
longa duracdo que procura afirmar a consciéncia de si mesmo de um povo que esti
sob 0 jugo de outro que controla tanto os aparelhos ideol6gicos como o aparato de
repressao estatal. (NOGUEIRA, 2001, p. 8)

Separados de seus familiares e deportados para uma terra que ndo conheciam, 0S
escravizados enfrentaram um longo processo de adaptacdo, pois ndo falavam a lingua do
colonizador e de outros conterraneos africanos de regides e tribos diferentes, o que dificultava
ainda mais a luta pela liberdade. Os negros escravizados viam-se encurralados entre duas
Unicas saidas possiveis como nos aponta Ribeiro, sendo a fuga e o suicidio, em que reflete a
luta e o desespero do negro inconformado com a realidade opressora imposta arbitrariamente.
E notério que os escravizados constantemente expressavam seu descontentamento com a
realidade em que viviam:

N&o tém outra saida, entretanto, uma vez que da condigdo de escravo sé se sai pela
porta da morte ou da fuga. Portas estreitas, pelas quais, entretanto, muitos indios e
muitos negros sairam; seja pela fuga voluntarista do suicidio, que era muito frequente,
ou da fuga, mais frequente ainda, que era tdo temerdria porque quase sempre resultava
mortal. (RIBEIRO, 1995, p. 118)

Com frequéncia os negros escravizados eram castigados nos troncos em praga publica,
com chicotadas e maus tratos. Devido a esses frequentes maus tratos, abusos dos feitores e a
longa jornada diaria de trabalho, a vida do escravizado era de duracdo minima, vivendo em
condices dificeis e sem nenhum amparo. Nesse aspecto, a vida dos escravizados era mediada

conforme a vontade do seu senhor. Como nos aponta Darcy Ribeiro:
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Todo negro alentava no peito uma ilusdo de fuga, era suficientemente audaz para,
tendo uma oportunidade, fugir, sendo por isso supervigiado durante seus sete a dez
anos de vida ativa no trabalho. Seu destino era morrer de estafa, que era sua morte
natural. Uma vez desgastado, podia até ser alforriado por imprestavel, para que o
senhor ndo tivesse que alimentar um negro indtil. (RIBEIRO, 1995, p. 118)

As reacdes dos escravizados eram constantes, destacando-se as tentativas de fugas que
por vezes ndo era bem sucedida. Quando conseguiam fugir, 0s escravos muitas vezes eram
resgatados pelos capitédes do mato que eram contratados para capturar os escravos fugitivos.
Esses escravos fugitivos quando eram resgatados, em alguns casos, recebiam castigo exemplar
como forma de intimidar os outros de fugirem. Com base em Lima (S.D), percebemos que as
fugas e os meios de boicote eram constantes sejam com maior ou menor expressividade. Como
Lima ressalta:

As formas de resisténcia ndo partiam apenas de grandes e programadas insurrei¢des,
de levas de escravos. Na sua maioria eram de pequenos grupos ou até mesmo de
escravos solitdrios que se aventuravam, embrenhando-se nas matas e ndo poucas
vezes morriam de fome, isso quando ndo retornavam ou eram resgatados. (LIMA,
S.D. p. 10)

Nas tentativas de fuga dos escravos, os quilombos foram decisivos como destino final,
sendo que os quilombos expressavam bem o0s proprios anseios dos escravizados, com a
formacdo de uma comunidade que compartilhava sua historia, sua cultura e suas lutas por
liberdade. Abdias do Nascimento ressalta que o Quilombo passa a representar uma corrente
importante dentro do sistema escravista, um refligio para os escravizados que muitas vezes
desesperados, seguiam com destino certo, o quilombo. E nessa discussdo Abdias do
Nascimento argumenta que:

Quilombo é um movimento amplo e permanente que se caracteriza pelas seguintes
dimensdes: vivéncia de povos africanos que se recusavam a submissao, a exploracéo,
a violéncia do sistema colonial e do escravismo; formas associativas que se criavam
em florestas de dificil acesso, com defesa e organizagdo sécio — econdmico — politica
propria; sustentacdo da continuidade africana através de genuinos grupos de
resisténcia politica e cultural. (NASCIMENTO, 1980, p.32)

Com base em Abdias do Nascimento, o quilombo caracterizava 0s anseios dos
escravizados como um meio de ressignificacao e de busca da valorizagdo de suas identidades.
Nesses espacos de resisténcia as populacdes quilombolas passam a ter contato com suas
tradicOes africanas e com seus arranjos afro-brasileiros. A valorizacdo da identidade e das
diversidades que compunham o ambiente do quilombo expressam bem como o Brasil estava
inserido de novas culturas e de novas configuracdes sociais. O contato do negro africano com

outros povos como o indio brasileiro e o portugués, passa a desempenhar um Brasil
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multicultural e multirracial, e, para além da questdo da cor da pele, os diversos grupos sociais
com suas culturas passam a ser expressos nesse novo espaco de pluralidade que caracteriza o
Brasil. Nessa discussdo sobre os quilombos, € interessante pensar que nesse espaco, o desejo de
liberdade que ndo se resumia a liberdade fisica, estava em foco também a busca pelas
identidades perdidas, nas vozes que foram silenciadas para atender aos interesses econdmicos
de seus opressores. Souza ressalta:
A identidade quilombola traz ao longo de sua histéria uma dimensao de resisténcia.
Por esse processo de resisténcia entendo que ndo seja apenas o elemento histérico da
fuga das fazendas, uma vez que muitos quilombos ndo trazem esse elemento como
constituinte de seu processo de formagdo. Por resisténcia se entende 0s processos
empreendidos por esses grupos para manterem-se ao longo de sua histéria como
sujeitos que se constituem enquanto grupo etnicamente diferenciado, com seus
aspectos identitarios especificos, com seu modo proprio de viver. (SOUZA, S.D, p.9)
Em relacdo a formacdo dos quilombos, é importante destacar que 0 maior e mais
popular dos quilombos foi 0 Quilombo dos Palmares, como nos aponta Rufino dos Santos
(1985), que resistiu por quase um seculo, situava-se na Serra da Barriga em Alagoas e tinha
como lider Zumbi, hoje considerado simbolo de representacdo da luta dos negros por liberdade.
Como aponta Aradujo:
Palmares nasceu com o perfil africano e com gentes brasis: indios, negros, brancos e
mestigos. A riqueza da obra estd mais no projeto social que ela nos oferece e menos
na capacidade bélica e militar de Palmares e seus lideres, Ganga-Zumba e Zumbi. Em
Alagoas, terra onde os organizadores e liderancas palmarinas, Aqualtune, Ganga-
Zumba, Zumbi e outros fixaram a Capital Cacus, atual Serra da Barriga, desde os
anos oitenta se presta homenagem a Zumbi e celebram as conquistas de todos os
quilombolas que foram assassinados pelo comandante do exército portugués Bernardo
Vieira de Melo e Domingos Jorge Velho [...], tendo na figura de Zumbi dos Palmares
a personalidade mais emblematica da histéria do negro. Para Zumbi o ideal de
liberdade e a capacidade de organizagdo eram os principios fundamentais para uma
convivéncia com respeito as diferencas. (ARAUJO, 2004)
Ainda com base em Rufino dos Santos (1985), Zumbi dos palmares foi um marco no
que diz respeito a resisténcia do negro em solo brasileiro, por meio de sua adaptagdo e

ressignificagdo no espaco do quilombo.

Outros elementos que perpassam pela resisténcia por parte dos africanos e
afrodescendentes durante o periodo escravocrata foram a sua lingua, cultura e religido,
aspectos rechacados pelo colonizador, o qual estabelece seus conceitos e ideologias
discriminatorias para inferioriza-los diante dos europeus. Os amplos meios de resisténcia negra

passam a ser inseridos nos mais diversos segmentos culturais e religiosos, adaptando sua
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prépria identidade que era ressignificada em suas a¢des como forma de manter seus tracos
culturais de origem. Nogueira nos aponta gque a resisténcia caracteriza-se como:
Aquela relativa ao conjunto de manifestacbes culturais e religiosas que marcam a
presenca africana em terras brasileiras (candomblé, musicalidade, manifestacdes
estéticas, linguagem, vestimenta e culindria) que, mesmo estando sujeito a um
tratamento folclorizante, formam um repertorio de valores, pensamentos e atitudes

indiscutivelmente relacionados a evolucdo e formacdo de identidades negras.
(NOGUEIRA, 2001, p. 9)

Durante o periodo escravocrata os colonizadores também utilizaram a religido catolica
como mecanismo para facilitar e legitimar a dominacdo dos negros. Como nos aponta Roger
Bastide em “Religides Africanas no Brasil” (1975) para resistirem e manterem suas crengas
com a imposicao da religido catélica pelos colonizadores, os escravizados encontraram saida
no sincretismo, combinando os cultos aos seus deuses africanos com os cultos aos santos da
Igreja Catolica, na intengdo de manterem de forma insondavel os tragos culturais herdados de
seus ancestrais africanos. Dessa forma os colonizadores ndo perceberam a conservacdo das

religiGes e crencas da cultura africana, que se adaptaram e se preservaram até os dias atuais.

Segundo Prandi, os escravizados “Adotaram as imagens catolicas e as cultuaram, mas,
na verdade, sob as invocacgdes dos santos catolicos, adoravam os representantes da divina corte
africana.” (PRANDI, 2000, p. 58). Nessa compreensdo, percebemos que as religides de
matrizes africanas passam a ser meios de resisténcia por parte do negro, ressignificando em
solo brasileiro as suas tradicOes religiosas de origem. Com base em Bastide (1975), as religides
afro-brasileiras expressam as lutas e as maneiras do negro se adaptar em um espaco que a ele
foi imposto, mas, que a0 mesmo modo o negro passa a contribuir com sua cultura, e a
religiosidade de matriz africana é parte desse simbolo de resisténcia. Para Sanches “O
sincretismo valeu como uma poderosa arma que de inicio 0s negros habilmente manejaram
contra a pressao esmagadora da cultura superior dos povos escravizadores.” (SANCHES, 2001,
p. 69).

Podemos perceber que os escravos foram ativos em oposicdo a escraviddo, pois
frequentemente lutavam por sua liberdade e direitos que foram arrancados pelos colonizadores.
Historicamente essas lutas dos negros e sua resisténcia a escraviddo tém sido omitidas pelo

sistema educacional herdado, o que segundo Nascimento:
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Da-se a impressdo que o africano nunca lutou pela prépria liberdade, e
frequentemente reforca-se esse esteredtipo com a alegacdo de que o negro veio aqui
para suprir a necessidade de mao-de-obra provocada pelo amor a liberdade e
consequente inadaptabilidade do indio ao regime escravista. (NASCIMENTO, 2001,
119)

As frequentes revoltas e resisténcias dos escravizados que lutavam por liberdade
contribuiram para a consumagdo da abolicdo da escravatura em 1888, o que fortaleceu os
movimentos pelo reconhecimento do africano e afrodescendente na construcdo da sociedade
brasileira, ndo apenas no aspecto econdémico pelo trabalho forcado, mas na cultura e na histéria
do pais. Segundo Antonil “...contudo, a contribui¢do africana no periodo colonial foi muito
além do campo econdmico, uma vez que, 0S escravos souberem reviver suas culturas de
origem e recriarem novas praticas culturais através do contato com outras culturas.”
(ANTONIL, 1982, p.89).

Nessa discussdo procuramos evidenciar a resisténcia negra como integrante dos
movimentos contra a escravizagio e contra o trafico de populagdes negras vindas da Africa,
como a composicdo brasileira de escravizados negros e mestigos que, de varias maneiras foram
ativos e lutaram contra as imposi¢cdes e mecanismos de opressdo da escraviddo no Brasil. A
resisténcia negra foi um elemento constante em nossa sociedade, e compreender que essa
resisténcia de fato foi importante para por fim a esse sistema e também a adaptagdo do negro
no Brasil € fundamental para perceber o negro e sua luta como bases formativas da sociedade
em que estamos inseridos. Como ressalta Silva: “As lutas dos negros contra a escravidao
deixam claro que a aboli¢do ndo foi um presente de princesa, pois a resisténcia dos negros ja
havia tornado muitos africanos livres das amarras do trabalho escravo através das fugas e do
proprio desgaste do sistema escravista.” (FREITAS, S.D, p. 118).

Portanto, compreendemos a resisténcia negra como maneira de adaptar-se ao espago em
que foi inserido, que de amplas formas tentava buscar a linha de fuga e de ressignificacao
cultural no Brasil, tornando-se agente ativo de sua histéoria, que lutou e que teve uma
importante participa¢do na conquista de sua liberdade e para a formacgéo de nossa sociedade.

Nessa discussdo, vimos o processo de tréfico e a insercdo do escravizado africano no
Brasil e também abordamos os contextos historicos no que diz respeito a escravizagdo e a
resisténcia negra expressando como 0 negro se insere em contexto brasileiro. Contudo, é
importante seguir refletindo sobre os processos que foram procedidos com a abolicdo da

escravatura no Brasil para problematizarmos como a comunidade negra seguiu sua resisténcia
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na chamada “liberdade”, pensando as articulagdes politicas e como discursos de democracia

racial eram denunciados colocando em xeque a tdo almejada liberdade dos ex-escravizados.

1.3 Abolicéo: Liberdade ou Exclusio?

Refletindo sobre o fim do processo de escravizacdo da populacdo negra no Brasil, é
importante atentarmos para algumas questdes que estdo relacionadas e como o processo de
insercdo do negro liberto passa a ser decisivo, e mais uma vez, 0 negro passa a buscar seus
direitos em um pais que aos altos pds fim a escraviddo, mas, que as desigualdades raciais e
sociais geradas a partir dessa heranca social persistem no cotidiano do negro até a atualidade
em alguns aspectos. Como ja citado anteriormente, a pressao inglesa no combate ao trafico e
escraviddo, os constantes conflitos entre escravos e senhores, revoltas, homicidios, além do
surgimento dos movimentos abolicionistas que foram estimulados depois do decreto do
presidente Abraham Lincoln nos Estados Unidos em 1863 extinguindo a escravidao,

suscitaram o fim do sistema escravocrata no pais.

Em 13 de maio de 1888, quase quatro séculos do inicio da escraviddo colonial no pais,
a princesa Isabel assinou a lei imperial n° 3.353 conhecida como Lei Aurea abolindo a

escravatura no Brasil.

A libertacdo dos cativos pela Lei Aurea nio restituiu a dignidade, direitos e amparo aos
negros, mas foram entregues a seu proprio destino, excluidos da participacdo social, rejeitados
como construtores da nacdo brasileira, estigmatizados como simbolos da escraviddo e
abandonados nas margens da sociedade, originando as favelas, comunidades pobres e a
extrema desigualdade socioecondmica em relacdo aos brancos que mantiveram posicoes
sociais superiores. Emilia Viotti da Silva em “Abolicao” (2008) ressalta que o processo de
abolicdo em relacdo ao negro foi de conturbada transicdo em que 0 mesmo passa de escravo
para ser considerado cidaddo. A autora salienta:

Depois da abolicdo os libertos foram esquecidos. Com excec¢do de algumas poucas
vozes, ninguém parecia pensar que era sua responsabilidade contribuir de alguma
maneira para facilitar sua transicdo de escravo para o cidaddo... A maioria estava

preocupada em libertar o branco do fardo da escraviddo do que estender aos negros
os direitos da cidadania. (COSTA, 2008, p. 137).

Percebemos que a insercdo do negro na sociedade brasileira ap6s a abolicdo foi

extremamente complexa, sendo que ndo ocorreu nenhuma preocupacao por parte do Estado e



29

das prdprias estruturas em inserirem 0s ex-escravizados nos sistemas de trabalho e cidadania,
pois o objetivo era simplesmente por fim a escraviddo por conta da pressdo internacional. O
negro passa entdo a ser inserido dentro de uma sociedade desigual na perspectiva de estar livre,
como se fosse somente de sua responsabilidade lutar para ter acesso aos espagos sociais. Como
Silva ressalta: “Como ndo foram estabelecidas politicas para esses negros encontrarem novas
moradias, novos trabalhos, restou a competicdo desigual com os brancos para se inserirem na
sociedade.” (FREITAS, S.D, p. 119). E essa inser¢do desigual dos negros dentro do sistema
dos brancos acaba por expressarem um complexo sistema de desigualdade aliado ao discurso
de harmonia racial. Costa aborda sobre esse processo de transicdo dos ex- escravos que agora
expressam a dificuldade de serem inseridos na sociedade como cidadaos:
As poucas referencias disponiveis parecem indicar que alguns abandonaram as
fazendas e procuraram se estabelecer em terras aparentemente sem dono, s6 para se
defrontar com a policia ou com algum proprietario enfurecido que reclamava sua
imediata saida. Outros, ainda ap06s tentarem sem sucesso uma alternativa, acabavam

voltando para as fazendas. A liberdade permitira-lhes mudar de uma fazenda para
outra, mas por toda a parte as condigdes eram semelhantes. (COSTA, 2008, p. 137).

Essa dificil transicdo de escravos para cidaddos traz novos desafios a populacdo negra
liberta, pois o sistema politico-social ndo estava preocupado com a real participacdo e a
valorizacdo do negro. Com base em Santos, (2002), € percebido que a sociedade brasileira
deveria apresentar os mecanismos de insercao e de equalizacdo do negro na sociedade ap6s o
periodo de escravidao, sendo que ndo somente com abolicdo se poriam fim aos mecanismos de
desigualdade entre os negros e as classes detentoras dos meios de producédo. O autor ressalta:

E de que valeria dar aos negros direitos, os quais ndo saberiam usar? E preciso mudar
lentamente a sociedade, escravos e feitores, para que se possa exercer adequadamente
deveres e direitos. Nao € a liberdade que pode transformar o escravo em cidadao util.
Se 0s anos de cativeiro, junto aos senhores preocupados em transmitir aos seus

escravos nogles morais, nao foram capazes de transforma-los, se nem os castigos
corporais puderam fazé-lo por que o poderia a liberdade? (SANTOS, 2002, p. 97-98)

E notdrio que somente a liberdade ndo passa a ser decisiva para a plena equalizagdo das
desigualdades. A relacdo desigual enfrentada pela populagdo negra passa a compor a estrutura
social que hierarquiza e beneficia somente a elite que detém o poder. Neste sentido, um aspecto
surge a partir da questao racial deixando os discursos e ideologias racistas com maior énfase.

Santos nos aponta que:
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A escraviddo racial que estava submetida na escraviddo emerge, ap6s a abolicdo,
transpondo-se ao primeiro plano de opressdo contra 0s negros. Mais do que isso, ela
passou a ser um dos determinantes do destino social, econémico, politico e cultural
dos afro-brasileiros. (SANTOS, 2005, p. 21 apud FREITAS, S.D, p. 119)

Nesse pressuposto, € evidente que no processo de inser¢do do ex-escravizado nos varios
segmentos da sociedade, encontravam-se grandes obstaculos para que o mesmo usufruisse
direitos de igual modo em relacdo a populacdo ndo-negra, pois a estrutura s6cio-econdmica ja
expressava todo um percurso marcado de uma hierarquizagdo social e de exclusédo das
populagdes negras. “Cria-se uma sociedade amplamente baseada no regime de trabalho livre,
estruturada em classes sociais, ainda permeada das distingfes de castas herdadas dos séculos de
escravismo.” (IANNI, 2004, p.157). Desse modo compreendemos que € de grande
complexidade pensar a populagdo negra africana e afrodescendente inserida dentro de uma
sociedade que outrora Ihe explorava como mercadoria e mao-de-obra gratuita, apoiados por
varios mecanismos e instituicbes, e que agora passa a elencar a percepcao da liberdade. O
negro nesse espaco passa a ser rejeitado e tratado como um agente marginalizado dentro da

sociedade que o explorou.

Nesse novo cenario, se faz necessario para os negros libertos apresentarem um novo
processo de resisténcia frente a realidade que agora estavam inseridos enquanto “cidadaos”. A
sociedade brasileira foi conivente em discriminar e silenciar mais uma vez a populacdo negra,
que agora nos moldes da “liberdade”, passa a enfrentar os antigos repddios da sociedade, ndo
possibilitando condi¢cdes de equidade social. A abolicdo da escravatura no pais atendeu
primordialmente aos seus reais interesses no mercado internacional. Dentro dessa nova
configuragdo brasileira surgiram diversas propostas e discussdes politicas na tentativa de
eliminar a populacdo negra na construcdo de nagdo que se pensava entre os intelectuais da
época. Algumas dessas acOes foram colocadas em pratica como a politica de imigracdo de
estrangeiros europeus, que vinham para servirem como méao-de-obra assalariada, e pela qual
dificultava ainda mais o acesso dos negros ao mercado de trabalho. O mercado de trabalho foi
pensado de modo que servisse estrategicamente para emprego dos imigrantes europeus, no
sentido de atender a uma questdo essencialmente racializada, a da prépria politica de
branqueamento da populacéo brasileira, idealizada e em discussao entre intelectuais da época.
Como aponta FREITAS: “...0 governo brasileiro investiu na migragcdo de europeus para
assumirem a producdo no lugar dos escravos, visando com esse projeto, o branqueamento da
populacgéo brasileira, acreditando que a grande entrada de brancos seria a solugdo para eliminar
a cor preta”. (FREITAS, S.D, p. 119).
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Observando esse novo cenario brasileiro, percebemos que a populagdo negra recem
liberta manteve sua luta e meios de resisténcia na nova configuracdo social desproporcional,
que de minuciosas maneiras tentava impor politicas de exclusdo e discriminacdo contra a
populagéo negra:

Nos anos que se seguiram a abolicdo, os sonhos de liberdade dos libertos
converteram-se muitas vezes em pesadelo em virtude das condi¢des adversas que
tiveram que enfrentar. Eles ndo tardaram em reconhecer que sua luta ndo chegara ao

fim. Caberia a eles préprios se organizarem para alcancar seus objetivos. (COSTA,
2008, p. 138).

Como nos aponta Darcy Ribeiro, a populagdo negra passou a ser marginalizada ap6s a
abolicdo, e como fica evidente, também passaram a enfrentar a transicdo de mobilidade urbana,
pois sua insercdo limitava-se aos espagos excluidos dos grandes centros desenvolvidos
economicamente. Sem acesso ao mercado de trabalho e sem condicdes de ascender
socialmente, 0 negro passa a ser um preponderante signo do descaso por parte das institui¢coes
estatais no contexto de desenvolvimento que o pais se encontrava. A solugdo encontrada por
parte da populacdo recém liberta, foi procurar espacos de moradias, nas atuais favelas, nos
pequenos meios de conseguirem emprego, e dentro dessa nova conjuntura, 0 negro passou a
resistir de amplas maneiras as mazelas da sociedade brasileira que tanto tenta lhe expurgar e
que fez descaso em relacdo a sua presenca na sociedade brasileira. Ainda conforme Ribeiro:

A propria populagdo urbana, largada a seu destino,encontra

solugdes para seus maiores problemas. Solugdesesdrixulas

é verdade, mas sdo as Unicas que estdo a seu alcance.

Aprende a edificar favelas nas morrarias mais ingremes

fora de todos os regulamentos urbanisticos, mas que

Ihe permitem viver junto aos seus locais de trabalho e

conviver como comunidades humanas regulares,

estruturando uma vida social intensa e orgulhosa de si. (RIBEIRO, 1995, p. 204)

Para sobreviverem na nova ordem social excludente, eram constantemente ensinados a

negar sua origem e sua identidade enquanto sujeitos de historia e cultura, e assimilarem a
cultura e valores europeus para que fossem pelo menos aceitos na sociedade, ou teriam que
viver clandestinamente formando comunidades desassistidas e esquecidas pelas elites politicas

da época.

Como aponta Alves (2007), dentro desse cenario de conturbagdo social em que o negro
estava inserido e pelos meios excludentes que o entdo cidaddo livre estava por vivenciar,

percebemos que difundiu-se nos discursos intelectuais e politicos da época o ideal de que o
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pais vive numa democracia racial, tentando ofuscar a real condicdo da populacdo negra,
expressando que o Brasil passa a ser um modelo referéncia de harmonia racial. Ainda como
nos aponta Alves:
Apbs a abolicéo, no intuito de evitar eclosdo de sentimentos de revolta na maioria da
populagdo da época, formada por negros e mesticos, disseminou-se o conceito de
democracia racial. O mito da democracia racial arraigou-se a cultura brasileira em
razdo da intensa relacdo inter-racial existente no pais. A miscigenacdo pesou enquanto

fator homogeneizador da sociedade p6s-abolicdo, no inicio do século XX. (ALVES,
2007, p.22)

Nos discursos de um pais em que a miscigenacdo passa a ser um fator preponderante, o
negro continua em sua condicdo de excluido da sociedade, sendo que na medida em que a
abolicdo é apresentada para a sociedade como uma ruptura com o sistema escravista que
desumanizava o negro explorando-o até o fim de suas forcas pelo lucro, a abolicdo também
passa a compor um novo modelo social que de formas sutis, expressam o total descrédito dado
ao negro e sua parcela para com a sociedade. Como o autor ressalta: “Aboli¢cdo sem protecéo,
sem mecanismos de inclusdo, sem a presenca de politicas direcionadas a mdo-de-obra recém-
libertada.” (THEODORO, 2008, p. 80).

Nessa perspectiva historica, percebemos que a populacdo negra, apos a abolicdo da
escravatura, sofreu as desigualdades sociais e suas consequéncias que ainda hoje sao sutilmente
mantidas dentro da hierarquizacgéo social. E evidente que por parte da politica institucional pos-
abolicdo, questdes relativas a inclusdo do negro no sistema brasileiro foram ideais do proprio
negro, que se via alheio a toda situacdo. A condicdo social desigual vivenciada desde a
insercdo do negro escravizado no Brasil até a sua plena exclusao, pode ser pontuada por meio
das diferencas socioecondmicas em que estdo inseridas. Ao negro, por conta da historia
brasileira escravista, restava-lhe o estigma de representar a escraviddo e o atraso no pais.
Constatamos que essa liberdade ndo foi uma atitude de bondade por parte das elites politicas
brasileiras e europeias, mas sim, uma acdo que provinha de estratégias comerciais que

priorizavam novas aberturas e possibilidades econémicas na expansédo do capitalismo.

~

Neste sentido, 0 “fim da escraviddo™ a partir da lei Aurea ndo foi exatamente o fim das
injusticas historicas contra o negro brasileiro, mas o inicio de uma nova jornada marcada por
abandono, conflitos e lutas pelo reconhecimento e dignidade do mesmo. A abordagem acritica
no ambiente escolar sobre a abolicdo da escravatura no Brasil e sobre a real situacdo pos-

abolicdo dos negros, tem sido uma pratica que coniventemente corrobora as desigualdades
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raciais e socioecondmicas existentes no nosso pais. A ideia que se mantém na consciéncia
histdrica dos cidaddos ¢ a de “bondade por parte do europeu ao conceder de livre vontade a
liberdade dos povos escravizados” que foram passivos a escravidao e incapazes de contribuir
na sua propria libertacdo, além de pressupor o fim da opressdo contra os afrodescendentes que

na realidade apenas mudaram sua posicao de escravizados para excluidos.

A partir do final do século XIX também disseminou-se varias formas de representacoes
dos diferentes povos que deram origem a sociedade brasileira. O europeu sempre simbolizando
a imagem de superioridade em relacdo aos outros povos que eram reputados como inferiores,
primitivos ou incivilizaveis e que necessitavam do favor do colonizador europeu para
alcancarem a civilizagdo. Segundo Schwarcz:

Ao branco, cabia representar o papel de elemento civilizador. Ao indio, era necessario
restituir sua dignidade original, ajudando-o a galgar os degraus da civilizagdo. Ao
negro, por fim, restava o espaco de detracdo, mas uma vez que era entendido como
fator de impedimento ao progresso da nagéo. (SCHWARCZ, 1993, p. 112)

Ao negro foi atribuido todas as imperfeicdes, caracteristicas e referencias negativas
contréarias ao europeu. Essa depreciacdo dos tracos culturais e historicos do negro acarretou
prejuizos aos afrodescendentes que podem ser apontados ainda em nossa sociedade atual. Com
iSS0, 0 racismo se expressa dentro desse jogo desigual lembrando que quanto a presenca do
negro, a sociedade brasileira ndo priorizou sua histdria e nem a sua valorizacao nesse momento
da abolicdo. Como Theodoro destaca:

Nele, a problematica racial revela-se como a chave da naturalizacdo da desigualdade.
O racismo e seus desdobramentos e o preconceito e a discriminacgéo aparecem como
elemento fulcral, como cerne de nosso contexto social desigual e inerte.
(THEODORO, 2008, p. 81).

E possivel constatar que varios discursos eurocéntricos da época colonial ainda se
preservam nos dias de hoje, pois, por vezes, os tracos fisicos e/ou culturais de matrizes
africanas ainda sdo frequentemente contornados de opinides e conceitos racistas. A excluséo
social do negro, apesar da conjuntura atual de lutas antirracistas, ainda é persistente. Segundo
dados da Pesquisa Mensal de Emprego (PME) do IBGE divulgada em janeiro de 2014, os
negros ganharam, em média, 57,4% do salario dos brancos em 2013, fato que apesar do nitido
progresso em relacdo aos dez anos anteriores desde a criacdo da lei 10.639/2003, ainda se

comprova uma acentuada desigualdade étnico-racial:
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(&2IBGE
Tabela 140: Rendimento médio real habitual. 1te recebido no trabalho principal, segundo a cor ou raga,
por regides metropolitanas (em reais)* - a pregos de dez/13
Total Recife Salvador Horizc?::: J::: ::: Sao Paulo Porto Alegre
Branca
2003 1875,19 1644.33 2704,03 1780,80 1853,34 1969,62 1466 41
2004 1858,43 162276 2589,50 177423 1838,33 1957,11 1473,53
2005 1903.,28 1723,67 242972 1830,09 1918,53 2001.34 1454 34
2006 1960,69 1684.26 2534,58 1885,77 1948.84 209221 1506,10
2007 2039,54 1703,94 2555,53 1967,98 2076,56 2156,57 1579,73
2008 2103,88 1696.98 273498 2092,29 2186,29 2201,92 1617,00
2009 2170.31 1693,65 274273 2177,39 225373 2268,86 1680,08
2010 2248.81 1925,98 2779,09 224920 244826 2276,74 1797.26
2011 228508 1847.88 2893,18 2386,63 2571,61 227489 1847 47
2012 2361,92 1928.21 2998,31 2582,06 259143 2358,09 1881,36
2013 2396,74 1892,33 2523,49 2555,19 2656,86 2408,31 1975,26
Preta / Parda

2003 907,98 82427 872,41 901,69 957,89 932,83 885,99
2004 909,64 802,19 883,83 893,47 947,12 947,37 881,27
2005 922,26 798,35 909,56 904,32 954,00 965,38 881,85
2006 978,82 824,50 954,56 986,35 998,01 1028,53 921,42
2007 1011,52 857,17 993,25 1034,65 1035,41 1041,89 969,93
2008 1068,22 850,56 104978 1092,97 1105,53 1103,77 998,57
2009 111576 886,63 1120,89 1147.21 1164,65 1137.21 1076,39
2010 119127 989.18 1221,22 122265 124537 1196,08 1105,70
2011 124380 1044 46 128277 1267,00 1298,65 1244 43 1161,15
2012 132597 1150.18 1326,48 1391,34 1361,41 1328,65 1232,59
2013 1374,79 1193,19 1290,92 1415,89 1456,49 1386,46 1305,48

FONTE: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Mensal de Emprego
* Médias das estimativas mensais

Fonte: IBGE- Rendimento por Emprego - 2013. Disponivel em:

http://jornalggn.com.br/blog/rogeriobeier/ibge-negros-ganharam-57-do-salario-dos-brancos-em-2013

Na pesquisa, a diferenca de rendimentos médios recebidos por trabalhadores negros
(categoria que engloba pretos e pardos, segundo o IBGE) em comparagdo com 0S mesmos
rendimentos de trabalhadores brancos nos dez anos anteriores diminuiu apenas trés pontos
percentuais, que em 2003 era de 48,4%, e em 2013 chegou a 51,4% (IBGE, pp. 278 a 280).

Portanto, no mercado de trabalho, no sistema escolar, na prépria cultura afro-brasileira,
muitas vezes, a populacdo negra ainda € marginalizada, lembrando que com as amplas
denuncias e resisténcias por parte de movimentos negros, é expressa a valorizac¢éo da negritude
da sociedade brasileira, mas que ao longo do curso da historia a comunidade negra de amplas
as maneiras foi rechacada, e apos a abolicdo foi excluida, e nessa politica de exclusdo, os
movimentos negros foram decisivos para evidenciar as tentativas de apagar a contribuicéo
negra da historia brasileira.

Ao que foi exposto nessa reflexdo sobre a liberdade e as evidentes maneiras de exclusdo
da populagdo negra apds a abolicdo em 1888, o que se pode sintetizar é que é perceptivel que
dentro das estratégias politicas do periodo o negro ndo teve nenhum suporte de inser¢do na
sociedade na condicgéo de cidaddo. O que foi conquistado, foi mediante as resisténcias do negro
em contornar as tentativas de exclui-lo, sendo que como Theodoro aponta: “Também aos

trabalhadores livres e libertos, em sua maioria negros, faltaram politicas de protecdo e de


http://jornalggn.com.br/blog/rogeriobeier/ibge-negros-ganharam-57-do-salario-dos-brancos-em-2013
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inclusdo.” (THEODORO, 2008, p. 80). A populacdo negra foi inserida no discurso da
liberdade, liberdade esta que foi conquistada pelo esforgo dos préprios negros em resistirem e
inserirem-se enquanto cidaddaos numa sociedade contraditoria e que priorizava dar énfase para
a imagem da sociedade da democracia racial, e que tinha abolido a escraviddo, mas que nao
deu suporte nenhum para o cidaddo negro ser realmente livre.

Nessa sequéncia é pertinente refletirmos sobre os discursos do que foi a democracia
racial, e como no Brasil, um pais caracterizado pela mesticagem, politicas de branqueamento
foram colocadas em pratica para excluir o negro apos a abolicdo, e como o racismo é o fator
que expressa a discriminagdo e a permanéncia de injusticas sociais que compde a sociedade

brasileira.

1.4 Democracia Racial: Politica de Branqueamento e Racismo

Refletindo sobre as resisténcias do negro dentro da sociedade brasileira e diante da Lei
Aurea, percebemos que por parte dos discursos pos-abolicdo, as preocupacdes dos agentes
politicos que monopolizavam os poderes institucionais e ideoldgicos, ndo estavam na questao
do suporte necessario ao negro e muito menos em como esse estaria sendo conduzido na
sociedade. Refletimos no capitulo anterior que a populacdo negra recém liberta foi excluida de
amplas maneiras por parte do Estado, sendo que nenhum amparo social estava posto a

equalizar as desigualdades que o negro enfrentaria.

Autores como Octavio lanni (2004), Kabengele Munanga (2008) Antonio Guimarées
(2002), Florestan Fernandes (2007), George Andrews (1997), (1998), Theodoro (2008),
Luciana Jaccoud (2008), etc. ressaltam como um aspecto passa a ser prioridade dentro do
sistema brasileiro que é democracia racial, expressando os ideais do Brasil em enfocar no
discurso do pais da harmonia racial, mas que neste processo o0s autores ressaltam que politicas
como o branqueamento da populagdo por meio das imigracfes européias, e a exclusdo do negro
nas participagcdes no que diz respeito ao desenvolvimento do pais, passam a ser elementos que
viabilizam e atenuam as desigualdades, discriminagdes e as maneiras de menosprezar a historia
do negro na sociedade brasileira. Neste sentido, percebemos como o racismo € inserido nessa
sociedade que expressa bem a propria trajetoria de discriminacdo presente no Brasil. Na
perspectiva dos discursos difundidos no pais sobre a democracia racial, a exposi¢do oral
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enquanto povo mestico passou a ser ponto central no sentido de expressar 0 pais como um
exemplo de harmonia racial. Como nos aponta Jaccoud (2008):
(...) emerge um pensamento racial que destaca a dimenséo positiva da mesticagem no
Brasil e afirma a unidade do povo brasileiro como produto das diferentes racas e cuja

convivéncia harmoénica permitiu ao pais escapar dos problemas raciais observados em
outros paises. (JACCOUD, 2008, p. 50).

Dentro da perspectiva da abordagem do Brasil como um pais mestico, nada mais
conveniente do que propagar o discurso de democracia racial existente no pais, essa
democracia racial sendo caracteristica da propria composicdo racial proveniente dos grupos
étnicos brasileiros, como nos aponta Munanga:

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e cultural entre
as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda na sociedade brasileira:
exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas
sociais e grupos étnicos. (MUNANGA,2008, p.77)

Com isso, para a elite politica e intelectual, propagar esse ideal de pais da harmonia
racial como caracteristica essencial da sociedade brasileira, atendia aos Sseus proprios
interesses, sendo que de certo modo 0 pais anestesiava 0s problemas raciais e camuflava a
imagem de exploracdo e desumanizacdo da populacdo negra escravizada, diminuindo desta
forma, a percepcdo da populagdo e dos meios que denunciavam as injusticas sociais, as
desigualdades e as discriminagdes na realidade brasileira.

Essas distingdes sociais eram provenientes de um amplo segmento de sofrimentos e de
uso da populacdo negra como forma de ganhar lucro, populacdo essa que passa a ser
constantemente confrontada culturalmente e imposta as vontades das elites coloniais. Ainda
nesse discurso da democracia racial, € expressa a imagem do colonizador como generoso,
colocando-se o processo de escravizagdo no Brasil como sendo harménico, e as consequéncias
desse discurso passam a ser expressivas como nos aponta Munanga: “permitindo as elites
dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros das comunidades nao
brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de exclusdo da qual s&o vitimas na
sociedade” (2004, p.89). Portanto é notdrio como o discurso da democracia racial passa a ser
também parte de estratégias politicas de modo que a populagdo pudesse enxergar com as lentes
dessa suposta democracia racial.

Antonio Guimarées nos direciona a compreender como o discurso da democracia racial
é observado como proposta de solucionar o problema da questdo racial. Esse discurso era de
grande prevaléncia no que diz respeito a propaganda do Brasil para 0s outros paises como uma
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nacdo que tolerava as diversidades raciais, transpondo a nocdo do ser negro na propria
composicao do pais mestico, e essa mesticagem sendo de algum modo o0 meio mais evidente da
ruptura e aproximacao do mundo dos brancos.
E percebido com base em Jaccoud (2008), que essa questdo da democracia racial era
mais difusa na realidade daquela época, levando em consideracdo o contexto historico que o
discurso da democracia racial estava inserido. Neste sentido, pode-se pontuar a tentativa de
elevar a questdo social brasileira em estar em equalizacdo e dentro das perspectivas de
equilibrio dos grupos étnicos que agora compunham o Brasil. O autor destaca:
Esse termo emerge na decada de 1940, em artigos escritos por Roger Bastide na
imprensa nacional, mas imp6e-se no debate nacional a partir da divulgacdo da obra de
Gilberto Freyre, na década de 1950. (cf. GUIMARAES, 2002). Assentada em uma
interpretacdo benevolente do passado escravista e em uma visdo otimista da tolerancia

e da mesticagem, a democracia racial reinventa uma historia de boa convivéncia e paz
social que caracterizaria o Brasil. (JACCOUD, 2008, p.51)

No meio politico e académico, esse discurso estava em pleno contexto, utilizado por
importantes letrados brasileiros como um evento efetivo e que caracterizava o Brasil mestico,
em que Martins (1996) nos aponta que: “Neste contexto intelectuais e estadistas estdo
preocupados em tornar o Brasil um pais vidvel apesar de sua populacdo marcadamente negra e
bastante miscigenada” (MARTINS, 1996, p. 204). E percebido que foi uma complexa
articulacdo entre segmentos ideoldgicos e politicos de se propagar o ideal de uma democracia
racial que na realidade néo existia, como nos aponta Guimarées:

Vargas, na politica; Freyre, nas ciéncias sociais; os artistas e literatos modernistas e
regionalistas, nas artes; esses serdo os principais responsaveis pela “solugdo” da
questdo racial, diluida na matriz luso-brasileira e mestica de base popular, formada
por séculos de colonizacdo e de mesticagem biolégica e cultural, em que o
predominio demografico e civilizatério dos europeus nunca fora completo a ponto de
imporem a segregacéo dos negros e mesticos. (GUIMARAES, 2002, p.120)

Compreendemos que conforme o discurso da democracia racial era propagado, a
propria questdo da presenca do negro passa a ser colocada como parte da juncdo da
mesticagem do Brasil, de modo que era abordado as composi¢fes do indigena e do negro
africano na formacdo do pais, mas que esse contato com o branco passa a ser de modo

harménico, em que 0s conduziria ao patamar de mesticos.

Com base em Andrews (1997), a relagdo em que 0 negro era visto a partir desse
discurso, colocava-0s como agentes ativos e como se tivessem subsidios de ter ascensdo social

em uma sociedade que na verdade calava os problemas raciais, mas que se mostra nitidamente
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racista. No entanto, era improvavel que os negros, tratados de modo alheio, sem suporte social

para se adaptarem e conseguirem restabelecer a sua dignidade plena, conseguissem somente

por seus esforgos solucionar o problema do racismo. O Autor expressa:
A doutrina da democracia racial isentava a politica do Estado ou racismo informal de
qualquer responsabilidade adicional pela situacdo da populagdo negra, e até mesmo
colocou esta responsabilidade diretamente no ombro dos prdprios afro-brasileiros. Se
0s negros fracassaram em sua ascensao na sociedade brasileira, evidentemente foi por
sua propria culpa, pois essa sociedade ndo o reprimiu nem obstruiu de modo algum o
seu progresso. (ANDREWS, 1998, p. 210).

Constatamos que 0 negro envolto do discurso da democracia racial, passa a ser
colocado como agente autbnomo de sua insercdo no sistema social brasileiro e que conseguiria
por seus proprios atos ascender socialmente. Contudo, é notorio que dificilmente a populagdo
negra poderia ascender socialmente sendo rejeitada e marginalizada conforme o préprio
sistema brasileiro que o excluia.

A realidade continuada da pobreza e marginalizacdo dos negros ndo era vista como
uma refutacdo da idéia de democracia racial, mas sim uma confirmagdo da preguica,

ignorancia, estupidez, incapacidade etc., o que impedia 0s negros de aproveitar as
oportunidades a eles oferecidas pela sociedade brasileira. (IBID)

O discurso da democracia racial também esteve imbuido de ferramentas que davam
aberturas ideoldgicas, colocando o negro no cerne da discussdo, ao passo que a democracia
racial tentava colocar a populagdo negra com suas peculiaridades fora do enfoque, no sentido
de diluir as caracteristicas culturais dos afro-descendentes. Assim a democracia racial foi um
mecanismo de disfarce e um meio de silenciar a comunidade negra das realidades que 0s
mesmos passaram e como estes entendem a sociedade brasileira. lanni nos aponta que:

Em um pais em que sdo episodicas as experiéncias de democracia politica e
rarissimos esbogos de democracia social, subsiste em algumas elites 0 mito da
democracia racial. Trata-se de um emblema ideolégico que tem funcionado como

uma poderosa técnica social, isto é, forma de controle, orientacdo, incentivo ou
dominacdo. (IANNI, 2004, p.159)

E pertinente destacar que na reflexio da democracia racial no Brasil, outro aspecto
passa a ser colocado em énfase, a politica de branqueamento da sociedade brasileira. Como
aponta Jaccoud: “Nesse novo contexto, entretanto, a valorizagdo da miscigenagdo e do mulato
continuaram propiciando a disseminacao de um ideal de branqueamento como projeto pessoal
e social. (JACCOUD, 2008, p.45)”. Nessa relacdo do branqueamento o que é importante deixar
evidenciado € que mediante ao discurso da democracia racial, sendo apoiado por intelectuais e

politicos da época, a democracia racial, para além da percepcéo de compreender o Brasil como
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um pais que lidou de maneira harmoniosa a relagéo entre senhor e escravo, agora passa a ser
expresso como o pais da mesticagem e de juncdo dos grupos étnicos. Neste aspecto o que
ocorreu foi a politica de tentar apagar da histéria brasileira a negritude, na busca de

embranquecer a populacéo brasileira através da imigracdo européia. Como salienta lanni:

Cabe observar, neste ponto, que as “elites” brasileiras decidiram priorizar a imigragao

LEINT3

de “europeus”, “brancos”, “ocidentais”, membros da associacdo “ocidental cristd”,
relegando as populacBes nativas ou indigenas, os africanos e os seus descendentes.
Foi uma politica imigratério de cunho “arianista” inspirada no “darwinismo social”
do evolucionismo do pensamento europeu em apogeu na época. (IANNI, 2004, p.156)

Com base na teoria do darwinismo social, evolucionismo e tese ariana, citado em lanni
(2004), no Brasil o que se viu ap6s a abolicdo da escravatura e institucionalizacdo da republica,
foram politicas de exclusdo do negro e a urgente imigracdo branca na tentativa de
embranquecer a populacao brasileira. Assim, fica evidente que dentro da construcdo brasileira
a discriminacgdo racial era evidenciada por meio da tentativa de assimilar ao maximo as
caracteristicas das populagdes brancas europeias, e em que 0 negro passa a ser um fator de

atraso na composicao social brasileira.

Como Martins (1996) ressalta, o contexto brasileiro passa a ser uma historia que deve
ser reescrita com a insercdo de imigrantes brancos no Brasil. Portanto o que se percebe € que a
populacdo negra é excluida e do mesmo modo que foi imposta a cultura eurocéntrica,
primordialmente branca, constatamos na realidade brasileira a tentativa de substituicdo da
populacéo negra pela populacéo branca europeia.

O imaginario de branqueamento da populacdo dava-se também dentro do discurso de
modernizacdo, em que a0 mesmo tempo em que a histdria do negro era lidada como a questdo
do passado, a imigracdo branca passa a compor os moldes da sociedade moderna, e em que 0
progresso industrial, o uso de tecnologias no trabalho, estava envolta da nocdo de
branqueamento da populacdo, sendo neste sentido essencial para a sociedade entrar na

modernidade. Com Base em Theodoro:

A auséncia de politicas presentes em varios paises que vivenciaram 0 mesmo
processo historico assentou-se na idéia de que a modernizagdo s6 viria com o
“branqueamento” da patria. Essa foi também a idéia que sustentou a politica de
imigracdo europeia massiva. Os novos colonos vieram substituir o contingente
crioulo, inicialmente na area rural ¢, em um segundo momento, nas préprias areas
urbanas, notadamente aquelas mais dindmicas. (THEODORO, 2008, p. 80).
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Florestan Fernandes (2007) ressalta que as relagdes raciais passam a caracterizar um
carater peculiar no caso brasileiro, pois 0 negro perde espaco para 0 imigrante branco
discursivamente detentor dos conhecimentos mais modernos, enquanto o branco europeu se
insere no mercado de trabalho e em outras esferas sociais, compondo a sociedade brasileira em
que o negro € excluido pela questdo racial e pelo estigma da escraviddo ao qual foi relegado.
Quanto a democracia racial, o0 mestico foi elevado a um patamar mais préximo do branco, e a
politica de branqueamento tornou-se ferramenta de processo que propunha a exclusdo do

elemento negro na formagéo da nagédo. Fernandes ressalta que:

Deixando de ser mdo de obra privilegiada e, por qualquer razdo, fator ou
impedimento de crescimento econdémico, 0 negro, perdeu importancia histérica para o
branco. Nada poderia envolver os imigrantes, portanto, a implantacdo da democracia
racial. A imigracdo também teria sido neutra com referéncia a propria estrutura do
sistema de relacbes raciais, ndo fossem as relacfes raciais, ndo fossem as
circunstancias histdricas que a convertiam, espontanea e inevitavelmente, num fator
de concentracéo racial da renda do prestigio social e do poder. (FERNANDES, 2007,
p.150)

Nesse enfoque, é notdério que o discurso da democracia racial e a politica de
branqueamento estdo dentro da perspectiva de atender a uma sociedade desigual no pos-
abolicdo, sendo que percebemos que a relacdo entre negros e brancos caracterizam-se pela
distincdo prépria desde o sistema escravista e que mediante o processo de abolicdo e insercdo
do negro enquanto cidaddo, permanece a falta de suporte ao mesmo, e que agora passa a
enfrentar os males da discriminacéo racial. Todo esse discurso esta camuflado na ideia de um
pais que exalta a democracia racial, como se a mesticagem comprovasse a valorizagcdo do

negro em solo brasileiro.

Nessa sequéncia, o que podemos refletir € que o discurso da democracia racial acaba
por colocar a questdo racial como solucionada, sendo que ocorreu uma homogeneizacdo das
pluralidades étnicas existentes no Brasil. Como nos conduz Martins (1996):

Concomitantemente desenvolve se no seio da sociedade o discurso da miscigenagédo
criando no imaginaria social a ideia de uma sociedade homogénica esvaziando
qualquer discurso em torno da pluralidade étnica. Com efeito, a maioria da populagao
formada por pobres negros e brancos desenvolve relaces sociais onde a tenséo racial
e amortizada pelo lugar comum ocupado pelos dois atores. (MARTINS, 1996, p. 204)

E pertinente destacar que o Brasil envolto desse discurso acaba por colocar em énfase o

racismo e a discriminacdo em relacdo a populagdo negra. E notério que o racismo continua

sendo um aspecto frequente na realidade negra nos dias de hoje, sendo que o negro pobre
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encontra bastante dificuldades em se inserir em certos espacos sociais, pelo fator do
preconceito racial ainda presente na mente de muitas pessoas. Neste aspecto, conforme Martins
(1996) “nos espagos de convivéncia simbolicamente ndo-negros, ou seja espaco social de
brancos onde a presenca da populacdo negra esté vinculada a funcéo exercida como empregada
domeéstica, porteiro etc.” (MARTINS, 1996, p.205).

Nesse contexto, o racismo na realidade do negro expde as proprias contradicdes da
sociedade brasileira que conduzia a discussdo mediante a uma democracia racial, mas que ao
mesmo modo explicitava o replddio ao negro conforme o excluia e o expunha a diversas

dificuldades de insercdo por conta de sua cor. Nunes (2006) ressalta:

Apesar do discurso que nega ou ameniza a presenca do preconceito e da
discriminacéo racial no pais, ndo é dificil ver manifestagdes de racismo no dia-a-dia
da vida social brasileira. Ora ele é escancarado, como nos massacres frequentes, ora €
silencioso, como no olhar policial que pde constantemente 0s negros sob suspeita.
Pesquisa recente concluiu que ha diferenca de tratamento, por parte da justica, de
brancos e negros. (NUNES, 2006, p.96)

Compreendemos que em relacdo a democracia racial como discurso de propagacao da
ideia de harmonia racial no Brasil, é constatado que essa democracia torna-se um ideal até hoje
buscado pelas populagdes negras do pais. Sendo que as inUmeras maneiras de discriminacao,
colocando 0 negro em um impasse mediante a sua insercao e inclusdo social, nos conduzem a
perceber que esse ideal ainda esta em processo de construcdo. Essa construgdo democratica
racial so tornou-se pelo menos possivel mediante a amplas estratégias dos movimentos negros
e seus desafios enfrentados nos espacos sociais, reivindicando seus direitos e, denunciando as
formas de discriminacdo e racismo ainda presentes. Florestan Fernandes apud Ribeiro (1995)

ressalta que:
As taxas de analfabetismo, de criminalidade e de mortalidade dos negros sdo, por
isso, as mais elevadas, refletindo o fracasso da sociedade brasileira em cumprir, na
pratica, seu ideal professado de uma democracia racial que integrasse 0 negro na
condicdo de cidaddo indiferenciado dos demais. Florestan Fernandes assinala que
enquanto ndo alcancarmos esse objetivo, ndo teremos uma democracia racial e
tampouco uma democracia. (1964, p.738) (RIBEIRO, 1995, p. 236).

Portanto, ao que foi proposto neste capitulo, compreendemos o contexto historico que o
negro foi inserido desde a escravizacdo, as inUmeras maneiras de resisténcia ao sistema
escravista com linhas de fuga, evidenciando sua forgca e sua persisténcia na luta contra a
opressdao. Também foi exposto o processo contraditorio entre a liberdade do negro

compreendido como cidadao logo apos a abolicdo em 1888, e como o discurso da democracia
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racial e a politica de branqueamento expbe que a luta dos negros continua, agora contra o
racismo e a exclusdo social. Nesse sentido, é pertinente refletirmos sobre 0os movimentos
negros nas articulacdes politicas e na luta contra o sistema desigual que Ihe é imposto em solo
brasileiro, sua luta por equidade social por meio de sua valorizagdo historica e cultural bem

como as conquistas alcangadas por parte dos desses movimentos.

2. A LUTA PELA IGUALDADE RACIAL: A RESISTENCIA, VALORIZACAO E
CONQUISTAS

No percurso da histéria da colonizacdo no Brasil, o negro foi constantemente
inferiorizado por meio dos discursos dominantes do colonizador europeu, e condicionado como
mero simbolo e mercadoria da escravidao colonial, tendo seus aspectos fisicos e psicoldgicos
constantemente relacionados a esteredtipos negativos, enquanto a elite intelectual enobrecia as
virtudes do colonizador na tentativa de legitimar as desigualdades e eliminar o negro da
formacéo da nacgéo brasileira.

Essas ideologias discriminatorias também ndo ficaram apenas nos discursos, mas
ganharam espaco em livros e materiais didaticos utilizados em sala de aula e até mesmo nas
primeiras faculdades do pais, que, firmados em teorias pseudocientificas construiram as bases
da educacdo e formacao intelectual de uma sociedade racista e excludente. Suas abordagens
curriculares centralizavam-se no colonizador europeu com intencao de estigmatizar a imagem e
cultura do negro e impossibilitad-lo de permanecer no ambiente escolar.

Neste capitulo discutiremos sobre alguns dos principais feitos durante o periodo de
lutas dos movimentos negros em busca de recobrar os direitos e oportunidades que foram
arrancados aos afrodescendentes durante séculos, discorrendo sobre 0s principais movimentos

e conquistas alcancados ao logo da histdria das lutas por igualdade étnico-racial.
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2.1 Os Movimentos Negros: (FNB, TEN, MNU), Conquista com as Acdes
Afirmativas, O Dia Da Consciéncia Negra e Cotas Raciais

Refletindo sobre os movimentos negros, as formas de resisténcia desde a adaptacdo em
solo brasileiro, as ressignificagdes culturais, até as articulagdes politicas por meio de
reivindicagdes, denuncias e conquistas pelos espacos, € notorio que 0s movimentos negros
foram essenciais no que diz respeito & busca pela valorizagio do negro brasileiro. E expressivo
que 0s movimentos negros sao 0s agentes que buscaram a reafirmacdo enquanto negros e pelo
reconhecimento da histdria e cultura africana e afro-brasileira em nossa sociedade, bem como
pelo fim da discriminacdo que é tdo evidente no Brasil, 0 que fica evidente também que as
lutas ainda concorrem para a plena superacdo das desigualdades raciais existentes no Brasil.
Foram séculos de resisténcia e lutas por liberdade durante o periodo escravocrata que, com 0
advento da Lei Aurea em 13 de maio de 1888, transformaram-se agora em intensas lutas de
militantes que pleiteavam pelos direitos e reconhecimento dos negros no pais.

Tendo sua historia distorcida e fragmentada, criou-se desta forma uma falsa imagem do
afrodescendente no pais, gerando discriminacdo, segregacdo racial e incitando praticas racistas
em todos o0s setores sociais. Nessa conjuntura excludente, os afrodescendentes viram-se na
necessidade de reconstrucao e ressignificacdo da presenca do negro no Brasil, 0 que s6 poderia
acontecer com a mobilizacdo e unificacdo dos grupos e forcas representantes. Segundo Santos
(2005):

(...) os negros perceberam rapidamente que tinham que criar técnicas sociais para
melhorar a sua posi¢do social e/ ou obter mobilidade social vertical, visando superar a
condicdo de excluidos ou miseraveis (...). A valorizacdo da educacdo formal foi uma
das vérias técnicas sociais empregadas pelos negros para ascender de status
(SANTOS, 2005, p. 21)

E pertinente destacar que na busca da plena inser¢o na sociedade brasileira e mediante
aos longos processos discriminatérios e de exclusdo do negro recém-liberto, 0s movimentos
negros passam a ser decisivos no que tange aos objetivos de reivindicar e romper com 0s

preconceitos gerados desde o sistema escravista e as discriminag¢fes que ainda sao inerentes ao

negro na sociedade brasileira. Segundo Domingues (2007):

Movimento negro € a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminacBes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema
educacional, politico, social e cultural. (DOMINGUES, 2007, p.101)
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Essa articulagdo dos movimentos negros se faz necessaria no que diz respeito a propria
situacdo dada pds-abolicdo, em que, enquanto nos discursos do campo politico e do campo
cientifico a democracia racial € assinalada, 0 negro sofre com a marginalizacdo e exclusdo na
nova ordem social brasileira. Dentro desse sistema, com base em Santos (2007), percebemos
que as articulagbes dos negros passam a ser presentes em sua insercdo em variados segmentos
sociais, € com isso surgem as primeiras articulacdes coletivas da comunidade negra, como

ressalta Domingues:

Para reverter esse quadro de marginalizagdo no alvorecer da Republica, os libertos,
ex-escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de mobilizagdo racial
negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou
associacOes) em alguns estados da nacdo. (DOMINGUES, 2007, p.103)

E importante destacar também que ao longo desse processo de criagdo das primeiras
mobiliza¢des negras, buscando integrar 0s negros nesses espacos sociais brasileiros, verifica-se
a ampliacdo da percepcdo entre a propria populacdo negra afro descendente. Como ressalta
Santos (2007), a ampliacdo da discussao sobre o negro e os seus enfrentamentos, bem como a
composicao da prépria comunidade negra passa a ser colocada em énfase também a partir da
imprensa voltada para a referida comunidade. Como nos aponta Domingues (2007), a busca
por um meio midiatico que se voltasse para a comunidade negra em que propagasse 0s proprios
assuntos e relatos dos negros, era de fator importante, sendo que ndo se tinha essa
disponibilidade na imprensa formal que s6 focava numa visdo “eurocéntrica”. O autor ressalta

gque no mesmo processo de articulagdo coletiva entre 0s negros:

Simultaneamente, apareceu o que se denomina imprensa negra: jornais publicados por
negros e elaborados para tratar de suas questdes. Para um dos principais dirigentes
negros da época, José Correia Leite, “a comunidade negra tinha necessidade de uma
imprensa alternativa”, que transmitisse “informagdes que ndo se obtinha em outra
parte” (DOMINGUES, 2007. p.104)

Desempenhando um importante impacto para a populagdo negra, 0s assuntos
veiculados nos jornais explicitavam “... as mais diversas mazelas que afetavam a populagao
negra no ambito do trabalho, da habitacdo, da educacéo e da saude, tornando-se uma tribuna
privilegiada para se pensar em solugBes concretas para o problema do racismo na sociedade
brasileira” (DOMINGUES, 2007. p.105), Com isso, fica evidente que a imprensa voltada ao
publico negro estava interessada em propagar 0 que acontecia sobre a situacdo dos negros no
Brasil, bem como teméticas que expressavam a realidade e condigdo do negro em um pais

racista e que minava as chances dos mesmos ascenderem socialmente.
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Nessa reflexdo sobre os movimentos negros no pais, salientamos que em 16 de
setembro de 1931 foi fundado em S&o Paulo a FNB — Frente Negra Brasileira, que com base
em Domingues (2007), a FNB foi o grande movimento de massa e o principal da primeira
metade do século XX, esse movimento intensificou os ideais na luta antirracista. Segundo Silva
e Aratjo “a Frente Negra, foi o maior ¢ mais amplo movimento negro paulista, que se
expandiu em outros estados brasileiros, entre eles, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Bahia e
Pernambuco.” (2005, p. 73). Mediante as intengdes da Frente Negra Brasileira,
compreendemos que a FNB ganha um carater politico no que se refere as intengdes e as
reivindicacdes dos negros e as posicdes politicas dentro do que se refere a comunidade negra.
Aqui comeca a surgir os primeiros esbo¢os dos movimentos negros integrados a partidos

politicos, como Veslasco nos aponta:

A Frente Negra Brasileira, nascida na capital paulista de 1931, foi um diferencial para
0s negros brasileiros. Além de ser uma associacdo recreativa e beneficente, tinha boa
parte de suas atividades focadas na esfera politica, transformando-se, em 1936, em
partido politico. (VESLASCO, 2009, p.2395)

Com base em Domingues (2007), a FNB representa ndo s6 0s posicionamentos
politicos da comunidade negra, mas integrada na busca pela inser¢do do negro nos diversos
setores sociais, passa a ampliar as alternativas por melhores condi¢des do negro. No ano de
1936 a FNB tornou-se um partido politico que buscava conquistar posi¢des para a participacao

do negro em todos o0s setores da sociedade no campo politico.

A Frente Negra ndo representava apenas um motivo para 0 encontro de negros e suas
discussdes politicas, ela também fomentava a educacéo e o entretenimento de seus
membros. Composta por varios departamentos, a FNB chegou a criar escolas para
alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos socios. Na Rua da Liberdade, 196, foram
montadas escolas primarias, de linguas e de musica. (VESLASCO, 2009, p.2397)

No entanto, em novembro de 1937 o entdo presidente Getulio Vargas decretou o
fechamento de todos os partidos, das elei¢Oes livres e da propria Justica Eleitoral e anunciou a
nova constituicdo, o Estado Novo. A FNB foi entdo dissolvida e perdeu sua forga e espago
politico por conta da pressdo do governo, mudando de nome em alguns municipios para
escapar da repressdao. Dentro do jogo politico que os movimentos negros passam a ser
representados, € importante caracterizar que 0s movimentos negros ganham uma ampliacdo na
sociedade brasileira, na relacdo das lutas sociais pelos seus direitos, “Em momento de maior

maturidade, o0 movimento negro se transformou em movimento de massa, por meio da Frente
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Negra Brasileira” (DOMINGUES, 2007, p. 121.). Contudo, a FNB ndo foi o Gnico segmento
que representava a comunidade negra naquele momento, 0s movimentos negros passam a ser
abarcados pela comunidade negra e, portanto tornam-se estratégicos no que se relaciona com a

realidade social e desigual do Brasil. Domingues expressa:

Vale salientar que, além da Frente Negra Brasileira, outras entidades floresceram com
0 proposito de promover a integracdo do negro a sociedade mais abrangente, dentre as
quais destacam-se o Clube Negro de Cultura Social (1932) e a Frente Negra Socialista
(1932), em Séo Paulo; a Sociedade Flor do Abacate, no Rio de Janeiro, a Legiéo
Negra (1934), em Uberlandia/MG, e a Sociedade Henrique Dias (1937), em Salvador.
(DOMINGUES, 2007, p. 107.)

Partindo desse processo de ampliagdo dos movimentos negros na busca por afirmacéo
social, no ano de 1944 foi fundado no Rio de Janeiro por Abdias do Nascimento o Teatro
Experimental do Negro — TEN. O teatro era voltado para a valorizacdo cultural do negro, o
desenvolvimento da cidadania e o combate a discriminacéo racial. Seu elenco era formado por
empregadas domésticas, operarios e, alguns até analfabetos, necessitando da realizacdo de
cursos de alfabetizacdo para que eles pudessem ler os textos das pecas. Conforme Domingues:

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por atores negros,
mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo: publicou o jornal
Quilombo, passou a oferecer curso de alfabetizacdo, de corte e costura; fundou o
Instituto Nacional do Negro, o Museu do Negro; organizou o | Congresso do Negro
Brasileiro; promoveu a elei¢do da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe; tempo
depois, realizou o concurso de artes plasticas que teve como tema Cristo Negro, com
repercussdo na opinido publica. Defendendo os direitos civis dos negros na qualidade

de direitos humanos, o TEN propugnava a criagdo de uma legislacdo
antidiscriminatoria para o pais. (DOMINGUES, 2007, p. 109.)

O TEN inserido na sociedade passa a ser um decisivo espaco para a afirmacdo da
comunidade negra e dando aparato para que a comunidade negra pudesse ser inserida de
maneira plena na sociedade, ao mesmo tempo em que buscava explicitar os variados meios
discriminatorios que os negros vinham vivenciando em uma sociedade racista e que ndo dava
suporte a populagéo negra. Seguindo na exposi¢do, conforme Santos (2007) em 1950 foi
fundado o Conselho Nacional de Mulheres Negras que lutava contra 0 sexismo e o racismo, e
em 1978 o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial — MNU que
consolidou e fortaleceu os movimentos precedentes, em que “o movimento social negro que
irrompe na cena politica brasileira, em julho de 1978, com o nome de Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminacdo Racial, representa realmente algo de novo no sistema
politico brasileiro.” (GUIMARAES, 2002: 157). O MNU passa a abarcar as mesmas intencdes
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dos movimentos anteriores, dando um caréater social e politico, 0 MNU entra em evidéncia na
relacdo do negro e projecdo mais ampla com os diversos setores da sociedade. Conforme

Domingues:

No Programa de Acdo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicacbes
“minimas”: desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacao politica da
populacdo negra; transformacdo do Movimento Negro em movimento de massas;
formacdo de um amplo leque de aliancas na luta contra o racismo e a exploracao do
trabalhador; organizacdo para enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos
sindicatos e partidos politicos; luta pela introdugo da Historia da Africa e do Negro
no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional
contra o racismo no pais. (DOMINGUES, 2007, p. 114.)

O MNU é uma sintese das amplas reivindicacGes dos negros frente a todo o processo
discriminatorio que a comunidade foi inserida. E pertinente destacar que o MNU tratava
também do reconhecimento da historia africana e afro-brasileira, dando um carater de
valorizacdo dos negros na composi¢cdo formativa do Brasil. Neste aspecto o0 MNU expressa 0
empoderamento da comunidade negra nos diversos setores sociais, possibilitando que a
comunidade negra seja colocada em énfase e expressivamente representada politicamente.

Conforme Domingues (2007), até a atualidade é posto que 0s movimentos negros sao
agentes importantes, pois expressam a busca pela reafirmacdo e a plena incluséo da populacao
negra nos setores sociais e politicos do Brasil. E compreendido que os negros mediante o
processo de escravizacdo foram relegados e colocados a margem da sociedade, e portanto os
movimentos negros buscam o reconhecimento de sua contribuicdo na formacdo brasileira e
lutam pelo fim da discriminagao racial e cultural.

Na medida em que 0s movimentos negros se intensificaram, inimeras conquistas foram
sendo advindas mediante as reivindicacdes e denlncias por parte da comunidade negra, o que €
preciso caracterizar que conforme Santos (2007, p.167) os movimentos negros passam a
despertar outros setores sobre o problema da questao racial no pais. J& no inicio do século atual
a questdo dos movimentos negros ganha outras vertentes e alcanga grandes conquistas a favor
da populagdo negra, com a criagdo de setores do governo direcionados a questdo racial e
criacdo de politicas voltadas para a populagdo negra.

No que se propde 0s movimentos negros, € pertinente evidenciar que grandes desafios
foram superados, e em diversos aspectos teve grande influéncia como na criacdo de politicas
publicas voltadas para a populagdo negra, cotas raciais, a criminalizacdo do racismo, e outros
grandes feitos.

No longo processo de luta por parte dos movimentos negros reivindicando,

denunciando as discriminacdes e as maneiras de exclusdo social, em que, com a oficial
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unificagdo do Movimento Negro fortalecendo os movimentos antirracistas, o Estado brasileiro
entdo reconheceu a sua responsabilidade no sentido de reparar os danos promovidos aos
afrodescendentes pela discriminacdo racial a qual, durante séculos, alicergou a sociedade em

fundamentos racistas e excludentes.

A partir do reconhecimento da propria cumplicidade na constituicdo das desigualdades
raciais, o Estado que, outrora se calava diante das atrocidades cometidas contra 0 negro e 0s
valores pejorativos que lhes eram imputados, hoje tem contemplado acgdes afirmativas, no
sentido de recuperar a histéria e cultura dos afrodescendentes e recobrar a dignidade e

cidadania do negro no Brasil.

Um ato muito importante para a comunidade negra foi o dia da consciéncia negra, em
que alteracbes foram realizadas como a inclusdo do artigo 79-B que introduz o dia 20 de
novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Essa data faz referéncia ao dia da
morte de Zumbi dos Palmares, lider de um dos principais movimentos de resisténcia contra a
escraviddo no periodo colonial e atualmente considerado simbolo na representacdo da luta dos

negros no Brasil.

Esta foi mais uma das conquistas historicas na luta antirracista do Movimento Negro e
faz parte de um conjunto de medidas e a¢cdes do Ministério da Educacdo comprometido com a
pauta de politicas afirmativas que, segundo o ex-ministro da Educacdo Tarso Genro tem como
objetivo “...corrigir injustigas, eliminar discriminagdes e promover a inclusdo social e a
cidadania para todos no sistema educacional brasileiro.” (Brasil, 2004, p.05).

Na reflexdo das conquistas por parte dos movimentos negros na sociedade brasileira,
destacamos que as ac¢Oes afirmativas expressam bem a necessidade e a atencdo no suporte a
comunidade negra em ser inserida de maneira plena em uma sociedade desigual. Com base em
Kabengele Munanga (2001), (2004), é evidente que para a comunidade negra, que foi
longamente inserida como mercadoria por conta do processo de escravizacdo, excluida de
inimeras maneiras, e colocada a margem da sociedade, torna-se necessario acdes que atenuem
a equidade social e racial entre negros e brancos. Segundo Munanga:

Podemos combater a discriminacdo e o preconceito, assim como seus efeitos por meio
de duas maneiras bésicas: a primeira é a Legislacdo Penal, ou seja, a criacdo de leis
que punam atos discriminatdrios e a segunda é por meio da promogdo de igualdades
de oportunidades ou ac8es afirmativas. (MUNANGA, 2004, p. 185)

Conforme essa necessidade de mecanismos que permitam que a populagdo negra

afrodescendente seja inserida na sociedade desigual, o Estado, mediante as pressdes por parte
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dos movimentos negros, tem se empenhado na busca de solucionar os problemas de
desigualdades sociais e raciais. Neste aspecto, as acdes afirmativas estdo direcionadas a
resolver os problemas de desigualdade de oportunidades. Com isso, é preciso destacar que
Acdes Afirmativas séo:
[...] conjuntos de agdes politicas dirigidas a corregdo de desigualdades raciais e
sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir
desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatéria. A¢des afirmativas atendem ao determinado pelo Programa Nacional
de Direitos Humanos, bem como a compromissos internacionais assumidos pelo
Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e a discriminagdes, tais como: a
convengdo da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as
formas de ensino, bem como a Conferencia Mundial de Combate ao Racismo,

Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas de 2001 (Brasil, 2004,
p. 12)

Dentro da discussao referente as acbes afirmativas, com base em Almeida e Teixeira
(2011), é evidenciado que essas acOes passam a serem um suporte dado as minorias sociais.
Compreendemos que a populacdo negra por sua profunda histéria de desigualdade social passa
a ser estrategicamente inserida nos objetivos de equalizar as distingdes sociais. Segundo 0s
autores:

As ac¢des afirmativas encontram-se no cerne do debate constitucional, sendo elas o
meio utilizado para a efetivagdo da igualdade material, por meio da proposi¢do da
igualdade de oportunidades em favor daqueles considerados minorias sociais.
(ALMEIDA, TEIXEIRA, 2011, p.106.)

Nesse aspecto, as agdes afirmativas passam a ser utilizadas como suporte para a
populacdo negra, mas que nao se restringe somente a essa populagdo. Segundo Moehlecke
(2002), o que € compreendido das a¢des afirmativas, é que elas passam a denunciar que tratar
os desiguais de maneira igualitaria s6 contribui para a permanéncia de desigualdades sociais no
Brasil. E notério que as acBes afirmativas passam a ser decisivas ndo s6 para a populacio
negra, mas para 0s grupos étnicos que ao longo do tempo tém sido discriminados por questfes
raciais e/ou culturais.

Antonio Sergio Guimardes (1997) apresenta uma definicdo da acdo afirmativa
baseado em seu fundamento juridico e normativo. Estas consistiriam em promover
privilégios de acesso a meios fundamentais, na educagdo e emprego, principalmente a
minorias étnicas, raciais ou sexuais que, de outro modo, estariam deles excluidas,
total ou parcialmente. (1997, p.233). (MOEHLECKE, 2002, p.200)

Nessa proposta das acOes afirmativas, ocorre 0 empoderamento das minorias que

passam a receber condicbes de igual modo com os demais grupos, no aspecto do acesso as
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oportunidades nas areas da educacdo, no mercado de trabalho e em outros setores. Almeida e
Teixeira (2011), em sua exposicao expressam explicitamente que as ac¢Oes afirmativas passam
a desempenhar esse papel de empoderamento por parte das minorias, e, portanto conseguirem
de modo pleno inserirem-se nos espagos sociais mediante o reconhecimento de que o Brasil
convive com o racismo, a discriminacdo, e a exclusdo destas minorias. Como ressalta
Moehlecke (2002) “Com base nessas caracteristicas, observa-se que as a¢6es afirmativas tém o
conddo de efetivar a reparacdo social em favor da classe menos favorecida pela promocdo da
igualdade de oportunidades, sem, contudo, criar uma nova situagdo de discriminagdo.” (p.198).
Neste sentido, as acgdes afirmativas proporcionam igualdade de oportunidades entre as
populacdes menos favorecidas e as outras classes, sem que haja diminuicdo de direitos ou
entraves para estas outras classes.

Contextualizando as agdes afirmativas Moehlecke nos aponta que:

A expressdo tem origem nos Estados Unidos, local que ainda hoje se constitui como
importante referéncia no assunto. Nos anos 60, 0s norte-americanos viviam um
momento de reivindicacBes democraticas internas, expressas principalmente no
movimento pelos direitos civis, cuja bandeira central era a extenso da igualdade de
oportunidades a todos. (MOEHLECKE, 2002, p.198)

Sendo que essa acdes voltadas a reparacdo e equalizacdo social passam a ser
reformuladas em diversos paises que enfrentam problemas relacionados com as desigualdades
sociais e raciais entre 0s grupos étnicos. Segundo Almeida e Teixeira (2011), com as
articulacbes politicas e a pressdo dos movimentos negros, as acfes afirmativas passam a ser
pressupostos essenciais para a composicao dos paises que buscam a igualdade social e racial.
No Brasil, as a¢des afirmativas tiveram a real aplicabilidade por parte de agendas do governo
somente a partir da constituicdo de 1988, possibilitando que assuntos relacionados a

valorizacgéo e reparagdo das minorias passem a ser buscados dentro dos setores sociais.

No Brasil, as a¢Bes afirmativas surgiram de uma discussdo entre 0 Ministério do
Trabalho e o Tribunal Superior do Trabalho, que se declaravam favoraveis a leis que
instituissem um percentual de emprego para negros na iniciativa privada, como forma
de resolver a discriminacdo racial no mercado de trabalho (DRELICH, apud
SANTOS, 2008, p. 48). Mas foi somente com o advento da Constituicio de 1988, que
trouxe inimeras mudangas no quadro legal brasileiro, que as ac¢des afirmativas
puderam ser verdadeiramente aplicadas em favor das minorias sociais. (ALMEIDA,
TEIXEIRA, 2011, p.108)
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Como expuseram Almeida e Teixeira (2011), Moehlecke (2002), Munanga (2001),
diversas acdes foram colocadas em pratica a fim de realmente serem direcionadas as premissas
que se destinam as agdes afirmativas. Como a relacdo das cotas raciais, a valorizacdo da
historia africana e afro-brasileira, as politicas destinadas a vagas para negros e
afrodescendentes no ensino superior e no mercado de trabalho, etc. sdo elementares para as
transformacao da sociedade brasileira. E notério que muitas mudancas precisam ser feitas e
inUmeras articulagcBes precisam ser revistas dentro do cenario brasileiro para a efetiva
participacdo das minorias nos setores sociais e politicos, mas é pertinente expor que a a¢des
afirmativas sdo um grande passo para se pensar a questdo da equalizagdo social no Brasil.
Mediante estas a¢6es 0 que é colocado é a conquista também por parte dos movimentos negros
pressionando e revindicando contra as desigualdades sociais e o racismo enfrentados pelos
negros que a partir destas acdes estdo sendo superadas, em um processo gradual que tem
tornado a populacdo mais reflexiva sobre a necessidade da valorizagao e questdo negra no pais.

Mais especificamente na conducdo das acOes afirmativas a fim de superar as
desigualdades sociais e raciais, ocorre uma abrangéncia de discussGes e dialogos com o0s
contextos das minorias. Almeida e Teixeira (2011) em sua exposicdo expressam que as acoes
passam a compor grande evidencia no didlogo com o publico negro em que de diversas
maneiras, colocam em énfase a reparacdo as desigualdades contra as minorias. Moehlecke

ressalta que:

Analisando o conjunto dos projetos, observamos que sdo apresentadas diferentes
propostas: a concessdao de bolsas de estudo; uma politica de reparagdo que, além de
pagar uma indenizacdo aos descendentes de escravos, propde que 0 governo assegure
a presenca proporcional destes nas escolas publicas em todos os niveis; o
estabelecimento de um Fundo Nacional para o Desenvolvimento de acgdes
Afirmativas; a alteracdo no processo de ingresso nas instituicbes de ensino superior,
estabelecendo cotas minimas para determinados grupos. Na definicdo dos grupos
beneficiados, os projetos estabelecem critérios exclusivamente raciais/étnicos ou
sociais, ou procuram utilizar ambos os critérios. (MOEHLECKE,2002, p.208).

Dentro das agendas do governo com as agdes afirmativas, € evidente o cuidado com a
escolha dos publicos destinados a estas a¢fes e que de maneira 6bvia é destinada aos que mais
sofreram no Brasil expresso de desigualdades sociais e de beneficios voltados aos grupos
sociais brancos, sendo que os indigenas e africanos desde o sistema escravista estavam
relegados a funcdo da marginalizacdo. Portanto, aos indigenas e afrodescedentes foi
evidenciado a necessidade de politicas de equalizacéo a esses grupos étnicos. Como nos aponta

Moehlecke: “Naqueles que estabelecem grupos raciais, temos como publico alvo 0s negros
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afrobrasileiros, descendentes de africanos, ou setores étnico-raciais socialmente discriminados,
em que estaria incluida a populagdo indigena.” (IBID). Ainda, com base na autora, também foi
destinando percepcdo para com pessoas de classes sociais baixas e na condugdo de politicas
sociais aos alunos de escolas publicas e que fazem parte dos dois grupos étnicos.

Percebemos também que na relagdo desigual da sociedade brasileira, as acles
afirmativas passam a ser motivo que desagrada a grupos sociais beneficiados com a situacao
das desigualdades sociais. Almeida e Teixeira (2011) deixam claro que mediante a implicacéo
das agdes afirmativas varias criticas sdo feitas as agendas destas a¢des, sendo que se baseiam
ou na ignoréncia sobre os temas em discussdo sobre a necessidade de reparacdo as minorias
negras e indigenas, ou por conta de grupos conservadores que sdo beneficiarios de um sistema
desigual. Essa relacdo no Brasil passa a ser uma pauta de grande polémica, discussdes e
posicionamentos sendo que mediante as agdes afirmativas a minoria ascendendo socialmente
passa a incomodar alguns grupos sociais preconceituosos e que naturalizam a relacdo complexa

gerada pela diferenca de raga e classe. Os autores atentam:

Entretanto, tais politicas tém sido insuficientes para a promocdo da igualdade de
oportunidades, uma vez que a sociedade brasileira ainda estd presa em suas
convicgles racistas, machistas, dentre varios posicionamentos discriminatorios que
atrapalham o desenvolvimento da sociedade rumo a igualdade material. (ALMEIDA,
TEIXEIRA, 2011, p.109.)

Munanga também nos alerta que as acdes afirmativas passam a serem apoiadas por
grupos que sdo excluidos e que sofrem com a situacao desigual do pais, bem como as préprias
comunidades minoritarias, como indigenas, afrobrasileiros e apoiadores dos movimentos
negros, sendo também, criticadas por parte de uma elite racista e que se beneficia da situacdo

desigual. O autor salienta:

Né&o era possivel imaginar as propostas de agdo afirmativa num pais onde ha pouco
tempo se negavam os indicios de preconceitos étnicos e de discriminacdo racial.
Dezenas de anos, 0s movimentos sociais negros lutaram duramente para arrancar da
voz oficial brasileira a confissdo de que esta sociedade é também racista. Embora o
racismo esteja ainda muito vivo na cultura e no tecido social brasileiro, a voz oficial
reagiu hd pouco tempo aos clamores dos movimentos negros. (MUNANGA, 2001,
p.35)

Dentro desse enfoque das acOes afirmativas no Brasil, o que se percebe é que 0s
desafios na busca de equidade racial por parte dos negros ainda continua, € mediante as

pressdes por parte dos movimentos sociais, 0 que € evidenciado € que sdo essenciais 0s
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movimentos negros na busca e nas barreiras superadas pela populacdo negra. Nessa relacdo é
pertinente refletirmos as conquistas dos movimentos negros, que ancorados também com as
agendas politicas, por parte do governo brasileiro com acdes afirmativas, € notorio importantes
acontecimentos para a comunidade negra.

Como nos apontam Almeida (2013), lensue (2009), Arispe (S.D), o dia da consciéncia
negra reflete bem um grande fato por parte dos grupos negros na legitimacdo da valorizacdo da
histéria negra africana e afro-brasileira, sendo o dia simbdlico na sociedade brasileira. Com
base em lensue (2009), o dia da consciéncia negra criado em 2003, e instituido em 2011, passa
a ser um marco para a comunidade negra, elencando importantes reflexdes sobre a histéria do
negro, sendo o proprio dia carregado de simbolismo. Como Almeida nos aponta, “o que se
conseguiu foi a instituicdo, em 2003, de lei que obriga o Dia Nacional da Consciéncia Negra a
ser comemorado nas escolas, ocasido em que a conscientizacdo em relacdo as diferencas a
partir dos afro-descendentes, é praticado”. (ALMEIDA, 2013, p.4). J& no ano 2011, Arispe nos
aponta que:

No dia 10 de novembro de 2011, Dilma Rousseff, atual presidente do Brasil, assinou
a lei 12.519, que torna o dia 20 de novembro o Dia Nacional da Consciéncia Negra. A
data, que homenageia Zumbi dos Palmares — lider dos escravos negros africanos que
lutaram contra a escraviddo no Brasil do século XVII —, foi implementada pelo
movimento negro brasileiro em 1978. Essa demarcacdo pretendia trazer a reflexdo
sobre a histdria da populagdo negra no Brasil um percurso distinto daquele que tratava
o fim da escraviddo como um ato nobre da corte brasileira. O dia 13 de maio data em
que no ano de 1888 foi sancionada a Lei Aurea pela princesa Isabel e que até entdo
detinha essas comemoragfes carregava o estigma de ser um ato de caridade da realeza
brasileira e ndo narrava a histéria de luta e resisténcia dos negros escravos a
exploragdo. (ARISPE, S.D, p.1)

Como Arispe (S.D) ressalta, o dia da consciéncia negra desempenha o proprio ato
reflexivo sobre a historia do negro bem como as realidades que a comunidade negra tem
enfrentado ao longo do processo historico na sociedade brasileira. lensue (2009) expressa
também que o dia da consciéncia negra marca notadamente a luta negra na sociedade
brasileira. A reflexdo voltada para o dia da consciéncia negra expde as lutas dos movimentos
negros em divulgar os proprios desafios da comunidade negra bem como denunciar 0s atos
discriminatorios e preconceituosos em que 0S negros constantemente enfrentaram.
Relacionando os contextos de 2003 e 2011 em que o dia 20 de novembro € direcionado no que
se refere & consciéncia negra, essas reflexfes passam a ser essenciais no sentido de propagar
em nivel nacional a presenca negra em todo o Brasil e evidenciar que muito tem que ser feito
na busca pela superacdo das discriminacdes e desigualdades que a sociedade negra tem

enfrentado em solo brasileiro. Segundo Arispe:
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Visando sublinhar as iniciativas provindas da populacdo negra, que culminaram na
eliminagdo do sistema escravocrata, 0 movimento negro estabeleceu o dia 20 de
novembro como data referéncia na mobilizacdo por politicas publicas e agles
governamentais em prol do fim da desigualdade social e do racismo originados pelos
cerca de 300 anos de escraviddo negra em solo brasileiro. (ARISPE, S.D, p.1)

Portanto com base em Almeida (2013), mas do que um dia de feriado nacional, para os
movimentos negros, o dia da consciéncia negra passa a compor parte das articulacbes dos
proprios movimentos em fazer uma profunda reflexao sobre os desafios enfrentados pelo negro
na realidade brasileira. Tendo nossa realidade repleta de atos discriminatérios, meios de
exclusdo minuciosos, distin¢Bes raciais gritantes, o que se percebe é que para 0S movimentos
negros se faz necessario pensar sobre os caminhos que esses movimentos tém que trilhar a fim
de superar as barreiras de racismos, racismos esses que muitas vezes sdo institucionais. Com
isso, 0 dia da consciéncia negra passa a fazer parte de uma ampla agenda politica que expressa
que o Brasil tem uma populagdo negra que busca ser inserida de maneira plena nos espagos
sociais.

Dentro da reflexdo sobre as acdes afirmativas como meio de dar condi¢des as minorias,
e aqui inclui-se a comunidade negra que tanto foi refém da situacdo de excluséo, e entendendo
0S movimentos negros nesse processo de conquistas, sendo abordadas nesta exposicao o dia da
consciéncia negra e nesse momento as cotas raciais em que autores como Pires (2012), Meira
(S.D), Almeida e Teixeira (2011) discorrem, percebemos que as politicas de cotas raciais
fazem parte de um complexo sistema de intengdes em que para 0 movimento negro expressa
também alguns desafios que foram atentados por parte dos 6rgaos responsaveis de incluir todos
0s cidaddos de maneira plena nos diversos setores da sociedade. Inicialmente, Meira (S.D)

expressa que:

As cotas raciais, como sdo conhecidas, sdo instrumentos de acdo afirmativa utilizados
em muitas universidades publicas brasileiras, cujo objetivo é favorecer grupos
considerados historicamente excluidos e discriminados em fungdo da suposta raga a
que pertenceriam. Notadamente, o principal alvo dessas politicas publicas, no Brasil,
sdo aqueles individuos considerados da raca negra. (MEIRA, S.D, p. 17)

Como Pires (2012) atenta, a comunidade negra ¢ parte das intenc¢6es do projeto de cotas
raciais, sendo que historicamente os negros sdo 0os mais vulneraveis as desigualdades para se
ter acesso ao ensino superior. Com isso € preciso que se entenda que as cotas raciais ndo sdo
meros elementos de privilégios aos negros dando certas vantagens a mais que 0s brancos, mas

é a questdo de se colocar a populacdo negra no mesmo patamar de disputa com as classes mais
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favorecidas historicamente, sendo que esses ja tém diversos privilégios frente aos negros desde
a constituicao do Brasil.

O inicio das cotas raciais no Brasil teve origem em 2003 pela Universidade do Rio de
Janeiro, com isso Almeida e Teixeira (2011) ressaltam que logo apds, outras Universidades
pelo pais aderiram ao sistema. Como Meira (2011) nos apresenta:

A primeira vez que tal sistema foi adotado no pais foi no ano de 2003, quando a
Universidade Estadual do Rio de Janeiro foi obrigada a estabelecer cotas raciais no
seu processo de selecdo em decorréncia de uma lei estadual aprovada dois anos antes.
Desde entéo, varias universidades publicas tém adotado tal sistema de, pelo menos,
duas formas distintas. (MEIRA, S.D, p. 17-18)

Para Almeida e Teixeira a insercdo das politicas de cotas raciais teve grande impacto
sendo essas iniciadas “... sob protestos de que as cotas aumentariam o racismo, que a qualidade
do ensino diminuiria, que ndo haveria como definir quem € negro ou nao e que a selecdo
deveria ser realizada em fun¢do do mérito.”(ALMEIDA, TEIXEIRA, 2011, p.130). Frente a
essa realidade, os autores expdem que a politica adotada sobre as cotas raciais para a
comunidade negra elenca a equidade social e racial buscada pelos movimentos sociais, sendo
que somente com o discurso de igualdade professado ha tempos na politica e entre intelectuais,
essa igualdade de fato ndo existiu, e colocada em articulagdo com 0s movimentos negros
denunciando as discriminagdes enfrentadas pelos negros ao longo de séculos, acaba por ficar
evidente que o negro nao pode ser envolto do discurso meritocratico que logo injustamente o
coloca em posic¢édo desigual com os demais.

Apesar de ser notdrio o processo de injusticas raciais que o negro vem sofrendo desde o
periodo escravista, e sendo evidente que competir de igual modo s6 amplifica as desigualdades
sociais entre 0s negros e brancos, alguns discursos s@o contrarios a politica de cotas raciais
“que afirmam que se esta criando um ambiente discriminatorio, sem levar em consideracédo a
historia escravagista nacional.” (ALMEIDA, TEIXEIRA, 2011, p.130). O que fica perceptivel
é que esses discursos sem embasamento histérico e nem reflexivo passam a ignorar a historia
do negro, desconsiderando as desigualdades sOcio-econdmicas existentes entre negros e

brancos. Como ressalta Almeida e Teixeira:

Com relagdo as cotas raciais nas universidades, muitos defendem que haverd o
aumento do racismo, que a qualidade do ensino diminuira, que ndo ha como saber
guem € e quem ndo é negro, e que a selecdo deve ser feita com base no mérito
(BARROS et al.,, 2011, p. 240). Eduardo Barros afirma, porém, que, com a
implantacdo de cotas, o racismo diminuiu pela convivéncia das diferentes classes, que
o rendimento académico foi igual ou superior ao dos demais estudantes e que €
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possivel identificar 0 negro com base em estatisticas do IBGE. O mérito, diz ele,
devera ser usado entre iguais, e ndo entre desiguais. O uso do mérito entre desiguais
apenas manteria as desigualdades existentes (BARROS et al.,, 2011, p. 241).
(ALMEIDA, TEIXERA, 2011, p.119)

Com essa exposicdo, percebemos a grande importancia da luta dos movimentos negros
nas conquistas ja adquiridas, € perceptivel também que grandes séo as frentes contrérias que,
ou por falta de conhecimento sobre as dificuldades e discriminagfes enfrentadas pelos negros,
ou por serem parte de uma elite que luta pela hegemonia e conservadorismo, e que é a favor do
sistema desigual, por essas razfes € interessante lutar a fim de que a comunidade negra e as
minorias possam ter a dignidade plena e a insercdo em todos os setores sociais. Pires (2012)

conclui:

Esse quadro tdo somente reforca a necessidade de implantacdo de politicas publicas
direcionadas para a populacéo negra, que visem a alcancar uma maior equanimidade
de oportunidades. As politicas afirmativas, principalmente a de cotas, para a
populacdo negra no Brasil sdo mais do que necessérias, urgem! (PIRES, 2012, p.50)

Em suma, nessa proposta de discussdo, vimos que 0S movimentos negros e sua
trajetdria historica no Brasil é repleta de lutas e de conquistas, e percebemos também que as
conquistas para a comunidade negra foram mediante as articulacdes dos referidos movimentos.
Percebemos que a Frente Negra Brasileira, posteriormente o Teatro Experimental do Negro, e
logo seguido o Movimento Negro Unificado, foram frentes de grande impacto para a posicéo
dos negros na sociedade desigual que os excluia e que ainda exclui em minuciosas aces.
Dentro do quadro de conquistas, temos as acGes afirmativas, que sdo essenciais no que se
refere a equalizacdo social e equidade racial, temos o dia da consciéncia negra que expressa a
reflexdo e a propagacdo nacional da importancia histérica do negro e sua condi¢do na
atualidade brasileira. As cotas raciais também passam a ser essenciais na inser¢do do negro no
ensino superior. Portanto é interessante seguir a discussdo agora refletindo nas lutas e
conquistas do movimento negro na conjuntura educacional com a lei 10.639/2003, que traz a
obrigatoriedade do ensino africano e afro-brasileiro e como o ambito educacional passa a ser

espaco essencial por parte dos movimentos negros.
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A Lei 10.639/2003: Conquista e Valorizacdo da Cultura Africana e Afro-Brasileira no
Espaco Escolar

Nessa reflexdo sobre as conquistas a partir dos movimentos negros, como o dia da
consciéncia negra, as acles afirmativas, a politica de cotas, etc., um aspecto passa a ser de
grande importancia, sendo a busca pela valorizacdo do multiculturalismo existente no Brasil.
Esse enfoque tem grande impacto no que concerne a perspectiva educacional, em que 0s
movimentos negros passam a desempenharem grande papel na sociedade a partir da formacéo
escolar, com isso € evidenciado a lei 10.639/2003, que traz em sua composi¢cdo a
obrigatoriedade do ensino de historia africana e afro-brasileira no espaco escolar, bem como
nos estudos de arte e literatura. Autores como Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007),
Nilma Lino Gomes et al (2010), Kabengele Munanga (2006), Jaysa Monteiro Almeida (2013),
etc., nos ajudam a compreender como as relacGes étnico raciais passam a ser de grande
importancia para se pensar o Brasil plural e a valorizagdo dentro da sua reflexdo em sala de
aula em que expressa a contribui¢do do negro na sociedade brasileira.

A Lei 10.639 sancionada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva no inicio de
seu primeiro mandato, foi promulgada no dia 09 de janeiro de 2003 alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (Lei 9394/96) que dita os fundamentos e a forma de
organizacdo do sistema educacional, incluindo desde entdo no curriculo oficial da rede de

ensino a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Segundo Almeida (2013), a lei 10.639/2003 é o resultado das articulacbes dos
movimentos negros e das articulacBes politicas a fim de compor no sistema educacional um
curriculo pautado na reflexdo da pluralidade étnico-racial e na propria composicdo da
sociedade brasileira bem como meios de reparar a historia negra que foi longamente excluida
da abordagem por parte do Estado. A autora ressalta que:

E notorio deixar evidenciado que as discussdes em torno da diversidade sociocultural
e das questdes étnico-raciais desenvolvidas ao longo do século XX pelos movimentos
sociais, em especial 0 Movimento Negro, culminaram com a criagdo em janeiro de
2003 da Lei 10.639, que veio de encontro a algumas demandas da comunidade afro

brasileira por politicas de reparacdo dos danos sofridos ao longo de séculos de
excluséo, preconceito, discriminagdo e desigualdades. (ALMEIDA, 2013, p. 8)

De igual modo é exposto por Nilma Lino Gomes, como ressalta Silva (2009), que os
movimentos negros foram decisivos para o estabelecimento da Lei 10.639/2003, sendo que ja
articulados, os movimentos negros passam a compor frente no amplo processo de

ressignificacao da presenca negra no Brasil. Assim fica evidente com base em Silva e Almeida
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que 0s movimentos negros sdo agentes articuladores que buscaram sistematizar no ambito da

educacdo 0s parametros necessarios para a constituicdo da lei. Na busca por reivindicar o

reconhecimento negro no espago escolar, 0S movimentos negros que surgiram no cenario

brasileiro antes da promulgacdo da referida lei, promoveram uma serie de iniciativas,

dialogando questdes referentes a educacdo como espago de formacgdo cidadd fundamental.

Silva nos aponta que:

Para Nilma Gomes (2009), um conjunto de acontecimentos contextualiza a referida
lei, possibilitando seu sancionamento no ano de 2003. Entre eles, ganham destaque: a
realizacdo da Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a
Vida, que aconteceu em Brasilia em 1995 sob a coordenagdo do Movimento Social
Negro, reunindo cerca de 30 mil participantes. Naquele ato politico, os manifestantes
entregaram ao entdo presidente da RepUblica Fernando Henrique Cardoso, o
Programa para Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial; no ano seguinte
(1996) foi criado o Grupo de Trabalho Interministerial para Valorizacdo da Populacdo
Negra e também foram elaborados pelo Ministério da Educagdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que incluia a Pluralidade Cultural como um de seus
temas transversais, ainda em uma perspectiva universalista de educagdo (SILVA,
2009, p.17)

Nessa compreensdo dos parametros abordados pela lei € importante ressaltar que o

artigo 26-A determina que:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Portanto, a historia africana e afro-brasileira sendo abordada em sala de aula passa a

expressar as lacunas deixadas por parte do Estado em relagdo as desigualdade herdadas do

periodo colonial, sendo agora evidenciados dentro do ambiente escolar, desmistificando 0s

estereotipos e discursos de inferiorizacdo e estigmatizacdo do negro, além de trazer um novo

olhar para o povo brasileiro em relacdo a sua formacdo e a importancia da contribuicdo do

negro na nossa sociedade multirracial e multicultural.
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Essa nova abordagem histérica sobre a trajetoria do negro no Brasil, respaldada no
multiculturalismo deve programar uma nova concepcdo da realidade social, a partir da
valorizacdo da contribuicdo do negro na formacdo da nossa sociedade, bem como da sua

cultura e valores herdados de seus antepassados.

A falta de abordagem sobre atematica do negro no Brasil na area educacional gerou
uma lacuna que podemos apontar como ignorancia historiogréafica, possibilitando que os
esteredtipos e 0s preconceitos raciais e culturais preenchessem esse lapso no senso comum dos
brasileiros em relacdo aos afrodescendentes. Ainda hoje, apesar da nova configuracéo na busca
pela igualdade racial, é possivel presenciarmos com frequéncia atitudes discriminatorias contra
0 negro em todas as classes sociais. Com 0s parametros ressaltados pela lei compreendemos
que a historia do negro passa a ser um elemento importante a ser abordado em sala de aula,
pois ndo somente aborda a composicdo do negro na histéria brasileira, como também a
importancia de dar subsidios a populacdo negra de se sentir inserida e saber sua histéria, bem
COMO suporte para 0 negro contra as minuciosas formas de discriminagéo que ainda permeiam
nossa sociedade. Com isso, 0 que se busca sdo politicas de reparacdo que sejam eficazes a

comunidade negra. Essas politicas sendo:

Politicas de reparagdes voltadas para a educacéo dos negros devem oferecer garantias
a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educagdo escolar, de
valorizagdo do patriménio historico cultural afro brasileiro, de aquisicdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condigdes para alcancar todos os requisitos tendo em vista a concluséo de
cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificacgdo uma profissao.
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2004, p. 11)

Um fator também importante a ser ressaltado é que, ainda com base em politicas de
reparacdo para a comunidade negra, elencando assim a auto percepcdo dos negros no espago
escolar e também a questdo da afirmacdo da populacdo afrobrasileira, a abordagem da historia
africana e afro-brasileira em sala de aula traz a compreenséo aos alunos do ensino fundamental
e médio, quanto a valorizacdo da historia da presenga do negro na composicao étnica de nossa

sociedade, em que na miscigenacdo, deu ao Brasil um cardter multicultural. Segundo o
Conselho Nacional de Educagéo (2004):
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A relevancia do estudo de temas decorrentes da Histdria e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe & populacdo negra, ao contrario dizem respeito a todos 0s
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capaz de construir uma nagdo democréatica
(CNE, 2004, p. 10)

Dentro do que é proposto a partir da educacdo, a lei 10.639/2003 traz um enfoque
relevante ao que se compreende das relacbes entre 0s movimentos negros e por meio de
articulacOes que de fato foram essenciais no desenrolar do processo de promulgacédo da lei que
implica na obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira. Este ensino
passa a ser um grande marco na intencdo de acabar com as discriminacgdes raciais e culturais,
sendo que foi alterada a legislacdo no sentido de inserir um curriculo que nédo seja unilateral e
eurocéntrico. Com base em Almeida e Teixeira (2011) é interessante compreender que para a
populacdo negra, as mobilizacdes dos movimentos negros em alterar aspectos e parametros
legais referentes a educacdo com intuito de inserir questfes relativas a historia africana e afro-
brasileira bem como ressaltando a contribuigdo negra na formacdo do Brasil, é de grande
impacto nas estruturas que antes ndo davam nem espago aos negros no ambiente escolar.

Conforme Silva (2009) destaca:

A alteracdo a LDB n° 9.394/96 pela Lei n°® 10.639/03 e suas formas de
regulamentacgdo propde transformar a incluséo da educacéao das relagdes étnico-raciais
e da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares em politica publica de
educacgdo. Para Nilma Gomes (2009), a alteracdo vincula-se a garantia do direito a
educacdo e requalifica esse direito, ao acrescer-lhe o direito & diferenca. Nesta
perspectiva, a Lei n° 10.639/03 é compreendida como a primeira mudancga no sistema
educacional brasileiro, dos ultimos 20 anos. Ela propde-se a modificar a escola, mexe
com a estrutura da instituicdo, uma vez que exige a mudanca de atitude dos atores da
comunidade escolar, em seus mais diversos niveis de atuacéo. (SILVA, 2009, p.21)

Com base em Silva (2007), estudar as relacfes étnico raciais € de grande importancia,
pois dad um carater aos cidaddos que estdo inseridos no espaco escolar quanto a propria
composicdo e realidade da sociedade brasileira, sendo que a mesma é composta de grande
diversidade cultural que expressam as significancias culturais de indios, negros e brancos huma

composi¢ao multicultural e pluriétnica. Como nos aponta a autora:

A sociedade brasileira sempre foi multicultural, desde os 1500, data que se
convencionou indicar como de inicio da organizacdo social e politica em que
vivemos. Esteve sempre formada por grupos étnico-raciais distintos, com cultura,
lingua e organizacdo social peculiares, como é o caso dos povos indigenas que por
aqui viviam quando da chegada dos portugueses e de outros povos vindos da Europa.
(SILVA, 2007, p. 493)
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Nessa reflexdo, percebemos que a problematica das desigualdades socioecondmicas
enfrentadas no Brasil atualmente, tem relacdo direta com as questdes raciais herdadas desde a
colonizacao, sendo que por falta deste conhecimento historico emancipatorio, permanece a
disseminacéo do preconceito racial e cultural no senso comum das pessoas.

Diante do exposto e da realidade que vivenciamos compreendemos que a reproducdo
desses preconceitos raciais e culturais, a permanéncia de discursos e ideologias racistas e a
discriminacao racial, resulta desta falta de conhecimento da prépria histéria brasileira. Nessa
condicdo, a populagdo ndo compreende onde, como e quando surgiram esses discursos e
atitudes racistas e ndo percebem quais foram e continuam sendo as suas finalidades e as suas
consequéncias. Com base no CNE, observamos que a abordagem sobre a tematica passa a
representar um importante passo no que diz respeito ao conhecimento e a valorizacéo do negro,
bem como ao carater multicultural do Brasil, conforme ressaltado:

A valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e
historia. Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento
causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras,
piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a
textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar
condicBes para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da
sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questes
que dizem respeito & comunidade negra (BRASIL, 2004, p.12)

Portanto, no estudo da Histdria brasileira multicultural descentralizada, fundamentada
na tematica da lei 10.639/2003, pode-se desenvolver a capacidade de compreensao e critica dos
cidadéos, a partir da analise das vérias faces dos acontecimentos histéricos possibilitando um
julgamento racional da realidade social em que estamos inseridos. A partir das premissas
objetivadas pelas diretrizes da lei, percebemos a importancia da abordagem na perspectiva
multicultural presente no Brasil e da prépria apropriacdo pelos alunos enquanto cidadaos,
respeitando, valorizando e conhecendo as relagcdes étnico-raciais que sao expressivas na

sociedade brasileira.

Com base em Almeida (2013), a abordagem de uma perspectiva sobre as relagdes
étnico-raciais coloca em questdo compreender as proprias percepcdes de si mesmo, sendo que
os cidaddos passam a compreender as questfes formativas da composi¢do social do Brasil, e
com isso é colocado a reflexdo de insercdo dos proprios cidaddos nessas relagcdes étnico-

raciais. Silva nos aponta que:
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A educacdo das relac@es étnico raciais tem por alvo a formacéao de cidaddos, mulheres
e bons homens empenhados em promover condi¢bes de igualdade no exercicio de
direitos sociais, politicos, econdémicos, dos direitos de ser, ver, pensar, proprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais (SILVA, 2007, p.490)

A escola deve, portanto, ser espaco primordial na discussdo do tema exposto,
promovendo agdes, programas e disponibilizando o acesso ao conhecimento emancipador,
destacando incessantemente a importancia da participagdo e contribuicdo de todos e
conscientizando cada cidaddo da sua capacidade e responsabilidade de transformar o seu
espaco em um lugar melhor, sem preconceito, discriminacgéo racial ou cultural, para que assim
se possa alicercar a base de uma sociedade mais democréatica. Conforme Almeida atenta sobre
a educacdo, com a implantacédo da lei 10.639/2003:

Uma educacdo que priorize a construcdo de relages étnico-raciais pautadas na
igualdade e liberdade de condicfes de existéncia e participacdo incide ndo somente

sobre a afirmacdo das identidades, como também sobre o imaginario social.
(ALMEIDA, 2013, p. 9)

Nesse sentido, é expressa a necessidade de compreender o Brasil como um pais diverso,
plural, repleto de culturas distintas, e que ao longo do processo histérico brasileiro, ocorreram
grandes acBes que tiveram impactos na composicao do pais, como proprio ato da escravizacéo
e exploracdo da comunidade negra, mas, que neste processo o0 negro também resistiu, e compds

a nossa diversidade étnica brasileira.

Nessa discussdo sobre a sociedade brasileira e suas relacdes étnico-raciais, € de grande
impacto para a transformacao da realidade desigual, abordar esses temas no espaco escolar que,
por séculos dava énfase somente a um modelo ocidental e eurocéntrico de educacdo. A partir
desse processo de abordagem da histéria africana e afro-brasileira, o que se busca é discutir e
compreender a sociedade brasileira bem como suas pluralidades étnicas e culturais. Com isso, a
implicacdo composta a partir da lei 10.639/2003 “provocou um movimento em diregdo a
ressignificacdo de praticas educacionais, no sentido de pauta-las na valorizacdo da imagem da

populacdo negra e reafirmar as suas contribui¢cdes na formacgao nacional.” (ALMEIDA, 2013,

p. 9).

E pertinente refletir que a busca por espacos e por insercdo plena nos setores sociais, na
conjuntura escolar fundamentada na aplicacdo da lei 10.639/2003, recupera a memodria e
valorizagdo da contribuigdo do negro na formacdo da sociedade brasileira, desarticulando os
mecanismos que anestesiam a sociedade em relacdo as desigualdades étnico-raciais,

desmistificando o mito da “democracia racial” e resgatando a identidade do povo negro através
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da insercdo da tematica da referida lei. A partir desta discusséo € possivel perceber os motivos
de a populacdo negra corresponder majoritariamente as classes populares mais baixas, aos
piores empregos, aos menores salarios e consequentemente aos menores indices de
desenvolvimento humano do pais. Com base em Munanga (2006), Silva (2007), Gomes
(2010), podemos perceber que, assuntos relativos a questdo negra ainda sdo grandes desafios
no que se refere a plena consolidacdo dos espacos conquistados, contudo longas trajetorias
foram superadas e na realidade brasileira, grandes avancos foram alcancados neste aspecto.

Rocha e Silva nos ressaltam que:

A efetivagdo da Lei 10.639/03 estad em construgdo, sendo ainda um desafio a
ser vencido, pois, como é sabido, ainda ha desconhecimento deste marco
regulatério por parte de gestores publicos e profissionais da educacdo, que
propugna a revisao do curriculo escolar referente a referida lei. Além disso, a
sociedade brasileira ainda ndo esta plenamente convencida quanto a superacéo
das politicas publicas universalistas e a necessidade para se avangar com as
especificas, considerando a politizagdo das diferencas, como uma importante
contribuicdo dos movimentos sociais que colocam como meta a construcao de
uma coletividade que reconheca e considere 0s grupos historicamente
discriminados. (ROCHA, SILVA, 2013.p 76)

Na medida em que dialogamos sobre a implicacdo da lei 10.639/2003 é oportuno
refletir que para 0s movimentos negros esse marco € muito importante, sendo que a discussdo
referente as relagBes étnico-raciais, bem como a historia do negro afro-brasileiro dentro do
ambiente escolar passa a ser um importante aliado no combate a discriminacdo racial e contra o
preconceito alicercado no contexto social brasileiro. Com base em Fernandes (2007) a questao
do negro dentro do ambiente dos brancos desarticula de multiplas maneiras antigos paradoxos
relacionados a igualdade entre os mesmos, sendo que as relacdes étnico-raciais desiguais séo
provenientes do antigo sistema imposto ao negro. Portanto o que se percebe como intencdo da
lei 10.639/2003 dentro do sistema educacional é que mediante a aplicacdo no espago escolar a
lei passa a dialogar com a percepcéo da propria comunidade negra sobre sua histéria e sobre a
valorizacdo dos negros na sociedade brasileira. Com isso: “(...) para os afro-brasileiros, para
aqueles que chamam a si mesmos de ‘negros’, o antirracismo tem que significar, antes de tudo,
a admissdo de sua ‘raga’, isto ¢é, a percep¢do racializada de si mesmo e dos outros.”
(GUIMARAES, 1995, p. 43).

Nesse didlogo, como nos aponta Almeida (2013, p. 9), a lei elenca a ressignificacao

cultural dos negros, e Silva (2007, p. 490) nos conduz a perceber que para a formacéo cidada
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dos brasileiros, é de grande importancia a reflex&o e a valorizacdo da propria historia africana e
afro-brasileira no que concerne a composicao cultural existente em nossa sociedade.

Portanto, compreender a implementacdo da lei 10.639/2003, no que se propde essa
pesquisa, é fundamental no sentido de perceber a importancia do aprofundamento sobre a
temética na escola como estratégia basilar para a transformacéo das relagfes étnico-raciais no
pais. Neste sentido, € elencado o enfoque no cunho multicultural do pais e na historicidade
africana e afro-brasileira como propostas para se pensar as relacbes desiguais que a
comunidade negra tem enfrentado. Nessa discussdo, buscamos uma reflexdo sobre a lei
10.639/2003 como uma articulagdo politica e estratégica essencial, e, seguindo essa discussao,
é importante refletirmos a educacdo enguanto espaco estratégico para a valorizacdo da historia

da formacdo e da composicdo do Brasil.
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3. TRABALHANDO O CAMPO

No que se prop0e esta pesquisa em refletir sobre a implementacdo da lei 10.639/03 que
traz a discussdo sobre a obrigatoriedade dos estudos da historia da Africa e dos Africanos e sua
contribuicdo na formacdo do Brasil, iremos refletir sobre como se da esse processo de

implementacao da referida lei no espaco escolar.

A pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental Padre Antdnio Crisdstomo
do Vale, localizada na cidade de Acarape CE, ha 60 Km de distdncia em média da cidade de
Fortaleza, capital do Estado. A escola foi fundada no ano de 1970, inicialmente intitulada como
Escola Vocacional, e no ano de 1978 foi aprovada pelo Conselho de Educacdo com dois cursos
de segundo grau, Habilitacdo para o Magistério e Técnico em Contabilidade. Atualmente a
escola atende ao segmento do ensino fundamental Il, do 6° ao 9° ano, com uma demanda de
531 alunos matriculados e ativos dentre as 17 turmas, sendo seis turmas de 6° ano (quatro pela
manhd e duas pela tarde), quatro turmas do 7° ano (duas pela manha e duas pela tarde), trés
turmas de 8° ano (duas pela manha e uma pela tarde) e por fim, quatro turmas de 9° ano (duas

pela manha e duas pela tarde).

A Escola localiza-seno centro da cidade, atendendo a demanda de alunos do segmento
fundamental Il de toda a sede e de algumas localidades, sendo a Unica escola da sede municipal
com foco no ensino fundamental Il e a escola com maior nimero de alunos de todo o

municipio.

A cidade de Acarape compde parte de um dos polos que sedia a Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (Unilab), universidade que tem foco na
integracdo entre Brasil e os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). Com este
objetivo, a universidade tem realizado esta integracdo atendendo a uma demanda de alunos
estrangeiros africanos que chegam ao Brasil para estudarem e se formarem em um dos cursos
superiores oferecidos pela instituigdo, passando a morar na cidade de Acarape, Redencéo e

cidades circunvizinhas.

Com a presenca dos estrangeiros africanos no municipio inserindo-se nos diversos
espacos da regido, como também por meio de projetos, estagios e programas que envolvem
escolas e outras instituicdes na regido, uma maior discussdo sobre as relag@es étnico-raciais, e
sobe a lei 10.639/03 e sua tematica tém sido mais abordadas amplamente, especialmente nas

escolas da regiéo.
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Portanto, a presente pesquisa foi realizada na escola, com a finalidade de perceber como
tém se dado o processo de implementacdo da lei no espaco escolar, compreendendo suas
maiores dificuldades na aplicabilidade e como os educadores e alunos pensam as questdes
étnico-raciais em seus espagos publicos e particulares, fomentando também uma maior
discusséo na escola e reflexdo sobre a importancia da aplicabilidade da lei e de se tratar dos
temas por ela evocados. Neste sentido, a pesquisa foi realizada em espaco escolar por ser o
nucleo de aplicabilidade da referida lei, e sendo a sala de aula o centro desta aplicacdo, em que
os educadores, maiores responsaveis pelo processo de ensino/aprendizagem sdo encarregados
de trazer as discussOes e reflexfes tematicas da lei em todo o curriculo escolar e em suas

disciplinas, conforme esta previsto no artigo 26-A.

3.1 Metodologia utilizada na pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa de campo, foi selecionada uma escola de ensino
fundamental 11 (do 6° ao 9° ano), que por razdes técnicas e geograficas foi escolhida a EEF
Padre Antdnio Crisostomo do Vale, e em que aleatoriamente foram selecionadas trés turmas
entre 8° e 9° ano, pensando-se que, nesta etapa do ensino fundamental os alunos encontram-se
mais abertos as discussdes criticas em relacdo ao tema proposto nesta pesquisa, e , somando-se
o total de 91 alunos referente as trés turmas com metade do corpo docente da escola, ou seja,

10 docentes, foi entdo realizada a aplicacdo de nosso instrumento de pesquisa.

Para se perceber como se da o processo de implementacdo da lei 10.639/03 no ambiente
escolar, refletindo-se neste aspecto sobre as questdes pertinentes as relagdes raciais no chéo da
escola e nos espacos socioculturais em que os pesquisados estdo inseridos, faz-se necessario
coletar informacdes acerca dos mesmos, de forma a possibilitar a utilizacdo destes dados como
amostra da comunidade escolar que esta em analise, e, a partir desta amostra, torna-se possivel
interpretar a realidade sociocultural vivenciada pelos docentes e discentes e as questfes

pertinentes a implementacg&o da lei 10.639/03.

Portanto, para corresponder aos objetivos desta pesquisa, foi realizado um levantamento
de dados, em que foi necessario apenas um Unico momento para a coleta de dados, o da

aplicacdo do instrumento de pesquisa, sendo de corte transversal, ndo necessitando de
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reencontrar os pesquisados em um segundo momento para obtengédo de outras informacdes ou

dados.

O instrumento elaborado e utilizado para o levantamento de dados da pesquisa trata-se
de um questionario de 10 perguntas de multipla escolha em que o pesquisado responde as
perguntas a partir de sua compreensao sociocultural, sem que haja interferéncia ou intervencéo
no momento da aplicacdo do questionario, permitindo a liberdade na escolha das respostas e
proporcionando a nossa compreenséo da realidade social dos pesquisados para posteriormente
ser realizada a tabulacdo e discussdo desses dados. O levantamento de dados com a aplicacdo
de questionario é considerado nesta pesquisa o procedimento mais adequado, possibilitando a
identificacdo de alguns atributos de uma populacdo maior (a comunidade escolar), a partir de
uma parcela desta populacédo (os pesquisados), além de tornar mais breve a realizagdo da coleta
de dados.

O questionario foi elaborado a partir de questdes consideradas importantes e que
possibilitem a identificacdo quantitativa e a compreensdo critica dos pesquisados, percebendo
de que forma é tratada a tematica da lei e o que pensam em relacdo a ela, além de refletir sobre
0s niveis de conhecimento do tema tanto da parte docente quanto dos discentes. O questionario
foi elaborado precisamente para este estudo, pensando-se em questfes e pontos importantes
que possibilitem a identificacdo, tabulacdo, e reflexdo critica sobre as respostas, de forma a

atender aos objetivos desta pesquisa.

Para o levantamento de dados, utilizou-se um questionario para os discentes e outro
questionario para os docentes da escola, permitindo assim uma maior compreensdo da
realidade sociocultural no espaco escolar e da perspectiva dos alunos e professores no contexto
escolar, compreendendo as relacGes raciais e questdes pertinentes & aplicacdo da lei como
possiveis dificuldades enfrentadas e de que maneira se da esse processo de aplicacdo da lei em

sala de aula.

A razdo de a aplicagdo do instrumento de levantamento de dados ser direcionada a
professores e alunos, se da pela compreensdo de que a implementacéo da Lei 10.639/03 esta
intrinsecamente relacionada a sala de aula, espago este em que se encontram 0s executores
responsaveis pela aplicagdo pratica da tematica e os receptores ou destinatarios desta aplicacao,
em que obterdo uma nova perspectiva educacional emancipatoria em relacdo aos temas da lei,

multiculturalizada no sentido de compreender as diversidades culturais existentes em nosso
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pais, além de fomentar a valorizagdo da historicidade e contribuigBes da presenca negra em

NOSso pais.

Portanto, a partir do levantamento dos dados obtidos com a aplica¢do do instrumento de
pesquisa, foi realizada a tabulacdo, a analise, e posteriormente uma discussdo sobre estas
informacdes utilizando-se 0 método de base quantitativo para a compreensdo da realidade
vivenciada na escola do municipio e trazendo essa breve reflexdo para a compreensdo do

contexto social em que estamos inseridos em nossa sociedade brasileira.

Um total de 91 discentes foi pesquisado, sendo destes, 31 alunos do 8° ano A, 34 alunos
do 9° ano A e 26 alunos do 9° ano B, todos no periodo da manh&. Em relacdo aos docentes, 0
instrumento de pesquisa foi aplicado no mesmo dia em horéarios diferentes conforme

disponibilidade dos mesmos nos horarios de planejamento.

Para a aplicagdo do instrumento de pesquisa, fui apresentado como aluno do curso de
Bacharelado em Humanidades da UNILAB, e, durante a aplicacdo estivemos presente no
sentido de esclarecer o objetivo da pesquisa e explicar sobre 0s eixos tematicos da mesma,
além de esclarecer quanto a possiveis duvidas no caso de dificuldades por parte dos

pesquisados.

3.2 ldentificacdo dos Discentes e Docentes

Seguindo a identificacdo dos discentes da referida pesquisa, foram 31 questionarios
aplicados na turma do 8° ano A, do ensino fundamental na escola pesquisada, em que 22
questionarios foram respondidos por jovens do sexo feminino e 09 do sexo masculino. Em
relacdo a idade, o publico de alunos pesquisados foi em grande parte da faixa etéria entre 13 e

14 anos como demonstrado na tabela abaixo:

12 anos 13 anos 14 anos 15 anos 16 anos
2 12 15 1 1

Perguntados sobre as religides dos pesquisados, foi notdvel um grande nimero de

pesquisados que se identificaram entre cristaos catolicos e protestantes, sendo que o publico de
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alunos que se identificaram como catolicos foi de maior nimero. O pertinente a relatar é que
foram listadas religides de matrizes africanas, mas nenhum aluno expressou ser pertencente a

essas religides, como listado na tabela abaixo.

Catolico (A) | Protestante | Outra Nenhuma
19 7 3 2

Seguindo a identificacdo, em relacdo a, como os alunos se consideram no que se refere
a cor, foi evidente um maior publico que se considera de cor parda, sendo seguido dos que se
consideraram brancos.E importante ressaltar que na hora da aplicacio do questionario os
alunos se mostraram confusos e alguns relataram a dificuldade em identificarem-se como
pretos. Um pequeno publico também se identificou como indigena, como demonstra a tabela

abaixo:

Branco Preto Indigena Pardo
8 0 2 21

No 9° ano A, foram aplicados 34 questionarios, em que,na pesquisa foi expressa a
resposta de 18 jovens do sexo feminino e 16 do sexo masculino. Foi percebido mediante as

respostas um grupo expressivo de alunos entre 14 e 15 anos, como exposto na tabela abaixo:

14 anos 15 anos 16 anos 17 anos
14 13 5 2

No 9° ano A, foram presentes um grande niumero de alunos que se consideraram
catdlicos e protestantes, igualmente ao 8° ano, mas nesse quadro alguns alunos também se

consideraram espiritas. Como expresso abaixo:

Catolico (A)

Protestante

Outra

Espirita

20

8

2

Em relacdo a cor, os alunos se mostraram agitados no momento de responder, sendo
expressivo um maior nimero de alunos que se identificaram como pardos, e seguidos de alunos
que se identificaram como indigenas. Neste caso, também foi expressivo a presenca de alguns

alunos que se identificaramcomo pretos, relatando a questdo discutida em ambiente familiar
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como sendo determinante sobre a cor deles, em que alguns pais de alunos afirmavam sua auto-

identificacdo como pretos. Abaixo esta o resultado na tabela:

Branco | Preto Indigena | Outro Pardo
5 4 7 3 15

Seguindo a discussdo, na turma do 9° B, foram aplicados 26 questionarios, em que foi
respondido por 15 alunos do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Também neste caso houve
uma grande quantidade de alunos com faixa etéria entre 14 e 15 anos, como apresentado na

tabela abaixo.

13 anos 14 anos 15 anos 16 anos 17 anos

Assim como no 8° ano e no 9° ano A, no 9° ano B foi mais expressivo a presenca de
alunos que se consideraram catdlicos e protestantes, sendo que também houve alguns alunos
que se identificaramcomo espiritas, e de igual modo as outras turmas, alunos que expressaram
fazer parte de outras religides, no entanto o que ficou implicito é que religides seriam essas,
sendo que foram listadas no questionario as religides conhecidas e predominantes e que estao
presentes naregido,entretanto, alguns alunos preferiram identificarem-se no item outras.

Abaixo esta expresso em numeros as religides dos alunos do 9° ano B.

Catolico (A) Protestante Outra Espirita
17 6 2 1

Em relacdo a cor, dos alunos do 9° ano B, 13 alunos identificaram-se como sendo de
cor parda, e seguidos de alunos que se identificaram como brancos e pretos, sendo que também
no momento da pesquisa alguns alunos estavam indecisos questionando em tom de brincadeira

que eram “café com leite”, “moreno escuro € moreno claro”, etc. Abaixo estd expresso em

numeros a percepcao dos alunos:

Branco Preto Indigena Pardo
6 4 3 13

Em relacdo ao corpo docente, foram aplicados 10 questionarios, em que foram
respondidos por educadores entre 21 e 49 anos de idade. Dentre os 10 questionarios aplicados

aos educadores, fica expresso que o educador de Ciéncias Sociais possui 30 anos de atividade
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docente, os de matemaética 5 anos, 5 anos e 8 anos, L. portuguesa 13 anos, 1 ano e 3 anos,
Histdria/Geografia 9 anos, Ed. fisica 1 ano e 3 anos. Logo abaixo esta expresso a quantidade de

docentes pesquisado por areas de ensino.

Matematica Ciéncias Sociais Histéria/Geografia | L. Portuguesa Ed. Fisica
3 1 1 3 2

Do grupo docente pesquisado, o percentual maior em relacdo as religides em que se
identificavam foi de catolicos e protestantes, assim como na maioria dos discentes, em que,
mediante a listagem de outras religides incluindo de matrizes africanas, nenhum discente ou
docente se identificou como sendo pertencentes a essas religides. Portanto, 80% dos

professores pesquisados relataram ser catdlicos, 20% relataram ser protestantes.

Em relacdo a cor, os docentes se identificaram majoritariamente como pardos e apenas

01 como branco, conforme expresso na tabela abaixo:

Branco % Pardo %
1 9
Total % 10% 90%

Terminada a identificacdo dos docentes e discentes referentes as trés turmas
pesquisadas, iremos inicialmente expor os resultados das respostas dos discentes em que na
proposta desta pesquisa, os questionarios foram elaborados no sentido de trazer uma reflexao e
levantar discussdes acerca da implementacdo da lei 10639/03, dialogando sobre esses

resultados que passam a ser importantes para reflexdo do que nos propomos na pesquisa.

3.3 Resultados da Pesquisa dos Discentes e Docentes

Partindo da exposicdo dos resultados dos discentes, foram aplicadas 10 questdes de
multipla escolha em um questionario para os alunos selecionarem os itens que
correspondessem as respostas dos mesmos. O questionario foi aplicado com a autorizacdo

prévia documentada e assinada pelo secretario de educagdo do municipio e com a permissdo do



72

diretor da escola, no turno da manh& durante o horario de aula e em momento cedido pelos
professores em cada uma das trés turmas, conforme se disponibilizaram a contribuir com a

presente pesquisa.

Posteriormente os resultados foram tabulados para trazermos uma breve analise
quantitativa dos resultados e das questdes pertinentes a pesquisa, e, conforme os dados
coletados dos discentes das trés turmas, é possivel refletirmos e levantarmos discussdes a partir

da valiosa participacdo dos alunos na presente pesquisa.

Inicialmente, foi perguntado aos discentes sobre que tragos culturais os discentes
percebiam em sua vivéncia, e 0 que se constatou é que 63,7% dos alunos das trés turmas
relataram que percebiam a influéncia africana em sua vivéncia. A referida questdo foi trazida
no intuito de percebermos como os alunos relacionavam as influéncias culturais na realidade
social em que vivem, e, conforme suas respostas, notamos que alguns relataram a presenca
cultural africana principalmente pelo contexto em que estdo inseridos, em que ha a presenca de
estrangeiros africanos em Acarape e cidades circunvizinhas por conta da universidade
UNILAB. Analisando os resultados, 18,6% dos alunos consideraram a presenga cultural
indigena em sua vivéncia seguido de 17,5% que disseram perceber a presenca cultural

europeia. Abaixo esta expresso na tabela a tabulacdo dos resultados.

Turmas: | Africano | (%) Indigena | % Europeu | %

8°A 20 64,5% | 7 22,5% | 4 12, 90%
9°A 23 67,6% |7 20,5% | 4 11,7%
9°B 15 57,6% |3 115% | 8 30,7%
Total % | 63,7% 18,6% 17,5%

Na sequéncia, foi perguntado na concepcdo do aluno sobre como o grupo da escola era
composto, levando em consideracéo 0s grupos étnicos presentes no Brasil. A partir da questéo,
0 que se constatou foi que 42,85% dos alunos ndo conseguiram identificar essa realidade e
influencias étnicas no ambiente escolar, levando em consideracdo que 38,46% relataram que
era um grupo com tragos de mesticagem, seguido dos alunos que consideraram o publico da
escola com maior presenca de brancos, tendo somente 5,49% dos alunos que relataram
perceber o publico da escola com maior presenca de negros. Logo abaixo esta expresso na

tabela os resultados.
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Turmas: | Comtracosde | % Mais % Mais % Né&o consigo | %
miscigenacao brancos negros identificar
isso
8°A 5 16,1% | 6 19,3% | 3 9,6% 17 54, 8%
9°A 21 61,7% | 2 58% |2 5,8% 9 26,4%
9°B 9 346% | 4 153% | 0 0 13 50%
Total %: | 38,46% 13,18% 5,49% 42,85%

Mediante os resultados, foi constatado que os alunos ficaram bastante apreensivos em
perceber a composicdo da escola, sendo que muitos alunos disseram ndo conseguirem
identificar tal percepcao.

Seguindo a discussdo, foi perguntado aos alunos se eles ja tinham estudado sobre as
diversidades culturais existentes em solo brasileiro, e o que foi percebido é que 85,71% dos
alunos afirmaram ja ter estudado sobre as diversidades culturais do Brasil. Logo abaixo esta

expresso na tabela os resultados individuais das turmas.

Turmas: | Sim % Nao %

8° A 29 93,5% | 2 6,4%
9° A 31 91,1% | 3 8,8%
9° B 18 69,2% | 8 30,7%
Total % | 85,71% 14,28%

E importante destacar que no momento da aplicacio da pesquisa na turma do 8° ano A,
a professora estava preparando um seminario sobre a Africa no Brasil, na aula de geografia, no
momento em que intervimos para a aplicacdo do questionario desta pesquisa. Os alunos se
mostraram entusiasmados, pois N0 mesmo momento em que comeg¢amos a relatar sobre 0s
objetivos desta pesquisa, os alunos disseram que iriam elaborar esses seminarios relatando

sobre as culturas africanas no Brasil.

Perguntados se consideravam importante o estudo da tematica das culturas africanas e
afro-brasileiras,40,6% afirmaram ser importante estudar sobre estas culturas, pois ajuda a lidar
com as diferengas. Nesse caso, percebemos que os alunos dos 9° anos, foram incisivos em
dizer que as diferencas faziam parte do Brasil. 36,2% dos alunos disseram que era bom estudar
sobre essas questbes por tratar-se de uma cultura diferente da deles, e, neste aspecto, o que
pode ser expresso € que alguns alunos tém dificuldades em perceber que as culturas africanas e
afro-brasileiras séo parte importante na formagdo de nossa sociedade brasileira, como nos

aponta Munanga (2007). Abaixo esta expresso na tabela:



74

Turmas: | E importante, pois é | % E importante, | % | E importante, % N&o acho %
bom valorizar a pois nos ajuda pois é bom importante, pois séo
cultura diferente da a lidar com as valorizar nossa culturas distantes
nossa. diferencas. cultura afro- das nossas.

brasileira.
8°A 10 32,2 |12 38, |7 225 | 2 6,4
% 7% % %
9° A 11 32,3 |13 38, |0 0 10 29,4
% 2% %
9°B 12 46,1 | 12 46, | 2 76 |0 0
% 1% %
Total % | 36,26% 40,65% 9,89% 13,18%

Foi perguntado aos alunos sobre em que momentos nas disciplinas eram abordados 0s

assuntos das relagfes étnico-raciais, e 58,24% disseram que era estudado em momentos das

disciplinas de Histdria, em que alguns alunos disseram que o professor sempre atentava para a

presenca de africanos e a diversidade cultural que estava presente em cidades como Acarape e

Redencdo. 23% dos alunos disseram que era abordado frequentemente em momentos

propicios, mediante os momentos pertinentes que os professores bem como a escola dialogava

sobre essas questdes com o aluno. Na tabela abaixo esta tabulado os resultados por turma.

Turma: | Em % Emtodasas | % Em % Frequentemente %
estudo de disciplinas disciplinas em momentos
Historia da area de propicios
humanas
8°A 24 774% |3 96 |3 96% |1 3.2%
%
9° A 14 41,1% | 1 29 |1 2,9% | 18 52,9
% %
9°B 15 576% |2 7, 7 269 |2 7,6%
6% %
Total 58,24% 6,59% 12,08% 23,07%
%

Perguntados aos alunos se j& haviam sofrido discriminagédo racial por conta da cultura

ou cor, 52,74% dos alunos ressaltaram que ndo haviam sofrido discriminacOes, seguido de

47,25% dos alunos afirmaram que sim, ja haviam sofrido algum tipo de discriminacdo. Abaixo

estd expresso por turma os resultados:
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Turmas: | Sim % Néo %
8°A 26 83,8% 5 16,1%
9° A 12 35,2% 22 64,7%
9°B 5 19,2% 21 80,7%
Total % | 47,25% 52,74%

E pertinente destacar que alguns alunos ressaltaram sobre as mais frequentes
brincadeiras de cunho racista, uns alunos disseram que eram chamados de “pretos velhos” de
“chocolate negro”, etc. Os alunos comentaram que entre eles tinham brincadeiras, mas que iSSO
ndo era discriminacdo, no entanto o que percebemos € que fica implicito as consequéncias
dessas “brincadeiras” mediante a essas evidéncias e as respostas afirmativas dos alunos
pesquisados que confirmaram j& ter sofrido algum tipo de discriminagdo por conta de cor ou

cultura.

Perguntados se conheciam alguém que ja sofreu discriminacdo racial ou cultural,
notamos que 74,72% dos alunos ressaltaram que conheciam alguém que havia sofrido algum
tipo de discriminacdo. No momento de responder a questdo, alguns alunos comecaram a citar
os tipos de brincadeiras em tom de brincadeira, causando risos tanto na turma de 8° ano A,
quanto na de 9° ano A, mas os alunos ficaram rindo e argumentando que era apenas

brincadeira. Abaixo esta expresso por turmas os resultados:

Turmas: Sim % Né&o %
8°A 20 64,51% 11 35,4%
9° A 27 79,4% 7 20,5%
9°B 21 80,7% 5 19,2%
Total % 74,72% 25,27%

Perguntados sobre em que momentos eram abordados os assuntos referentes as
diversidades culturais e as relacfes étnico-raciais por parte da escola, os resultados se seguiram

como expresso na tabela abaixo:
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Turma: | Em datas | % No dia da| % Em momentos | % A escola ndo | %

especificas consciéncia de culminancias aborda sobre

negra essas questdes

8°A 17 54,8% |8 258% |2 6,4% 4 12,9%
9° A 25 735% |2 5,8% 3 8,8% 4 11,7%
9°B 9 34,6% |4 153% |7 26,9% |6 23,0%
Total 56,04% 15,38% 13,18% 15,38%
%

Dos resultados, 56% dos alunos disseram que a escola aborda sobre essas questdes em

datas especificas, seguido de 15,38% de alunos que disseram que abordam nos dias da
consciéncia negra e 15,38% que afirmaram que a escola ndo aborda sobre essas questdes. No
entanto, mediante 0os comentarios dos alunos durante a aplicacdo desta questdo, ficou explicito
que a escola insere a discussdo sobre os africanos em Acarape e Redencdo por meio de
programas como o PIBID — (Programa de Iniciacdo a Docéncia), relatando também que no dia
da consciéncia negra, a escola passou documentarios e os professores discutiram sobre 0s
temas pertinentes.

Perguntados aos alunos se tinham interesse em conhecer mais sobre as culturas
africanas e afro-brasileiras, 40,65% dos alunos disseram que tinham interesse por conta da
valorizacdo historica da sociedade brasileira. Os alunos do 8° ano fizeram comentarios durante
a aplicacdo da questdo afirmando que era interessante porque compde parte da miscigenacao
do Brasil. Abaixo esta expresso o resultado por turma na tabela:

Turma | Sim, poisé | % Sim, é % E interessante Drtante pra ois os alunos
importante interessante por termos racdo se interessam
valorizar valorizar nossa africanos por
nossa histdria e tragos presentes aqui ira. Ses assuntos.
historia. culturais. na regido

8°A 17 54,8% 9 29% 1 32% |4 12,9% 0 0

9° A 14 41,1% 12 35,2% 4 11,7% | 4 11,7% 0 0

9°B 6 23,0% 8 30,7% 3 115% | 4 15,3% 5 19,2

%

Total | 40,65% 31,86% 8,79% 13,18% 5,49%

%
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Do total, 31,86% disseram que tinha interesse em valorizar por conta da nossa historia e
dos tracos culturais. 13,18% dos alunos disseram que era importante pra valorizacdo negra
brasileira. No momento da aplicacdo e explicacdo da questdo, os alunos do 9° ano B
comentaram entre si que iSso era importante por causa da presenca dos africanos em Acarape e

Redencéo, eles afirmavam entre si que era por isso que se discutiam sobre essas questdes.

Por fim, perguntados se conseguiam perceber a abordagem sobre o0s assuntos relativos a
cor e raca, e a diversidade cultural no Brasil, 34% dos alunos disseram que sim, eram
abordados por parte dos professores que discutiam sobre estas questdes, em que, conforme
alguns alunos comentaram, os professores sempre traziam questdes sobre as diversidades afro-
brasileiras e relacionavam os assuntos da presenca dos africanos no Brasil como ponte pra
discutir sobre as culturas distintas que compde 0 nosso pais. Abaixo esta tabulado por turma os

resultados na tabela:

Turmas: Ndo, pois os | Nao A escola | Sim, a escola | Sim, por parte dos
alunos ndo se | Consigo dificilmente aborda professores que
interessam perceber aborda sobre | constantemente pgbordam sobre estas
pelos isso estes assuntos | sobre esses questoes.
assuntos. assuntos.

8° A 0 13 5 6 7

9° A 2 3 1 11 17

9°B 5 7 4 3 7

Total % 7,69% 25,27% 10,98% 21,97% 34,06%

O que ficou evidente também é que 25,27% disseram que ndo conseguiam perceber
esses momentos de abordagem dessas tematicas. Além disso, os alunos do 9° A comentaram
que somente por ocasido da presenca de africanos e dos estudantes da UNILAB que com
frequéncia faziam pesquisas da universidade na escola, é que se discutia com o0s alunos sobre
essas questdes. 21,97% dos alunos disseram que a escola aborda constantemente sobre as
relacOes étnico-raciais e que a discussdo da diversidade étnico-racial surge com frequéncia e de

modo espontaneo entre 0s professores e nos assuntos em sala de aula.

Ficou percebido que os alunos do 8° ano e 9° ano A ficaram bem divididos nas
respostas, € uns queriam opinar nas respostas dos outros durante a aplicagdo do questionario
com comentarios em tons de brincadeira. De igual modo em todas as turmas ficou evidente
conforme os comentarios que os alunos fizeram, que os temas sobre a cultura africana e afro-

brasileira ¢ sempre abordado e que a prépria cidade de Acarape é sempre colocada como
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espaco que tem essa diversidade, principalmente por conta da presenca de africanos na regiéo e

da universidade UNILAB, que, com isso a discusséo fica sempre a tona em sala de aula.

Partindo dos resultados dos 10 docentes pesquisados, o instrumento da pesquisa foi
aplicado em momentos de planejamento individual de cada professor, em que, 0 pesquisador
esteve presente na aplicacdo e para esclarecimento dos objetivos desta pesquisa, sempre com o
cuidado de néo interferir nas respostas dos pesquisados. Durante a aplicacdo, foi entregue o
questionario e deixado espaco livre para os professores comunicarem-se, e foi mediante esse
tempo mais propicio que ocorreu o levantamento de dados dos docentes para esta pesquisa. Os
resultados foram tabulados e nesse espaco vamos expor as reflexdes que foram geradas a partir

da pesquisa.

Inicialmente foi perguntado aos professores se, percebendo o corpo estudantil da
escola, como eles compreendiam em termos de cor a composic¢do do grupo estudantil, e, 80%
dos professores disseram que percebiam um grupo miscigenado, enquanto 10% disseram ser
um publico com maior presenca de brancos, e 10% afirmaram ser um grupo com maior
presenca de negros. O que fica evidente a partir dos comentarios dos professores é que eles
disseram que o publico era pardo pela prépria composicdo historica do Brasil mestico. Abaixo

esta tabulado os resultados de modo especifico na tabela:

Mais brancos | % | Mais negros | % Um grupo miscigenado | %
1 1 8
Total % | 10% 10% 80%

Seguindo a discussdo foi perguntado aos professores sobre a implementacdo da lei
10.639/03 que tematiza a histdria africana e afro-brasileira, se eles ja tinham lidado em pratica
sobre esses assuntos em sala de aula, 40% dos professores disseram ouvir falar das implicagoes

dessa lei, como demonstra na tabela abaixo:

Ja ouviu | % Ndo ouvi | % | Sei do que se | % Lido %
falar das falar sobre trata, mas nao constantemente
implicacOes essa lei sei como com as questdes
da lei relacionar  em relacionadas com a
sala de aula. lei com os alunos
4 2 2 2
Total % | 40% 20% 20% 20%
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Alguns professores relataram ndo ter conhecimento sobre essas questfes, afirmando
que até compreendiam do que se trata, mas ndo sabiam como relacionar em sala de aula, e,
outros relataram que abordam em sala de aula enfatizando sobre a diversidade cultural em
Acarape a partir da presenca dos africanos na regido. Perguntados sobre, o Brasil sendo um
pais de grande diversidade cultural e racial, e a escola nesse espaco ter lidado com essas
questdes, fica notavel que 50% dos professores pesquisados afirmaram que a escola lida sobre
essas questdes em culminancias, como no dia da consciéncia negra, e 50% afirmou que a

escola lida frequentemente com os alunos em sala de aula. Como expresso na tabela abaixo:

A escola lida com essas | % A escola lida constantemente | %

questdes em culminancias com os alunos
5 5
Total % | 50% 50%

Perguntado aos professores se sentiam dificuldades em abordar sobre questdes
pertinentes a lei 10.639/03, 60% dos professores disseram sentir dificuldades, por ser um
assunto presente mas complexo para discutir com alunos que sempre véem isso de modo

atento. Conforme a tabela abaixo:

Sim % Néo %
6 4
Total % | 60% 40%

O restante dos professores relatou ndo sentir dificuldade, pois abordam sobre a presenca
de africanos que estdo na regido e com isso ajuda a relacionar os assuntos com as culturas
africanas inseridas no Brasil. Nessa sequéncia, foi pedido que eles listassem dentre os itens
qual o motivo ocasionava as dificuldades em abordar sobre os temas da lei, e, 40% dos
professores disseram que sentiam dificuldade por conta de materiais paradidaticos, em que eles
relataram gque os materiais ndo auxiliavam muito na abordagem dos temas, e que a internet para
alguns era uma grande aliada nesse sentido. 40% disseram também que sentiam dificuldade por
conta do tempo necessario para abordar sobre essas questdes, dentre estes, alguns disseram que
0 tempo para a explicagdo da matéria da disciplina para posteriormente a aplicacdo das
avaliagOes deixava pouco tempo para abordagem sobre as questdes das diversidades raciais e

culturais do Brasil. Na tabela abaixo esta mais especificado os resultados.
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Falta de | % Falta de | % | A questdo de | % | A dificuldade | %
materiais interesse 0 tempo ser em relacionar
paradidaticos dos alunos pouco pra com a
abordar sobre disciplina
essas
questBes
4 1 4 1
Total % | 40% 10% 40% 10%

Foi perguntado sobre, a cultura africana sendo uma das presentes na formacéo cultural
brasileira, se eles consideravam importante abordar sobre essas questdes, 70% dos professores
afirmaram que era sim importante para valoriza¢do da nossa cultura, relatando que faz parte de
nosso arcabouco cultural. 20% disseram que era importante por conta da presenca de africanos

em nossa regiao, por conta da UNILAB, conforme a tabela abaixo esta expresso:

Sim, pois temos que | % | Sim, pois temos que | % | Sim, pois temos a presenca de | %
valorizar a nossa valorizar a  cultura africanos em nossa regido por
cultura. diferente da nossa. conta da Unilab.
7 1 2

Total % 70% 10% 20%

Seguindo a pesquisa, foi relatado que no Brasil atualmente um grande incidente de
discriminacdes ocorrem cotidianamente, e foi perguntado aos professores se eles ja tinham
presenciado no espaco escolar algum tipo de discriminacdo racial, e 80% dos professores
relataram que ja tinham percebido brincadeiras com conotacdo racista entre alunos, alguns
comentaram que ouviam expressoes do tipo “negrinho do pastoreio”, etc. 20% disseram que

ainda ndo tinham percebido isso em sala de aula. Abaixo esta expresso na tabela:

N&o, nunca presenciei. % Sim, ja percebi “brincadeiras” de | %
cunho racista entre alunos.
2 8
Total % | 20% 80%

Foi perguntado aos professores se possuem algum material que auxilie nessa
abordagem da diversidade cultural e da historia africana e afro-brasileira em sala de aula, 80%
dos professores relataram ndo possuirem o material para tal abordagem, e 20% disseram nao

ter por conta que dificilmente tocavam nessas questdes, como questionado por alguns
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professores que relataram ndo haver como abordar sobre essas questdes na disciplina, no caso
de areas como educacdo fisica e matematica. Outros relataram que ndo tinham mesmo por
conta que na discussdo em sala de aula ndo aprofundavam muito sobre essas questdes. Abaixo

a tabela com os resultados:

N&o possuo material % N&o tenho material, pois ndo | %
abordamos muito sobre essas

questdes.
8 2
Total % | 80% 20%

Nessa sequéncia, foi perguntado sobre a implementacdo da lei que aborda a valorizagéo
africana e afro-brasileira, se os professores consideravam importante essa implementacao, os

resultados seguem na tabela abaixo:

E importante pra valorizag&o % E importante, pois temos que %
cultural de nosso pais valorizar a cultura diferente da
nossa.
5 5
Total % | 50% 50%

Nesse espaco, 50% disseram que era importante, por conta da valorizacdo cultural do
pais, e 50% disseram ser importante para valorizar a cultura diferente da nossa.Com isso,
percebemos nesse momento da pesquisa, que alguns dos professores se mostraram confusos em
compreender que a cultura africana expressa a nossa afro-brasilidade, sendo que essa cultura
compBe nossa formacdo brasileira, e a diversidade cultural do nosso pais. Também foi
perguntado sobre quais momentos a escola disponibilizava para abordar questdes relativas as

relacdes étnico-raciais existentes no Brasil, o resultado expressa-se na tabela abaixo:

A escola disponibiliza em % A escola se preocupa | % | Somente no diada | %
momentos de culminéncia em abordar somente consciéncia negra

em sala de aula

8 1 1

Total % 80% 10% 10%
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Como demonstrado na tabela, 80% dos professores relataram que a escola
disponibilizava em momentos de culminancias. 10% disseram que era somente no dia da
consciéncia negra e os outros 10% disseram que abordava somente em sala de aula mesmo.

Foi perguntado ainda em relacédo as dificuldades encontradas por eles, quais 0s motivos
externos impediam a abordagem sobre as relagBes étnico-raciais, a diversidade cultural do
Brasil e a valorizacdo africana e afro-brasileira. 40% disseram que ndo se aplicavam a &rea
tematica do ensino deles, por isso a dificuldade, 20% disseram que era por conta dos materiais
de apoio, 20% disseram que dificuldade de acesso a formacdo continuada voltada para esses
temas, e 10% disseram ser por parte do desinteresse dos alunos. Abaixo esta expresso na tabela
0s resultados:

Dificuldade de acesso | % | Dificuldade de % | Desinteresse % | Resisténcias % | Néo se | %
a formagéo acesso a dos alunos por parte dos aplica.
continuada voltada materiais alunos e suas
para esses temas didaticos e familias
paradidaticos
2 2 1 1 4
Total % | 20% 20% 10% 10% 40%

Na sequéncia, foi perguntado sobre como era a posi¢ao dos alunos sobre essas questdes,
40% dos professores disseram que os alunos se mostravam interessados quando se falava sobre
a diversidade cultural e a valorizacdo africana no Brasil, enquanto que 30% disseram nao
perceber interesse nos alunos, pois, como alguns professores ainda relataram, eles ficavam
dispersos e conversando no momento da abordagem. Alguns professores afirmaram que eles
viam como importante por conta da valorizagdo da cultura diferente da deles, e, por eles

reconhecerem a cultura afro-brasileira na sociedade. Como demonstrado na tabela abaixo:

E importante, pois

eles valorizam a

E importante, pois

eles reconhecem a

Eles ndo

prestam atencéo

Eles ndo

valorizam as

Eles se mostram

interessados, pois

cultura diferente da | cultura afro-brasileira | no assunto culturas diferentes | é a cultura do
deles. nesse espago. da deles Brasil.
1 1 3 1 4

Total %: | 10% 10% 30% 10% 40%
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Finalizando as questdes, foi perguntado se os professores relacionavam estes assuntos
com os assuntos das disciplinas que eles ministram, e, 50% dos professores afirmaram que sim,
em momentos especificos, 30% disseram que abordavam complementando com 0s assuntos
das disciplinas, e 20% disseram que n&o relacionavam por conta de o assunto da disciplina ndo
ajudar para tal abordagem.

N&o porque néo se Sim em momentos Sim, complementarmente
relaciona com o especificos com 0s assuntos da
assunto da disciplina disciplina.
2 5 3

Total %: | 20% 50% 30%

Neste momento da pesquisa, alguns professores disseram que relacionar os assuntos da
disciplina com os temas da diversidade cultural e racial no Brasil era algo frequente,
principalmente nos assuntos complementares das disciplinas e nos momentos apropriados. Um
professor de Lingua Portuguesa em comentarios relatou que por estar estudando na UNILAB,
costuma levar textos e discussdes que se inserem na disciplina, por meio de leituras com o0s
alunos, comentando que os alunos se mostram interessados pelas leituras e pelo contato com os
estudantes da Universidade. O mesmo professor relatou que a escola tem tido muitas pesquisas

de estudantes da instituicdo e relatou que para os alunos isso € bem empolgante.

Das reflexdes geradas pelos discentes, ficou percebido que os alunos se mostram
interessados pelas discussdes referentes a diversidade cultural brasileira e a valorizagdo da
historia africana e afro-brasileira, sendo que 37,1% dos alunos relataram a importancia para
lidar com as diferengas e 34,1% expressaram a importancia de se estudar sobre a valorizagdo
da cultura africana e afro-brasileira no sentido de estudar a cultura diferente da brasileira. Ficou
evidente também por meio dos resultados, que a escola discute sobre essas questdes com 0s
alunos, sendo que 85,71% dos alunos disseram que ja tinham estudado sobre as diversidades
culturais existentes no Brasil, e 0s mesmos identificaram que tem momentos propicios para tal
abordagem em sala de aula e nos momentos de culminancia, como o dia da consciéncia negra.
Tambem ficou explicito que alguns alunos enfrentam discriminacdes, seja por meio dos
47,25% dos alunos que relataram ter sofrido discriminacéo, como dos 74,72% dos alunos que
disseram ja ter presenciado algum tipo de discriminacao racial inclusive com colegas de sala de
aula, a exemplo dos comentarios sobre brincadeiras de cunho racista. Contudo, percebemos
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também que um grande incidente de alunos ndo conseguiu identificar sobre os grupos étnicos
do Brasil, bem como a autopercepg¢édo enquanto afro-brasileiros nesse espago, em que relataram
a importancia de se estudar a tematica pelo fato de os africanos estarem inseridos na regido
através da UNILAB.

Em relacdo aos docentes, notamos que 40% dos professores ja ouviram abordar sobre
as implicagOes da lei e que a escola lida constantemente sobre as diversidades culturais e
raciais, sendo que 50% dos professores pesquisados constataram dessa maneira. Da mesma
forma, 50% afirmaram abordar constantemente sobre essas questdes em sala de aula.
Compreendemos também que para os professores a reflexdo sobre a historicidade africana e
afro-brasileira é importante, sendo que 70% disseram ser importante para a valorizacdo de
nossa cultura. Também ficou explicito que os professores percebem que existem algumas
brincadeiras de conotacdo discriminatdria relacionadas a cor, sendo que 80% dos professores
disseram ja terem presenciado estes tipos de brincadeiras. Constatamos através desta pesquisa
que para os professores existem dificuldades na abordagem dos temas pertinentes a lei,
principalmente por conta da falta de materiais de apoio apropriados para tal abordagem, sendo
que 80% dos professores pesquisados disseram ndo possuir material necessario, 40% relataram
que tinham dificuldade por conta da falta de material didatico, e, de igual maneira 40% dos
professores relataram terem falta de tempo para discutir em sala de aula. Também ficou
explicitado por meio dos professores que a escola aborda os temas em momentos propicios.
Portanto, foi de grande importancia a participacdo de cada discente e docente nesta pesquisa,
sendo que sem a participacdo destes ndo seria possivel as valiosas reflexdes, discussdes e

didlogos obtidos a partir da aplicacéo e dos resultados desta pesquisa.



85

CONSIDERACOES FINAIS

Como foi proposto no inicio deste trabalho, trouxemos & nossa reflexdo que a
implementacdo da lei 10.639/03 se insere no espaco escolar como articulacdo estratégica
mediante as lutas e conquistas alcancadas por parte dos movimentos negros. Discutimos que
durante o periodo escravista brasileiro, os negros foram escravizados e marginalizados, em que
eram inseridos em solo brasileiro como mercadorias e motor gerador de produgao de riquezas

das elites coloniais.

Refletimos também que o trafico negreiro marca o inicio de séculos de sofrimento que
os africanos e afrodescendentes escravizados passariam em solo brasileiro. Percebemos nessa
discusséo que os escravizados ndo se renderam neste processo de exploragdo, mas foram ativos
na luta para encontrar linhas de fuga, passando a desempenhar as resisténcias contra um
sistema que os colocava a margem da sociedade. Véarias adaptacdes e ressignificacdes culturais
foram importantes neste processo de resisténcia, e até mesmo as formacgoes dos quilombos que

hoje expressam essa resisténcia dentro da sociedade brasileira.

Ficou exposto nesta discussdo que ap6s a abolicdo da escravatura em 1888 com a lei
Aurea, a luta dos afrodescendentes e os seus meios de resisténcia continuaram em um contexto
que explicita a discriminacdo e o racismo, sendo que, a liberdade conquistada nédo pds fim as
injusticas enfrentadas pelo negro. Os afrodescendentes continuaram a lutar em uma sociedade

gue de maneiras minuciosas 0s excluia da participacdo e construcdo da nossa nacao.

Nesse enfoque, refletimos que os movimentos negros surgem como formas de dendncia
e de valorizacdo do negro na sociedade brasileira, sendo que sua valorizagdo expressa a
pluralidade cultural e a historia de nosso pais. A Frente Negra Brasileira, o Teatro
Experimental do Negro e o Movimento Negro Unificado, foram alguns dos importantes
movimentos que se tornaram decisivos na consolidacdo da resisténcia e valorizacdo dos negros

no Brasil.

Vérias conquistas foram alcancadas através de lutas por parte desses movimentos, em
que as agdes afirmativas que tém a finalidade de equalizar as desigualdades socioeconémicas,
passam a ser importantes para as populacfes negras. O dia da consciéncia negra expressa a
reflexdo e o reconhecimento sobre o processo de exploracdo e a valorizagdo da histéria dos

negros e sua cultura como parte de nossa diversidade brasileira. As cotas raciais ampliam as
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possibilidades as populacdes negras equalizando as oportunidades no acesso a educagdo

superior e ao mercado de trabalho.

Refletimos nesta discussdo, que a lei 10.639/03, expressa mais uma das grandes
conquistas dos movimentos negros no ambito educacional, sendo que, estudar sobre a
contribuicdo africana e afro-brasileira na formacéo do Brasil e sobre a diversidade cultural do
pais, elenca a possibilidade de superacdo das diversas formas de discriminagdo e racismo, e
para a conscientizacdo da sociedade brasileira quanto as desigualdades que ainda se

reproduzem nos dias de hoje.

Com a realizacdo da pesquisa de campo, trouxemos algumas reflexdes que nos
permitem compreender algumas questfes referentes a aplicabilidade da lei no espaco escolar,
como a maneira que os alunos e professores percebem as questbes referentes a lei, como
avaliam a importancia destas discussdes em sala de aula, quais as principais dificuldades
pontuadas pelos professores no processo de implementacdo e como estas questdes sdo
norteadas pelos educadores no espago escolar, além de outras reflexfes e discussdes que
podem ser pontuadas e aprofundadas a partir destas. No entanto, ndo objetivamos alcancgar
todas as discussdes sobre a implementacdo da referida lei, mas trata-se aqui, de uma iniciativa
para trazer a tona a importancia destas discussfes e da implementacdo da lei, dialogando e
refletindo com alunos e professores da escola quanto as concepgdes e compreensfes dos

mesmos sobre as questdes pertinentes.

Na pesquisa realizada com os 10 docentes e 91 discentes, refletimos sobre a
implementacdo da lei 10.639/03 na Escola EF Padre Anténio Cris6stomo, em que, a escola
passa a discutir sobre as questdes pertinentes a lei, principalmente por conta da presenca de
africanos que moram na regido e estudam na universidade UNILAB, e pelo fato de varios

estudantes da instituicdo estarem inseridos em pesquisas e projetos nos espagos escolares.

Refletimos que por parte dos professores e da propria escola em questdo, surge o
interesse em discutir sobre as diversidades étnicas e culturais do Brasil, e, a historia africana e
afro-brasileira passa a ser discutida entre alunos e professores no ambiente da escola. Contudo,
foi evidenciado que existem vérias dificuldades em relacdo a aplicabilidade da lei, seja pela
falta de materiais didaticos, ou mesmo pelo insuficiente espago de tempo disponivel para a
discussdo destas questbes, também pela falta de cursos de capacitacdo para professores, e
outros fatores que podem ser pontuados e discutidos. No entanto, € notavel que os docentes e

discentes da referida escola se interessam e compreendem a necessidade de estudar sobre a
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historicidade africana e afro-brasileira como forma de valorizacdo das diferencas étnicas e

culturais que compdem o Brasil.

Portanto, esse trabalho oferece questionamentos e reflexdes para ampliar as discussoes
referentes as tematicas da lei 10.639/03 e da sua implementacdo na escola, sendo que, a
participacdo da escola pesquisada foi de grande contribuicdo para levantarmos as valiosas
reflexGes e percepcgdes de alunos e professores aqui pontuadas. No entanto, é de fundamental
importancia que esses debates e discussdes sejam ampliados e inseridos nas escolas,
envolvendo professores, alunos e comunidades, no sentido de trazer essas reflexdes no
combate aos resquicios do racismo e discriminacfes étnicas e culturais, contribuindo assim,

para a nossa formacao cidada e aperfeicoamento da nossa democracia.
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ANEXOS

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira- Unilab
Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades.

Questionario Discente — Escola de Ensino Fundamental Padre Antdnio Criséstomo

Qual seu municipio: IDADE:

SERIE:

QUAL SEU SEXO: FEMININO () MASCULINO ()

QUAL SUA RELIGIAO?

() Catdlica () Espirita ()Protestante, qual denominagao: ()Protestante
Neopentecostal () Umbanda () Outra.

COMO VOCE SE CONSIDERA: () Branco () Preto () Indigena () Pardo ()
() Outro.

QUE TRACO CULTURAL VOCE PERCEBE EM SUA VIVENCIA? () Africano () indigena ()
Europeu.

EM SUA CONCEPCAO, O PUBLICO DA ESCOLA E COMPOSTO POR QUAIS GRUPOS
ETNICOS:
() Com Tracos De Miscigenacgdo () Mais Brancos () Mais Negros () Ndo Consigo Identificar Isso

VOCE JA ESTUDOU SOBRE AS DIVERSIDADES CULTURAIS EXISTENTES NO BRASIL? ()
sim () ndo

VOCE CONSIDERA IMPORTANTE ESTUDAR SOBRE AS CULTURAS AFRICANAS E AFRO-
BRASILEIRAS?

() ndo acho importante, pois sdo culturas distantes das nossas () E importante, pois é bom valorizar a
cultura diferente da nossa () é importante, pois € bom valorizar nossa cultura afro-brasileira () é
importante, pois nos ajuda a lidar com as diferengas.

EM QUE MOMENTOS VOCE OUVIU FALAR SOBRE AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
EXISTENTES NO BRASIL?

() em estudo de histdria ( ) em disciplinas da area de humanas ( ) em todas as disciplinas. ( )
Frequentemente em todos 0s momentos propicios.

VOCE JA SOFREU DISCRIMINACAO RACIAL POR CONTA DE SUA CULTURA/COR?
() sim () Néo

CONHECE ALGUEM PROXIMO A VOCE QUE SOFREU DISCRIMINAGCAO POR CONTA DE
CULTURA/COR?

() Sim () Nao.

EM QUE MOMENTOS A ESCOLA ABORDA QUESTOES RELATIVAS A DIVERSIDADE
CULTURAL EXISTENTE NO BRASIL?

( ) em momentos de culminancias () em datas especificas () no dia da consciéncia negra () A escola
nédo aborda sobre essas questdes.
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VOCE TEM INTERESSE EM CONHECER MAIS SOBRE AS CULTURAS AFRICANAS E AFRO-
BRASILEIRAS?

() sim, pois € importante valorizar nossa histéria cultural () néo, pois ndo considero importante pra ser
estudada () sim, é interessante valorizar nossa histdria e tracos culturais () é interessante por temos
africanos presentes aqui na regido () é importante pra valorizacdo negra brasileira.

EM RELACAO A ESCOLA, VOCE CONSEGUE PERCEBER A ABORDAGEM SOBRE
ASSUNTOS RELATIVOS A COR/RACA, A DIVERSIDADE CULTURAL DA SOCIEDADE?

() Néo Consigo perceber isso () A escola dificilmente aborda sobre estes assuntos (') sim, a escola
aborda constantemente sobre esses assuntos () ndo, pois os préprios alunos ndo se interessam por esses
assuntos () sim, por parte dos professores que abordam sobre estas questdes.

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira- Unilab
Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades.

Caro Educador,

O presente questiondario é parte integrante do Projeto de Pesquisa para a Conclusdo no Curso
Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades da Universidade da Integracdo da Lusofonia
Afro-brasileira, cujo objetivo ¢é a reflexdo referente a lei 10639/2003 e sua implantacdo, bem
como as praticas adotadas para tal fim.

Vale ressaltar que ndo serd divulgada a identificacdo do respondente, e ndo tem a intengéo de
expor a escola pesquisada, proporcionando a reflexdo sobre os eixos mencionados e
assegurando a fidedignidade das informacGes prestadas, assim a sua participacdo é de
fundamental importancia para o sucesso desta pesquisa.

Questionario dos Docentes — Escola de Ensino Fundamental Padre Anténio Criséstomo

Qual seu municipio: IDADE:

QUAL SUA AREA TEMATICA DE ENSINO:

TEMPO DE ATIVIDADE DOCENTE

QUAL SEU SEXO: FEMININO () MASCULINO

QUAL SUA RELIGIAO?

() Catolica Espirita () Protestante, ( )Qual denominacéo: () Umbanda () Outra.
() Nenhum. SE OUTRA, Qual:
COMO VOCE SE CONSIDERA: Resposta aberta:
NO SENSO DO IBGE : () Branco () Preto () Indigena () Pardo () () Outro

ANALISANDO A ESCOLA COMO VOCE PERCEBE O CORPO ESTUDANTIL DA ESCOLA?
( ) Mais Brancos ( ) Mais negros ( ) Um grupo miscigenado ( ) N&o sabe identificar isso
PERCEBENDO A IMPLANTACAO DA LEI 10639/2003 QUE ABORDA A QUESTAO
REFERENTE A HISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA E SOBRE PLURALIDADES
RACIAIS/SOCIAIS, VOCE JA LIDOU COM ALGUMA PRATICA REFERENTE A ESSA LEI?

() N&o ouvi falar sobre essa lei ( ) Nao sei do que se trata ( ) Ja ouvi falar sobre as implicacdes da lei
() sei do que se trata, mas ndo sei como relacionar em sala de aula () lido constantemente com as
guestdes relacionadas com a lei com os alunos.
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O BRASIL E UM PAIS COM UMA AMPLA DIVERSIDADE CULTURAL/RACIAL, A ESCOLA
TEM LIDADO COM ESSAS QUESTOES?

( ) A escola ndo discute sobre essas questdes ( ) a escola lida com essas questdes em culminancias ( )
A escola aborda constantemente com os alunos ( ) A escola ndo aborda porque os alunos ndo se
interessam ( ) lido de forma autdnoma da escola

EM RELACAO AS RELACOES ETNICO-RACIAIS, VOCE SENTE DIFICULDADE EM
ABORDAR SOBRE ESSAS QUESTOES? () Sim () Né&o

LISTANDO ALGUM MOTIVO QUE VOCE SENTE DIFICULDADE EM ABORDAR SOBRE AS
QUESTOES RELATIVAS AS DIVERSIDADES RACIAL E CULTURAL DO PAIS, QUAL SERIA?
() falta de materiais paradidaticos ( ) falta de interesse por parte da escola

() falta de interesse dos alunos ( ) A questdo do tempo ser pouco pra abordar sobre essas questdes ( )
A dificuldade em relacionar com a disciplina

A CULTURA AFRICANA E UMA DAS PRESENTES NA FORMACAO CULTURAL
BRASILEIRA, VOCE ACHA IMPORTANTE ABORDAR SOBRE ESSAS QUESTOES?

( )sim, pois temos que valorizar a nossa cultura( ) sim, pois temos que valorizar a cultura diferente da
nossa () sim, pois temos a presenca de africanos em nossa regido por conta da Unilab. ( ) néo, pois
essas questdes ndo tem grande relevancia.

ATUALMENTE UM GRANDE NUMERO DE PESSOAS SAO DISCRIMINADAS, NA ESCOLA
VOCE PERCEBE ALGUM ATO DE DISCRIMINACAO RACIAL?

( ) Nao, nunca presenciei ( ) sim, ja percebi “brincadeiras” de cunho racista entre alunos.

EM SUA PRATICA DOCENTE, VOCE POSSUI ALGUM MATERIAL AUXILIAR PRA
ABORDAR SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIVERSIDADES CULTURAIS E RACIAIS DO
PAIS?

() ndo possuo material ( ) tenho material que consegui de maneira autbnoma da escola ( ) tenho
material dado pela escola ( ) ndo tenho material, pois ndo abordamos muito sobre essas questes.
SOBRE A IMPLANTACAO DA LEI QUE ABORDA SOBRE A VALORIZACAO DA CULTURA
AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA, COMO VOCE CONSIDERA ESSA IMPLANTACAQ?

( ) ndo acho importante, pois ndo temos negros na escola ( ) é importante pra valorizagdo cultural de
nosso pais ( ) ndo € importante, pois a cultura africana é diferente da nossa ( ) é importante, pois temos
que valorizar a cultura diferente da nossa () é importante por conta da Unilab () é importante por conta
de africanos presentes na regiéo.

EM QUE MOMENTOS A ESCOLA DISPONIBILIZA PARA ABORDAR QUESTOES RELATIVAS
AS RELACOES ETNICO-RACIAIS EXISTENTES NO BRASIL?

() A escola ndo disponibiliza momentos pra tal abordagem ( ) A escola disponibiliza em momentos de
culminéncia ( ) A escola se preocupa em abordar somente em sala de aula () somente no dia da
consciéncia negra

QUAIS SAO AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENCONTRADAS PARA TRABALHAR ESSAS
QUESTOES?

( ) lacunas na minha formacéo inicial () dificuldade de acesso a formagdo continuada voltada para
esses temas () dificuldade de acesso a materiais didaticos e paradidaticos( ) falta de orientacdo ou
incentivo por parte da direcdo e da coordenacdo da escola () organizacdo do programa curricular ndo
deixa espaco para tratar desses temas ( ) desinteresse dos demais professores () desinteresse dos alunos
() resisténcias por parte dos alunos e suas familias () ndo se aplica.

EM RELACAO AOS ALUNOS, COMO VOCE PERCEBE A NECESSIDADE DE ABORDAR
SOBRE AS CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS COM ELES?

( ) E importante, pois eles valorizam a cultura diferente da deles ( ) E importante, pois eles
reconhecem a cultura afro-brasileira nesse espaco ( ) Ndo é importante, pois eles ndo se mostram
interessados () Eles ndo prestam atengdo no assunto ( ) Eles ndo valorizam as culturas diferentes da
deles ( ) Eles se mostram interessados, pois € a cultura do Brasil.

EM SUA AREA TEMATICA, VOCE JA RELACIONOU A HISTORICIDADE/CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA COM OS ASSUNTOS DA DISCIPLINA QUE VOCE MINISTRA:

() néo porque ndo se relaciona com o assunto da disciplina, () ndo, porque os alunos ndo se mostram
interessados; ( ) ndo, porque ndo sei como relacionar; () sim em momentos especificos () sim,
complementarmente com os assuntos da disciplina.



