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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir acerca das concepgbes de gramatica implicitamente
assumidas em provas de vestibulares. Acreditamos que alguns exames vestibulares assumem
diferentes concepcbes de gramatica, o que constroi perfis de questdes para ingresso em cada
instituicdo de ensino superior; esses diferentes perfis, torna incoerente a énfase que a educacéo
bésica historicamente concede a uma Unica visdo de gramatica — a tedrica. A fim de testarmos
essa hipotese, procedemos a andlise de provas — 11 no total — para ingresso nas seguintes
instituicdes publicas de ensino superior do Estado do Ceara: Universidade Vale do Acarau (UVA),
Universidade Estadual do Ceara (UECE) e Universidade Regional do Cariri (URCA). Esta
pesquisa é de carater qualitativo, do tipo exploratoria, com coleta de dados documental. O método
utilizado para proporcionar as bases logicas para a investigacdo ¢ o método hipotético dedutivo.
As 104 questbes constitutivas de nosso corpus foram analisadas em conformidade a tipologia
gramatical proposta por Travaglia (2009), para o qual o trabalho com gramatica pode assumir como
foco a Gramatica tedrica, a Gramatica de uso, a Gramatica Reflexiva e a Gramatica Normativa.
Constatamos que a gramatica normativa é preponderante na prova de lingua portuguesa para
ingresso aos cursos de graduacdo ofertados pela UVA, ndo havendo textos que atuem como
suportes sintatico-semanticos para questdes gramaticais. As provas para ingresso aos cursos da
URCA e da UECE apresentam diversificacdo no foco concedido a gramatica: a de uso, a reflexiva,
a tedrica e a normativa se fazem presentes nas provas. Pudemos constatar que o foco concedido a
gramatica tedrica na educacgdo bésica ndo se justifica como condicao para ingresso em instituicoes

de ensino superior.

Palavras-chave: Concepcdes de gramatica; Apego a Gramética Teorica; Exames vestibulares.



ABSTRACT

This study aims to reflect on the implicit conceptions of grammar assumed in university entrance
exams. We believe that some entrance exams adopt different conceptions of grammar, shaping
question profiles for admission to each higher education institution. These diverse profiles render
inconsistent the emphasis that basic education historically places on a single view of grammar—
the theoretical perspective. To test this hypothesis, we conducted an analysis of 11 entrance exams
for public higher education institutions in the State of Ceara, namely, Universidade Vale do Acaral
(UVA), Universidade Estadual do Ceara (UECE), and Universidade Regional do Cariri (URCA).
This research follows a qualitative and exploratory approach, with data collected through
documentary analysis. The method employed to provide the logical foundations for the
investigation is the hypothetical-deductive method. The 104 questions constituting our corpus were
analyzed in accordance with the grammatical typology proposed by Travaglia (2009), in which the
study of grammar can focus on Theoretical Grammar, Usage Grammar, Reflective Grammar, and
Normative Grammar. We found that normative grammar is predominant in the Portuguese
language exam for admission to UVA's undergraduate courses, with no texts serving as syntactic-
semantic supports for grammatical questions. The entrance exams for URCA and UECE courses
exhibit diversification in the focus on grammar: usage, reflective, theoretical, and normative
aspects are present in the exams. We observed that the emphasis on theoretical grammar in basic

education is not justified as a prerequisite for admission to higher education institutions.

Keywords: Conceptions of grammar; Attachment to Theoretical Grammar; University entrance

exams.
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1 INTRODUCAO

A constituicdo da gramatica enquanto disciplina no ocidente alicerga-se nas culturas
gregas e romanas da antiguidade. As primeiras investigacdes sobre linguagem remetem a Grécia
antiga e aos estudos que buscavam compreender a relacdo entre linguagem, pensamento e
realidade. A relacdo entre linguagem e a disciplina filosofica da Ldgica é crucial a tradicédo
gramatical iniciada no apogeu da Grécia, dado o entendimento de que a linguagem reflete a
organizagdo do pensamento humano.

Data do século 11 a.C. a primeira descricdo gramatical: o Atico, dialeto de prestigio da
Grécia antiga, € descrito a partir da analise minuciosa da escrita de poemas épicos, como os de
Homero; de tratados filoséficos, como os de Platdo; da oratéria de referéncias do mundo antigo,
como Demdstenes.

A mais antiga gramatica ocidental de que se tem noticia € a Téyvn I'pappoticy (Tékhné
Grammatiké), de Dionisio Tréacio; para o qual “Gramatica” é entendida como “o conhecimento
empirico do que se diz frequentemente entre poetas e prosadores” (Dionisio Tracio, Téyvn
I'pappotikn, in OLIVEIRA, 2011, p. 2535, tradugdo do autor, apud CARDOSO, 2023, p. 64).

O modelo descritivo de Dionisio Tracio foi adaptado a descri¢do do latim erudito e,
dos latinos, estendeu-se para todas as linguas vernaculas ocidentais. Assim, do século Il a.C. ao
século XXI, a disciplina Gramatica continua a guardar caracteristicas metalinguisticas que

retomam eras; conforme Cardoso (2023, p. 60-61) registra:

O modelo de partes do discurso (i.e. classes gramaticais) organizado pelos
alexandrinos, cujos fundamentos ainda se fazem presentes em gramaticas da
atualidade (AUROUX, 1992; VIEIRA, 2018), ¢é fruto de uma sistematizacéo
exaustiva de fatos linguisticos observaveis, e ndo uma convengdo arbitraria e
idealizada ex nihilo pelos gramaticos.

Embora se destaque o carater normativo-prescritivo das gramaticas da antiguidade, o
que atendia aos propdsitos politicos expansionistas da Grécia e, posteriormente, de Roma, é
importante destacar que, no periodo Classico, o ensino da gramatica era vinculado a leitura e a
escrita, tinha um carater funcional, portanto. Com o passar do tempo, “(...) a gramatica deixou de
ser vista como disciplina complementar, auxiliar e funcional e passou a ocupar um lugar central na

educagdo linguistica” (Faraco, 2017, p. 13).
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Um dos motivos da centralidade do que foi pensado para ser funcional diz respeito ao
prestigio da lingua latina. Durante toda a Idade Média, a Unica forma de acesso a tratados das mais
diversas areas dos conhecimentos produzidos pelo ocidente exigia a habilidade de ler em latim.
Como ndo havia mais pessoas nativas da lingua latina, apenas o estudo de gramaéticas latinas
viabilizaria 0 acesso aos saberes produzidos pelo ocidente da antiguidade. Assim, o método de
dissecacdo de frases, de categorizacdo de funcdes sintaticas e de exercicios de repeticdo e
memorizacdo de padrdes foram efetivamente adotados.

Quando as linguas vernaculas foram se desenvolvendo e a producéo dos saberes passou
a ser registrada nessas linguas, bem como a traducdo para tais linguas de textos da antiguidade, ndo
houve proposicdo de modelos descritivos para as linguas vernaculas que nao os proprios modelos
ja apresentados pela antiguidade, com adaptacdes, uma vez ser cada lingua um conjunto de
possibilidades de construcédo de significados numa dada cultura.

Na realidade brasileira, foco desta pesquisa, destaca-se o inicio da inser¢do do ensino
de lingua portuguesa no sistema de ensino. No periodo colonial, a partir de 1759, a educacdo deixa
de ser de responsabilidade dos jesuitas e passa ao Estado Portugués. O marco dessa primeira
reforma educacional no Brasil foi decretado pelo alvara régio, de José de Carvalho e Melo, o
Marqués de Pombal. Destaca-se que o ensino de lingua portuguesa proposto era elementar, visava
conceder formagdo minima dos que iriam ser educados na Europa. Desnecessario frisar que esse
sistema de ensino cuidado pelo Estado servia a uns poucos, em sua imensa maioria, filhos das elites
coloniais em formagcéo.

Na década de 1980, é que 0 apego a gramatica normativa e a um ensino voltado para
prescri¢Oes de regras comegam a ser debatidos no Brasil; quando linguistas discutem a importancia
de um ensino que tenha o texto como objeto de analise, de modo que a gramatica seja funcional
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Na década de 1990, a proposta de um ensino reflexivo da lingua portuguesa, com a
observagdo dos contextos reais de uso, materializa-se. Como afirma Neves (1999), é nesse periodo
que, no Brasil, se desenvolveram estudos numa perspectiva funcionalista, viés em que a analise das
condicdes discursivas e das regularidades no uso interativo da lingua passa a ser central para que
se chegue a sistematizagdes do que &, efetivamente, a gramatica da lingua portuguesa de hoje.
Nesse contexto, como diz Faraco (2017, p. 18), “Defende-se, entdo, que o conhecimento gramatical

— pensado, nédo obstante, sob outras coordenadas (...) — seja auxiliar (nunca central) e funcional
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(isto &, esteja vinculado estreitamente ao dominio da leitura, da escrita e da oralidade)”.

Assim, no campo das politicas educacionais, sdo publicados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) em 1997. Esse documento sugere a perspectiva de estudo da lingua
a partir dos textos falados e escritos, que toma como ponto de partida a reflexdo dos usos reais,
para que se chegue a sistematizacOes de fendbmenos gramaticais, 0 que contempla a variagdo
linguistica como fato sobre o qual ndo deve cair estigmas ou preconceitos. Em 2017, vinte anos
apos a publicacdo dos PCN, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
documento normativo que rege o ensino brasileiro em suas instituicGes publicas e privadas. Em
didlogo com os PCN, esse normativo reforca a ideia de que o ensino de gramética se presta a
habilidades de leitura interpretativa de textos diversos e de escrita; ampliando o foco do ensino de
lingua para a linguagem do mundo virtual.

Entendemos que as duas décadas que separam os Parametros Curriculares Nacionais
da Base Nacional Comum Curricular seriam tempo suficiente para que a perspectiva do trabalho
didatico que parte da reflexdo de usos reais e chegam a sistematizagdes — que podem ou nao
coincidir com a descricdo das Gramaticas Normativas — fosse consolidada no sistema de ensino
brasileiro.

No entanto, a realidade né&o espelha a perspectiva. Conforme destaca Faraco (2017), o
que se percebe, ainda, € um ensino tradicional de gramatica que se volta quase que exclusivamente
para definicdes de palavras e transmissao de nomenclaturas, seguida de exercicios que primam pela
mera identificacdo e classificacdo de palavras. Para Travaglia (2009), esse tipo de gramatica que
continua a ser priorizado no ensino apega-se a regras pré-estabelecidas e repetidas sem reflexao;
concentra-se, portanto, no ensino de gramatica teorica.

Historicamente, criou-se um ciclo que se retroalimenta e embasa o discurso do
professor quanto a “ter de ensinar gramatica teorica’: processos seletivos que pressupdem dominio
de gramatica tedrica e normativa e ensino que alicerca a necessidade de manutencdo de aulas de
gramatica tedrica e normativa para que os concludentes do Ensino Médio possam ter éxito em tais
exames.

Como bem expressa Travaglia (2009), tanto a gramatica normativa quanto a gramatica
tedrica tém seu lugar no ensino, mas precisam ser redimensionadas e ndo devem ser trabalhadas
como fim em si mesmas. Esse autor entdo propde um ensino de gramatica que seja basicamente

voltado para o que ele denomina de gramatica de uso, gramatica reflexiva, com o auxilio de um
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pouco de gramatica tedrica e gramatica normativa. Vale ressaltar que essas perspectivas ndo se
excluem, mas dialogam entre si na proposta de um ensino que caminha da reflexdo a
sistematizacao.

E com base nas quatro sistematizaces de ensino de gramatica propostas por Travaglia
(2009) que iremos analisar as provas de ingresso as seguintes instituicdes publicas cearenses de
ensino superior: Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA), Universidade Estadual do Ceara
(UECE) e Universidade Regional do Cariri (URCA). Institui¢cbes que, além da nota do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), mantém seus exames admissionais proprios. Apenas as
questBes das provas de Lingua Portuguesa interessam a esta pesquisa, com exce¢do das questdes
voltadas para historiografia literaria.

Salientamos que a categorizacdo empreendida por Travaglia (2009) versa acerca dos
tipos de ensino de gramatica, mas aqui vamos utiliza-la na andlise de formulacdo de questdes
gramaticais — partimos do pressuposto de que a toda questdo de gramatica subjaz uma
compreensdo de gramatica.

Desse modo, esta pesquisa objetiva compreender as concepcBes de gramatica
implicitamente assumidas por comissdes organizadoras de vestibulares para fins de ingresso em
instituigdes publicas de ensino superior no Estado do Ceara. O recorte espacial “Ceara” atende ao
desejo de investigacdo da professora-pesquisadora autora desta pesquisa; uma vez ser o chéo da
sala de aula, no municipio de Ibiapina-Cear4, sua realidade laboral.

Os objetivos especificos que subjazem nossa pesquisa Sdo: a) averiguar se ha
predominéncia de questBes concernentes a gramatica teorica (Travaglia, 2009) nas provas de
portugués das instituicdes investigadas; b) analisar 0 modo como se estruturam as questfes
gramaticais em provas de vestibulares, principalmente no que concerne a utilizacdo do texto como
forma de flagrar a gramatica em seu funcionamento e c) estabelecer um paralelo entre provas de
lingua portuguesa, especificamente, entre questdes relacionadas a gramatica, elaboradas por
comissdes de vestibulares, com base nos tipos de gramatica descritos por Travaglia (2009).

Dessa forma, esta pesquisa tem como questdo central: O tratamento dado a gramatica
ocorre de forma diferente em relacédo as instituicdes analisadas? Como questdes secundarias temos:
a) ha predominancia de questdes concernentes a gramatica tedrica em alguma das instituicfes
analisadas? b) ha questbes gramaticais descontextualizadas em provas de vestibulares das

instituicdes investigadas? c) ha alguma instituicdo investigada que trabalha com abordagens
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diversificadas de gramatica sem énfase na gramatica tedrica?

Nossas hipoteses é a de que as instituicdes analisadas apresentam perfis diferentes de
provas; e, em relacdo a gramatica da lingua portuguesa, parte-se da hipotese de que essas diferencas
se explicam pelos distintos modos de “pensar’” gramatica. Como hipéteses secundarias acreditamos
que a) algumas provas de vestibular tendem a conceder espa¢o maior a gramatica tedrica; b) ha
instituicbes que trabalham com questbes gramaticais de forma descontextualizada e c¢) ha
instituicbes que abordam, em suas provas, diversificadas tipologias gramaticais sem foco na
gramatica tedrica.

O interesse em investigar as questdes gramaticais dessas instituicOes se deu devido a
proponente desta pesquisa ter participado do vestibular da UVA em 2009.1 e ter observado que as
questdes gramaticais que constituiam a prova de lingua portuguesa dessa instituicdo privilegiavam
a gramatica tedrica sem embasamento textual. Desse modo, surgiu a curiosidade em observar o
método de abordagem gramatical que vigora atualmente, e, a0 mesmo tempo, em realizar um
paralelo entre as outras duas instituicdes estaduais do Ceard no que concerne ao trabalho com
gramatica.

Registramos que o interesse por provas seletivas das instituicdes publicas de ensino
superior do estado do Ceard é parte fundamental da razdo de ser desta pesquisa, uma vez ser
intencdo nossa retornar as atividades laborais em escola publica situada no interior do estado
cearense com dados e reflexdes que possam suscitar interesse no repensar o trabalho com lingua
portuguesa, de modo que a experiéncia académica do mestrado possa retornar efetivamente ao
espaco do ensino, suscitando interesse dos demais colegas.

No que concerne a trabalhos direcionados a gramatica, varios sdo 0s estudos que
buscam investigar o modo como a gramatica é compreendida ou mesmo como é abordada,
principalmente no contexto escolar.

Assim, destacamos o trabalho de Souza (2019), intitulado “Abordagens de ensino de
gramatica em exercicios morfoldgicos e morfossintaticos de gramaéticas didaticas da lingua
portuguesa para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio”. Como embasamento
teorico, 0 autor se valeu das abordagens de ensino de gramatica de Halliday, Mcintosh e Strevens
(1974), que, no Brasil, influenciou os trabalhos de Possenti (1996), Neves (2002, 2010, 2012,
2013), Antunes (2003 e 2007) e Travaglia (2009, 2011 e 2013), dentre outros pesquisadores.

Ao estudar gramaticas didaticas, Souza (2019) concluiu que as abordagens descritiva,
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prescritiva e produtiva ndo sdo especificas do ensino da gramatica no Ensino Fundamental — Anos
Finais ou no Ensino Médio. Isso porque ha autores que trabalham com todas as abordagens, ou
com uma delas, sem levar em consideragdo o nivel/ano para o qual seu material didatico é
destinado. A pesquisa ainda comprovou que cada autor se utiliza, predominantemente, de pelo
menos uma abordagem ou h& um equilibrio entre as trés. Souza (2019) defende que é importante
que haja um equilibrio em relacao as abordagens de gramatica no ensino, ja que cada tipo contribui
para o ensino-aprendizagem de lingua materna.

O trabalho de Pieroni (2010) intitula-se “Ensino de Lingua Portuguesa: a Gramatica no
Ensino Fundamental e Médio”. Essa pesquisa tem como objetivo contribuir para a reflexdo em
relacdo ao ensino de lingua portuguesa nas escolas publicas de Sdo Paulo. A autora visa responder
aos seguintes questionamentos: de que maneira o professor se apropria das teorias linguisticas,
como a andlise do discurso e a linguistica textual? Serd que esses educadores orientam suas
atividades pedagogicas buscando ampliar as competéncias comunicativas interacionais dos alunos?
A partir dessas inquietagdes, a pesquisadora realizou um estudo de caso na Escola Estadual Paulo
Madureira e Castro, localizada no municipio de Tieté, interior do estado de S&o Paulo.

Desse modo, Pieroni (2010) aplicou questionario investigativo com questdes abertas e
fechadas a onze professores atuantes na escola supracitada. Como resultado de sua pesquisa, a
autora demonstrou que ndo ha uma concepcdo de gramética especifica assumida pelos
entrevistados, que, por sua vez, se valem de um ensino centrado na metalinguagem.

O trabalho de Castilho (2008), por sua vez, intitula-se “A abordagem da gramatica em
materiais didaticos do ensino médio”. Esse trabalho consiste na andlise de apostilas do ensino
médio e de curso pré-vestibular utilizadas no ensino privado. Castilho intenta compreender a forma
como esses materiais abordam questdes tedricas e exercicios de lingua portuguesa, principalmente
aqueles referentes a gramatica, com intuito de investigar se predominam atividades que dizem
respeito a gramatica teorica, a gramatica de uso, a gramatica normativa ou a gramatica reflexiva.

O autor chegou a conclusdo de que houve predominancia de gramatica tedrica nos
materiais analisados, embora existissem atividades de gramatica de uso, gramatica normativa e
reflexiva. Essa predominancia era justificada com base no resultado dos alunos em provas de
vestibulares.

O trabalho de Oliveira (2008) intitulado “Provas de Lingua Portuguesa aplicadas em

vestibulares: ainda se encontra gramatica tradicional nessa seara?”. Por gramdtica tradicional, a
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autora compreende como contetido ensinado nas aulas de Lingua Portuguesa, nas etapas do ensino
fundamental e médio, relacionado a teoria gramatical, em que hé a énfase ““(...) na identificagdo e
classificacdo morfologica de palavras, ou identificacdo e classificacdo sintatica de termos, oracdes
e periodos, tomando o ensino de gramatica como um fim em si mesmo” (Oliveira, 2008, p. 31).

O estudo se deteve na andlise de quarenta e quatro provas aplicadas em vestibulares
nos anos de 2002 e 2006, em Minas Gerais, em onze universidades federais e onze particulares. A
autora fez comparacgdes de um ano para o outro e entre instituigdes particulares. Assim, detectou
que nos vestibulares de 2002 e de 2006 houve uma incidéncia de 12% de questdes de gramatica
tradicional. Constatou-se ainda que dez, de onze universidades particulares, apresentaram em suas
provas, nos dois anos, pelo menos uma questao de gramatica tradicional.

A autora considera, portanto, um alto indice de gramatica tradicional cobrada por esses
vestibulares, o que, segundo ela, contribui para a énfase a esse tipo de gramatica na escola, ja que
muitos professores afirmam que é necessario preparar os alunos para essas provas. Oliveira (2008)
considera, desse modo, a necessidade de eliminacdo total de questdes relacionadas & gramaética
tradicional nesses vestibulares e ainda enfatiza a importancia de a universidade estabelecer uma
conexd@o com a escola em relacdo ao modo de cobranca de questdes.

Como ficou perceptivel, uma boa parte das pesquisas realizadas sobre a gramética estao
direcionadas ao contexto escolar, tendo como corpus, livros didaticos, questionarios aplicados a
professores, por exemplo. Sdo poucos os trabalhos que objetivam analisar a gramatica cobrada em
provas de vestibulares. Ndo encontramos também trabalhos que analisem questdes de vestibulares
com base nos tipos de gramatica estabelecidos por Travaglia (2009). A partir dessas leituras,
plantou-se a sementa desta pesquisa: e qual a realidade do Ceara, no hoje, quanto a como a
gramatica é cobrada em exames vestibulares?

Organizamos este trabalho em quatro capitulos, para além desta Introducdo, que
corresponde ao capitulo 01. A seguir, apresentamos a organizacao retorica do trabalho:

O capitulo 02 intitula-se “Graméatica: de sua instituicdo como disciplina ao seu lugar
no sistema de ensino brasileiro”. O objetivo desse capitulo é percorrer os caminhos que nos
legaram as classes de palavras e suas funcdes e refletir sobre esses conceitos no ensino de gramatica
contemporaneo na realidade brasileira; ensino que precisa dialogar com a perspectiva gramatical
vigente em provas para ingresso no ensino superior. O percurso proposto nos conduzira ao ensino

de gramética no Brasil, a fim de ponderarmos acerca do trajeto que culminou em documentos
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oficiais como os PCN e a BNCC, que caminham, na prética, em paralelo ao peso da forca da
tradicdo de um ensino gramatical a parte dos usos reais da variante brasileira da lingua portuguesa
em uso no século XXI.

O capitulo 03 intitula-se “Concepcdes de linguagem e de gramatica: reflexdes sobre o
trabalho com a lingua portuguesa”. O objetivo desse capitulo é considerar os conceitos de
linguagem, lingua e tipologia gramatical. Nele, versaremos acerca da proposta de Travaglia (2009),
com a qual iremos dialogar na interpretacdo dos nossos dados de pesquisa.

O capitulo 04 intitula-se Metodologia, descri¢cdo e andlise. Nele, damos a conhecer
nossa abordagem de pesquisa, as carateristicas do corpus e as categorias de analise, bem como
apresentamos dados quantitativos e qualitativos resultante da analise dos dados.

Por fim, nas Palavras concludentes, procedemos a uma reflexdo de carater geral a partir

do todo da pesquisa e apontamos possiveis percursos de continuidade desta pesquisa.



17

2 GRAMATICA: DE SUA INSTITUICAO COMO DISCIPLINA AO SEU LUGAR NO
SISTEMA DE ENSINO BRASILEIRO

A existéncia de instalagdo da disciplina gramatical estd, realmente, nas condicoes
peculiares da época helenistica, marcada pelo confronto de culturas e de lingua, e pela
exacerbacdo do zelo pelo que se considerava a cultura e a lingua mais puras e elevadas. O
helenismo tem de ser divulgado, a lingua grega, modelo da analogia linguistica, tem de
ser ensinada para ser preservada. E, embora na retérica esteja o germe da consideracdo
pratica da linguagem, ja que ndo se trata do ensino retdrico empirico da época classica;
agora é necessaria a exposicdo de padrdes que devem ser seguidos, o que leva ao
estabelecimento dos quadros da gramatica. Os gramaticos alexandrinos representam a
consolidagdo da passagem para um terreno gramatical, especifico e determinado, das
consideracdes sobre a linguagem, que se vinham fazendo, através dos tempos, no terreno
da filosofia (Neves, 2002, p. 50).

A gramatica possui uma extensa histéria de constituicdo, de propagacdo e de
permanéncia na cultura ocidental. Assim, os preceitos da teoria gramatical contribuiram, e ainda
contribuem, em certa medida, para a manutencao de ideologias, de instituicdes, de condutas e até
mesmo de controle social. Desde seu surgimento — proveniente de reflexdes de filosofos gregos
na antiguidade — a gramatica “exibe caracteristicas centrais que ainda hoje se configuram em
obras gramaticais disponiveis” (Neves, 2021a, p. 33). A doutrina gramatical, portanto, perpassou
0 tempo e ainda continua a veicular padroes.

Percorrer o trajeto iniciado na antiguidade grega até nossos dias permite a compreensao
acerca das transformacdes pelas quais sofreu a gramatica ao longo do tempo — o que envolve tanto
a influéncia de fatores externos (condic¢des sociais, econdmicas, culturais) quanto a de fatores
internos (no caso especifico da lingua portuguesa, esses fatores estdo diretamente ligados a natureza
dos conhecimentos sobre a lingua, ao grau de desenvolvimento em que esses conhecimentos se
encontram e a formacéo dos profissionais da area) — 0 que pode esclarecer a manutencédo de
determinados padrdes que sdo consolidados pela escola e de seus reflexos em questdes elaboradas
por comiss@es de vestibulares, objeto de andlise deste trabalho.

E nessa perspectiva que se torna relevante um estudo da gramatica — em seus
pressupostos tedricos e metodologicos — pois “entender os desafios presentes no contexto atual,
(...) significa pensar em como a situacéo atual foi gestada historicamente e quais sdo as herancas
que o passado impde ao presente” (Venturi; Gatti Jr., 2004, p. 67).

Este capitulo se propde a fazer um percurso historico objetivando reflex&o sobre a
relacdo estreita entre as ponderagdes em torno de linguas naturais e contextos historicos, intencdes

politicas, povos e culturas. Da Retorica a Gramatica como disciplina na Grécia antiga até a
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“criagdo” do Brasil, com seu sistema educacional eurocentrado, adentrando nas pesquisas
linguisticas das décadas de 80 e 90 e nos documentos oficiais brasileiros sobre ensino de gramaética
reflexiva, passaram-se séculos, e esses vado deixando suas marcas. Algumas dessas marcas estéo
arraigadas a tal ponto de ainda hoje, em pleno século XXI, na chamada era da informacéo e da
virtualidade, estarmos alicercados em um passado cujas raizes filoséficas hd muito ndo dominamos,
mas que acreditamos ser a esséncia para que se compreenda a gramatica da lingua portuguesa.

Tudo comeca com estudos filosoficos acerca da linguagem.

2.1 A linguagem como objeto de reflexao

As primeiras reflexdes em torno da linguagem humana em geral e da lingua grega em
particular, de acordo com Bagno (2012a), surgiram por volta do século VI e IV a.C., com grandes
nomes de filésofos como Sdcrates, Platdo, Aristoteles, Séfocles, Euripedes, entre outros — que
ainda hoje impactam a cultura ocidental.

O estudo da linguagem pelos fil6sofos gregos foi bastante complexo. Como afirma
Bagno (2012a), essa complexidade fica evidente, por exemplo, na expressdo utilizada para se
referir ao tema Adyog (16gos), ja que — apo6s as formulacbes de Heraclito (540?-480? A.C.) e do
tratamento dado por filésofos posteriores a ele — esse termo tinha diversos significados podendo

29 ¢¢

se referir a “razao”, “inteligéncia universal”, discurso”, “fala”, “palavra”, “frase com significado
completo”, “estudo”, etc.

Os gregos estudavam o 16gos apenas como um ponto de partida para uma investigacao
bem mais nobre, portanto, ndo tinham como pretensdo, com afirma Neves (1994), estudar a lingua
com o fim em si mesma. “Para os filosofos a lingua era apenas a pista concreta para se desvendar

a atividade da linguagem, esta era a contraparte expressa do pensamento” (Neves, 1994a, p. 214).

Nessa mesma perspectiva, Bagno (2012a, p. 404) diz que:

Investigando o funcionamento da linguagem, eles acreditavam ser possivel desvendar o
funcionamento da yoyr (psykhé: “alma”, “espirito”, “pensamento’), ou seja, decifrar a
organizacdo da mente humana. Por isso é que, desde essa época longinqua, o estudo da

lingua sempre esteve entremeado com a légica (...).

Fica evidente, portanto, que os fildsofos gregos ndo objetivavam criar um modelo para

se falar e escrever bem, ndo tinham a inteng&o de criar nenhum instrumento de cunho pedagogico.
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Apesar disso, viam a necessidade da criar métodos de analise para verificarem a relacdo da palavra
com a esséncia das coisas. Dessa forma, como afirma Bagno (2012a), Platdo inaugurou a descricao
e a definicdo das classes gramaticais.

De acordo com Dezotti (2013), a evidéncia mais antiga que se tem da analise do 16gos
(aqui compreendido como sentenga) em partes constituintes ocorre em Platdo, em um trecho do
Sofista. Nessa obra, Platdo separa as partes do discurso, que ele chamou de 6noma e rhema (nomes
e verbos), mostrando que somente com a combinacéo desses dois termos nasce o 16gos.

Desse modo, nas palavras do filésofo:

Possuimos dois géneros de indicages vocais a respeito do ser: os chamados nomes e
verbos. Ao que é indicador das a¢bes dizemos verbos; ao signo vocal aplicado aquele que
€ agente dessas a¢des, nome. Nomes apenas, enunciados de principio ao fim, jamais forma
um logos, assim como verbos enunciados sem acompanhamento de algum nome, ...pois
os sons proferidos ndo indicam nem agdo, nem inagao, nem o ser de algo que é ou que ndo
é, se ndo unirmos verbos a nomes. Somente unidos havera o acordo, desta primeira
combinacdo nasce o l6gos que serd o primeiro e mais breve de todo (SOPHISTA, p.
261.e.4-262.c.7; apud DEZOTTI, 2013, p. 23).

Bagno (2012a) deixa claro que essa divisdo inicial € de extrema importancia, pois
mostra uma nitida percep¢do da predicacdo, sendo essa uma funcdo quase Unica das linguas
humanas. O autor diz que a sentenca mais basica é a que contém esses dois termos, 0 argumento e
a predicacado que recai sobre ele.

Possivelmente, “foi por causa dessa percepcao que os gramaticos antigos se detiveram
exclusivamente na descricdo e na analise da sentenca isolada, sem se preocupar com o resto do
texto em que essa frase aparece” (Bagno, 2012a, p. 406). Isso porque, segundo o autor, todo texto
é composto por um encadeamento de sentencas, e toda sentenca expressa algo e aquilo que se diz
respeito (que se predica) desse algo.

E importante destacar que ndo havia divisdo entre 6noma e rhema, entre categorias
gramaticais (substantivo e verbo) e fungdes sintaticas (sujeito e predicado). Isso porque, de acordo
com Bagno (2012a), o interesse se concentrava na natureza das palavras e ndo em sua forma —
devido ser uma analise filosofica. Assim, a divisdo platdnica recobria, simultaneamente, essas duas
formas de considerar as sentencas.

Neves (2002) reforca essa ideia quando diz que Platéo realiza a primeira divisdo das
partes do discurso, “(...) mas, na verdade, o nome e o verbo platonicos nao sdo propriamente

elementos linguisticos, e Platdo nem mesmo os define separadamente; apenas os indica como
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elementos (pratton e praxis) formadores do logos” (Neves, 2002, p. 37).

Aristoteles, discipulo de Platdo, se preocupou ndo sé com a linguagem a servico da
I6gica, mas também com questdes relacionadas ao modo de expressédo, o estudo da Iéxis — da
elocucdo e do estilo. Para ele a linguagem precisa ter uma funcionalidade, assim, ndo convém
apenas dizer com verdade, mas o dizer com arte, o dizer bem (Neves, 2002).

Para Aristoteles, a linguagem estd atrelada ao carater politico. Assim, é fruto da
natureza politica do ser humano, que ele designa explicitamente como animal politico (z6on
politikon). ““(...) Para cumprir com essa natureza de animal gregario, social, politico, os seres
humanos precisam da linguagem para manter suas relagdes uns com os outros” (Bagno, 2012a, p.
409).

De acordo com Bagno (2012a), Aristoteles contribuiu para a formulagdo do conceito
de arbitrariedade do signo linguistico, retomada por Saussure no século XX. O autor deixa claro

que:

Para o fil6sofo grego, as coisas que estdo no mundo (pragma) sao objetivamente idénticas
para todos os seres humanos e causam a mesma impressdo na alma (pathémata tés
psykhés) de cada ser humano, gerando um conceito (néema), que também é o mesmo para
todos. No entanto, a expressdo desses estados de alma através de um signo (seméion) ou
nome (6noma) se faz por meio de uma convencao, ndo natural, que gera o simbolo, que é
diferente para os diferentes homens (Bagno, 20124, p. 410).

Possivelmente, devido termos a capacidade em compreender as coisas em sua natureza,
temos a necessidade de designa-las por meio de simbolos, sinais falados ou escritos.

Em relacdo a analise do enunciado, Aristoteles acrescenta as conjuncdes as duas classes
de palavras de Platdo. No entanto, essa classe abrangia todas as palavras que ndo possuem
significado proprio. Assim, “servem para articular entre si os elementos internos de uma sentenga
e as diferentes sentencas entre si” (Bagno, 2012a, p. 410).

Bagno (2012a) chama a atencdo para o conceito aristotélico de conjuncao, deixando
evidente que esse termo estaria mais proximo ao que atualmente é designado como coeséo (tanto
no sentido da qualidade de um todo coerente quanto no sentido de palavras especificas para obté-
las, os chamados conectivos).

Cabe salientar que o filésofo em questdo tambeém foi o primeiro, de que se sabe, a se
referir ao sujeito, do grego hypokéimenon, que significa “algo que esta por baixo”. Bagno (2012a)

relaciona esse termo com a “esséncia” de alguma coisa, aquilo que ndo muda. Trata-se, segundo 0
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autor, de um conceito da metafisica, que posteriormente foi transferido para a disciplina gramatical
como termo técnico cujo significado passa a levar em consideracdo o termo da frase em que recai

a predicacéo.

2.1.1 A contribuicdo dos Estoicos para o estabelecimento das classes de palavras

O estoicismo, de acordo com Dezotti (2013), diz respeito a uma escola filosofica que
desenvolveu uma corrente de pensamento na antiguidade. Os Estoicos tiveram uma influéncia
muito grande em relagdo a doutrina gramatical. Assim, “seu impacto (...) se prolongara por varios
séculos, exercendo influéncia profunda na vida cultural e intelectual, ndo sé do mundo grego, mas
também da Roma antiga, avangando até os cinco primeiros séculos da era crista” (Bagno, 20123,
p. 413).

Os Estoicos, ao refletirem sobre a significacdo da linguagem, deixam evidente que:

Ha a voz, o significante (semainon), ha o referente, o objeto (tynchanon, o que é) e ha o
significado, o conteido da representacdo mental (lektén), um contetido diferente, no modo
de existéncia, do objeto, mas também da propria representacdo mental do objeto. Lekt6n
significa "o que se diz", constituindo uma "apresentacdo das coisas por meio da
linguagem" (Diogenes Laertii VII, 63). Mas o lekton completo (autotelés) sé existe com a
atribuicdo de um predicado a um sujeito. Ser verdadeiro é uma propriedade do lekton nesse
nivel, é propriedade da proposicdo (axioma), porque é nesse nivel que se podem julgar os
valores de verdade (axiousthai) (Neves, 1994, p. 217).

Neves (1994) deixa claro que é no nivel da proposicdo que é possivel falar em uma
expressao da natureza das coisas. 1sso porque, para 0s estoicos, a linguagem ¢ natural “tanto na sua
origem como na sua natureza. E, se ela obtém expressar a natureza das coisas, ela ¢é justa” (Neves,
19944, p. 217).

Na concepcéo desses filésofos, é necessario falar adequadamente para que a verdade
fique evidente. Assim, acreditam que, para a linguagem ser natural, ela precisa ser justa, reta —
constituindo-se, dessa forma, o ideal estoico. Nesse sentido, chega-se a trés grandes questdes
ligadas a investigacéo da linguagem:

a) a etimologia — Segundo Neves (1994a), verifica-se, nesse ambito, a relacdo
entre 0 nome e 0 objeto designado, “entendendo-se que essa relacdo é natural, ndo implica

subjetividade arbitraria e é independente de qualquer arte; o étimo é a verdade das coisas, pois
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a linguagem representa a natureza das coisas; e os individuos tém a posse da linguagem natural”
(Neves, 19944, p. 218).

b) O helenismo, que deixa evidente a necessidade de preservacédo da linguagem
— j& que esta é obra da natureza — devido ao fato de que “nem tudo que se diz esta, porém,
de acordo com a natureza das coisas” (Neves, 1994a, p. 218).

c) A dicotomia analogia/anomalia. A analogia na linguagem diz respeito a
crenca de que ha uma relagdo “entre a regularidade que une os objetos e a que governa a
expressdo lingtistica” (Neves, 1994a, p. 218). Assim, por acreditar que o mundo natural é
regular e ordenado, “também o mundo da linguagem que, na crenga dos estoicos corresponde
ao mundo natural (sendo sua traducdo linguistica), deve apresentar regularidade e
ordenamento” (Bagno, 2012a, p. 413). No entanto, os filésofos, ao examinarem a linguagem,
encontram anomalias, ou seja, irregularidades.

Para exemplificar essa dicotomia, Bagno (2012a, p. 413) apresenta o seguinte exemplo:

Observando a conjugacao da grande maioria dos verbos em portugués, depreendemos uma
regularidade: amo-amei-amava, bato-bati-batia, parto-parti-partia... Em todas essas
formas se percebe o radical do verbo acrescido de terminacfes que caracterizam as trés
conjugacdes. No entanto, também existem em portugués formas como fago-fiz-fazia,
tenho-tive-tinha, trago-trouxe-trazia, sou-fui-era, vou-fui-ia, que rompem com aquela
regularidade. Aquelas primeiras formas sdo chamadas regulares ou, na terminologia dos
fildsofos gregos, analogicas. As segundas sdo irregulares ou anémalas.

O que se pretende buscar € uma norma linguistica. Ha instituicdes de padrdes
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explicitados sobre os principios “analdgicos” “uma quarta proporcional; e, separadamente da busca
de relagdo entre logica e gramética, tomam-se 0s manuscritos para verificacdo dos desvios, tidos
como incorre¢des” (Neves, 1994a, p. 218). Isso acontece no periodo em que hd um confronto entre
lingua considerada pura, regrada, a lingua grega, e a lingua barbara (a ndo-grega), que se encontra
ameacada. Dessa forma, a lingua considerada pura precisa ser sistematizada, exposta (Neves,
1994a).

No que diz respeito as contribuicdes dos estoicos para a teoria gramatical, € importante
salientar que esses filésofos vao estabelecer alguns termos e definicbes que ainda hoje sdo
empregados. Como afirma Bagno (2012a), os primeiros estoicos propuseram quatro classes: o
nome, o0 verbo, a conjuncdo e o artigo. Em relacdo ao participio, havia uma hesitacdo por parte

desses filosofos (alguns tedricos o incluiam entre 0s nomes, enquanto outros os envolviam entre as
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formas do verbo).

Os estoicos, segundo o autor, retomam as conjuncgdes de Aristdteles, as quais Bagno
(2012a) compara com os elementos coesivos usados atualmente. No entanto, a essa classe é dada
um tratamento diferente, como evidencia o autor, j& que sdo incluidas nessa classe o que
denominamos hoje como conjunc¢Bes e preposicdes. Os fildsofos excluem dessa classe 0s
pronomes, incluidos nela por Aristételes, e evidenciam o carater indeclinavel de tais palavras (o

gue conhecemos hoje como invariavel). Segundo Bagno (2012a, p. 416):

Na classe chamada arthron, estavam incluidas as palavras que articulam as partes do
discurso entre si. Nada mais justo, portanto, que entre os “artigos” estivessem...0s
pronomes pessoais. E de fato os estoicos faziam uma separacdo entre artigos definidos
(horisména), que sdo 0s que hoje chamamos de pronomes pessoais e possessivos; e artigos
indefinidos (aoristdde), que compreendiam os artigos definidos e os demais pronomes.

O autor explica que a nomenclatura “artigos definidos” para os pronomes possessivos
e pessoais ocorre devido esses pronomes se referirem a uma pessoa gramatical definida no discurso.

J& os outros pronomes ndo tém a mesma referéncia.

2.1.2 A constituicdo da gramatica como disciplina

A cidade de Alexandria teve grande importancia para a constitui¢do da gramatica como
disciplina. 1sso porque, devido as transformacdes ocorridas no mundo antigo, essa cidade se tornou
o centro da cultura grega durante séculos. Na Biblioteca de Alexandria havia inimeros tradutores,
mestres, pesquisadores e fil6logos. Estes tltimos dedicavam-se a analise critica de textos literarios
do passado, em especial, poemas homéricos (Bagno, 2012a). As bibliotecas permitiam:

(...) a reunido de grandes quantidades de textos, que era preciso descrever, classificar e,
diante de versdes diferentes de um mesmo texto, principalmente (re)estabelecer o texto
original (i.e. “correto”) em uma edicdo critica: esse era o novo trabalho do “gramatico”.
Assim, “o conhecimento da ‘letra (ypdppo) torna-se o conhecimento das ‘letras’
(ypaupota), isto €, do conjunto de textos escritos” (Dezotti, 2013 p. 134).
Segundo Bagno (2012a), € nesse momento em que a gramatica perde seu carater
especulativo filoséfico sobre o funcionamento da lingua, da mente, da natureza e do mundo e passa
a se constituir como uma disciplina linguistica e didatica, com énfase na lingua em si. Bagno

(2012a, p. 421) afirma que os gramaticos alexandrinos “vao se valer das reflexdes e teorizagdes



24

dos filésofos gregos — sobretudo dos estoicos, seus contemporaneos —— para compor ndo s6 um
aparato técnico para a critica textual, mas também (...) uma doutrina portadora de uma ideologia
fortemente marcada e explicitamente enunciada.”

De acordo com Neves (2002), nesse periodo, a intencdo é disseminar o patrimoénio
literario grego, dando visibilidade e examinando as grandes obras de autores do passado, como

forma de atividade cultural. A autora ainda afirma que:

O objetivo de tal atividade ¢é oferecer os padrdes da linguagem dessas obras consideradas
excelentes, padrBes que contrastam com os da linguagem corrente, contaminada de
barbarismos. Tal esforco de divulgacdo do helenismo impulsiona o desenvolvimento dos
conhecimentos linguisticos, ja que implica o levantamento de fatos que, nos textos nao
corrompidos, caracterizam a lingua modelar que deve ser preservada. E, pois, para servir
a interpretacdo e a critica que se comp0e o que se vai qualificar como gramatica (Neves,
2002, p. 50).

A relagdo escola/gramética ocorre justamente nesse periodo. Foram 0s gregos
alexandrinos que criaram a gramatica como disciplina autbnoma. A primeira gramatica da historia
do ocidente, a qual se conhece, ¢ a Tékhne Grammatiké, “Arte da gramatica”, cuja autoria é
atribuida a Dionisio Tracio. Esse primeiro compéndio gramatical ocupava-se essencialmente da
fonética e da morfologia da lingua grega, deixando de lado a sintaxe. Segundo Bagno (2012a), a
obra aborda a lista de oito classes gramaticais estabelecida por Aristarco — de quem possivelmente
Dionisio tenha sido discipulo — sendo elas: nome, verbo, participio, pronome, artigo, adverbio,
preposicao e conjuncao.

Houve algumas alteracdes realizadas pelos gramaticos alexandrinos. Assim, como
mostra Bagno (2012a), os pronomes foram retirados da classe dos artigos, tendo sido colocados
pelos estoicos, e as preposicdes foram retiradas da classe das conjuncgdes. Além disso, os adjetivos
sdo analisados como um dos tipos possiveis de nomes.

Ja na classe dos artigos, “Dionisio incluia os artigos definidos (que ele chamou de
protaktikdn, ‘colocado antes’ do nome) e os pronomes relativos (hypotaktikén, ‘colocado depois’
do nome)” (Bagno, 2012a, p. 422). Em relacdo aos pronomes, como mostra o autor, sé eram
incluidos os pronomes pessoais e possessivos, pois se referiam a pessoas especificas do discurso.

A gramatica grega era compreendida como “arte”, ela era considerada “(...) o
instrumento para o aprendizado da variedade assumida como modelar” (Faraco, 2017, p. 12). Essa

mesma concepg¢do é assumida pelos romanos, que, ao conquistarem a Grécia, “(...) veem nela um
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desenvolvimento cultural muito mais avancado e sofisticado do que o seu proprio. (...) Tudo sera
objeto de importagdo, imitagdo ¢ adaptacdo por parte dos romanos” (Bagno, 2012a, p. 425).

Em relacdo a gramatica latina, ha uma fidelidade aos modelos gregos conservando, por
exemplo, o0 nimero de oito partes do discurso que haviam sido instaurados pelos alexandrinos. No
entanto, devido a auséncia de artigos na lingua latina, o romano Quintiliano inclui, em seu lugar,
as interjeicdes, o que Bagno (2012a) considera como uma bizarrice que se propaga até os dias
atuais.

A gramatica latina, nas palavras de Bagno (2012a, p. 427): “¢ integralmente uma
doutrina, uma atividade pratica, uma disciplina, voltada para a formagao intelectual do ‘homem de
bem’ que deve ser igualmente, e por isso mesmo, ‘um homem que fala bem’”. Para que isso fosse
possivel, defendiam a necessidade de que a lingua fosse utilizada com o proposito de defesa de
ideias, refutacdo de opinides. Desse modo, essa gramatica ndo tinha como interesse um estudo da
lingua tomada isoladamente, (...) mas combinada com a leitura, o estudo e 0 comentario dos textos
dos poetas e prosadores culturalmente prestigiados, como deixou registrado Marco Fabio
Quintiliano (30 d.C. — 96 d.C.)” (Faraco, 2017, p. 12).

Bagno (2012a) deixa claro que os latinos foram originais ao colocaram a gramaética
apenas como uma das disciplinas necessarias para uma boa formagdo dos cidaddos. O autor
comenta ainda que, a partir do século V, vai se formando um conjunto de disciplinas que ficardo
conhecidas como as sete artes liberais, sendo divididas, portanto, em dois conjuntos: o Trivium,
formada por trés disciplinas (gramatica, retorica e dialética), e o quadrivium, composta por quatro
disciplinas (geometria, aritmética, musica e astronomia).

Faraco (2017) evidencia que a educacdo ocorria por meio de trés estagios:

(...) no primeiro, as criancas aprendiam a ler e escrever; em seguida, iam para a classe do
grammaticus, professor cuja tarefa era ensinar a gramatica ¢, a0 mesmo tempo, ler e
comentar com 0s alunos os textos dos autores assumidos como modelares, fazendo-0s
exercitar a expressdo pela imitagdo desses autores; por dltimo, 0s alunos passavam a
frequentar as aulas do rethor, que lhes ensinava a retérica (Faraco, 2017, p. 13).

Nota-se que o objetivo principal desse processo de ensino era formar um bom orador.
Assim, o0 que importava ndo era simplesmente ensinar a gramatica em si, mas, sobretudo, conhecer
as regras de funcionamento da lingua e aprender a utiliza-la. “Dai a necessidade do estudo

sistematico da retdrica — a arte da oratoria, do bem dizer (...) — da dialética (...) — a arte do

encadeamento l6gico do raciocinio, da organizacdo dos argumentos, da estruturagdo do debate, da
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defesa e/ou refutacdo de teses etc.” (Bagno, 20123, p. 427).

Com o passar do tempo, a gramatica deixou de ser uma disciplina complementar,
funcional e passou a ser o centro do ensino. De acordo com Faraco (2017), isso ocorreu pelo motivo
de alteracGes no panorama sociolinguistico da Europa ocidental ap6s o fim do império romano do
ocidente. Devido a quebra da unidade politica, os falares romanicos foram tendo autonomia. Ainda

segundo o autor:

Ao mesmo tempo, o chamado latim cléssico foi se especializando como a lingua da
erudicdo. Seus aprendizes e cultores ndo eram mais falantes nativos da variedade culta da
lingua, do chamado sermo urbanus (porque ja ndo havia mais esses falantes); e a referéncia
para seu dominio era exclusivamente a lingua escrita em textos dos autores latinos
consagrados e as propriedades morfossintaticas fixadas nas gramaticas. A educacdo
linguistica ndo era mais pautada pelo aprimoramento da lingua de casa (como tinha sido
na Roma de Quintiliano), mas pela necessidade de aprender a lingua da erudicéo a partir
do zero (Faraco, 2017, p. 13).

Com esse novo panorama, 0 ensino gramatical ndo se volta mais para o aprimoramento
da lingua de casa, mas o objetivo agora é aprender a lingua do zero. E nesse contexto em que o
conhecimento gramatical passa a ser primordial e se desprende do uso auténtico da linguagem. A
gramatica, “que para a educagdo antiga medieval, tinha se tornado (...) um instrumento para fins
maiores — a comunicacao eficaz, a estética do falar, a estilistica do texto escrito — (...) se
transformou num fim em si mesma, num conjunto de saberes mecanicos (...)” (Bagno, 2012a, p.
428).

Como se pode perceber, o ensino de gramatica é uma das tradi¢cfes mais antigas do
mundo. No Brasil, o ensino da gramatica tem seus primeiros registros no periodo em que os jesuitas
se encontravam no pais. Em cada periodo da historia da nacéo, esse ensino se faz presente de modo
a conservar, apesar de existir uma relativa histéria de mudangas, uma metodologia de ensino com
finalidades intactas: a transmissao prescritiva, de modo essencial, de regras da lingua considerada
“correta”. Logo a seguir, nos deteremos a cada fase da histéria do pais relacionando-a com o ensino

de gramatica.
2.2 Gramatica como disciplina na realidade brasileira

A partir deste tdpico, trataremos do modo como o ensino de gramatica foi desenvolvido
no Brasil, desde o periodo colonial, em que constam o0s primeiros registros da educacao linguistica

no pais, até a implantacdo da BNCC.
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Procuramos demonstrar que em varios periodos da historia do Brasil, mesmo havendo
algumas transformacdes, pequenos acréscimos ou substituicdes, o ensino gramatical se voltou,
durante muito tempo, para uma metodologia que privilegiava a transmisséo de regras da boa lingua,
ou seja, 0s conhecimentos linguisticos essenciais para “toda e qualquer pessoa ‘culta’ que quisesse
se expressar de modo socialmente aceitavel” (Bagno, 2007, p. 87).

Nesse sentido, a variedade mais prestigiada socialmente foi contemplada no contexto
educacional, deixando de lado as variedades correspondentes a realidade linguistica dos brasileiros.
Esse modo de conceber o ensino de lingua perdurou no Brasil por muito tempo e ainda hoje €
possivel identificar algumas ocorréncias desse tipo de ensino, conforme pesquisa realizada por
Pieroni 2010.

Como veremos ainda neste capitulo, com o desenvolvimento da linguistica aplicada no
Brasil, na década de 60, havera discussdes que sustentam que um ensino voltado exclusivamente
para transmissdes de regras, memorizagdo de nomenclaturas ndo contribui para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa do individuo. Essas discussdes, que se tornam mais consistentes por
volta da década de 80, adentram no campo de documentos como a BNCC que, dialogando com os
PCN, traz como perspectiva um ensino de lingua materna que seja coerente com a realidade dos
envolvidos, que considere o contexto de uso da linguagem e que traz a gramatica tradicional como
auxiliar no processo de ensino.

No entanto, apesar dessas recomendacdes, 0 apreco pela centralidade do ensino da
gramatica, por forca da tradi¢éo, nunca foi, de fato, abandonado pela escola.

Vale salientar que esse breve estudo sobre o ensino de gramatica no Brasil visa
sustentar a tese de que essa tradicdo do ensino dos estudos gramaticais reflete também na
elaboracdo de provas de vestibulares, o objeto de estudo deste trabalho. Isso porque muitas
comissdes que elaboram essas provas ainda sustentam uma concepg¢do de gramatica tradicional.
Desse modo, consideramos que ha liames em relacdo ao ensino de gramatica e a elaboracdo de
provas de vestibulares. Passemos a compreender 0 modo como ocorreu 0 ensino de gramatica no

Brasil, desde o periodo colonial até a implantacdo da BNCC.

2.2.1 O ensino de gramatica no periodo colonial

Datam do periodo colonial os primeiros registros voltados para o ensino de gramética
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no Brasil. Com intuito de ampliar os dominios territoriais, 0s missionarios da companhia de Jesus,
com o apoio da Igreja Catolica, tinham como misséo a catequese e a educacédo dos indios. Favero
(2009, p. 13) deixa evidente que:

(...) a educacéo na colbnia estava vinculada a politica colonizadora de Portugal, cujo
objetivo era a obtencdo do lucro e, se nas diretrizes basicas estava citada expressamente a
populagdo indigena (para catequese e instrucdo), a vinda de pessoas de pequena nobreza
para organizar a empresa exigia que se incluissem, na empreitada a que se propuseram 0s
jesuitas, os filhos dos colonos.

A imposicdo do Cristianismo aos povos originarios estava atrelada a propoésitos
politicos “(...) pois ensinar o Evangelho era ensinar a lingua do colonizador e, assim, dominar um
povo destituindo-o de sua propria identidade. Nesse aspecto, os missionarios foram os melhores
‘obreiros’ da agdo colonizadora ¢ civilizadora” (Casagrande, 2004, p. 29).

E nesse contexto no qual se origina o ensino da gramatica no Brasil, com influéncia de
uma pedagogia medieval, em que a gramatica ocupava o centro dos estudos. As diretrizes
educacionais consolidadas por meio do Ratio Studiorum — programa implantado pelos jesuitas
como método de ensino — continham plano de estudo no qual a gramatica tinha um lugar de
prestigio.

E importante destacar que a gramatica ensinada aos gentios era a gramatica latina, ja
que era a lingua utilizada pelos padres jesuitas em niveis mais elevados. Soares (2012) explica 0s
motivos pelos quais o latim tinha preferéncia em relacdo ao vernaculo. A autora explica que, no
inicio da colonizacdo, coexistiam trés linguas: o portugués — lingua oficial trazida pelos
colonizadores; a lingua geral — formada em sua maioria, a partir do tupi, recobrindo as linguas
indigenas do pais; e o latim — que servia de base para o0 ensino secundario e superior. Visto que a
lingua portuguesa nao era lingua dominante no intercadmbio social, 0 ensino se voltava para o latim,
ja que “(...) os poucos que se escolarizavam durante todo esse periodo pertenciam a camadas
privilegiadas, cujo interesse e objetivo era seguir o modelo educacional da época, que se fundava
na aprendizagem do latim e através do latim (...)” (Soares, 2012, p. 144).

Além disso, outro motivo pelo qual o latim também era objeto de ensino no Brasil diz
respeito aos interesses intrinsecos a propria ordem religiosa — que visava a formacdo de novos
missionarios — ja que o latim era a lingua da igreja. A respeito disso, Lopes (2019, p. 32-33)

declara:
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A fim de que o aluno pudesse chegar ao curso de Teologia, era necessario que ele
pudesse fazer uso da lingua latina. Ou melhor, era fundamental que o latim fosse
uma lingua dominada por cada estudante, uma vez que 0s jesuitas pautavam-se no
ensino Humanista Renascentista. Assim, para que o discente pudesse chegar ao
curso de Filosofia e, posteriormente, ao de Teologia, ele passava pelo curso de
Letras ou Humanidades. Era, portanto, no curso de Letras ou Humanidades que o
aluno aprendia a gramaética latina, bem como o grego e o hebraico.

Como ¢é possivel observar, o interesse pelo ensino do latim esta voltado para questdes
politicas, econdmicas e ideoldgicas. Desse modo, todo o ensino ministrado deveria sem em latim,
com excec¢do do ensino elementar. Como mostra Soares (2012), os poucos privilegiados que iam a
escola aprendiam a ler e escrever em portugués (lingua usada apenas para a alfabetizacdo). “Da
alfabetizacdo, praticada em escolas menores, passava-se diretamente ao latim: no ensino
secundario e no ensino superior estudava-se a gramatica da lingua latina e a retorica, aprendia esta
em autores latinos (sobretudo Cicero) e, naturalmente em Aristoteles” (Soares, 2012, p. 144).

O uso da lingua materna dos alunos no ensino também era explicitamente proibido,
podendo ocorrer, excepcionalmente, em casos de carater instrumental “como, por exemplo, num
breve resumo do texto que se iria estudar, o que era aceitavel apenas com os alunos das primeiras
classes pelo fato de que ainda ndo sabiam suficientemente o latim” (Faraco, 2017, p. 14).

De acordo com a proposta do Ratio Studiorum, o ensino de gramatica dividia-se em
trés disciplinas: classes inferiores, média e superior e tinha, como objetivo geral, um perfeito
conhecimento gramatical. Para que esse ideal fosse alcangado, havia regras que descreviam
detalhadamente o percurso que deveria ser percorrido para que os objetivos da disciplina fossem
concretizados. Faraco (2017) cita um trecho do referido documento e enfatiza que uma das tarefas
destinadas ao professor diz respeito a corre¢do gramatical, que, neste caso, € vista como prioridade.
“Assim, por mais recheado que fosse o curriculo escolar de outras atividades, o centro era, de fato,
0 ensino de gramatica — a exposicdo e exemplificagdo da nomenclatura e a apresentagdo dos
paradigmas morfologicos” (Faraco, 2017, p. 14).

A partir do século XVIII a valorizacao do latim comeca a entrar em declinio devido as
mudangas sociais ocorridas na época. E na década de 1750 que Marqués de Pombal, por meio de
reformas implantadas no ensino de Portugal e de suas col6nias, tornou obrigat6rio o ensino da
lingua portuguesa no Brasil. Além desse feito, proibiu o uso de outras linguas, dentre elas a lingua
geral, com intuito de fortalecer a lingua e a cultura do colonizador e impor seu projeto politico de

aculturacio desse povo. E importante salientar que uma das medidas pombalinas foi a expulsio
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dos jesuitas, contribuindo, dessa forma, para o enfraquecimento da catequese.

De acordo com Favero (2009), a consciéncia da necessidade de uma lingua Unica para
a consolidacdo de um império ja estava impregnada nos primeiros gramaticos que viam nela uma
forma de firmar o nacionalismo. Dessa forma, de acordo com Jodo de Barros (1540, apud Favero,
2009, p. 17):

Certo é que ndo ha gloria que se possa comparar a quando 0s meninos etiopes, persianos,
indios, d’aquém e d’além Gange, em suas proprias terras (...) por esta nossa arte
aprenderem a nossa linguagem, com que possam ser doutrinados em os preceitos da nossa
fé que nela véo escritos.

E possivel perceber essa ideologia representativa da politica linguistica de Marqués de

Pombal no documento designado como “Diretério dos Indios” no trecho citado por Soares (2012,

p. 145):

Sempre foi méxima inalteravelmente praticada em todas as Nag@es, que conquistaram
novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu préprio idioma, por ser
indisputavel, que este ¢ um dos meios mais eficazes para desterrar dos Povos rusticos a
barbaridade dos seus antigos costumes; e ter mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo,
que se introduz neles o uso da Lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica
também o afeto, a veneracéo, e a obediéncia ao mesmo Principe.

Assim, a reforma Pombalina institui o portugués como lingua por meio da qual as
outras disciplinas deveriam ser ensinadas na escola e proibe o uso da lingua geral — defendida por
ele como sendo “abominavel” como “rustica”, conforme fica evidente no trecho abaixo, retirado

do “Diretério dos indios”, citado por Soares (2012, p. 145):

(...) um dos principais cuidados dos Diretores (serd) estabelecer nas suas respectivas
povoacdes o uso da Lingua Portuguesa, ndao consentindo por modo algum, que os Meninos
e Meninas, que pertencerem as escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de
instrucdo nesta matéria, usem da lingua prdpria das suas na¢des ou da chamada geral, mas
unicamente da Portuguesa, na forma, que S. M. tem recomendado em repetidas ordens,
que até agora ndo se observaram, com total ruina espiritual e temporal do Estado.

Conforme afirma Soares (2012), a proposta de Pombal seguiu 0 método recomendado

por Verney!, em sua obra “O verdadeiro método de Estudar”, em que defendia nio somente a

! Luis Anténio Verney foi um padre, professor, filésofo, tedlogo e escritor portugués, sendo considerado um dos
maiores representantes do iluminismo. Ao se deparar com o progresso filosofico produzido na Europa, Verney resolve
escrever sobre o cenério geral da educacdo em Portugal da época de modo a criticar o método de ensino dos jesuitas.
Apesar disso, ndo deixa de lado suas caracteristicas eclesiasticas. E autor da obra “O Verdadeiro Método de Estudar”.



31

alfabetizacdo em portugués, mas propunha o ensino da gramatica da lingua portuguesa precedendo
0 estudo da gramatica latina, que deveria ser ensinada em compara¢do com a primeira. Dessa
forma, o estudo da gramatica portuguesa passou a compor o curriculo juntamente com a gramatica
latina. A retdrica também persistiu no curriculo.

Apesar da inclusdo da gramatica portuguesa no curriculo escolar, esta tinha um carater
instrumental. Assim, “a lingua portuguesa, a lingua significativamente entdo denominada de
‘vulgar’, deveria ser instrumento para aprender a gramatica latina, até esse momento ensinada
falando-se e lendo-se em latim” (Soares, 2012, p. 147).

Isso pode ser verificado nos paragrafos IV e VI, respectivamente, do Alvard Régio de
28 de junho de 1759 (documento que instituiu as aulas régias, ou seja, aulas de latim, grego e

retorica, ao ensino), no qual lemos:

Todos os homens sabios uniformemente confessam que deve ser vulgar o método para
aprender os preceitos da gramatica, pois nao ha maior absurdo que intentar aprender uma
lingua no mesmo idioma que se ignora. Também assentam que o método deve ser breve,
claro e facil para ndo atormentar aos estudantes com uma multiddo de preceitos, que ainda
em idades maiores causam confusdo. (SILVA, 1842, p. 650, apud SOUSA, 2021, p. 45).

Para que os estudantes vdo percebendo com mais facilidade os principios da gramética
latina, é util que os professores Ihe vao dando uma nocédo da portuguesa, advertindo-lhe
tudo aquilo em que tem alguma analogia com a latina; e especialmente lhes ensinardo a
distinguir os nomes, os verbos e as particulas porque se podem dar a conhecer 0s casos.
(Silva, 1842, p. 651, apud Sousa, 2021, p. 45).

Fica evidente que, apesar de a lingua portuguesa ter passado a ser de conhecimento
obrigatorio, o foco ainda é a lingua latina. E importante destacar que a reforma pombalina,
inspirada nas ideias de Verney, apontaram algumas inovacGes em relacdo ao ensino de lingua,
principalmente no que diz respeito a valorizacdo da lingua portuguesa, no entanto, em relacéo ao
ensino, havia o dominio da lingua ao saber gramatical. 1sso é perceptivel, sequndo Faraco (2017),
devido a determinacdo do Alvara Real de 30 de setembro de 1770 (que trata da obrigatoriedade de
os professores de latim ensinarem a gramatica portuguesa nos seis primeiros meses de aula), que
mesmo sendo parte ao combate a0 modelo educacional promovido pelos jesuitas, ““(...) mantinha,
no fundo, o principio da centralidade da gramatica na educacdo linguistica. Dava um passo no
sentido de introduzir a lingua portuguesa como matéria escolar, mas o fazia pelo viés redutor do

ensino centrado na gramatica (...)” (Faraco, 2017, p. 16).
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2.2.2 O ensino de gramatica no Brasil imperial

No que diz respeito ao ensino de lingua durante o império no Brasil, € importante
destacar que as intensas transformac@es ocorridas na época influenciaram a educacéo. A luta pela
construcdo e valorizacdo da identidade nacional sdo consequéncias da independéncia da coldnia
em relacdo a Portugal, que despertou no povo brasileiro um sentimento de liberdade.

Nesse periodo, houve o desenvolvimento da literatura feita por brasileiros e as ciéncias
comegaram a trazer discussdes sobre a linguagem, mesmo que de forma timida. Em relacdo ao
ensino, como mostra Favero (2009), ainda permanecia o sistema das aulas régias iniciadas por
Pombal no século XVIII. A autora deixa claro que “a principal preocupacao do governo durante a
primeira metade do século XIX era a formacdo da elite dirigente, 0 que o levou a concentrar seus
esforgos no ensino superior e secundario, ndo tendo realizado quase nada em relagdo ao primario e
ao técnico comercial” (Favero, 2009, p. 21).

No que diz respeito ao ensino de gramatica, nos primeiros anos do império, este ainda
era respaldado em métodos utilizados em tempos anteriores, ou seja, permanecia 0 mesmo apreco
as regras da gramatica tradicional latina em estabelecimentos educacionais de destaque como o
Colégio Pedro 112. Assim, 0 ensino de gramatica portuguesa é realizado em um nimero pequeno
de aulas, tendo como prioridade servir de suporte para o estudo da gramatica latina. Isso ocorre,
possivelmente, segundo Favero (2009), devido as instituicdes se voltarem para a preparacdo de
uma elite do que propriamente para a educagdo do povo. Nesse sentido, “mantém-se, de acordo
com 0s desejos dessa elite, que, ao entrar para a escola, ja dominava a norma culta: assim eram
mais importantes o latim e a retorica do que a gramatica geral e nacional para as quais dois anos
eram mais do que suficientes” (Favero, 2009, p. 22).

Em relacdo ao predominio do ensino do latim sobre a gramética portuguesa, Razzini
(2000, p.38) explica que “A preponderancia do latim era reforgada pelo fato de que o ensino das
linguas modernas se fazia pautado na gramatica latina. Desta forma, parece licito considerar que,

neste periodo, o ensino de lingua portuguesa estava mais dependente do ensino de latim do que

2 0 Imperial Colégio de Pedro II foi “(...) fundado na Corte pelo governo regencial, em 2 de dezembro de 1837,
aniversario do herdeiro do trono. Inaugurado em 25 de marco de 1838, o Colégio Pedro Il deveria servir de modelo ao
ensino secundario, sendo que o diploma de “Bacharel em Letras”, ao fim de sete ou oito anos, dava direito ao ingresso
em qualquer curso superior do Império sem ter que prestar qualquer exame. Inspirado nos programas dos colégios
franceses, o curriculo do Colégio Pedro Il conservaria, ao longo do século XIX, a preferéncia pela instrugdo humanista,
com destaque para contetidos classicos, sobretudo o Latim.” (FAVERO, 2010, p. 47).
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estaria posteriormente.”

Mesmo apds, aproximadamente, trezentos anos da préatica educacional no Brasil, o que
se percebe é que o ensino ainda se baseia no modelo classico greco-latino, sendo este uma pratica
ainda muito prestigiada. Isso ocorre devido aos programas de ensino se voltarem ainda para o
mesmo publico, ou seja, os filhos dos cidaddos que fazem parte da elite nacional, que percebem no
ensino da lingua “(...) uma forma nao s6 de valorizar as boas letras, mas também de consolidar o
projeto de nacdo (...) durante o governo imperial. Para isso, nada mais justo que ocupar grande
parte do curriculo escolar com disciplinas apoiadas em um ideal de lingua” (Sousa, 2021, p. 50).

Cabe salientar que o ensino da gramatica ocorrido durante o Brasil imperial se
desenvolveu a partir da concepc¢éo de lingua como instrumento de boa expressao. Desse modo, o
ensino da lingua era constituido por meio de definicdes, classificacdes e na memorizacéo de regras.
E interessante observar que no final do periodo imperial surgem debates sobre o papel atribuido a
gramatica. Nesse contexto, surgem diversas reflexdes respaldadas, inclusive, nos conhecimentos
cientificos da época sobre a linguagem.

Dessa forma, no século XIX, surge repercussao sobre a investigacdo da linguagem por
meio do método histérico-comparativo, 0 que resultou em grandes producdes de gramaticas de
linguas, interferindo, portanto, em reflexdes sobre possiveis mudancas no ensino de gramatica. E
nessa perspectiva que surgem diversas reformas educacionais decretadas pelo governo imperial,
como, por exemplo, — como evidencia Favero (2016) — a reforma do entdo ministro Carlos
Ledncio de Carvalho, que, por meio do decreto n. 7247, de 19 de abril de 1879, defendia um “ensino
livre.” Rui Barbosa, designado, no ano seguinte, pela Assembleia Geral, relator da proposta, fez
alguns estudos dos quais propds algumas mudancas. A proposta, publicada apenas em 1883, apesar
de néo ter tido andamento e nem ser objeto de debates, teve uma ampla repercussdo devido a seu
carater critico sobre o ensino de gramaética (Favero, 2016).

Baseado em principios do evolucionismo e inspirado em estudiosos como Bréal, Bain,
Max Madller, Whitney, Brachet e outros, Rui Barbosa trata, no pardgrafo quinto do item VII, do
ensino de Lingua materna, especificamente da gramatica, estabelecendo criticas e propondo uma
mudanca substantiva nesse tipo de ensino na escola primaria. Dessa forma, deixa evidente que a
aplicacdo da gramatica € nobre e conveniente, mas “(...) ndo encarada como urdidura metafisica;
ndo apresentada como jogo de formulas e categorias ideais; mas considerada como um produto

historico, como a carta da evolugdo real da lingua, como ciéncia e observagao escrita” (Barbosa,
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1883, p. 219, apud Favero, 2016, p. 719).
O autor ainda mostra 0 modo como ensino costumava ocorrer nas escolas e deixa

transparecer sua inconformidade com esse méetodo. Assim, diz que:

O primeiro passo da gramdtica usual consiste numa defini¢do, e de definigdes, de
classificagdes, de preceitos dogmaticos se entretece todo este ensino. Em todo esse longo
e penoso curso de trabalhos que nos consomem o melhor do tempo nos primeiros anos de
estudo regular, ndo se sente, ndo ha, ndo passa o0 mais leve movimento de vida. Como se
as teorias fossem a primeira, € ndo a Ultima expressdo da atividade intelectual no
desenvolvimento do individuo, ou da humanidade. Como se 0 uso nao fosse anterior as
regras. Como se a defini¢cdo ndo pressupusesse o conhecimento cabalmente real do objeto
definido. Como se a linguagem, numa palavra, ndo precedesse necessariamente as
codificagdes gramaticais! (Barbosa, 1883, p. 227, apud Favero, 2016, p. 719-720).

Rui Barbosa ainda faz severas criticas a um ensino de gramatica voltado para
transmissdo de regras, deixando claro que esse tipo de ensino ndo envolve o uso real da lingua e

que, portanto, ndo favorece o desenvolvimento dos alunos. Nas palavras do autor:

(...) 0 que nas escolas populares entre nds se professa ndo é nem a gramatica viva do uso
constante e inteligente da boa linguagem (...) E o estudo absurdo, infecundo, nocivo da
terminologia gramatical, estudo que todos os pedagogos modernos acusam de travar, na
escola, o adiantamento dos alunos e a que Herbert Spencer, com sobejos fundamentos
imprimiu o estigma de “MIL VEZES ESTUPIDO” (Barbosa, 1883, p. 230, apud Favero,
2016, p. 720).

Rui Barbosa, portanto, se mostra inconformado com o modelo de ensino de gramética
praticado nesse periodo. Ao mesmo tempo, suas ideias se mostram alinhadas as discussdes
promovidas pela ciéncia linguistica a exatamente cem anos depois, na década de 1980, e que
atualmente essas mesmas criticas ainda séo realizadas.

Apesar das reflexdes educacionais realizadas por Rui Barbosa ter tido repercussao, nao
houve mudanca no cenario educacional em relacdo ao ensino de gramatica. Além disso, nesse
periodo se desenvolveu, como afirma Favero e Molina (2013), uma tentativa de idolatria no que
diz respeito a lingua portuguesa falada no Brasil e até mesmo uma recusa ao modelo linguistico
portugués. No entanto, “o ensino da gramatica manteve-se alheio a essa polémica e foi sempre,
durante todo esse século, o ensino da gramatica da lingua portuguesa” (Soares, 2012, p. 148). A

esse respeito, Bagno (2012b, p. 166) diz que:

A luta de Alencar e de outros que viriam depois dele pela validacdo de pelo menos algumas
caracteristicas da lingua portuguesa aqui falada néo teve repercussdo no ensino. (...) No
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circulo mais amplo das relagbes sociais, inclusive educacionais, nunca foi abalado o
prestigio de facto da norma — padréo portuguesa.

Ainda defendendo essa mesma ideia, Houaiss (1985, p. 25-26) diz que:

Um trago equivocado da politica linguistica adotada no Brasil e em Portugal durante um
grande lapso de tempo (de 1820 [digamos] a 1920 [digamos]) foi um ensino da lingua que
postulava uma modalidade Unica do portugués — com uma gramatica tnica ¢ uma “luta”
acirrada contra as variagOes até de pronincia.

A manutenc¢édo de um ensino de lingua materna atravessado por um modelo prescritivo

de lingua perdurou nos anos posteriores.

2.2.3 O ensino de gramatica durante a primeira e a segunda republica

O periodo denominado como primeira republica foi uma época de transformacdes no
cenario politico, filosofico, cultural e econémico. Devido ao desenvolvimento das sociedades,
surgem novos pensamentos sobre 0 homem e seu meio. Ha, nesse periodo, como afirma Favero
(2015), o crescimento da classe média urbana e inicio da industrializagdo. Em termos sociais, uma
das formas do novo segmento se tornar diferente era por meio da escolarizagéo e pelo saber. Assim,
“comecavam a germinar os ideais da pedagogia cientifica, da Escola Nova e da popularizagdo do
ensino” (Favero, 2009, p. 25).

Os educadores, como afirma a autora, estavam entusiasmados “nao s6 pelos ideais da
Escola para todos quanto pela erradicacdo do analfabetismo, pela valorizacdo da lingua nacional e
pelo combate as influéncias estrangeiras, como forma de valorizagao™” (Favero, 2009, p. 25). Nesse
sentido, sdo realizadas reformas importantes no ambito educacional que refletiam o sentimento

nacionalista que vigorava na época. Como afirmam Faccina e Casagrande (2006, p. 86):

No Brasil, esse sentimento nacionalista reflete-se nas atitudes governamentais que, para
que o pais mantenha a sua unidade, institui o ensino da lingua-mae como obrigatdrio em
todo o territério nacional. A patria, a ordem e 0 progresso passam a ser Vistos como
prioridade. O ensino deve ter novo rumo. Devem mudar a metodologia, o enfoque, o
publico-alvo. Para isso, mudam-se, primeiramente, as Leis Educacionais €, na ansia de
transformar e modernizar o sistema educacional, nem sempre privilegiou-se o publico-
alvo.

Como é possivel observar, o governo tenta instituir uma politica de desenvolvimento
que estivesse condizente com as transformacdes ocorridas na época. Nesse sentido, a educacao

passa a ser vista como ponte para alcancar os ideais nacionalistas que invadiam as mentalidades
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dos lideres da republica. No entanto, essas transformagdes, como dizem as autoras, ndo tiveram
tanta influéncia na vida dos menos favorecidos. Assim, como afirma Favero (2009), apesar das
inimeras reformas que a escola publica (e as particulares) sofreram, ndo houve mudangas
significativas. A popula¢do mais pobre vivia esquecida da vida sociopolitica do pais e “a grande
massa de analfabetos so restava isolar-se, surgindo ai uma das caracteristicas do carioca: a ironia”
(Favero, 2009, p. 28).

O colégio Pedro 11, voltado para o ensino secundario, ndo se destinava as classes sociais
mais baixas j& que as aulas eram ministradas praticamente sob os padrfes exigidos pelos cursos
superiores. Desse modo, os “(...) curriculos acabavam cedendo aos padroes impostos por esses
exames, concentrando, nos primeiros anos do curso, as disciplinas exigidas nos Preparatorios (...)”
(Razzini, 2010, p. 47). Essa etapa era praticamente inacessivel as familias menos favorecidas, o
que comprova que a educacdo no pais, durante esse periodo, ainda era destinada as familias mais
ricas.

Nesse periodo, varias gramaticas foram produzidas, sendo estas, de acordo com Favero
(2009), escolhidas pelos professores do colégio-padrdo. A gramatica abordada pelos livros
didaticos da época ainda tinha apego as nomenclaturas e prescri¢des de regras. Assim, textos como
os de Bilac e Bonfim (1889) “trazem abordagens direcionadas a questdo da lingua, como o uso de
adjetivos ndo generalizadores, de oragdes explicativas, o uso abusivo de conectores etc., sempre
voltado para o bem escrever e como atingi-lo” (Favero, 2009, p. 30). A autora ainda reforca que o
bem escrever, nas obras da época, esta relacionado ao dominio da norma culta, o que demonstra
que a formacdo humanistica de base greco-latina, vislumbrada desde o periodo colonial, ainda se
faz presente nos centros educacionais da época.

Dessa forma, apesar da instituicdo do portugués como disciplina, na segunda metade
do século XIX, o ensino da gramatica prescritiva ainda persiste. Nas palavras de Soares (2012, p.
150):

(...) na disciplina portugués, nesse periodo, continuou-se a estudar a gramética da lingua
portuguesa, e continuou-se a analisar textos de autores consagrados, ou seja: persistiu, na
verdade, a disciplina gramatica, para a aprendizagem sobre o sistema da lingua, e
persistiram a retérica e a poética [...]. Assim, embora a disciplina curricular se
denominasse portugués, persistiram embutidas nelas as disciplinas anteriores, até mesmo
com individualidade e autonomia, que se comprova pela convivéncia na escola, nas cinco

primeiras décadas do século XX, de dois diferentes e independentes manuais didaticos: as
gramaticas e as coletaneas de textos.
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Nesse sentido, apesar das mudancas educacionais ocorridas na época, mantém-se um
ensino de lingua voltado para a transmissao de regras, aprendizagem de nomenclaturas. Quanto as
coletaneas de textos, como diz a autora, limitava-se a analise de trechos de autores consagrados.

Essa tradicdo gramatical (assim como a tradicdo da retdrica e da poética) persistiu
devido ao publico-alvo ndo ter mudado. Assim:

(...) fundamentalmente, continuaram a ser os mesmos aqueles a quem a escola servia: 0s
“filhos-familia” (...), os grupos social e economicamente privilegiados, inicos a ter acesso
a escola, a quem continuavam a ser Gteis e necessarias as mesmas aprendizagens,
naturalmente adaptadas as caracteristicas e exigéncias culturais que se foram

progressivamente impondo as camadas favorecidas da sociedade (Soares, 2012, p. 149-
150).

Pode-se concluir que, no periodo da primeira republica, ainda ha um ensino de lingua
que evidencia as intengdes de conservacdo de poder de uma populacéo privilegiada da sociedade.
Mesmo com mudancgas ocorridas no decorrer do tempo, a ideologia de lingua certa € impregnada
na sociedade e a realidade linguistica dos brasileiros sdo desconsideraras.

Em relacdo ao periodo denominado de segunda republica, ha ainda a tentativa de
valorizacédo do idioma portugués por meio de politicas que visam a nacionalizacdo. No entanto, ja
comegam a surgir inevitaveis influéncias da ciéncia linguistica em desenvolvimento no final do
periodo em questdo.

Em relacdo ao ensino de portugués, nesse periodo, ha o entrelacamento de ideias que
muitas vezes sdo divergentes. Essa confluéncia de ideias se deve devido as mudancas ocorridas
nessa época ja que, como afirma Zanon e Almeida (2006), no governo Vargas almejava-se a
transformacgao da nagdo em um pais moderno que tivesse “‘uma industria forte, um desenvolvimento
urbano e pessoas com capacidade de consumo” (p. 105). Nesse sentido, devido a busca pelo
progresso da nagdo, houve diversas reformas na area educacional.

Como afirma Dallabrida (2009), na primeira metade de 1931, com a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica no final de 1930, foi implementada uma importante
reforma na educacao do pais como, por exemplo, a reorganizagao do ensino secundario e superior
— conhecida como reforma de Francisco Campos. Com o objetivo de superar o regime de cursos
preparatérios “(...) e de exames parcelados e a diversidade de ginasios durante a Primeira
Republica, a Reforma Francisco Campos determinou uma formatagdo nacional para o ensino

secundario, inspecionada de modo centralizado pelo Ministério da Educagdo e Satide Publica”
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(Dallabrida, 2009, p. 188).

Outra reforma que ocorreu no contexto educacional foi a liderada pelo entdo ministro
Gustavo Capanema (1900-1985) que, por meio da promulgacdo da Lei Orgénica do Ensino
Secundario, o ensino “é reestruturado com o objetivo de prosseguir com a educagdo formal
recebida no ensino primario, acentuar a ‘consciéncia patridtica e humanistica’ do estudante e
preparar o individuo intelectualmente para a realizacdao de estudos mais especificos” (Sousa, 2021,
p. 59).

E importante destacar que, nesse periodo (nas décadas de 1930 e 1940), como afirma
Faraco (2017), as reformulacGes do ensino secundario ndo tiveram mudangas significativas em
relacdo ao ensino de gramatica. Nesse sentido, “(...) os programas de portugués da reforma
Capanema arrolavam fundamentalmente topicos de gramatica distribuidos pelas séries dos cursos
primario (as classes de palavras) e ginasial (a analise sintatica), reservando a gramatica historica e
a literatura para o curso colegial” (Faraco, 2017, p. 17).

Cabe ressaltar que € no final da década de 1950 que é reafirmado a importancia do
conhecimento gramatical, ja que € nesse periodo que é promulgada, através da portaria n. 36, de
28 de janeiro de 1959, a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) — documento oficial
obrigatério que padronizou as nomenclaturas utilizadas pelas gramaticas brasileiras da época e que
ainda hoje influencia a produgdo das nomenclaturas gramaticais dispostas nas gramaticas escolares,
nos livros didaticos, em provas de concurso e de vestibulares. O documento tem como propostas
adotar “uma terminologia simples, adequada e uniforme” (BRASIL, 1959) e se detém em trés
aspectos fundamentais: a) a exatidao cientifica do termo; b) a sua vulgarizacao internacional; ¢) a
sua tradicdo na vida escolar brasileira.

De acordo com Silva (2017), a instituicdo da NGB foi realizada devido haver, naquela
época, uma heterogeneidade de termos utilizados pelos graméaticos — 0 que gerou uma confusao
entre as terminologias adotadas e provocou problemas em relacdo ao ensino e ao avango das
pesquisas linguisticas do Brasil. Para Malfacini (2015), a instituicdo desse documento contribuiu
para a organizac¢ao do ensino normativo de lingua no pais, na medida em que “aconselhava o vigor
de seu conteudo como ensino programatico e atividades decorrentes nas escolas de todo o Brasil”
(p.48).

Ja Orlandi (2002) deixa evidente que, com a instituicdo desse documento, houve uma

destituicdo do gramadtico enquanto autor e que o linguista assume o papel de “produtor de
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conhecimento cientifico sobre a lingua” (Orlandi, 2002, p. 193). Baldini (1999), por sua vez, diz

que:
(...) a NGB institui no campo do saber sobre a lingua, uma modificagdo fundamental no
modo em que o gramatico pode afirmar-se enquanto autor. Ela fixa, de modo
determinante, a normatividade enquanto padrdo de ensino, e por isso mesmo divorcia-se
da Linguistica que comegava a caminhar naquele tempo. Ha também que se considerar
que a NGB comega muito antes da prépria NGB, isto é, a questdo da terminologia
gramatical surge com a propria questdo das gramaticas brasileiras no século XIX, sendo a
NGB o ponto culminante do desenvolvimento de uma questdo em que estavam em jogo o

ensino, a lingua nacional, a escrita. A NGB é parte de um processo que, a rigor, nao esta
nem nunca estara terminado (Baldini, 1999, p. 91).

A existéncia da NGB comprova o tratamento purista dado ao ensino de lingua
portuguesa, a manutencdo de um ideal de lingua e a preservacao do idioma, 0 que demonstra uma
postura nacionalista.

E importante salientar que é a partir de década de 50 e 60 que irdo ocorrer mudancas
significativas no conteudo da disciplina de lingua portuguesa. 1sso porque é nesse contexto em que
ocorrem transformacg@es progressivas nas condic¢des culturais e sociais e, principalmente, das
condicBes de acesso a escola, ocasionando mudancas nas disciplinas curriculares. Nesse periodo,
modifica-se, profundamente, o alunado “como consequéncia da crescente reivindicagdo, pelas
camadas populares, do direito a escolarizagdo, democratiza-se a escola, e ja ndo sdo apenas 0sS
“filhos-familia”, os filhos da burguesia, que povoam as salas de aula, sdo também os filhos dos
trabalhadores” (Soares, 2012, p. 151). Nessa mesma perspectiva, Venturi e Gatti Junior (2004, p.

70) afirmam que:

Com a democratizacdo/massificacdo do acesso a escola, ocorrida nos anos 60 do século
XX, verificaram-se significativas mudancas no contexto escolar e no ensino das
disciplinas, uma vez que a populacdo menos privilegiada socialmente passou a ter acesso
ao saber escolar. Com o ingresso de uma nova clientela que ndo dominava a “norma
padrdo culta”, mas dominava variedades lingtisticas diferentes daquela usada no ensino
de Portugués, o ensino da Lingua Portuguesa passou a ser objeto de reflexdo e possiveis
propostas de mudanca.

Segundo Soares (2012), a multiplicagcdo de alunos implicou em selecdes menos
criteriosas de professores, ocasionando o rebaixamento salarial e, como consequéncia, condigdes
de trabalho precérias. Além disso, as condi¢des pedagogicas e exigéncias culturais passam a ser
totalmente diferentes.

E nesse contexto em que o estudo sobre a lingua e estudo da lingua “comegam a
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constituir realmente uma disciplina com um contetdo articulado: ora é na gramatica que se vao
buscar elementos para compreensao e a interpretacdo do texto, ora € no texto que se vao buscar
estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica” (Soares, 2012, p. 152).

Dessa forma, é nesse periodo em que ha o entrelacamento entre o estudo da gramatica
e 0 texto. Os manuais didaticos, como afirma a autora, passam a incluir exercicios — de
interpretacdo, de redacdo, de gramatica, de vocabulario. Além disso, progressivamente, se faz a
fusdo de gramatica e texto, sendo identificada nos livros didaticos pulicados nessa época. Assim,
gramatica e texto passam a fazer parte de um so livro, embora nos anos de 1950 ainda haja uma
relativa autonomia, j& que sdo graficamente separados (gramatica na metade do livro e, na outra
metade, 0s textos).

Nesse sentido, “fusdo talvez seja uma denominacdo inadequada para o que realmente
ocorreu: na verdade a gramética teve primazia sobre os textos nos anos 1950 e 1960 (primazia
ainda hoje é dada em grande parte das aulas de portugués, nas escolas brasileiras)” (Soares, 2012,
p. 153).

Portanto, as transformac@es que ocorreram a partir da década de 50 ndo modificaram a
forma como essa disciplina era repassada. Assim, permaneceu a orientacdo de um ensino voltado
para ao dominio da norma padrdo, ou seja, “(...) continuou a ser ensino sobre a lingua, quer como
ensino de gramatica normativa, quer como leitura de textos para conhecimento e apropriacdo da

lingua padrao” (Soares, 2001, p. 154).

2.2.4 O ensino de gramética no regime militar

Durante os anos de 1960 a 1980, sob o contexto do regime militar, ainda vigorava no
pais os ideais desenvolvimentistas que caracterizou a primeira metade do século XX. Nesse
periodo, como afirma Clare (2003, p.12), “passa-Se a buscar, no pais, o desenvolvimento do
capitalismo, mediante expansdo industrial, e o fim das ideologias socialistas € comunistas.” Com
objetivo de proporcionar recursos humanos para o desenvolvimento industrial, ha o
estabelecimento de politicas educacionais que refletem os interesses dos grupos politicos que
governavam o pais.

E nesse periodo, em decorréncia da nova Lei de Diretrizes da Bases da Educagio (Lei
n° 5692/71), que hd uma mudanca radical no ensino de portugués. Essa mudanga, como afirma

Soares (2012), se deu devido aos objetivos do governo em promover uma educacao a servigo do
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desenvolvimento, sendo a lingua considerada como instrumento para alcancar esses ideais.

Com a promulgacao da referida lei, algumas alteraces foram realizadas. De acordo
com Soares (2012, p. 154): “a propria denominagdo da disciplina foi alterada: nao mais portugués,
mas comunicacao e expressao, nas series iniciais do entdo criado 1° grau, e comunicacgdo em lingua
portuguesa, nas séries finais desse grau”. Ainda segundo a autora, o foco em “comunicagdo’ ndo
€ mais realizado no segundo grau, passando a se chamar Lingua Portuguesa e Literatura brasileira.

No ensino de gramatica ainda ha a énfase numa perspectiva prescritiva e no ensino de
retérica e da poética, prevalece, inicialmente, a ideia de lingua como “expressdo estética”. No
entanto, posteriormente, no estudo de textos, essas concep¢des sdo substituidas pela ideia de lingua
como “comunicacao” (Soares, 2012).

Dessa forma, “os objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se de
desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor e recebedor de mensagens,
através da utilizacdo e compreensao de cddigos diversos — verbais e ndo verbais” (Soares, 2012,
p. 154). Nesse sentido, o estudo se volta para o desenvolvimento da lingua em rela¢do ao seu uso.

Essa nova concepc¢do de lingua € justificada por Soares (1998) como reflexo das

transformacGes sociopoliticas vivencias na época. Assim, para a autora:

Fica claro que novas condi¢des sociopoliticas trazem nova concepc¢édo de linguagem: de
um lado, a nova clientela que a escola passa a abrigar; de outro lado, a nova orientacdo
para o papel da escola e do ensino, como decorréncia de um novo regime politico. Se a
concepgdo de lingua como sistema era adequada a um ensino de portugués dirigido a
alunos de camadas privilegiadas, em condi¢des sociopoliticas em que cabia a escola
atender a essas camadas, ela torna-se inadequada a um ensino de portugués dirigido a
alunos das camadas populares, aos quais a escola passa também a servir, e em condicdes
sociopoliticas em que é imposto um carater instrumental e utilitario ao ensino da lingua
(Soares, 1998, p. 57).

Fica evidente que os fatores externos interferem no rumo que as préaticas pedagogicas
se direcionam e até mesmo contribuem para a mudanca de perspectiva sobre a lingua. Desse modo,
“conceber a lingua(gem) como instrumento de comunicagdo €, acima de tudo, conceber a ideia de
que a lingua serve aos interesses sociais daqueles que estdo no poder, de tal forma que tais
propositos podem ser diluidos em praticas escolares que mesmo os mantém e os consolidam”
(Sousa, 2021, p. 66).

Ainda segundo o autor, devido a énfase dada ao ensino de lingua como instrumento de
comunicacdo e expressdo, o ensino de gramatica acaba sendo reduzido, ja que ndo se considera

importante um trabalho em prol de definicdes e memorizacéo de regras. H4, inclusive, debates em
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torno de se ensinar ou ndo a gramatica. Sobre essa questdo, Venturi e Gatti Junior (2004, p. 71)

dizem que:

(...) 0 ensino de lingua portuguesa passou a enfatizar mais os diversos tipos de leitura,
ocorrendo um considervel desprestigio da Gramatica. A conceituacéo de lingua como
instrumento de comunicagdo ndo priorizava o ensino da lingua como sistema. Surgiu, no
contexto escolar, o debate em torno da questdo “ensinar ou ndo gramatica”. No ensino
fundamental priorizou-se o ensino dos elementos do processo comunicativo. De certo
modo, o ensino da teoria de comunicagdo passou a assumir o espaco que antes era dado
ao ensino da gramatica.

Como é possivel observar, a concepgédo de lingua € alterada. Desse modo, o estudo da
lingua voltado quase que exclusivamente para seu aspecto estrutural perde espa¢co para uma
concepcao de lingua evidentemente funcional que satisfaz um processo de interacdo mecanicista.
“A lingua € vista, a — historicamente, como um cddigo, capaz de transmitir uma mensagem de um
emissor a um receptor, isolada de sua utilizagao” (Perfeito, 2006, p. 03).

Nesse contexto, como afirma Clare (2003), muitas gramaticas, como as de Bechara,
foram substituidas por outras que eram ilustradas. As antologias, ainda segunda a autora, entraram
em desuso, sendo ocupadas por livros didaticos com formas mais atraentes, explorando-se cores e
recursos graficos. Em relacdo ao conteudo abordado nesses exemplares, a autora deixa claro que

ndo era suficiente para conceber um ensino satisfatério. Dessa forma, diz que:

A interpretacdo dos textos ndo era mais elaborada pelo professor junto a seus alunos. As
perguntas — em geral, tipo “cavalo branco”, perguntas de resposta 6bvia, sem nenhuma
reflexdo — eram as mais comuns. Havia o livro do professor, com as respostas as questdes
formuladas para que o professor nem precisasse pensar. (...) Esses livros vinham
adequados aos novos professores que ingressavam no Magistério sem grande preparagao
prévia (Clare, 2003, p. 15).

E no final da década de 70, que, com objetivo de solucionar a crise que circundava o
ensino, incluiram-se redac6es em provas de exames de vestibulares por se acreditar que com essa
acao haveria uma melhoria na expressao dos alunos. Dessa forma, eram cobradas nessas redagdes
a obediéncia a norma padrdo da lingua — algo que ndo fazia parte da realidade culta corrente.
“Assim, corrigia-se 0 emprego passivo do verbo assistir, 0 uso do pronome reto em entre eu e Vocé,
0 emprego do obliguo em para mim ver e se esquecia de que o grande problema da producéo textual
¢ a interlocugdo” (Clare, 2003, p. 15).

Com o objetivo de minimizar a defasagem dos alunos, no final da década de 70 —
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tendo como base estudos gramaticais o livro “A Nossa Gramatica”, de Luiz Antdnio Sacconi, obra
voltada unicamente para um ensino de gramatica numa perspectiva tradicional — as escolas
normais de Educacdo do Rio de Janeiro criam disciplinas extraordindrias como, por exemplo, a
disciplina de Expresséo Oral e Escrita— EOE — cujo foco esta em rever parte dos “erros” comuns

cometidos pelos alunos e,

(...) através de uma bateria de exercicios, dividas do tipo mas ou mais, por que, porqué,
por qué ou porque, ha, a ou a passavam a ser esclarecidas. Pretendia-se, pois, oferecer
subsidios para uma melhor expressao escrita, mas o ensino ainda se limitava ao conceito
de que escrever bem era escrever corretamente. Tomava-se por base unicamente o padréo
culto da lingua. E, ainda nesse momento, os alunos eram obrigados a decorar, por
exemplo, que a locugdo adjetiva “de tia” corresponde ao adjetivo “avuncular” (Clare,
2003, p. 16).
Isso evidencia o conflito vivenciado no periodo das décadas de 1960 e 1970, j& que
ainda se percebe uma tendéncia purista de manutenc¢ao da norma padréo no ensino. A critica a esse
tipo de ensino terd maior consisténcia a partir da década de 80, devido ao desenvolvimento da

ciéncia linguistica no Brasil.

2.2.5 A ciéncia linguistica e seu impacto no ensino da gramatica nas décadas de 1980 e 1990

Na segunda metade da década de 80, surgem criticas “a respeito do ensino da lingua
por parte daqueles que denunciavam os problemas de leitura e de escrita ocorridos em redacéo de
vestibular” (Soares, 1998, p, 58). Foi entdo nesse periodo que as denominagdes “‘comunicagdo e
expressao” e “comunicacdo em lingua portuguesa”, devido aos protestos que ocorriam em torno da
educacdo, foram trocadas, por meio da medida do Conselho Federal de Educacdo, pela
denominagdo “portugués” — que cobria as disciplinas dos curriculos do ensino fundamental e
médio (Soares 2012).

Os protestos em torno das denominagdes “comunicagdo e expressao” e “comunicagao
em lingua portuguesa” ndo eram apenas um desejo do retorno a nomenclatura “portugués”, mas,

como diz Soares (2012, p. 155):

(...) significava a rejeicdo de uma concepgdo de lingua e de ensino de lingua que ja ndo
encontrava apoio nem no contexto politico e ideolégico da segunda metade dos anos 1980
(época da redemocratizacdo do pais) nem nas novas teorias desenvolvidas na area das
ciéncias linguisticas que entdo comegavam a chegar ao campo do ensino da lingua
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materna.

Como afirma a autora, alguns pressupostos das ciéncias linguisticas — introduzidos,
desde a década de 60, nos curriculos voltados para a formacdo de docentes (inicialmente, a
linguistica, posteriormente a sociolinguistica, a psicolinguistica, a linguistica textual, a pragmatica
e a analise do discurso) — s6 adentrardo no seio escolar a partir dos anos 80, tendo influéncia
significativa na disciplina Portugués. Suas bases tedricas funcionaram como verdadeiras
reinvindica¢Bes por uma renovagdo no ensino de linguas.

Como evidencia Bunzen (2011), entre os anos 70 e 80, os pesquisadores universitarios
realizaram reflexdes criticas sobre a educacéo linguistica do pais por intermédio de diversos meios,
como congressos, foruns de discussdes e revistas. Desse modo, esses pesquisadores criam “(...)
acOes que (in)diretamente mostram o dialogo entre politicas publicas e cientificas para a formacéo
de professores e (re)construcao de propostas curriculares” (Bunzen, 2011, p. 902).

As pesquisas dessa época tinham como objetivo demonstrar que o problema estava
relacionado ao modo como o ensino de lingua portuguesa estava sendo conduzido nos
estabelecimentos educacionais, ou seja, “a primazia do estudo dos componentes gramaticais nas
salas de aulas era a responsavel ndo s6 pela baixa proficiéncia dos estudantes nas atividades de
leitura e escrita, como também era utilizada como instrumento de controle e exclusdo social”
(Sousa, 2021, p. 69).

Em relacdo ao ensino de gramaética, surgem discussdes em torno de um trabalho que
leve em consideracdo o texto como objeto de estudo e ndo se enfatize um estudo gramatical baseado
em regras e memorizagao de nomenclaturas. A concepcéo de lingua que se defende é aquela voltada
para uma perspectiva funcionalista — corrente linguistica em ascensao desde a década de 1960.
Como afirma Neves (1997), o funcionalismo linguistico ndo se restringe a descricdo das funcGes
gramaticais — o0 que era proposto em outros modelos tedricos — mas leva em consideragdo a
situacdo comunicativa. Nessa perspectiva, o que é considerado na gramatica funcional é o uso real
de expressdes linguisticas na comunicacao verbal entre os falantes. Essa gramatica, portanto, tem
como proposta, como diz Neves (1994b, p. 113), “uma certa pragmatizacdo do componente

sintatico-semantico do modelo linguistico”. Cunha e Sousa (2007, p. 14-15) afirmam que:

(...) os funcionalistas estdo interessados em explicar as regularidades observadas no uso
interativo da lingua, analisando as condicGes discursivas em que se verifica esse uso.
Ultrapassam, portanto, o ambito da estrutura gramatical, e buscam na situacdo



45

comunicativa, que envolve os interlocutores, seus prop6sitos e o contexto discursivo, a
motivacdo para os fatos da lingua.

A linguagem passa a ser compreendida como forma de interagéo social, possibilitando
aos individuos produzirem e receberem diversos tipos de textos para atuarem no contexto em que
se encontram. Essa nova forma de pensar o ensino da gramatica no final do século XX teve como
influéncia autores como Carlos Franchi (1932/2001), que, por meio de sua obra “Criatividade e
Gramatica”, publicada pela primeira vez em 1984, tece criticas ao ensino de gramética da forma

como era concebido. Nas palavras do autor:

Os exercicios gramaticais, quase todos se situam ao nivel da metalinguagem, ou seja, o de
adquirir um sistema de nocbes e uma linguagem representativa (na verdade, uma
nomenclatura) para poder falar de certos aspectos da linguagem. (...) Quando mais,
resumem-se a exercicios analiticos e classificatorios com pequena relacdo com o0s
processos de construcdo e transformacdo das expressdes, com a propriedade e adequacéo
do texto as intengBes significativas, com a exploragdo da variedade dos recursos
expressivos para o controle do estilo (Franchi, 2006, p. 74).

O autor deixa evidente que, quando se desconecta o estudo gramatical da pratica de
linguagem, o estudo se torna vazio e perde a sua dimensédo criadora, fazendo com que muitos
rejeitem esse tipo de ensino. Assim, defende que a aprendizagem da gramaética s6 ocorre ““(...)
quando relacionada a uma vivéncia rica da lingua materna, quando construida pelo aluno como
resultado de seu préprio modo de operar com as expressdes e sobre as expressdes, quando os fatos
da lingua sdo fatos de um trabalho efetivo e ndo exemplos descolados da vida” (Franchi, 2006, p.
75).

Nesse contexto, o autor propde trés tipos de atividades para serem desenvolvidas na
escola como estratégia de aproximacdo a teoria gramatical. Dessa forma, estabelece uma distingdo
entre a atividade linguistica, a atividade epilinguistica e a atividade metalinguistica. Em relacdo a
atividade linguistica, Franchi (2006) diz que essa atividade estd relacionada ao exercicio
intencionado da propria linguagem, ocorrendo em situacdes cotidianas da comunicacdo. O autor
acrescenta que essa atividade somente podera ser realizada na escola caso a instituicdo possibilite
uma rica interagao social. Ha, portanto, “(...) que se criarem as condigdes para o exercicio do ‘saber
linguistico’ das criancas, dessa ‘gramadtica’ que interiorizaram no intercambio verbal com os
adultos e seus colegas” (Franchi, 2006, p. 95).

Ja a atividade epilinguistica diz respeito a pratica “(...) que opera sobre a propria



46

linguagem, compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construcdo
candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagdes”
(Franchi, 2006, p. 97). O autor defende que essa atividade pode contribuir para um trabalho de
sistematizacdo gramatical pensado, ou seja, uma atividade metalinguistica.

Franchi (2006) deixa claro que as duas primeiras atividades citadas deveriam se voltar
para as primeiras séries da vida estudantil e que s6 posteriormente os alunos tivessem contato com

uma possivel teoria gramatical, ja que, segundo ele, esse conhecimento s6 ocorre devido

(...) uma larga familiaridade com os fatos da lingua, como decorrente de uma necessidade
de sistematizar um “saber” linguistico que se aprimorou e que se tornou consciente € com
a questdo fundamental sempre em mente: a questdo da significacdo, ndo somente no
sentido de uma representacdo do mundo, mas no sentido também de uma acéo pela
linguagem sobre os interlocutores, dependente do modo e estilo com que nos servimos
dela e de seus multiplos recursos de expressdo (Franchi, 2006, p. 98-99).

As ideias de Carlos Franchi serviram de base para autores como Jodo Geraldi
desenvolver teorias voltadas para o ensino de lingua materna. Assim, nesse periodo, o autor divulga
uma coletanea de textos, cujo titulo ¢ “O Texto na Sala de Aula”, voltada para a formagdo de
professores em que propde um trabalho com o texto por meio de trés préaticas: leitura, producdo e

analise linguistica. Assim:

Abordando a interacéo dos sujeitos, Geraldi propde o trabalho com o texto como unidade
e objeto de ensino. Para ele, a pratica anterior de ensino de lingua portuguesa, que
privilegiava o ensino da gramatica normativa, ndo permitia que o aluno se constituisse
como sujeito e dono de seu pensar. E, sob essa perspectiva, ele critica o trabalho sem a
participagdo do aluno que ocorre em sala de aula, pois, para ele, o conhecimento é
construido na interlocugdo com o sujeito, a partir da reflexdo (Paula, 2014, p. 293).

Ainda segundo a autora, devido a essa concepgdo de trabalho com a lingua proposta
por Geraldi, por meio de sua coleténea, o texto passou a ser tratado como objeto de ensino e passou-
se a exigir um trabalho em sala de aula que estivesse vinculado ao conhecimento das concepgdes
de linguagem e sujeito.

No que diz respeito ao tratamento concedido ao ensino de gramatica, ha, na proposta
de Geraldi, uma inovagdo no ensino, ja que, por meio da expressao “andlise linguistica”, o autor
amplia o estudo da lingua, ndo se rendendo unicamente ao aspecto gramatical. Assim, o autor

esclarece que a utilizagdo da expressao:
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(...) inclui tanto o trabalho sobre questfes tradicionais da gramética quanto questdes
amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas
do texto; adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; anélise dos recursos expressivos
utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citag@es, discursos direto e indireto, etc.);
organizacdo e inclusdo de informagdes; etc. Essencialmente, a pratica da andlise
linglistica ndo poderd limitar-se & higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos, limitando-se a “corregdes”. Trata-se de trabalhar com o aluno
0 seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (Geraldi,
2011, p. 74).

O autor ainda acrescenta que o objetivo principal da analise linguistica é possibilitar a
reescrita de texto do aluno ou mesmo propiciar atividades cujo aspecto sistematico da lingua seja
evidenciado. No entanto, deixa claro que o objetivo “ndo ¢ o aluno dominar a terminologia (embora
possa usa-la), mas compreender o fenomeno lingiistico em estudo” (Geraldi, 2011, p. 74). O que
propde o autor “ndo constitui um método para o trabalho com a gramatica, mas sim uma prépria
pratica da analise dessa gramatica e de outros aspectos inerentes ao texto em situacédo de producédo
real, (...) constituindo-se em uma atividade epilinguistica como bem apresentou Franchi (2006)”
(Sousa, 2021, p. 73).

A proposta de Geraldi, portanto, “(...) soava como um alerta sobre o poder da
linguagem, demonstrando que sua aprendizagem acontece por meio de praticas, sendo capaz de
influenciar as relagBes humanas, cabendo a escola disponibiliza-la ao aluno” (Paula, 2014, p. 296).

Essas questdes sobre o0 ensino de lingua comecam a fazer parte de discursos no &mbito
de politicas educacionais e em 1997 sdo publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
como exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996).

Os PCN, na visdo de Bunzen (2011, p. 905), “podem ser compreendidos como uma
critica ao dito ‘ensino tradicional’, apostando em um trabalho com a lingua(gem) baseada nas
praticas sociais”. Esse documento compactua das ideais de Geraldi (2011) ao propor um estudo da
lingua voltado para a reflexdo. Dessa forma, no eixo denominado de “Analise e reflexdo sobre a
lingua” mostra que esse tipo de atividade se apoia em dois fatores, sendo eles: “a capacidade
humana de refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os fenbmenos da linguagem; e a propriedade
que a linguagem tem de poder referir-se a si mesma, de falar sobre a propria linguagem” (BRASIL,
1997, p. 53).

O primeiro fator diz respeito a atividades epilinguisticas, cujo objetivo é promover

questionamentos, “(...) andlise e organizagdo de informagdes sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p.
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53). O segundo fator esta relacionado a atividades metalinguisticas, que, segundo o documento,
devem ser realizadas posteriormente para que fagcam sentido para o aluno.

O objetivo, portanto, da andlise linguistica proposta por tal documento ¢ “melhorar a
capacidade de compreensédo e expressao dos alunos, em situages de comunicacgdo tanto escrita
como oral” (BRASIL, 1997, p. 53). Nesse sentido, os PCN sdo contrarios a um ensino de gramatica
descontextualizado e tece severas criticas a respeito desse tipo de ensino. Dessa forma, diz que:

O ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se pode observar em suas praticas habituais,
tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um contetido em si, ndo como
um meio para melhorar a qualidade da producéo linglistica. E o caso, por exemplo, da
gramatica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se emblematica de um
contelido estritamente escolar, do tipo que s serve para ir bem na prova e passar de ano
— uma pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de nomenclatura. Em
funcdo disso, tem-se discutido se h& ou néo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é

uma falsa questdo: a questdo verdadeira € para que e como ensina-la (BRASIL, 1997, p.
31).

Essas criticas que envolvem o documento estdo em consonancia com 0s pensamentos
da época em desarticular uma educacdo linguistica que privilegia um ensino voltado para a
memorizacdo de regras e classificacdo de palavras. Os PCN vém enfatizar a importancia de um
conhecimento linguistico que possibilite a reflexdo sobre a linguagem “em situa¢des de producao
e interpretacdo, como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a prépria
producédo lingiiistica” (BRASIL, 1997, p. 31). Isso ndo implica na exclusdo de uma analise
metalinguistica — o que, segundo o documento, deve ser introduzido progressivamente por meio

de textos reais.

2.2.6 O ensino de gramatica no século XXI e a BNCC

Em 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento
normativo que rege as redes de ensino e suas instituicdes publicas e privadas — que, em didlogo
com os Parametros Curriculares Nacionais, incorpora as ideias apresentadas pela pesquisa
linguistica da atualidade.

Esse documento é dividido em campos de atuacdo da linguagem, sendo eles: a) campo
da vida cotidiana; b) campo artistico-literario; c) campo da vida publica; d) campo das préticas de
estudo e pesquisa; e) campo jornalistico midiatico. Ha também uma organizacgdo a respeito da

forma como o ensino deve ser realizado. Este, por sua vez, divide-se em quatro areas de atividades:
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a) leitura/escuta; b) escrita; c) oralidade; d) analise linguistica/semidtica. Essa forma de
organizacao foi criada com o objetivo de possibilitar uma melhor dindmica do trabalho em sala de
aula, o que Travaglia (2019) considera como um ponto positivo.

No que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa, o objetivo da BNCC (da mesma
forma que os PCN) é deslocar o foco do ensino — de um trabalho metalinguistico, voltado,
primordialmente, para a variedade culta e para a modalidade escrita da lingua — para um ensino
que privilegie situacdes reais de uso da lingua. Nas palavras de Teixeira (2009, p.347), ha “o
deslocamento da centralidade do ensino de portugués na graméatica como sistema que organiza a
norma-padrdo para uma concep¢do voltada para o uso da lingua em contextos variados e para 0s
efeitos de sentido criados pela organizagdo dos textos”. O documento propde que os conhecimentos
linguisticos sejam desenvolvidos “transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e producao
oral, escrita e multissemidtica — o que envolve andlise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e
das materialidades das outras semioses” (BRASIL, 2018, p. 80).

A BNCC assume “(...) a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida
em outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)” e considera “a
centralidade do texto como unidade de trabalho” (BRASIL, 2018, p. 65). Cabe destacar que tal
documento normativo reconhece a funcdo norteadora dos PCN, que por sua vez marcou uma
mudancga no que diz respeito ao modo de perceber o ensino de uma forma geral e o ensino de
portugués em particular.

Em relacdo a essa mudanca de foco, Travaglia (2019, p. 351) deixa claro que foi algo
importante, ja que “(...) na realidade, as pessoas se comunicam por meio de textos em situagdes
concretas de interagdo comunicativa e a escola deve, portanto, desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos”.

Essa forma de conceber o ensino acaba impactando, fortemente, na concepgdo de
gramatica, que, apesar de ter sido um avanco, ainda vem sendo objeto de discussdo e
desentendimentos nos centros educacionais. Nessa perspectiva, Tedesco (2019, p. 359) diz que:

(...) ainda temos, infelizmente, uma discussdo inicial sobre o que € ensinar lingua
portuguesa, ja que é vigente a forte associacdo entre ensino de Lingua e ensino de
gramatica. Pior do que isto é a discussdo se devemos ou ndo ensinar gramatica, o que, a
meu ver, constitui-se em grande atraso para o fazer da sala de aula. N&o é possivel estudar
uma lingua sem a sua gramatica. A questdo € como ensinar gramatica, em primeira

instancia. Antes disso, porém, é preciso ter clareza para que gramatica ensinar. Que
conceito de gramatica temos.
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A autora deixa claro que, em relagéo ao ensino de gramatica, tanto a BNCC quanto 0s
PCN apresentam conceitos equivocados. Assim, ha falta de clareza no que concerne as praticas de
reflexao sobre a linguagem “que permanecem ainda numa espécie de ‘entrelugar’, oscilando entre
a tradicdo de ensino das classes gramaticais, fungdes sintaticas e norma padrdo e de aspectos da
textualidade (coesdo), mas ja com outro pé em processos mais discursivos, como a modalizagdo e
a referencia¢do” (Mendonca, 2019, p. 367). A autora ainda evidencia que ha a necessidade de
explicitude no que diz respeito ao que ensinar e como deve ocorrer 0 entrelacamento de
determinados topicos.

Nessa mesma perspectiva, Travaglia (2019) diz que um dos principais problemas tanto
da BNCC guanto dos PCN — em rela¢édo ao ensino de lingua portuguesa — diz respeito a falta de
instrucdo metodoldgica. Em relacdo aos PCN, a BNCC especificou mais o que deveria ser
ensinado, ja que dividiu o objeto de ensino em competéncias e habilidades organizando-os em
campos de atuacdo. No entanto, segundo o autor, tal documento “parece falhar porque nem sempre
distingue claramente competéncias (muito do que se lista como tal €, na verdade, habilidade ou
pode ser visto como tal) ¢ habilidades” (Travaglia, 2019, p. 352).

Apesar de haver criticas a tais documentos, € notério que tanto os PCN quanto a BNCC
trouxeram uma nova perspectiva para o ensino de lingua portuguesa, deslocando o foco de ensino
para algo que realmente tivesse sentido para a vida das pessoas que passam pela escola. Travaglia

(2019) destaca que os acertos desses documentos sdo provenientes de trés pilares basicos:

(...) levar em conta as novas descobertas cientificas da Linguistica sobre a forma e
funcionamento da lingua; b) mostrar que ela interage com outras formas de linguagem; c)
deixar claro que o grande fim da lingua é a interacdo comunicativa por meio de textos de
categorias distintas com énfase nos géneros (Travaglia, 2019, p. 359).

A proposta desses documentos retira o foco de um ensino metalinguistico. No entanto,
apesar das conquistas educacionais e do desenvolvimento da ciéncia linguistica ter contribuido para
uma mudanca de perspectiva sobre o ensino de gramatica, ainda é notério uma pratica de ensino
em desacordo com tais pressupostos teoricos. Nas palavras de Bunzen (2019, p. 262): “podemos
ter excelentes discussdes e acertos nos documentos curriculares oficiais, mas praticas escolares,
materiais didaticos e propostas pedagodgicas dos cursos de Letras (Licenciatura) bem distantes de

tais discursos”. Nesse sentido:

(...) 0 que se percebe é que a nova visdo proposta para o trabalho com a Lingua Portuguesa



51

pouco mudou o trabalho concreto em sala de aula, principalmente por desconhecimento
dos professores das novas teorias linguisticas e ainda o desconhecimento de como
trabalhar com a lingua em uma dimensdo textual-discursiva que leva em conta as
categorias de texto (tipos/subtipos, géneros e espécies) e seu funcionamento contextual
em comunidades discursivas especificas (Travaglia, 2019, p. 353).

A resisténcia de incorporar a nova concepgéo de lingua proposta, com énfase, desde os
PCN, se deve a diversos fatores, como uma ma formacao inicial do professor, problemas estruturais
dos centros educacionais ¢ “a resisténcia ao novo, a dificuldade de abrir m&o da seguranca de um

modelo de ensino mais classificatério e normativo, que ja ndo deveria mais ter vez hoje em dia”

(Teixeira, 2019, p. 349).

Sintese conclusiva: Ao término deste percurso do velho ao novo mundo — perpassando culturas,
valores, historias, interesses politicos, publico-alvo para o qual se destina o ensino, filosofia como
alicerce da descricdo de linguas naturais, ciéncia linguistica e seu olhar para as linguas naturais,
documentos sobre o ensino no Brasil e suas interpretagdes — €é possivel depreender que a
associacdo entre ensino de lingua portuguesa e ensino de metalinguagem normativa permanece.
Entendemos que essa associacdo perpassa muitos temas, com os quais ndo vamos lidar neste
trabalho: ideal de lingua, evocacdo a modelos europeus de uma antiguidade cultuada, despreparo
dos profissionais de ensino para saber como protagonizar o ensino de gramatica a servico da leitura
e da escrita que parta da reflexdo as sistematizacdes, a ilusdo do material didatico ideal que traga o
como fazer de modo inconteste. Desse percurso, vamos levar saberes localizados no espago-tempo
para a andlise qualitativa dos dados de nossa pesquisa. Antes, porém, centraremos atencdo nas

concepgdes de linguagem e de gramética — objeto do capitulo 03.
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3 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E DE GRAMATICA: REFLEXOES SOBRE O
TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA

Todos os estudiosos que tém se dedicado a avaliar o ensino vigente nas escolas tém
acentuado o carater absolutamente “ritual” de que o ensino tradicional de gramatica se tem
revestido: (...) esse modo de tratamento das atividades significa, também, que a gramatica
¢ vista simplesmente como um mapa taxiondmico de categorias, alheio a lingua em
funcionamento e organizado independentemente dos atos de interagdo linguistica, das
funcdes que se cumprem no uso da linguagem, dos significados que se obtém no discurso;
(...) (Neves, 2014, p. 116).

A reflexdo acerca das diferentes concepcGes de linguagem e de gramatica séo
fundamentais uma vez que tais concepcdes tém reflexos diretos no trato com a lingua em
instituicdes formais de ensino, resultando em opg¢des tedricas e metodoldgicas quanto ao que
ensinar, a como ensinar, ao para que ensinar. Nao raras vezes, o discurso do professor assume um
“para qué” ndo condizente com a metodologia adotada — apenas o discurso se atualizou, mas a
pratica ndo.

Concordamos com o posicionamento de Antunes (2014), segundo a qual a metodologia
utilizada em relagéo ao trabalho com a lingua, ou mesmo o que se deixa de fazer; “(...) o que se
escolhe, 0 que se rejeita; 0 que se prioriza; o que se adia; tudo tem seu comec¢o naquilo que
acreditamos que seja a linguagem, lingua, gramatica, texto e, ainda, os complexos processos de
aprender ¢ de ensinar” (Antunes, 2014, p. 16). Desse modo, toda proposta de trabalho com a lingua
se fundamenta em pontos de vista, em concepg¢des defendidas: as questdes em provas vestibulares
ndo escapam a essa realidade.

E nessa perspectiva que iremos trazer discussdes a respeito das concepcdes de
linguagem, dos tipos de gramatica, dos objetivos intrinsecos ao ensino de lingua portuguesa, do
espaco da teoria gramatical no ensino e do modo como a gramatica é abordada no contexto
educacional.

Neste trabalho, buscamos embasamento teodrico relacionado ao ensino de lingua
portuguesa, visto que consideramos haver uma ligacdo entre o trabalho realizado na escola e a
elaboracdo de questbes de vestibulares, j& que essas questdes sdo direcionadas a alunos
provenientes da educacdo bésica e, por conseguinte, se amparam em diretrizes educacionais
voltadas para esse publico.

Interessa-nos, portanto, o embasamento tedrico sobre o tema “ensino de lingua

portuguesa”, uma vez ser a elaboracdo de atividades avaliativas para fins de andlise de



53

competéncias e habilidades em lingua portuguesa parte fundamental do processo de ensino. Assim,
a perspectiva que guia a metodologia do ensinar também direciona a metodologia do que deve ser
uma prova de lingua portuguesa, e, dentro dela, o que se deve cobrar sobre gramatica.

Dito isso, alguns topicos que serdo desenvolvidos a seguir servirdo de base tedrica para
a analise de nosso corpus, com destaque para os tipos de gramatica propostos por Travaglia (2009).

De inicio, abordaremos as trés formas pelas quais normalmente a linguagem é compreendida.

3.1 A linguagem como expressdo do pensamento, como instrumento de comunicagdo e como

forma ou processo de interacéo

A primeira concepc¢ao percebe a linguagem como expressao do pensamento, ou seja:

Para essa concepgéo as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressdo
se constréi no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma tradugdo. A
enunciacdo é um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situacéo social em que a enunciagdo acontece (Travaglia,
2009, p. 21).

Nesse sentido, na constituicdo de um texto, ndo é levado em consideracdo o
interlocutor, o contexto comunicativo em que a linguagem ocorre e 0 objetivo da fala, pois
subentende-se que existem regras que precisam ser seguidas para que O pensamento seja
organizado de forma logica, e, consequentemente, a linguagem. Nas palavras de Travaglia (2009,
p. 22) “(...) o modo como o texto, que se usa em cada situagdo de interacdo comunicativa esta
constituido ndo depende em nada de para quem se fale, em que situacdo se fale (onde, como,
quando), para que se fale”.

Essa concepcdo de linguagem estd interligada com o conhecimento das normas
gramaticais “(...) do falar e escrever “bem” que, em geral, aparecem consubstanciadas nos
chamados estudos linguisticos tradicionais que resultam no que se tem chamado de gramatica
normativa ou tradicional (...)” (Travaglia, 2009, p. 22).

O estudo do texto, dentro dessa concepcao de linguagem, reduz-se, frequentemente, a

compreenséo de estruturas gramaticais. Nesse sentido,

Os textos sdo lidos e logo em seguida é trabalhada, por exemplo, a quantidade de
substantivos ou certas construgdes gramaticais corretas ou incorretas nele encontradas e
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quando muito se pede para refazer — reescrever um fragmento — o objetivo é a correcao
gramatical. N&o se exploram aspectos comunicativos do texto e o trabalho com a
compreensdo textual, quando existe, restringe-se a compreensdo literal dos sentidos
(Duarte, 2014, p.23).

A segunda concepcdao percebe a linguagem como instrumento de comunicacao, ou seja,
a lingua é vista como um cédigo, que, combinada com regras, é capaz de enviar uma mensagem de
um transmissor a um receptor. Para que a comunicagao seja concretizada, os participantes do
dialogo precisam compartilhar do mesmo cddigo. Nessa concepcdo de linguagem, o sujeito € visto
como “(...) capaz de internalizar 0 saber, que estava fora dele, por meio da repeticéo, de exercicios
que estimulassem a resposta, de forma que a seguir o modelo” (Zanini, 1999, p. 81). Nas palavras
de Travaglia (2009, p. 22):

Essa concepcgdo levou ao estudo da lingua enquanto codigo virtual, isolado de sua
utilizagdo — na fala (cf. Saussure) ou no desempenho (cf. Chomsky). Isso fez com que a
Linguistica ndo considerasse os interlocutores e a situagdo de uso como determinantes das
unidades e regras que constituem a lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo
de producéo, do que é social e histérico na lingua.

Essa percepcdo se restringe ao estudo da lingua no seu aspecto interno de
funcionamento ndo levando em consideracgdo, portanto, o contexto social em que o individuo esta
inserido. Essa concepcdo de linguagem é adotada pelo estruturalismo e pelo transformacionismo.

Essa forma de compreender a linguagem traz a ideia de que o locutor possui uma
informacao que deseja transmitir ao seu interlocutor e para que essa acao se concretize “(...) ele a
coloca em cddigo (codificagcdo) e remete para o outro através de um canal (ondas sonoras). O outro
recebe os sinais codificados e os transforma de novo em mensagem (informacdo). E a
decodificagao” (Travaglia, 2009, p. 22-23).

A terceira concepcdo compreende a linguagem como forma ou processo de interacao.
Nessa concepcéo o falante utiliza a lingua de forma a agir, atuar sobre o seu interlocutor e ndo,
simplesmente, exterioriza seu pensamento ou mesmo utiliza a linguagem como objeto para a
comunicacdo. “A linguagem ¢, pois, um lugar de interagao humana, de interagdo comunicativa pela
producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunicacdo e em
um contexto socio-historico e ideologico” (Travaglia, 2009, p. 23). Nas palavras de Antunes (2014,
p. 18):

O conceito de “interagdo”, como esta sinalizado pela propria composicdo da palavra,
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aplica-se a toda “ag@o0” “entre” dois ou mais sujeitos. Representa uma agéo conjunta; uma
atividade realizada por mais de um agente. No caso especifico da linguagem verbal (...) a
interacdo, além de ser uma acdo conjunta € uma agéo reciproca, no sentido de que 0s
participantes exercem, entre si, matuas influéncias, atuam uns sobre os outros na troca
comunicativa que empreendem.

E importante destacar que a gramatica, nessa perspectiva de linguagem, é
compreendida como resultado de todas as acOes verbais realizadas pelos falantes. Nesse sentido,
ela ndo se constitui sozinha, ja que “(...) sdo todos os usuarios — em suas trocas linguisticas
cotidianas — que vao criando e consolidando o que, nos diferentes grupos, vai funcionando como
“norma”, quer dizer, como uso regular, habitual, costumeiro” (Antunes, 2014, p. 25).

Além disso, a gramatica, nessa perspectiva de linguagem, sempre sera contextualizada,
visto que o que proferimos ocorre em uma determinada situacdo concreta de interagdo. Nesse
sentido, “existe sempre um contexto, uma situagdo social qualquer, onde o que dizemos pode
assumir um determinado sentido e cumprir uma determinada funcdo comunicativa” (Antunes,
2014, p. 39). O ensino por meio dessa gramatica tem o texto como objeto de estudo sendo a lingua
utilizada como forma de interacGes verbais e sociais, 0 que acarreta um ensino ndo normativista.

Essas concepcbes de linguagem se relacionam com alguns tipos de gramatica,

conforme veremos s seguir.

3.2 Tipos de Gramatica propostos por Travaglia

Ao trabalhar com questBes gramaticais € importante compreender que existem
acepcdes distintas de gramatica e que, dependendo dos objetivos que se queira alcancar, as
atividades realizadas podem se estruturar de diferentes formas. Nesse sentido, se faz importante
conhecer esses tipos ja que nossa intencao é perceber qual concepgdo de gramatica estd implicita
em exames vestibulares na prova de Lingua Portuguesa. Travaglia (2009) estabelece uma tipologia
de “gramatica” visando orientar o trabalho didatico, de modo a promogéo do desenvolvimento de
habilidades amplas quanto ao que € a gramatica de uma lingua.

A primeira definicdo de gramaética é caracterizada como um conjunto de regras
impostas para 0s que desejam se expressar adequadamente. Nessa concepcdo de gramaética,
acredita-se que a variedade padrdo € a Unica que deve ser considerada como lingua, sendo as demais
formas de uso consideradas como “(...) desvios, erros, deformagdes, degeneragdes da lingua e que,

por isso, a variedade dita padrdo deve ser seguida por todos os cidad&os falantes dessa lingua para
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nao contribuir com a degeneracao da lingua de seu pais” (Travaglia, 2009, p. 24).

Essa gramatica é normativa/prescritiva, atua como lei — determinando o que deve
ser 0 uso culto de uma lingua. E aquela que normalmente ¢é objeto de ensino na escola, utilizada
pelo professor de portugués para o ensino dos elementos que formam o0s vocébulos, para a
realizacdo de anéalise sintatica, para concordancia e regéncia etc. Como expressa Martelotta (2018,
p.45) “sempre recomendando corre¢ao no uso que fazemos de nossa lingua. Entretanto, raramente
nos é dito o que € esse estudo, qual sua origem, como ele se desenvolveu ¢ com que finalidades”.

Como afirma Possenti (1996, p. 46):

Um exemplo de regra deste tipo é a que diz que o verbo deve concordar com o sujeito,
por um lado, e, por outro, que existe uma forma determinada e Unica para cada tempo,
modo e pessoa do verbo: a forma de "pdr" que concorda com "eles" no pretérito perfeito

do indicativo é "puseram", e ndo "pusero”, "p6s", "ponharam", “ponharo” ou "ponhou".
Gramaéticas desse tipo sdo conhecidas como normativas ou prescritivas.

Essas regras de gramética normativa sdo embasadas na tradicdo literaria cléssica de
onde os exemplos do “bem falar”, que ndo se distingue do “bem escrever”, sdo retirados em sua
maioria. Essas regras sdo repetidas seguidamente a cada ano como modelos a serem seguidos.
Dessa forma, atividades de compreensdo e producdo de texto ficam, muitas vezes, em segundo
plano em muitas escolas — sendo essas atividades as que desenvolveriam com mais eficécia a
competéncia comunicativa. Observa-se ainda que o foco é a utilizagdo da metalinguagem para a
identificacdo e classificacdo de palavras, bem como para a classificacdo de relagdes entre oragédo
na estrutura do periodo composto — limite da analise.

E importante destacar que os manuais de gramatica normativa explicitam regras do
bom uso da lingua falada e escrita na perspectiva do que seria a variedade chamada de “culta” ou
“padrao”, invisibilizando as variedades da lingua que refletem normas e regras — afinal, todo o
uso linguistico tem regra e gramatica — diferentes do padrao culto. Tudo que nao é “culto” vai
para a vala do erro; depreciando, assim, as variedades de uso de uma lingua, a variacdo e a
mudanca, presentes nos usos Vvivos, reais, feitos por falantes nativos da lingua portuguesa.

Travaglia destaca que o ensino dessa variedade deve ocorrer sem manifestacdo de
valores absolutos em relacdo ao que se acredita ser a Unica forma valida da lingua, mas
simplesmente instru¢bes acerca de determinacdes sociais em relacdo ao uso da lingua. Ou seja,
algo relacionado a etiqueta social para a utilizagdo da lingua em situacdes especificas, “(...) etiqueta

esta estabelecida ndo por razdes linguisticas, mas por razfes outras tais como: prestigio social
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econdmico e/ou cultural de um grupo; tradigdo; razBes politicas (purismo, vernaculidade,
necessidade de identidade nacional, etc.)” (Travaglia, 2009, p. 109).

O segundo tipo de gramatica é a descritiva, cujo objetivo é fazer uma descri¢do da
estrutura da lingua e de seu funcionamento, de sua forma e de sua funcdo. Nas palavras de Possenti
(1996, p.75-76):

Para a gramatica descritiva, nenhum dado é desqualificado como ndo pertencendo a
lingua. Ou seja, em principio, nenhuma expressao € encarada como erro, o que equivaleria,
num outro dominio, a anormalidade. Ao contrério, a gramatica descritiva encara—
considera um fato a ser descrito e explicado — a lingua falada ou escrita como sendo um
dado variavel (isto é, ndo uniforme), e seu esforgo é o de encontrar as regularidades que
condicionam essa variacao.

Nesse sentido, pode-se dizer que “O critério ¢ propriamente linguistico ¢ objetivo, pois
ndo se diz que ndo pertencem a lingua formas e usos presentes no dizer dos usuérios da lingua e
aceitas por estes como proprias da lingua que estdo usando” (Travaglia, 2009, p. 27). Desse modo,
com base no que é socialmente aceitavel, descreve-se a lingua em seus diversos aspectos. Nas
palavras de Doretto e Beloti (2011, p. 86):

E uma produgéo em grupo, que descreve as regras utilizadas pela sociedade, na qual cada
sujeito, individualmente, busca o cédigo adequado a situacdo. A linguagem ndo é mais
dom, mas competéncia. A funcdo da lingua é transmitir informacdes (codificar), portanto,
ha o predominio do tu, pois o principal objetivo é usar a lingua para estabelecer uma
comunicagdo com um receptor. A leitura é concebida como interpretacdo do cédigo de
comunicagdo, como um produto pronto e acabado, signos linguisticos produzidos por um
emissor a serem decodificados por um receptor.

Essa gramatica descreve qualquer variedade da lingua, priorizando a oralidade. Assim,
é resultado de uma observacdo cuidadosa tanto da oralidade quanto da escrita na realidade
demonstrando seu mecanismo de funcionamento e elaborando hipdteses sobre seu funcionamento.
Possenti (1996) explica que os linguistas associados a essa gramatica orientam-se pela ideia de
gramatica como um conjunto de regras que sdo seguidas, sendo sua preocupac¢do descrevé-las da
mesma forma que sdo faladas.

Em relacdo a expressao “regras que sao seguidas” o autor explica que todos que se
utilizam da lingua seguem regras comuns a determinado grupo de falantes e que pode haver
diferencas entre regras e as que sdo entendidas como as que devem ser seguidas. Todas as linguas

variam e mudam, mas a descri¢cdo normativa ndo passa por reformulagdes, mantendo um estado de
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lingua idealizado, que, em muitos casos, ja nem reflete usos da lingua portuguesa feitos por pessoas
entendidas como cultas numa dada sociedade. Exemplo disso € a mudanca no paradigma verbal do
portugués brasileiro — as gramaticas normativas continuam apresentando as pessoas do discurso

2 e L0 e 2 e

como “eu”, “tu”, “ele/ela”, “nds”, “vos”, “eles/elas”. H4 muito o paradigma nao é esse, mas sim
“eu”, “vocé€”, “ele/ela”, “nos”, “vocés”, “eles/elas”.

A terceira concepgdo de gramatica “refere-se a hipoOteses sobre os conhecimentos que
habilitam o falante a produzir frases ou sequéncias de palavras de maneira tal que essas frases e
sequéncias sdo compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua” (Possenti, 1996,
p. 68). Essa gramatica é conhecida como internalizada. Desse modo, diz respeito ao conjunto de
regras que o falante domina, de forma a habilitd-lo a utilizar a lingua para suas intencGes
comunicativas. Nesse sentido, ndo € necessario que haja um ensino formal da lingua para que se
chegue ao conhecimento dessa gramatica, ja que parte de um amadurecimento linguistico que
ocorre progressivamente.

Travaglia (2009) explicita que, nesse tipo de concepcdo de gramatica, ndo ha erros,
mas inadequa¢fes quanto as variedades de lingua utilizadas em determinados contextos de
interacdo, decorrente do ndo acolhimento das regras sociais de utilizacdo da lingua, “(...) ou a
inadequacdo do uso de um determinado recurso linguistico para a consecuc¢do de uma determinada
intencdo comunicativa que seria melhor alcancada usando-se outro(s) recurso(s)” (Travaglia, 2009,
p. 29).

Para exemplificar, o autor apresenta uma situacdo em que alguém em uma
circunstancia de velodrio dissesse: “meus sentimentos porque sua mae bateu as botas” ou “Entdo a
velha bateu as botas?!” ao invés de dizer “Meus sentimentos pela perda de sua mae” (Travaglia,
2009, p. 29), caso a intencéo fosse demonstrar apreco e respeito pelos familiares e o ente querido
falecido.

A quarta concepcdo de gramatica é denominada de gramatica de uso. Concerne ao
que permite a utilizacdo da lingua para variados fins em situacdes especificas de interacdo
comunicativa (Travaglia, 2009, p. 33). Em relacdo ao ensino, esse tipo de gramética se materializa
em atividades cujo objetivo é desenvolver automatismo em relacdo a principios da lingua.

Travaglia (2000) caracteriza como atividades de gramatica de uso:

a) fazer exercicios estruturais para automatizar a regéncia de certos verbos e nomes de
acordo com a norma culta; b) passar trechos da norma coloquial para a culta e vice-versa,
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alterando-os de acordo com a regéncia prépria de cada variedade; ¢) preencher lacunas,
usando preposi¢des que poderiam ser usadas em uma dada sequéncia linguistica
(Travaglia, 2000, p. 64).

A gramatica de uso pode ser trabalhada por meio de produgdes orais e/ou escritas dos
estudantes e por meio da producao de textos diversos, como os literarios.

Ja a gramatica tedrica “é representada por todos os estudos linguisticos que buscam,
por meio de uma atividade metalinguistica sobre a lingua, explicitar sua estrutura, constituicdo e
funcionamento” (Travaglia, 2009, p. 33). A metalinguagem € uma caracteristica de gramaticas
normativas e descritivas. Assim, é compreendida como uma explicitacdo do mecanismo que o
falante domina e que lhe possibilita a utilizacdo da lingua. O trabalho com a gramatica tedrica tem
como objetivo mostrar a estrutura e funcionamento da lingua enquanto instituicdo social,
desenvolver o raciocinio cientifico e pensar criticamente.

A gramatica reflexiva ¢ compreendida como representante de atividades de “(...)
observacdo e reflexdo sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas unidades, regras e
principios, ou seja, a constituicdo e funcionamento da lingua. Parte, pois, das evidéncias
linguisticas para tentar dizer como € a gramatica implicita do falante (...)” (Travaglia, 2009, p. 33).

Esse tipo de gramatica proporciona uma reflexdo sobre os conhecimentos intuitivos da
lingua que o falante dispde assim como o0s recursos linguisticos ainda ndo dominados por ele
proporcionando, dessa forma, o desenvolvimento de novas habilidades linguisticas por meio de um
trabalho produtivo.

H& também outros tipos de gramatica cujas defini¢des estdo em consonancia com o
tipo de estudo empreendido e objetivos intentados. Sao elas: gramatica contrastiva ou referencial,
geral, universal — as quais serdo definidas em aspectos gerais, uma vez ndo adentrarem o rol de
nossa analise.

Em relacdo a gramatica contrastiva ou referencial, diz-se que esta voltada para a
descri¢do de duas linguas em um mesmo tempo de forma a mostrar de que forma os padrbes de
uma lingua encontram-se em outra. J& a gramatica geral é descrita como a que compara 0 maior
numero de linguas “(...), com o fim de reconhecer todos os fatos linguisticos realizveis e as
condigdes em que se realizardo. Nao se preocupa com o realizado, mas com as possibilidades que
estdo por tras dele — é uma gramatica de previsdo de possibilidades gerais” (Borba, 1971, p. 81).

No que diz respeito a gramatica universal, segundo Travaglia (2009), esta tem como

objetivo fazer uma investigacdo sobre as caracteristicas linguisticas que sdo comuns a todas as
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linguas existentes. O autor ainda alerta que nem sempre se faz distingdo entre gramatica geral e
universal.

Travaglia (2009) defende a necessidade de um trabalho educacional com a gramatica
de uso, a reflexiva, a tedrica e a normativa. E com base nessas quatro categorias de gramatica
definidas pelo autor que realizaremos a analise de questBes organizadas por comissdes de
vestibulares. Cabe salientar que, em nossa analise, classificaremos as questdes com base na
predominancia de um determinado tipo de gramatica. Desse modo, apesar de acreditarmos que as
questBes de multipla escolha exigem, de certo modo, a evocacdo de outros tipos de gramatica para
se chegar a resposta, iremos realizar classificagfes levando em consideragdo o tipo de gramaética
que prevalece para a resolucdo da questéo.

E importante ressaltar que ao optar pelo trabalho com determinado tipo de gramatica
deve se levar em consideracdo, conforme ressalta Travaglia (2009), o conteudo, as condi¢des do
aluno e os objetivos tragados no ensino. Em relacdo a este Gltimo aspecto, trataremos com mais

detalhe na secéo a seguir.

3.3 Objetivos do ensino de lingua portuguesa

Travaglia (2009) reflete sobre 0os motivos pelos quais se deve ensinar lingua portuguesa
para os falantes nativos de portugués. O autor entdo expde quatro motivos. O primeiro motivo esta
relacionado ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, ou seja, a
capacidade da realizagdo do ato verbal em situa¢Ges comunicativas variadas. Nas palavras do autor,
isso implica em formar usudrios que sejam capazes “(...) de usar a lingua de modo adequado a cada
situacéo de interacdo comunicativa, obtendo os efeitos de sentidos desejados para a consecucao de
intengdes comunicativas especificas” (Travaglia, 2002, p. 136). O objetivo é proporcionar aos
alunos o maior conhecimento da lingua.

Para alcangar esses objetivos, € necessario, evidentemente, fazer com que o aluno tenha
contato com a maior variedade possivel de situacdes que exijam interacdo comunicativa. 1sso seria
possivel por meio da realizacdo de um trabalho que proporcionasse a andlise e producdo de
enunciados relacionados aos diversos tipos de situa¢des de enunciacdo. Como afirma Travaglia
(2009), como tais enunciados séo derivados de situagcdes comunicativas, sdo, portanto, textos, o

que implica em dizer que é necessério o contato do aluno com o texto em situa¢des de interacdo
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comunicativa diversa.

Portanto, se € por meio de textos que a comunicacao se efetiva, pode-se dizer que “(...)
0 objetivo de lingua materna é desenvolver a competéncia comunicativa, isto corresponde entdo a
desenvolver a capacidade de produzir e compreender textos nas mais diversas situacdes de
comunica¢do” (Travaglia, 2009, p. 19). Esse objetivo, na proposta de Travaglia (2009), esta
intimamente relacionado com o trabalho com atividades de ensino de gramatica dos tipos
“gramatica de uso”, “gramatica reflexiva” e “gramatica normativa”.

O segundo motivo comporta dois objetivos de ensino de portugués que séo
frequentemente tidos como preocupacgdo dos professores de portugués: fazer com que o aluno
domine a norma culta ou lingua padrdo e ensinar a variedade escrita da lingua. Travaglia (2009)
deixa evidente que esses objetivos sdo importantes a serem alcancados no ensino de portugués
devido a questdes de natureza politica, social e cultural, no entanto, devido a variedade culta padrdo
da lingua ser adequada apenas em situacdes especificas de comunicacao, esses objetivos sdo mais
restritos que o desenvolvimento da competéncia comunicativa, ficando, portanto, subsumidos por
ele.

Os dois ultimos motivos estdo relacionados muito mais a questdo de para que se deve
dar aulas de gramaética, compreendidas como teoria gramatical, como atividade de metalinguagem,
do que propriamente o porqué se deve dar aulas de uma lingua a falantes nativos dessa lingua.

O terceiro motivo diz respeito a fazer com que o aluno adquira conhecimento da
instituicdo linguistica, da forma como é constituida e como funciona. Esse conhecimento € téo
importante quanto conhecer outras instituicdes como casamento, instituicdo bancaria, justica. Essa

proposta se caracteriza como informagéo cultural. Como afirma o autor:

Para alguns, esse tipo de informacéo é importante para o adequado uso da lingua. Da
mesma forma que uma pessoa precisa saber, por exemplo, o que é um banco, que tipo de
atividades ele desenvolve por meio de suas agéncias, 0 que é um banco 24 horas, 0 que é
caixa automatico, o que é um cheque, e os diferentes tipos de cheques (ao portador
nominal, cruzado, administrativo), o que é e como funciona cada tipo de investimento
(poupanca, funddo, commodities, cdb, rdb, fundos de renda fixa, etc.), ter nogdes de juro,
saber o que é liquidez etc., para se utilizar adequadamente dos servi¢os de um banco
(Travaglia, 2009, p. 20).

Apesar de sua importancia, esse objetivo ndo interessa diretamente a maioria das
pessoas. Além disso, ndo é um recurso que possibilite o desenvolvimento de competéncia

comunicativa, ndo € capaz de desenvolver habilidades de producdo e compreensao textual orais e
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escritos. Seus objetivos estdo ligados a aquisicdo de conhecimentos ndo especificamente
linguisticos, porém desejaveis do ponto de vista informacional, cultural, educacional de forma
geral.

J& o quarto motivo traz um objetivo que, sendo direcionado a atividades
metalinguisticas, ao ensino de teoria gramatical, se torna mais abrangente, ndo se restringindo
somente ao ensino de lingua materna. Desse modo, “propde ensinar o aluno a pensar, a raciocinar.
Ensinar o raciocinio, o modo de pensar cientifico” (Travaglia, 2009, p. 20). Na secdo seguinte,
discutiremos mais detalhadamente sobre esses Gltimos objetivos ao trazer a baila o espaco que deve

ser concedido a gramatica tedrica no ensino de lingua portuguesa.

3.4 O espaco da gramatica teorica no ensino de lingua portuguesa

Entre pesquisadores e professores é consensual que o objetivo maior do ensino de
lingua portuguesa nas etapas do ensino fundamental e médio é desenvolver a competéncia
comunicativa nos usuarios da lingua, ou seja, oportunizar que eles sejam capazes de utilizar a lingua
adequadamente em diferentes situagdes de interacdo. E também consensual que o ensino de teoria
gramatical por meio de gramatica tedrica — que é constituida de elementos das diferentes
gramaticas descritivas e de aspectos da gramatica normativa— ndo proporciona o desenvolvimento
de competéncia comunicativa.

Apesar disso, acredita-se que é importante o trabalho tedrico com a gramatica como
forma de alcancar trés principais objetivos, conforme sugere Travaglia (2002): 1) conceder
informacdo cultural; 2) instrumentalizar com recursos para aplicagdes praticas imediatas e 3)
desenvolver o raciocinio, a capacidade de pensar e fazer ciéncia.

O primeiro objetivo esta relacionado a conhecimentos provenientes de analise sintatica,
das pessoas do discurso, classificagdo das palavras e de unidades linguisticas, classificacdo de
figuras de linguagem, classificacdo de palavras quanto ao nimero de silabas etc. Antunes (2014)
resume como sendo “o conhecimento acerca de certas categorias linguisticas com suas respectivas
terminologias” (Antunes, 2014, p. 61-62).

Travaglia (2002) deixa claro que para uma boa parte de profissionais — como por
exemplo, mecanicos, motoristas, médicos, agricultores — e para a grande maioria de pessoas em

sua vida, dificilmente, precisardo utilizar conhecimentos referentes a gramatica tedrica, ou seja,
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classificar algo como metafora ou metonimia, classificar palavras ou ora¢fes ou mesmo identificar
fonemas.

Apesar disso, 0 autor chama atencdo para a importancia de um ensino que proporcione
um conhecimento tedrico-cientifico da lingua, ja que a sociedade e a cultura valorizam a ciéncia e
cobra de seus cidaddos um conhecimento que, embora ndo tenha uma aplicagao pratica no cotidiano
das pessoas, € relevante por contribuir para a formacéo do cidaddo. Assim, sem essas informagdes,

o individuo:

(...) terd um conhecimento de mundo com lacunas que podem atrapalhar sua adequada
compreensdo dos discursos que circulam na sociedade e acesso a varias areas da vida
socio-cultural, vistas como fundamentais para adquirir consideragdo social e melhor
qualidade de vida. Numa sociedade cientifica como a de hoje, conhecimentos basicos das
diversas ciéncias sdo necessarios para uma comunicacdo razodvel em diversas situacdes
quer como produtores, quer como recebedores de textos (Travaglia, 2002, p. 159).

Nesse sentido, um estudo voltado para a teoria gramatical seria responsavel por
proporcionar conhecimentos linguisticos para atender exigéncias culturais para a formacao de uma
massa de conhecimentos que se espera que todo cidadao bem-informado possa ter adquirido. Nessa

mesma perspectiva, Perini (1988, p. 24) afirma que:

A utilidade de se estudar gramatica estaria no campo da informagdo “cultural”, aquela
informacédo que ndo se admite que um individuo civilizado ndo detenha — como a de que
Colombo descobriu a América em 1492, ou a de que correr € um verbo; ou no campo do
desenvolvimento das habilidades de observacdo e de argumentagdo acerca da linguagem.

Cabe salientar a importancia de saber selecionar o conhecimento gerado pelos estudos
linguisticos e o grau de profundidade que cada contetdo pode ser abordado. Desse modo, é preciso
levar em consideracao os assuntos que de fato interessam ao cidaddo. Dessa forma, é preciso que
0 estudo teorico da gramatica seja abordado de um modo geral, sem muitos detalhamentos, a priori.
Nas palavras de Perini (1988), € preciso, inicialmente, conceder uma visdo geral da estrutura da
lingua e, posteriormente, ““(...) uma visdo em alguma profundidade de uns poucos pontos, que seréo
aqueles que se utilizardo como base para observacdo de fatos da lingua, para a formulagéo de
hipéteses e sua testagem” (Perini, 1988, p. 24).

O segundo objetivo do ensino da gramatica tedrica diz respeito a instrumentalizar com
recursos para aplicagdes praticas. Desse modo, como afirma Travaglia (2002), alguns
conhecimentos linguisticos tém implicacdes diretas na vida das pessoas, tanto no aspecto
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profissional como em atividades cotidianas, o que justifica seu estudo. Como exemplo, 0 autor cita:
a) o conhecimento do alfabeto de sua ordem, ja que facilita o encontro de palavras no dicionario,
ou mesmo organizacao de listas; b) a compreenséo das flexdes e da forma gramatical basica com
que os vocabulos aparecem nos dicionérios se torna relevante, pois quando alguém encontra em
um texto uma palavra flexionada, precisa consultar o dicionario para ter acesso ao seu significado
e a outras informacdes sobre a palavra; c) conhecer teoricamente as flexdes e suas denominacdes
se torna relevante em situacGes em que o usuario da lingua precisa se adequar ao contexto de
comunicagdo e para isso precisa fazer uso de determinada variedade linguistica. Isso ocorre com
mais constancia em relacéo a variedade culta da lingua; d) o conhecimento tedrico das convencdes
da lingua escrita se faz importante principalmente para alguém que esteja produzindo um texto
escrito. Exemplo disso € o conhecimento das regras de divisédo silabica para quem precisa dividir
silabas em final de linhas.

Além disso, cabe ressaltar que o ensino de uma determinada parte da teoria gramatical
poderia se justificar pela possibilidade de utilizar conhecimentos referentes a nomenclaturas e
pratica de analise de termos da lingua como componente auxiliar no ensino de lingua, servindo
como mediacédo no ensino de atividades de gramatica reflexiva, de uso ou normativa. Nas palavras
de Travaglia (2002, p. 163):

O que se tem entdo é o dominio pelo aluno de nomenclaturas para facilitar a referéncia a
elementos da lingua que sdo foco nas atividades. O professor entdo poderia dizer coisas
como: este verbo, esta conjugacéo, este paragrafo, o presente do indicativo ao contrario
do pretérito imperfeito do indicativo, esta estrutura; em vez de usar termos gerais, menos
técnicos e de conhecimento mais comum, tais como: esta palavra (no lugar de verbo,
conjugacado ou conectivo, operador conectivo), este trecho (no lugar de oracédo, paragrafo)
e esta forma (no lugar de presente do indicativo e pretérito imperfeito do indicativo), esta
construcao ou este jeito de dizer (no lugar de esta estrutura).

Normalmente é possivel referir-se a elementos da lingua sem a necessidade de
utilizacdo de nomenclaturas técnicas, mas as nocdes de palavra, texto e construcdo sintatica nao

permitem esse tipo de ocorréncia. Como exemplo, Travaglia (2002) traz a seguinte atividade em

que se faz necessaria a utilizacdo de nomenclaturas como recurso didatico auxiliar:

(10)

10.1 — Diga a diferenca de sentido entre os dois textos abaixo e que acontece devido ao
uso, em um, do presente do indicativo e, em outro, do futuro do pretérito de verbo
emprestar. Tente dar exemplo de uma situacdo em que seria mais adequado usar cada
texto.



65

a) Vocé me empresta sua caneta?
b) Vocé me emprestaria sua caneta? (Travaglia, 2002, p. 164)

Cabe salientar que a utilizacdo da gramatica tedrica como recurso para aplicagdes
praticas ndo deve ser o centro das aulas de lingua materna, mas apenas um instrumento de
mediagdo, um recurso auxiliar.

O terceiro objetivo relativo ao ensino de gramatica tedrica — desenvolver o raciocinio,
a capacidade de pensar, ensinar e fazer ciéncia — traz uma ideia mais ampla acerca do ensino de
lingua materna. Para que esse objetivo seja alcancado, é preciso que o professor desenvolva no
aluno as habilidades de formular hipdteses, de solucionar problemas, de aflorar o espirito
investigativo. Isso iria proporcionar uma aula de teoria gramatical com carater de um momento de
pesquisa “(...) o que desenvolveria uma habilidade que Ihes daria independéncia intelectual, por
adquirirem uma habilidade de pensar (...)” (Travaglia, 2002, p. 165).

Nesse sentido, o individuo seria instigado a tecer criticas ao conhecimento que Ihes séo
repassados, a buscar novos conhecimentos e a criar. Dessa forma, ficaria evidente que ndo ha
verdades absolutas em livros ou em discursos de autoridades sobre fatos ou fenémenos naturais ou
sociais, mas que existem hipoteses que podem ser contestadas, reelaboradas, refutadas ou mesmo
acrescidas de novas descobertas. Dessa forma, pode-se trabalhar com o aluno de modo que ele
perceba que nem mesmo a gramatica normativa é uma lei imutavel, ja que a lingua é dinamica.

Travaglia (2002) afirma que essas habilidades podem ser desenvolvidas por meio de
trés estratégias: redescobrir teorias existentes, criticar teorias existentes e criar, formular teorias.
Em relacdo a primeira estratégia, o autor cita que é possivel que sejam desenvolvidas atividades
que levem “(...) o aluno a elaborar conceitos diversos (...) identificando elementos da estrutura
morfoldgica, lexical e sintatica da lingua, e a enunciar regras, tais como as de acentuacao e as
normativas de concordancia verbal e nominal” (Travaglia, 2002, p. 168).

O autor exemplifica a primeira estratégia com algumas atividades referentes aos

tempos verbais. Uma delas diz o seguinte:

C) Agora procure, em textos, exemplos de trechos em que os fatos expressos estejam no
tempo passado, presente ou futuro (pelo menos cinco exemplos de cada e, de preferéncia,
com formas verbais diferentes).

Veja se vocé encontra, nos textos, trechos em que ndo se pode dizer que a forma do verbo
esteja no passado, ou no presente, ou no futuro. Copie-os e traga para sala de aula para
discussdo com os colegas sobre se eles ndo tém indicagdo de tempo ou se a indicagdo de
tempo é algo diferente do visto até agora (Travaglia, 2002, p. 170).
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Essa atividade, na visdo do autor, faz com que o aluno descubra que pode haver formas
verbais que sdo usadas sem marcagdo de tempo e formas que indicam onitemporalidade, passado
até o presente ou presente para o futuro.

Em relacdo a segunda estratégia, 0 autor comenta que o professor pode realizar
atividades que possibilitem ao aluno verificar a validade ou ndo de determinada teoria. Exemplo
disso, é a definicdo problematica de artigo que é utilizada em uma boa parte das gramaticas
escolares — “(199) “Artigo ¢ a palavra que acompanha o substantivo, determinando-o’ ou ‘Artigo
é a palavra que acompanha o substantivo indicando-lhe o género e o numero’” (Travaglia, 2009,
p. 217) — que em contrapartida possibilita criticas, ja que se essa definicdo fosse aceita, teria que

se aceitar, por exemplo, que se sublinhasse os termos em destaque como sendo artigos.

a — Os meninos me trouxeram muitas frutas.

b — Trés rapazes levaram meus livros até o carro.

¢ — Um garoto me perguntou de quem é este carro.

d — Quantas alunas vieram a (a + a) aula?

e — Lindas flores vocé me trouxe (Travaglia, 2009, p. 217).

No gue concerne a terceira estratégia, Travaglia (2002) afirma ser bastante eficiente, ja
que “permite que o aluno discuta pressupostos tedricos, hipoteses descritivas e explicativas e sua
adequacdo aos dados, e busque também construi-los e testa-los” (Travaglia, 2002, p. 205).

Com base no que foi exposto, é possivel afirmar que a gramatica tedrica tem um
importante papel no ensino de lingua portuguesa, mas seu estudo precisa ser redimensionado, ou
seja, para fazer com que se adquira a habilidade de analise da lingua e consequentemente habilidade
de pensar cientificamente € preciso fazer com que o aluno reflita e analise pontos linguisticos ao
invés de trabalhar com resultados prontos. Desse modo, € preciso que se evite, “(...) falta de
reflexdo sobre o que realmente se esta fazendo, quando fazemos gramatica do modo que fazemos”
(Franchi, 1987, p. 15). Como afirma Travaglia (2009, p. 225):

Com atividades de gramatica tedrica para ensinar a pensar cientificamente a realidade
(linguistica e outras) escarpar-se-a a metalinguagem dada pura e simplesmente em si, sem
qualquer outro objetivo além de fazer o aluno devolvé-la em avalia¢Ges, sem se preocupar
realmente com o fato de se ele sabe classificar elementos porque sabe analisa-los ou se
responde com base em “macetes”, “dicas”, etc. que lhe foram dados para que ele obtenha
um sucesso escolar que, no minimo, podemos chamar de duvidoso porque nao lhe oferece
nada de que ele realmente possa se valer em sua vida.

Desse modo, é necessario, além de tudo, que o proprio docente tenha uma viséo critica
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da teoria gramatical e desenvolva um trabalho significativo com essa teoria. No entanto, isso s6 se

tornara possivel se o professor:

a) Se lembrar que os estudos linguisticos, que a ciéncia linguistica, com todas as
demais ciéncias humanas, tem ainda uma descricdo, uma explicacdo muito incompleta e
fragmentada do seu objeto de estudo;

b) Estiver convicto de que as teorias sdo tentativas de explicacdo do objeto de estudo
da ciéncia e de que ainda nao foi dada a palavra final sobre o objeto de nenhuma ciéncia;
c) Em funcéo de a e b, o professor de Lingua Portuguesa estiver disposto a aceitar as
novas descobertas da ciéncia linguistica, evitando assim certas atitudes como, por
exemplo: a de insistir em determinados canones da linguistica tradicional ou em certas
formas de explicar a constituicdo e funcionamento da lingua, que a ciéncia linguistica ja
comprovou ndo serem validos (Travaglia, 2009, p. 217).

E preciso, portanto, estar ciente de que o objeto lingua é variavel, mutavel e maleéavel
as necessidades de seus usuarios; portanto, ndo pode ser compreendido a parte de usos reais. No
entanto, apesar do reconhecimento dessas caracteristicas do objeto “lingua”, o trabalho com a
gramatica no contexto educacional brasileiro centra-se na metalinguagem — na gramatica tedrica.

Trataremos dessas questdes na sec¢do seguinte.

3.5 O modo como a gramatica é abordada no contexto educacional

Pode-se dizer que o estudo de gramatica no contexto escolar limita-se, ndo raras vezes,
a classificacdo de palavras, a internalizacdo de conceitos, a memorizacao de regras, com foco em
regéncia, concordancia verbal e nominal, acentuacdo gréafica, pontuacdo, ortografia etc., de forma
que o objeto prioritario de estudo das aulas de lingua portuguesa sdo os itens gramaticais. Esse tipo
de ensino ainda hoje se faz presente nas escolas brasileiras, quase sempre desvinculado de
atividades de leitura e producdo textual. Sobre essa concepc¢éo de gramatica, Travaglia (2009, p.30)

afirma que:

(...) € aquela que estuda apenas os fatos da lingua padrdo, da norma culta de uma lingua,
norma essa que se tornou oficial. Baseia-se, em geral, mais nos fatos da lingua escrita e
da pouca importancia a variedade oral da norma culta, que € vista, conscientemente ou
ndo, como idéntica a escrita. Ao lado da descri¢do da norma ou variedade culta da lingua
(andlise de estruturas, uma classificacdo de formas morfoldgicas e lexicais), a gramatica
normativa apresenta e dita normas de bem falar e escrever, normas para a correta utilizagdo
oral e escrita do idioma, prescreve o que se deve e 0 que ndo se deve usar na lingua. Essa
gramética considera apenas uma variedade da lingua como sendo a lingua verdadeira.

Nessa concepcao de gramatica, a lingua falada, tdo fortemente usada na sociedade, foi
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praticamente excluida dos campos de estudos pela gramatica tradicional e apenas a lingua que
decorria dos escritos classicos — tida como a Unica certa e a que deveria ser seguida pelos falantes

cultos — acabou sendo a mais privilegiada. A respeito disso Bagno (2011, p. 16) diz que:

Ao se dedicar exclusivamente a lingua escrita, a GT deixou de fora toda a lingua falada.
Ora, em termos de quantidade de pessoas, as linguas sempre foram muito mais faladas do
que escritas. Até hoje, em pleno século XXI, milh8es e milhdes de pessoas nascem,
crescem, vivem e morrem sem saber ler nem escrever, mas sabendo perfeitamente falar a
sua lingua materna (e s vezes até mais de uma lingua).

Como bem afirma Bagno (2011), basta abrir um manual de gramatica normativa para
perceber que os exemplos de emprego de regras gramaticais sdo extraidos de obras literarias
preferencialmente classicas (0 que no caso da lingua portuguesa inclui-se grande nimero de
escritores portugueses). Isso também, segundo o autor, acontece com os dicionarios que “(...) para
justificar a definicdo de uma palavra, os dicionaristas ddo o uso a escritores, deixando de lado (ou,
pior, condenando como ‘corruptela’, ‘barbarismo’, ‘solecismo’ ou ‘vicio de linguagem’) os
significados encontrados na lingua falada ou em muitos géneros de lingua escrita” (Bagno, 2011,
p. 17).

Antunes (2003, p 19) ainda pondera que: “Um exame mais cuidadoso de como o estudo
da lingua portuguesa acontece, desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma pratica
pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra
e da frase descontextualizadas™.

Assim, como resultado dessa postura, ndo ha espaco para a reflexdo acerca dos
fendmenos gramaticais (o porqué daquela pontuacdo, do emprego desse advérbio, esse tempo
verbal etc.); ndo se observa também o modo de relacionamento entre as unidades da lingua, as
relacBes mutuas dos diferentes enunciados, o propdsito dos géneros textuais, a relacdo entre 0s
géneros e seus produtores e/ou receptores.

Neves (2021b) realizou uma pesquisa — concluida em 1988 e publicada em 1990 —
da qual faziam parte seis grupos de professores de lingua portuguesa do ensino fundamental e
médio, no estado de S&o Paulo, cujo objetivo era demonstrar a realidade do ensino de gramatica
em uma boa parte das escolas do pais. Embora a pesquisa tenha sido realizada em um Unico estado,
é fato que a realidade percebida pela pesquisadora é consonante com o ensino de lingua portuguesa
realizado em territorio nacional.

Em relagdo a finalidade do ensino de gramadtica, no que diz respeito a pergunta “Para
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que se usa gramatica”, a autora observou que quase 50% das respostas deixam em evidéncia o bom
desempenho, ou seja, melhor expressdo, melhor comunicagdo, melhor compreensao. Cerca de 30%
das indicacOes se referem a questdes normativas (maior corre¢cdo, conhecimento de regras ou de
normas, conhecimento do padrdo culto). Aproximadamente 20% dos entrevistados responderam
que o uso da gramaética é realizado com finalidade tedrica, ou seja, aquisicdo das estruturas da
lingua/melhor conhecimento da lingua/conhecimento sistematico do conhecimento da lingua e
menos de 1% dos entrevistados deixou claro que sé déo aula de gramatica para cumprir 0 programa
— apesar de em outras etapas da pesquisa revelarem que a desvalorizagdo da gramatica correr em
um ambito muito mais geral.

No que concerne a pergunta “Para que se ‘usa’ a gramatica que ¢ ensinada?”, a autora
deixa em evidéncia que a maioria das respostas estdo voltadas para o melhor desempenho
linguistico — em especifico, “falar e escrever melhor” — e ligado ao sucesso na vida pratica. A
autora ainda complementa que “(...) o melhor conhecimento da lingua vem agora traduzido em
sucesso em concursos e bom desempenho social e profissional, embora também venha apontado
como utilizavel ‘para nada’” (Neves, 2021b, p. 11). O ensino da teoria gramatical é visto como
desvinculado de contextos reais de comunicacéo, sendo realizado com o fim em si mesmo.

Em relacdo a observagdo sobre “o que ¢ ensinado”, Neves (2021b) aponta as seguintes

areas do programa de lingua portuguesa como mais trabalhadas:

QUADRO 01 — Frequéncia de teoria gramatical trabalhada em sala de aula, segundo a pesquisa de

Neves (2021b)
1. Classes de palavras.......ccccueeeeeeeeieiiieie e e e e e e e ee e e aae e e e n e e e snaeaenns 39.71%
N 5 017 5. €2 35,85%
T\ [o) €] (o =4 T TSRS 10,93%
R 3 10 -1 1 L5 (o= VO 3,37%
5. ACENIUAGAO . ceett ittt i et ittt ee e e ee e s e e ettt eteaeee e e e enea e s e anntannn 2.41%
6. SHLADACAO. . ettt 2,25%
R 1o 1o TP 1,44%
8. ReAACAD. ... eiiiiiii e e et 1,44%
9. Fonética € FONOlO@Ia.....cooouiiiiiiiie e 0,96%
1O, Orto@rafia. ... ..eeieieie et e 0,80%
Ll SIS ICA. et e e e e e e e e e e e e 0,32%
12. Niveis de lINGUAZEIML....ccc..viiieeieie et e e eeee e e e ene e e e naeeeennes 0,32%
13, VersSifiCaCAO. .. ettt e e 0,16%

Fonte: Neves, 2021b, p.14.
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Observa-se que o reconhecimento e classificacdo de classes de palavras e de funcgdes
sintaticas sao as que se sobressaem no trabalho com a gramatica (constatadas em todos 0s grupos
de professores entrevistados), 0 que comprova que esses assuntos sdo frisados todos os anos do
ensino fundamental e médio, conforme dito anteriormente.

Nesse sentido, pode-se dizer que o trabalho em torno da gramatica é, muitas vezes,
realizado por meio de um ensino descontextualizado, desvinculado dos usos reais da lingua escrita
ou falada no cotidiano. Um ensino gramatical que é muito mais sobre a lingua, fragmentado, de
frases isoladas, “(...) sem sujeitos, interlocutores, sem contexto, sem funcgéo; frases feitas para servir
de licdo, para virar exercicio, (...) uma gramatica da irrelevancia, com primazia em questdes em
importancia para a competéncia comunicativa dos falantes” (Antunes, 2003, p. 31).

Como afirma Neves (2021a, p. 85):

E lamentavel a concessao do espaco da escola para o tratamento da gramética como mera
transmissdo e registro de paradigmas, dos quais se pode, sem medo de errar, dizer que sdo
arecorréncia de esquemas mudos, de esqueletos inexplicados, que a seguir se vestem com
a carne de alguns exemplos que se adaptam — seja como for ao talho do defunto,
oferecendo-se, entdo, o produto.

N&do se defende aqui que a gramatica tedrica e normativa ndo seja trabalhada no
contexto educacional, afinal ela tem um papel relevante no ensino, conforme visto anteriormente.
No entanto, o espa¢o que é concedido a teoria gramatical e 0 modo como essa teoria é repassada

ndo permite que haja um estudo eficaz da lingua.

Sintese conclusiva: Cada compreensao do que seja 0 uso de uma lingua natural — expressdo do
pensamento, instrumento de comunicagao, forma ou processo de interagdo — corresponde a modos
diferentes de com ela lidar com a lingua portuguesa. As concepcdes de gramatica, portanto, variam
em conformidade com o modo como as linguas naturais sdo percebidas; assim, tem-se,
pedagogicamente, possibilidades metodologicas de vieses diversificados como a gramatica de uso,
a reflexiva, a tedrica e a normativa. Cada viés deve ter o seu lugar no trabalho com a lingua; em
interagdo, viabilizando a gradacdo de aprofundamentos. Esse “trabalho com a lingua” envolve a
elaboracdo de atividade de afericdo de conhecimentos, como o0 sdo 0s exames de ingresso a cursos
de graduacdo em universidades. No entanto, o que se percebe é que as perspectivas tedrica e
normativa tém lugar de prestigio no sistema educacional brasileiro; a ponto de a énfase na

metalinguagem gramatical ser entendida como a aula de lingua portuguesa em si mesma. Sera que
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essa énfase estd em (des) compasso com provas de exames vestibulares? No capitulo seguinte,
centraremos atencdo na metodologia, descricdo e analise dos dados; com o aporte reflexivo do que

foi apresentado nos capitulos 02 e 03.
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4 METODOLOGIA, DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, discorremos sobre o aspecto metodologico adotado para a realizagao da
pesquisa e tratamos das agdes empreendidas para a obtengdo de resultados, com o objetivo de
analisar as concepgOes de gramatica constantes nas provas de exames vestibulares e refletir sobre
a relacdo entre essas concepgdes € um ensino de gramatica segundo os parametros da BNCC.

Versamos acerca da caracterizagdo da pesquisa e apresentamos O0S passos
metodolégicos. Optamos por apresentar cada passo com resultados quantitativos e algumas
ponderagdes por entendermos que essa formata¢do propicia maior fluidez ao texto, tornando a

leitura aprazivel.

4.1 Caracterizacio da pesquisa

Este trabalho assume a abordagem qualitativa-quantitativa, também denominada de
pesquisa mista. De acordo com Paiva (2019, p. 13), essa pesquisa “(...) se utiliza de métodos
qualitativos e quantitativos para a coleta de dados, de forma a oferecer melhor compreensao do
fendmeno estudado™.

Em relagdo ao método qualitativo, pode-se dizer que este implica numa interpretagao
de aspectos mais profundos da complexidade do comportamento humano. “(...) fornece andlise
mais detalhada sobre investigagdes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos” (Lakatos;
Marconi, 2008, p. 269). Minayo (2002, p. 21-22) apresenta alguns aspectos que lhe sdo

caracteristicos:

(...) responde a questdes particulares; [preocupa-se com] um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado; trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores, atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Ja o método quantitativo ¢ assim denominado, de acordo com Chizzotti (2011, apud
Paiva, 2019), devido a necessidade de meios quantificdveis para estabelecer o determinismo

funcional.
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A pesquisa que aqui se apresenta também se alicer¢ca, metodologicamente, no método
exploratorio, dada a realizagdao de estudo bibliografico sobre o tratamento concedido a gramatica
no decorrer da histéria e por haver levantamento de documentos com o objetivo de dar consisténcia
as ideias defendidas. De acordo com Motta-Roth e Hendges (2010), a pesquisa exploratdria pode
compreender “a literatura sobre o assunto, os documentos de arquivos publicos/particulares, a
imprensa escrita, as fontes estatisticas, as correspondéncias, as fotos e gravacdes em 4udio e video
de pessoas envolvidas na questao” (p. 119).

Dessa forma, a coleta de dados ¢ do tipo documental, ja que trabalhamos com questdes
elaboradas pelas respectivas comissdes vestibulares de trés institui¢des publicas de ensino superior
situadas no estado do Ceara: Universidade Estadual Vale do Acarat — UVA; Universidade Estadual
do Ceara — UECE e Universidade Regional do Cariri — URCA.

O método utilizado para proporcionar as bases logicas para a investigagao ¢ o método
hipotético dedutivo. Esse método, na definicao de Kaplan (1972, apud Gil, 2008), é aquele em que,
por meio de uma observagao cuidadosa e antecipacdo cientifica, consegue-se chegar a um conjunto
de postulados que conduzem os fendmenos de seu interesse, dai se chega as consequéncias “por

meio de experimentacao e, dessa maneira, refuta os postulados, substituindo-os, quando necessario,

por outros, e assim prossegue" (p. 12).

4.2 Descricao do corpus de analise

Constituem o corpus desta pesquisa provas de lingua portuguesa elaboradas pelas
respectivas comissdes elaboradoras dos exames admissionais as instituicdes publicas de ensino
superior UVA, UECE e URCA. Selecionamos trés provas de ingresso aos cursos ofertados pela
UVA, quatro de ingresso aos cursos ofertados pela UECE e trés de ingresso aos cursos ofertados
pela URCA. Optamos por provas recentes a realizacdo desta pesquisa, uma vez a BNCC ter sido
homologada em 2017. Optamos pelas provas de Conhecimentos Gerais das trés institui¢cdes, dado
0 maior publico a que essas provas se destinam. Desse modo, trabalhamos com um total de 11

provas; temporalmente assim distribuidas:
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QUADRO 02 — Distribuicéo das provas do corpus da pesquisa por ano de realizac&o.

2023.1 | 2022.2 | 2022.1 | 2021.1 | 2020.1
UVA X X X
URCA X X X X
UECE X X X X

Fonte: elaboracéo nossa.

As provas de ingresso aos cursos de graduacdo da UVA apresentam o total de 08 (oito)
questBes de Lingua Portuguesa; as da URCA, 15 (quinze); as da UECE, 12 (doze). Obtivemos 0
acesso aos exames vestibulares no endereco eletrénico das respectivas instituicdes.®

Metodologicamente, ap0s a sele¢do de provas para ingresso no ensino publico superior
nos anos de 2023 a 2020; procedemos a selecdo, entre as questdes de Lingua Portuguesa, de modo

a excluirmos aquelas cujo foco € historiografia literaria; a exemplo da questéo 43 da URCA/2022.2:

Figura 1 — Questdo de Literatura/historiografia literaria (URCA)
43. (URCA/2022.2) Sobre o Pré-Modernismo brasileiro, as-
sinale a alternativa incorreta:

A) O Ateneu, de Raul Pompéia, é ambientado em um colégio
interno, no interior da Paraiba.

B) Cidades mortas é um livro de contos de Monteiro Lobato,
sobre o Vale do Paraiba.

C) Augusto dos Anjos, autor paraibano, é autor de um tnico
livro: Eu.

D) Os sertoes, de Euclides da Cunha, nio € um romance.
E) Canai, de Graga Aranha, é ambientado do Espirito Santo.

Fonte: http://www.urca.br/cev/wp-content/uploads/sites/39/2022/08/PROVA-11-HIS-GEO-POR-RED-E-ESP.pdf.
Acesso em: 02 out. 2023.

Apols a retirada das questbes de historiografia literaria sem vinculacdo com

carateristicas de um texto constante na prova, chegamos ao quantitativo de questdes com as quais
trabalhamos:

8 Universidade Vale do Acarad (https://www.uva.ce.gov.br/). Universidade Regional do Cariri
(http://www.urca.br/portal2/). Universidade Estadual do Ceara (https://www.cev.uece.br/)



http://www.urca.br/cev/wp-content/uploads/sites/39/2022/08/PROVA-II-HIS-GEO-POR-RED-E-ESP.pdf
https://www.uva.ce.gov.br/
http://www.urca.br/portal2/
https://www.cev.uece.br/
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QUADRO 03 — Distribuicédo das provas do corpus da pesquisa por nimero de questdes

Instituicdo/ano/semestre de ingresso. Numero de questbes por prova
UVA 2023.1 04
UVA 2022.1 04
UVA 2020.1 04
Total de questdes: 12
URCA 2023.1 10
URCA 2022.2 10
URCA 2022.1 10
URCA 2020.1 15
Total de questdes: 45
UECE 2023.1 12
UECE 2022.2 12
UECE 2022.1 12
UECE 2021.1 11

Total de questdes: 47
Quantidade total de questdes: 104

Fonte: elaboragdo nossa.

4.3 Variaveis de andlise e descri¢do do corpus

Apobs quantificacdo do total de questdes por ano/semestre de ingresso, procedemos a
anélise de cada uma das questes, visando observacao dos seguintes aspectos, que Sao as variaveis

de nossa analise:

1. Relac&o da questdo com textos:

1.1  a questdo toma como base um ou mais textos ou ela é elaborada a partir de frases
descontextualizadas?

1.2 a questdo se utiliza de um texto apenas para pincar excertos ou palavras, ndo havendo

correlagdo entre 0 éxito na resposta a questdo e a compreensao do texto em seu contexto?

2. Relagdo da questdo com metalinguagem da Gramética Tradicional:
2.1 a questdo recorre ao uso de metalinguagem exigindo do candidato dominio explicito de
terminologia?

2.2 a questdo exige conhecimentos sintaticos-semanticos, mas sem requerer o dominio de
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metalinguagem?

3. Relacéo da questdo com os niveis de organizacdo dos elementos de uma lingua:
3.1 a questdo toma como foco o plano fonético/fonoldgico, morfoldgico, sintatico, seméantico ou o

pragmatico-discursivo?

4. Tipos de gramatica:
4.1 a questdo é embasada na Gramatica de Uso, na Reflexiva, na Teorica ou na Normativa?

Em relacdo & variavel TIPO DE GRAMATICA, nosso embasamento da-se em
Travaglia (2009). Realizamos uma sintese dos quatro tipos de Gramatica empreendidos por esse

autor, conforme demonstra o quando a seguir:

Quadro 04: Tipos de gramatica e exemplos segundo Travaglia (2009)

Categorias Caracteristicas Exemplificacdo com a classe de
de Ensino de palavras PREPOSICAO
Gramética
Travaglia
(2009)
Gramatica de | Caracteriza-se por atividades que levam os alunos | a) Propor exercicios estruturais
Uso a utilizarem os recursos linguisticos em frases, | para automatizar a regéncia de
mas principalmente em textos, tanto na | certos verbos e nomes de acordo
compreensdo quanto na producdo. Exemplos de | com a horma culta.
atividades:
v"alguns exercicios estruturais; b)  Reescrever trechos da
v/ atividade de producdo/compreensdo | linguagem coloquial para a culta e
textual; vice-versa.
v’ alguns dos exercicios de vocabulario;
v' atividades com variedades da lingua. c) Testar varias preposi¢des com
possibilidade de uso em uma
Entendemos que a ressalva “alguns” concerne a | sequéncia linguistica especifica.
exercicios que exigem compreensao de usos reais
da lingua.
Trabalha essencialmente com a significacdo dos | a) Debater com os alunos sobre 0s
Gramética | recursos linguisticos (semantica) e sua | sentidos das preposicbes e as
Reflexiva utilizacdo em situacBes concretas de interacdo | diferencas de sentido entre
comunicativa (pragmatica). Exercicios que | possibilidades alternativas de uso.
contemplam esse tipo de gramética sdo os que
levam os alunos a terem que dizer: b) Explicar o funcionamento das
preposicfes, como indicadoras de
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v" O que significa determinado recurso da
lingua.

v Em que situacOes pode ou deve ser usado,
com que fim, produzindo que efeito de
sentido.

situacdo/localizacéao e
diregdo/movimento no espago, no
tempo.

c) Proceder a comparagdo de
diversas possibilidades de uso de
uma mesma preposicdo em
situacdes diferentes, levantando os
efeitos de sentido que elas
produzem.

Caracteriza-se por atividades que trabalham a

a) Emitir o conceito de preposicao

Gramatica | descricdo da lingua com classificagdo de | com base na teoria tradicional.
Tebrica elementos, identificacdo teodrica de funcbes e uso
de nomenclaturas da metalinguagem. Podem | b) Classificar as preposi¢cdes em
servir a trés objetivos basicos: essenciais e acidentais.
v Dar informagdo cultural.
v Instrumentalizar com recursos para | c) Classificar preposicdes em
aplicacdes préaticas imediatas. simples ou locucBes, em essenciais
v Desenvolver o raciocinio, a capacidade de | ou acidentais.
pensar, ensinar a fazer ciéncia.
Diz respeito a atividades em que se ensina:
Gramatica a) Instruir acerca das regras de uso
Normativa v" Quando e como usar as variedades da | da crase de acordo com a norma

lingua; com especial destaque para a
“norma culta” e as situagdes em que ela
deve ser usada.

v Os critérios de bom uso no sentido de
adequacdo a situacdo de interacdo
comunicativa.

v’ Sobre essa Ultima caracteristica,
Travaglia destaca que, ndo raras vezes, 0S
critérios de adequacdo das variedades de
uso da lingua as situacdes comunicativas
ndo sao considerados; dai a ideia de que o
bom uso da lingua exige sempre a “norma
culta”.

Trabalha essencialmente com atividades que
visam internalizacdo do conjunto das regras que
regem a chamada “norma culta”.

culta.

b) Explicar as regéncias de verbos
e/lou nomes de acordo com a
norma culta.

c) Explicar o motivo de alguns
usos que apresentarem “erros” de
regéncia de acordo com regras da
norma culta.

Fonte: elaboragdo nossa tomando como base Travaglia (2009).

Essa etapa metodoldgica-analitica resultou nos quadros a seguir:
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QUADRO 05: Andlise das questdes da UVA pelos parametros relacao com texto, habilidades requeridas e

escopo gramatical

Universidade Estadual do Vale do Acarau

UVA — VESTIBULAR 2023.1

Questbes | Parte de Assuntos e habilidades Escopo Tipo de gramatica
um requeridas
texto?

Q. 06 NAO | Identificacdo de processos de | Morfologia TEORICA
formagdo de palavras — sem
utilizacdo de metalinguagem.

Q.07 NAO Identificacdo de funcgbes, exercidas Sintaxe TEORICA
por termos constitutivos de uma
oragdo simples — com utilizacio
de metalinguagem.

Q. 08 NAO | Identificaco de funcdo sintaticade |  Sintaxe TEORICA
uma oracdo em relacdo a outra
(periodo composto por
subordinacéo) — com utilizagéo de
metalinguagem.

UVA — VESTIBULAR 2022.1

Q.05 NAO | Dominio de regra de acentuacio de | Acentuagdo TEORICA
palavras.

Q. 06 NAO |Reconhecimento de morfema| Morfologia TEORICA
nominal de género gramatical.

Q.07 NAO | Identificagio de funcdes dos termos|  Sintaxe TEORICA
constitutivos de uma oracéao simples
— com utilizacdo de
metalinguagem.

Q. 08 NAO | Identificacdo de funcdo sintatica de|  Sintaxe TEORICA
uma oracdo em relacdo a outra
(periodo composto por
subordinagdo) — com utilizacdo de
metalinguagem

UVA — VESTIBULAR 2020.1

Q. 05 NAO | Reconhecimento de ditongo, hiato e | Fonética e TEORICA

digrafo Fonologia
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Q.06 NAO |Reconhecimento de homonimias| Morfologia TEORICA
imperfeitas homofonas.

Q.07 NAO | Dominio de regras de concordancia|  Sintaxe NORMATIVA
nominal.

Q. 08 NAO | Reconhecimento de funcio sintatica|  Sintaxe TEORICA

de uma oracdo em relacdo a outra
(periodo composto por
subordinacdo) — com utilizacdo de
metalinguagem.

Fonte: elaboracéo nossa.

Quadro 06 — Analise das questdes da URCA pelos parametros relacdo com texto, habilidades requeridas e escopo

gramatical

Universidade Regional do Cariri

URCA — VESTIBULAR 2023.1

Questbes | Parte Topicos Gramaticais e exigéncias Escopo Tipo de gramatica
de um para éxito na resposta as questdes
texto?

Q.31 SIM Texto — DE USO
Compreensdo de significados de | classe de
adjetivos dentro do texto. palavras

Q.32 SIM Percepcao de relagdes de dependéncia | Texto — REFLEXIVA
sintdtico-semantica a partir da sintaxe
compreensdo do texto.

Q.33 SIM Raciocinio dedutivo a partir da | Texto— DE USO
compreensdo do texto. Conclusdes sentido
dentro dos limites chancelados pelo global
contetdo textual.

Q.35 SIM Capacidade de estabelecer relagbes | Texto — DE USO
entre 0 texto e momento sOcio- | contexto e
historico retratado pelo texto poético | co-texto
sobre a qual a questdo versa.

Q.36 SIM Interpretacdo textual de carater macro; Texto DE USO
capacidade de sintese — do que trata
0 texto?

Q.37 SIM Referenciacdo — reconhecimento do Texto DE USO

“QUE” em sua fung¢fo anaforica.

Q.38 SIM Reconhecimentos de funcdes Sintaxe TEORICA

sintatico-semanticas — com

utilizacéo de metalinguagem,
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requerendo compreensdo do texto e
conhecimento de regras de virgulag&o.

Q.41

SIM

Capacidade de estabelecer relacdes
entre 0 texto e momentos sdcio-
historicos anteriores ao que se relata
no texto, mas referidos no proprio
texto.

Texto -
contexto e
co-texto

DE USO

Q.42

SIM

Reconhecimento de processo de
formacdo de palavra — palavra
formada por hibridismo — em excerto
extraido do texto. Sem utilizacdo de
metalinguagem.

Morfologia

TEORICA

Q.43

SIM

Classificagdo de termos com uso de
metalinguagem em excerto do texto.

Sintaxe

TEORICA

URCA — VESTIBULAR 2022.2

Q.31

SIM

Identificacdo de processo de formacdo
de palavra e flexdo de dois adjetivos
patrios constante no texto. Questdo que
independe do texto — com utilizacéo de
metalinguagem.

Morfologia

TEORICA

Q. 32

SIM

Reconhecimento da funcgdo sintatica
exercida pelo pronome relativo QUE
— com utilizagdo de metalinguagem.
Uma questdo que independe do texto.

Sintaxe

TEORICA

Q.33

SIM

Identificacdo de funcbes sintaticas
exercidas por constituintes de um
excerto do texto: valor adverbial,
formacéo de palavras, significado de
prefixo, funcéo exercida pela particula
“se” — com utilizagdo de
metalinguagem. Uma questdo que
independe do texto.

Sintaxe

TEORICA

Q. 34

SIM

Percepcdo  sintatico-semantica  de
palavra em funcdo opinativa em
excerto extraido do texto — sem
utilizacdo de metalinguagem. Uma
guestdo que depende do sentido global
do texto.

Texto

REFLEXIVA

Q.35

SIM

Referenciagdo — reconhecimento da
construgdo “O MESMO” em fungio

Texto

DE USO




anaférica — sem utilizacdo de
metalinguagem. Uma questdo que
depende do sentido global do texto.

Q.36

SIM

Identificacdo da ordem e classificacéo
dos periodos que constituem uma frase
extraida do texto — com utilizacdo de
metalinguagem. Uma questdo que
independe do texto.

Sintaxe

TEORICA

Q.37

SIM

Reconhecimento da funcdo sintatica
exercida pelo pronome relativo QUE
— com utilizagdo de metalinguagem.
Uma questdo que independe do texto.

Sintaxe

TEORICA

Q.38

SIM

Reconhecimento  do  valor de
intensidade da expressdo “para 14 de”
em excerto extraido do texto — sem
utilizacdo de metalinguagem.

Texto

REFLEXIVA

Q.39

SIM

Reconhecimento da quantidade de
fonemas de palavras extraidas do texto.

Fonética e
Fonologia

TEORICA

Q.40

SIM

Habilidade de interpretacdo leitora das
relagdes de sentido estabelecidas por
modalizadores em um excerto do texto
— sem utilizagdo de metalinguagem.
Uma questdo que depende da
compreensdo textual para além do
excerto.

Texto

DE USO

URCA— VESTIBULAR 2022.1

Q.31

SIM

Emprego do pronome relativo ONDE
em excertos do texto — quanto a estar
correto ou incorreto (pressupde-se 0
conceito de correcdo da gramatica
normativa). Uma questdo que
independe do texto.

Sintaxe

TEORICA

Q. 32

SIM

Reconhecimento do referente
discursivo do pronome relativo QUE
— sem utilizacdo de metalinguagem.
Uma questdo que requer compreensdo
leitora.

Sintaxe

DE USO

Q.33

SIM

Reconhecimento da funcdo sintatica
exercida pelo pronome relativo QUE

Sintaxe

TEORICA
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— com utilizagdo de metalinguagem.
Uma questéo que independe do texto.

Q.34

SIM

Reconhecimento da funcéo
ADJUNTO  ADNOMINAL em
excerto do texto — com utilizacéo de
metalinguagem. Uma questdo que
independe do texto.

Sintaxe

TEORICA

Q.35

SIM

Reconhecimento do ndmero de
FONEMAS de duas palavras extraidas
do texto. Uma questdo que independe
do texto.

Fonética e
fonologia

TEORICA

Q.36

SIM

Identificacdo e contagem do numero
de ADJETIVOS em excerto retirado
do texto. Uma questdo que independe
do texto — com utilizacdo de
metalinguagem.

Classe de
Palavras

TEORICA

Q.37

SIM

Reconhecimento da relacdo entre uma
LOCUCAO PREPOSICIONADA e
palavra que se configura no excerto
textual como NUCLEO DE UM
APOSTO. Uma questéo que independe
do texto. Tanto independe que chama
de TEXTO o excerto base da questdo
anterior — com utilizagdo de
metalinguagem

Sintaxe

TEORICA

Q.38

SIM

Reconhecimento de FIGURA DE
LINGUAGEM em excerto retirado do
texto. Uma questdo que independe do
texto — com utilizagdo de
metalinguagem.

Estilistica

TEORICA

Q.39

SIM

Habilidade de interpretacdo leitora do
sentido global do texto.

Texto

DE USO

Q.40

SIM

Habilidade de interpretacdo leitora que
exige correlagdo entre o contetudo do
texto e o conhecimento de mundo.

Texto —
contexto e
co-texto.

DE USO

URCA— VESTIBULAR 2020.1

Q.31

SIM

Percepcdo das caracteristicas da voz
narrativa do texto — com utiliza¢éo de
metalinguagem.

Texto

TEORICA

Q.32

SIM

Compreensdo do sentido global do
texto.

Texto

DE USO

Q.33

SIM

Compreensdo global de um texto em

Texto

DE USO
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verso — discurso litero-musical — a
partir de um excerto do texto.

Q.34

SIM

Compreensdo global de um texto em
Verso.

Texto

DE USO

Q.35

SIM

Compreensdo de uma palavra de um
texto escrita com a variante europeia
da lingua portuguesa, sem que haja
indicios contextuais que permitam a
substituicdo por um sindnimo, como
propde a questdo.

Vocabulario
(relagéo de
sinonimia)

DE USO

Q.36

SIM

Reconhecimento de FIGURA DE
LINGUAGEM — com utilizacdo de
metalinguagem.

Estilistica

TEORICA

Q.37

SIM

Identificacdo de funcgdes sintaticas e
tipologia dos verbos a partir de varios
excertos de um texto em prosa que
antecede cada uma das alternativas —
com utilizacdo de metalinguagem.
Uma questdo que independe do texto.

Sintaxe

TEORICA

Q. 38

SIM

Interpretacdo dos mecanismos de
geracdo do humor na analise de uma
tirinha da Mafalda, antecedida de
defini¢do sobre o alivio causado pelo
humor.

Niveis de
linguagem

DE USO

Q.39

SIM

Interpretacdo  de dois andncios,
interrelacionando-os. Sentido global
dos textos.

Texto

DE USO

Q. 40

SIM

Interpretacdo global do texto.

Texto

DE USO

Q.41

SIM

Identificagdo da formacdo de um
periodo composto de um excerto do
texto — com utilizacdo de
metalinguagem. Uma questdo que
independe do texto.

Sintaxe

TEORICA

Q.42

SIM

Identificagdo das caracteristicas de um
texto poético escrito na variante
europeia do portugués europeu.
Reconhecimento de Hipérbato.

Estilistica

TEORICA

Q.43

SIM

Identificar o uso correto do acento
grave em frases que tomam as
personagens e 0 tema do texto como

Sintaxe

NORMATIVA
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mote, mas que ndo estdo no texto
constante na prova, partindo do uso
deste acento em um excerto do texto
— sem utilizacdo de metalinguagem;
mas cuja possibilidade de acerto
requer o dominio normativo do uso do
acento grave.

Q.44

SIM

Identificacdo do género textual. Te

Xto

DE USO

Q.45

SIM

Conhecimento das regras do plural das
palavras terminadas em -ao, a partir de
um excerto do texto — sem utilizacéo
de metalinguage