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RESUMO

A presente pesquisa objetiva investigar como a proposta de aula interativa de leitura de
Leurquin (2014) pode contribuir para o aprimoramento das habilidades leitoras dos
estudantes. A proposta se baseia no modelo de aula de leitura interativa apresentada por
Cicurel (1992 apud LEURQUIN 2014), assim como na concepc¢ao sociopsicolinguistica da
leitura (BRAGGIO 1992 apud LEURQUIN, 2001) com entradas pelo contexto de producao e
nivel enunciativo do texto (MACHADO; BRONCKART 2009). A pesquisa ¢ de natureza
interventiva experimental, de abordagem qualitativa, pois realizamos a intervengdo no
contexto escolar através da observacdo do ensino de leitura na escola, aplicacdo de
questionario de pesquisa e de aulas interativas de leitura; optando pelo uso do género cangao,
nos baseamos no conceito de géneros textuais (BAKHTIN, 2003). A analise dos resultados
obtidos a partir da aplicagdo das aulas foi pautada nas praticas listadas no eixo leitura da Base
Nacional Comum Curricular (2018). Os resultados apontam que a aplicacdo da proposta
contribuiu para o aprimoramento das habilidades leitoras dos estudantes, pois incentivou sua
participacdo nas discussOes sobre os textos, permitindo que resgatassem conhecimentos
prévios e pudessem analisar o contexto de producao fazendo criticas sobre tematica presente
nas cangdes, também permitindo ao professor a criagdo de atividades que trabalham as
habilidades leitoras ao passo que estimulam o senso critico e reflexivo dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de leitura. Aula interativa de leitura. Género cangao.



ABSTRACT

The present research aims to investigate how the proposal for an interactive reading class by
Leurquin (2014) can contribute to the improvement of students' reading skills. The proposal is
based on the reading class model presented by Cicurel (1992 apud LEURQUIN 2014), as well
as on the socio-psycholinguistic conception of reading (BRAGGIO 1992 apud LEURQUIN,
2001) with entries by the production context and enunciative level of the text (MACHADO;
BRONCKART 2009). The research is experimental research, with a qualitative teaching
approach, because it carries out an intervention in the school context, through the observation
of reading teaching at school, application of a research questionnaire and interactive reading
classes; opting for the use of the song genre, we based ourselves on the concept of textual
genres (BAKHTIN, 2003). The analysis of the results obtained from the application of the
practices were based on the reading practices included in the axis of reading of the National
Curricular Common Base (2018). The results showed that the application of the proposal
contributed to the improvement of the students' reading skills, as it encouraged their
participation in the discussions about the texts, allowing them to rescue previous knowledge
and to analyze the production context, criticizing the theme present in the songs, also allowing
the teacher to create activities that work on reading skills while stimulating students' critical
and reflective sense.

Keywords: Teaching of reading. Interactive reading class. Song genre.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa possui como objeto de estudo o ensino da leitura e sua aplicagao
em uma turma de 1° ano do ensino médio através do género cangdo. Temos por objetivo
investigar como a proposta de aula interativa de leitura de Leurquin (2014) pode contribuir
para o aprimoramento das habilidades leitoras dos estudantes, partindo da intervencdo
realizada em uma escola publica estadual localizada na cidade de Redencdo. O contato com a
escola se deu entre os meses de novembro e dezembro de 2021. Neste periodo, a escola estava
atuando no modelo de ensino hibrido, em um contexto onde os estudantes e professores
haviam retornado recentemente as atividades presenciais e passavam ainda por um momento
de readaptacdo apds o periodo de distanciamento social acarretado pela pandemia de
COVID-19. As aulas presenciais aconteciam pela manhd, e no periodo da tarde eram
aplicadas as aulas na modalidade remota de ensino.

Diante de um contexto remoto, o professor se vé diante de limitagdes com relacdo ao
monitoramento da aprendizagem dos estudantes, pois no momento da aula ao se utilizar de
ferramentas de video chamada, os alunos permanecem com suas cameras € microfones
desligados no momento da explicagdo, ndo dando ao docente a possibilidade de acompanhar
suas expressdes para que se tenha uma nocdo de seu entendimento quanto ao conteudo
ministrado e as interferéncias do contexto espacial de cada interactante também podem afetar
o processo de ensino-aprendizagem.

Assim sendo, foi escolhida a modalidade presencial para a ministragdo das aulas de
leitura, pois o contato com a sala de aula proporcionaria uma maior precisdo na averiguagao
do aprendizado dos estudantes. A quantidade das aulas ministradas dependeu da
disponibilidade da escola que adotava no momento a modalidade hibrida de ensino e estavam
na finalizacdo do periodo letivo, onde os professores necessitavam do espago para realizar
revisoes para a aplica¢do das provas que se aproximavam.

A escolha do tema se deu a partir do desejo do trabalho com a leitura de forma
presencial, pois em experiéncias como estagios de regéncia ndo foi possivel a aplicacdao de
aulas de leitura interativa por obrigatoriedade de se seguir os planos delimitados pelas escolas.
O distanciamento social também foi um fator que impossibilitou o contato presencial com a
sala de aula e com estudantes dentro do programa de iniciag@o a docéncia do qual fago parte,

o Programa Residéncia Pedagogica, havendo, portanto, a necessidade de se promover uma



experiéncia de regéncia complementar, tendo em vista a importancia da pratica de ensino da
leitura para a formagao docente.

A relevancia dessa pesquisa se concretiza no fato de que trabalho com a leitura deve
ser aprofundado no periodo do ensino médio, onde os alunos devem desenvolver habilidades
de leitura critica e reflexiva, além de ampliar seus conhecimentos de mundo para exercicio da
cidadania e interven¢ao na realidade, o que pode ser possibilitado a partir um trabalho com a
leitura que ultrapasse o momento de “ler em voz alta” e incite nos estudantes a vontade de
expressar suas opinides e conhecimentos de mundo. Percebemos que esse movimento nem
sempre consegue ser efetivado nas escolas, que por muitas vezes se utilizam de metodologias
tradicionais, as quais ndo estimulam a participa¢do dos alunos no momento da aula, o que se
reflete no desinteresse dos estudantes pela pratica da leitura.

Desta forma, consideramos que o modelo proposto por Leurquin (2014) pode
constituir uma abordagem dinamica que possibilita ao professor a criagdo de atividades que
promovam o estimulo aos conhecimentos prévios e o nivel de criticidade dos estudantes e que
o género escolhido, ao estar presente no cotidiano dos estudantes, pode contribuir com seu
interesse e participagdo durante as aulas e, consequentemente, auxiliando no alcance da
melhoria de suas habilidades leitoras.

O presente trabalho ¢ composto por esta introducdo e mais 6 capitulos. No segundo
capitulo, apresentaremos algumas abordagens do ensino de leitura que incluem as concepgdes
de leitura e a leitura na Base Nacional Comum Curricular. Também ¢é apresentado o modelo
de aula interativa de leitura e algumas consideragdes sobre o género cancao em sala de aula. O
terceiro capitulo se dedica a explicagdo dos procedimentos metodologicos € no quarto e
quinto capitulos sdo apresentadas as etapas realizadas para o alcance de nosso objetivo. No
capitulo seis sao realizadas as analises dos resultados e por ultimo sdo apresentadas as

consideragdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Abordagens do ensino da leitura
2.1.1 Conceituagao e importancia
Para que se forme estudantes e cidaddos capacitados € essencial que a leitura esteja
presente em todos os niveis de ensino, desde a alfabetizagdo até o ensino superior. O dominio

das habilidades de leitura ndo ¢ requerido apenas nas aulas de lingua portuguesa, pois ao
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conquista-lo o estudante terd um aprimoramento em diversos aspectos como na interpretacao
textual, capacidade cognitiva, ampliagdo dos conhecimentos de mundo e aumento de seu nivel
de criticidade, o que contribui para que se torne um sujeito consciente de seus direitos.
Mesmo estando clara e evidente a importancia da leitura para a educacao, ela ocupa um lugar
cada vez menor no dia-a-dia do brasileiro, levando em conta questdes econdmicas que
influenciam no acesso aos livros, assim como impede que ela se torne uma prioridade na
rotina dos individuos. Desta forma, cabe ao professor a tarefa do incentivo a leitura, tal qual o
papel de garantir que o ensino de leitura ocorra de maneira eficaz nas salas de aula.

Para Leffa (1996, p. 10), a leitura ¢ um processo de representacdo, ¢ “olhar para uma
coisa e ver outra”. O que o autor quer dizer ¢ que para que se concretize o ato da leitura ¢é
necessario que se tenha um conhecimento de mundo prévio, pois as informagdes apresentadas
nos textos sdo dispostas de maneira fragmentada e devem ser reconhecidas para que fagam
sentido. O autor acrescenta ainda que a leitura ndo se limita apenas a palavra escrita, mas
também a todo mundo ao nosso redor, pois muitos significados podem estar escondidos em
simbolos e imagens e precisamos ter a mesma capacidade para 1é-los e interpreta-los e assim
construir novos sentidos para as realidades que nos cercam.

Apds compreender a importdncia da pratica da leitura, ¢ necessario conhecer os
modelos nos quais seu ensino pode ser administrado, como veremos nas concepgoes de leitura

a seguir.

2.1.2 Concepgoes de leitura

Leurquin (2001) esboca as diferentes concepgdes de leitura a partir do que estabelece
Braggio  (1992):  concep¢do  mecanicista,  psicolinguistica,  interacionista e
sociopsicolinguistica. Tais modelos constituem diferentes formas de se executar a pratica da
leitura em um contexto de ensino, se fazendo também necessaria sua observagdo para a

realizagdo desta pesquisa.

Concepgdo Mecanicista

Nessa concepcdo, a linguagem “é vista como um sistema fechado, autonomo,
constituido de componentes nao relacionados entre si”. (LEURQUIN, 2001. p. 30), onde a
forma prevalece quanto ao significado que estd presente unicamente no texto sem sofrer

interferéncia do repertorio sociocultural do leitor, que se v€ impossibilitado de utilizar de seus
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conhecimentos para contribuir com sua compreensdo sobre o texto. A autora aponta que esse
modelo estd presente nos processos tradicionais de alfabetizac¢do, que tem foco no codigo e na

fun¢do metalinguistica e ndo exige reflexdes sobre aspectos semanticos do texto.

A autora elenca uma série de criticas feitas a respeito dessa concepgao:

a) Como se trata de uma atividade de decodificacdo, quando o aluno ndo conhece
uma palavra, ele se bloqueia, dificultando o processo de construgdo de significados e
formando representacdes negativas da atividade de ler;

b) limitando-se a decodificacdo dos signos linguisticos, o aluno ndo avanga no
processo de compreensio;

¢) existe uma crenca de que o texto ¢ um produto acabado, com um s6 sentido;

d) também relacionada aos sentidos estd a crenca de que as ideias do texto sdo
inquestionaveis;

e) a leitura ¢ vista como uma pratica individual. (LEURQUIN 2001, p. 32-33).

Leurquin (2001) aponta ainda que neste modelo, que tem como base o Behaviorismo,
a palavra esté ligada unicamente a coisa a que se refere, ndo permitindo a constru¢ao de novas
significagdes, logo, ndo permite ao leitor questionar opinides e ideias expressadas pelo autor
do texto, o que reforca a criagdes de leitores sem criticidade e posicionamento formado, uma
vez que nao podem refletir sobre questdes expostas no texto a partir de suas vivéncias e

conhecimentos de mundo.

Concepgado psicolinguistica

Nessa concep¢do, o leitor ndo ¢ compreendido como um sujeito passivo no ato da
leitura e passa a desempenhar um papel ativo na construgdo de seu entendimento sobre o
texto, mas ainda nao levando em consideragdo a influéncia de seu contexto sécio-historico
nesse processo, € sim a relacao entre ambiente e as estruturas cognitivas do leitor que atua
como um "processador de informagao, ativo e seletivo” (LEURQUIN, 2014, p. 34).

O papel do leitor se constitui em processo de negociagdes, onde tem a possibilidade de

atuar como um pesquisador:

O leitor, no desenvolvimento da atividade de leitura, formula hipoteses, testa novas
hipoteses contra novas evidéncias, despreza aquelas que sdo contrarias as evidéncias
que eclas adquirem, e avalia as ndo eliminadas, guiando-se por um principio que
seleciona as mais simples como sendo as melhores. (LEURQUIN, 2001, p. 35).

Embora esta concepgdo represente um avango frente ao modelo mecanicista ao tirar o

leitor de seu lugar passivo e colocé-lo como construtor de seu conhecimento, nela o individuo
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ainda ndo consegue se utilizar plenamente de suas vivéncias no processo de aprendizagem,
pois as fungdes sociais da linguagem ainda ndo tém um espacgo definido e ela se constitui
como “um sistema fechado, autonomo, abstraido da historicidade, desvinculado de elementos
socioculturais, de seu contexto de producdo e de sua atualizagdo em comunidades
heterogéneas de fala”. (p. 35). Portanto, nesse modelo, o leitor, mesmo sendo dotado de
criatividade, ndo se utiliza de sua carga sociocultural para a construcdo de significacdes a

partir do texto.

Concepgao Interacionista

Leurquin (2001) divide a concepgdo interacionista da leitura em dois modelos:
Modelo I:

O primeiro modelo prioriza a relagdo do leitor com o texto levando em consideragao
seu contexto sociocultural e as fungdes da comunicacdo. A sociolinguistica, focalizando a
andlise da organizagdo social do comportamento linguistico, contribui para a construgdo dessa
concepcdo de leitura, uma vez que a partir dela surge o conceito de Competéncia
Comunicativa proposto por Hymes (1967 apud LEURQUIN 2001) que ¢ baseada no contexto
social do sujeito, consistindo em saber administrar o uso da lingua em meio a situagdes reais
de comunicacao.

Leurquin também cita as func¢des da linguagem propostas por Halliday, as quais sdo:
funcdo instrumental (uso da linguagem para obter coisas); funcdo regulatoria (uso da
linguagem para regular o comportamento); fun¢do interacional (uso da linguagem para
estabelecer contato entre o eu e o tu); fun¢do pessoa (uso da linguagem para expressar
individualidade); funcdo heuristica (uso da linguagem para instigar a realidade), funcao
imagindria (uso da linguagem para criar seu proprio ambiente) e fun¢do informacional
(linguagem como meio de comunica¢do). (LEURQUIN, 2001, p. 42).

A autora também destaca que na linguistica textual surgem os padroes de textualidade

estabelecidos por Beaugrande e Dressler (1983 apud LEURQUIN, 2001):

a) a coesdo que ¢ manifestada no que ¢ visto ou ouvido. Ela se apdia na dependéncia
gramatical;

b) a coeréncia que constitui as relagdes subjacentes dos conceitos e suas relagoes;

c) a intencionalidade que ¢ a contribuigdo feita pelo escritor para distribuir
conhecimento ou para atingir um objetivo.

d) a aceitabilidade que leva em consideragdo o papel do leitor, onde esse assume que
o texto tera alguma relevancia para ele;



13

e) a informatividade que se preocupa com o fato de que o texto pode ter ou ndo um
nivel de informa¢ao adequada. Quando o texto ndo ¢ informativo para leitor, pode
resultar em cansago ou rejeicdo do mesmo;

f) a situacionalidade ¢ o padrdo que representa a adequacédo social do texto;

g) intertextualidade diz respeito a fatores que tornam o conhecimento de um texto
dependente dos conhecimentos de outros textos. (LEURQUIN, 2001, p. 44-45).

Assim, o modelo interacionista ¢ fruto dessas reflexdes. Para concluir a autora pontua
que essa concepgao leva em consideragdo tanto os conhecimentos prévios como 0s novos no
momento da leitura permitindo ao leitor acionar informagdes presentes no texto e as que ja

possui de acordo com suas vivéncias sociais.

Modelo II:

No segundo modelo interacionista, o leitor ¢ visto como um ser social que ndo faz
parte do mesmo grupo social do autor do texto e, portanto, ndo possuem as mesmas ideias,
nogdes e opinides e essas diferengas sdo postas e jogo no momento da pratica da leitura, onde
o leitor pode acionar seus conhecimentos de modo a criar novas hipoteses e assumir novos
posicionamentos frente ao texto.

As fungdes da linguagem propostas por Halliday passam a ser mais exploradas e sdo
criadas estratégias para que seja feita a pratica da comunicagdo, onde o professor pode criar
situagdes dentro da sala de aula para que o aluno pratique atos de fala com o proposito de
exemplificar as func¢des da linguagem. Nesse processo ocorre o mapeamento, predigdo,
confirmacao e correcdo, etapas que auxiliam a dinamizar a relacdo entre o texto e o leitor

(LEURQUIN, 2001, p.48-49).

Concepgdo sociopsicolinguistica

No modelo interacionista da leitura, assim como no modelo sociopsicolinguistico,
texto e leitor tem uma relagdo intima, no entanto, enquanto a primeira eles se encontram e
seguem caminhos separados, na segunda o encontro os transforma e sdo gerados novos

significados que englobam os dois pontos de vista. Leurquin (2001, p. 51) aponta que:

O leitor, por meio de transagdes, constroi um texto durante a leitura, num evento que
ndo se concretiza apenas no contexto de sua realizagdo; também devem ser
consideradas as intengdes dos participantes. Nessa perspectiva, a pratica de leitura
sofrera variagdes de acordo com os objetivos do leitor e escritor, com a audiéncia, a
proficiéncia da lingua, a visdo de mundo e o0 momento socio-histérico do sujeito e do
grupo. (LEURQUIN, 2001, p.51).
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Desse modo, uma proposta de leitura baseada nesse modelo teria que incentivar o
aluno a fazer escolhas levando em consideracdo os aspectos mais produtivos envolvendo as
ideias do autor e as suas de modo a construir e testar hipoteses sobre o que € falado no texto, e
assim, gerar novos significados. A autora defende ainda a ideia de que nesse modelo faltem
condigdes que permitam ao leitor exercer uma criticidade de forma responsavel, pois para
formular hipoteses, ¢ necessario que o sujeito tenha consciéncia de seu lugar social para que
possa agir como um leitor critico capaz de transformar sua realidade e para isso, em uma aula
de leitura, o professor deve assumir seu papel de leitor e de formador de Ileitores,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de desenvolverem suas habilidades criticas,

seja através da escolha do tematica ou da dindmica de atividades acerca do texto.

2.1.3 A leitura na Base Nacional Comum Curricular

Na Base Nacional Comum Curricular, o eixo leitura diz respeito as praticas
linguisticas que surgem a partir da interacdo entre leitor e texto e sua interpretacdo. As
praticas de leitura entdo devem ser baseadas em praticas de uso e reflexdo que sdo elencadas
da seguinte maneira: reflexdes acerca do contexto de producdo e recepcdo de textos de
diferentes géneros; dialogia e relacdo entre textos; reconstrucdo da textualidade, analise da
organizacao textual, da progressao tematica e estabelecimento de relagdes entre as partes do
texto; reflexdo criticas sobre os temas presentes nos textos e validacdo das informagodes;
compreensdo de efeitos de sentido presentes nos textos; estratégias e procedimentos de leitura
e a adesdo das praticas de leitura em si. (BRASIL, 2018, p. 72-74)

Levando em consideragdo essas praticas, as habilidades devem ser desenvolvidas de
forma contextualizada com a utilizagdo de textos que fazem parte de diferentes esferas de
atividades humanas. E destacado ainda que as praticas de leitura devem ter seu grau de
capacidade cognitiva aumentada no decorrer do ensino fundamental até o ensino médio em
decorréncia da diversidade dos géneros, da complexidade textual, dos processos mentais
exigidos na pratica da leitura, do avanco da cultura digital e Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao e da diversidade cultural. (BRASIL, 2018, p. 75)

E nessa fase que deve ser construido o repertorio de conhecimentos de mundo dos
estudantes que englobam experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos no geral que sao

acessados a partir da leitura de novos textos, auxiliando em sua compreensao. Na fase do
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ensino médio, na qual essa pesquisa foi realizada, deve ser realizado o aprofundamento da
andlise da linguagem e seus mecanismos, intensificando o nivel de criticidade e andlise
realizados em meios as praticas de leitura, o que contribui diretamente para a ampliacao de
conhecimentos de mundo dos estudantes, de suas referéncias e compreensao critica, o que da
suporte para que ele se torne um sujeito autonomo, consciente e compromissado com o

movimento de intervengao na realidade.

2.2 O modelo de aula interativa de leitura

A proposta apresentada por Leurquin (2014) parte da necessidade de se haver uma
maior visibilidade da leitura e producdo de textos nas aulas de Portugués como Lingua
Estrangeira, e, segundo a autora, contribuird para que o professor trabalhe o desenvolvimento
da capacidade de interacdo de seus alunos, que devera ser aprimorada dentro e fora da sala de
aula. Apesar de ser uma proposta originalmente voltada para o ensino de lingua estrangeira, o
modelo apresentado por Leurquin facilmente se aplica ao ensino da lingua materna, uma vez
que mobiliza o trabalho com técnicas como a ativagdo de conhecimentos prévios e a analise
do contexto de produgdo, as quais sdo fundamentais para o desenvolvimento da pratica de
leitura e estimulam o interesse do estudante pelo texto.

Leurquin (2014) ponta que o contexto de producdo tem um papel essencial dentro
desse processo, pois por meio dele ¢ possivel identificar os elementos constituintes dos
mundos representados nos discursos e para uma melhor compreensdao de como se constroem
os modelos de agir e de como se dd a comunicagdo através da lingua. Com isso, a proposta
apresentada tem foco no texto que ¢ escolhido pelo professor de acordo com os objetivos da
aula, onde se pretende desenvolver nos estudantes as capacidades de acdo, capacidades

discursivas e linguistico-textuais.

A didatica sugerida por Leurquin trata-se de uma releitura do modelo de aula de leitura
interativa de leitura estabelecido por Cicurel (1992 apud LEURQUIN, 2014), que consiste em

quatro etapas:

1. Orientacgdo e ativacdo dos conhecimentos prévios antes da leitura do texto, através das
técnicas de:

o Acionamento dos conhecimentos;
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o Cenadrio de antecipagao;
o A associagdo de ideias a partir de palavras chave.
2. Observacao, antecipacgao e familiarizagdo com o texto;

3. Leitura com objetivo, onde o professor pode optar pelas seguintes entradas no texto:

a) Uma entrada pelo tipo de texto e o género discursivo;

b) Uma entrada baseada na procura de coesdo e coeréncia;

¢) Uma entrada baseada em reconhecer o ato de fala mais importante e o mais
secunddrio, situagdo de comunicagdo, os membros do evento comunicacional e
seus respectivos papéis e o objetivo da comunicagio;

d) Uma entrada pelas marcas enunciativas que manifestam a opinido do
escritor, e sua presenca a partir do uso dos pronomes pessoais;

e) Uma entrada pelos articuladores transfrasticos, sugerindo uma causa, tempo,
lugar, etc.;

f) Uma entrada considerando a origem do texto, o suporte, o lugar de
distribui¢do com foco no emissor, receptor, objeto da mensagem e nos indices
que permitem saber onde as mensagens circulam;

g) Uma entrada apoiada nas marcas tipograficas do autor da fala, onde ela foi
emitida, qual o publico-alvo ¢ a modalidade de produgédo (oralizada ou escrita);
h) Uma entrada baseada na progressdo tematica , ou seja, introdugdo de
elementos novos, modos de organizagdo textual, hierarquia textual e estrutura
global. (LEURQUIN, 2014, p. 175-176).

4. Ligacgdo dos conhecimentos e defesa do ponto de vista do leitor. Etapa articulada com
a concepcao sociopsicolinguistica da leitura, onde ¢ gerada uma nova interpretagdo do
texto a partir das discussodes realizadas, levando em considera¢do tanto a compreensao

do leitor, como a do autor e professor mediador. (LEURQUIN, 2001, p. 62).

A reformulagdo proposta por Leurquin, propde trés etapas, com a jun¢do das duas
primeiras, consistindo na ativacdo dos conhecimentos prévios, o que deve despertar o
interesse pela leitura. Deve ser feita pelo professor ou um aluno uma leitura inicial sem
“cobrangas”, para que o leitor consiga neste momento apenas se aproximar do autor do texto e
perceber seu posicionamento com relagdo ao tema abordado. Na segunda etapa também ¢
feita uma leitura com objetivo, mas com o propoésito de compreender como ¢ composto o
texto, mas com entradas pelo seu contexto de produciao ¢ analise dos niveis de texto
conforme Machado e Bronckart (2009). Sao eles: nivel enunciativo, nivel organizacional e
nivel semantico. A tltima etapa da proposta de Cicurel ¢ mantida.

Segundo Leurquin (2014, p. 178) a entrada pelo contexto de produgdo objetiva fazer o
aluno refletir sobre questdes como “onde se passa o texto? Quando? Quem o escreveu? Para

que(m)? Qual o posicionamento do autor?” . Pretende-se também que o leitor entenda que em
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quais grupos sociais e quais papéis sociais os interlocutores que fazem parte do contexto de
produgdo desempenham, para que se visualize melhor o propdsito comunicacional do texto.
Machado e Bronckart (2009) estabelecem os trés niveis de textualidade, pertencentes a
analise textual/discursiva do texto, os quais também sdo utilizadas na segunda etapa da
proposta de Leurquin, descritas como niveis do texto’'. Para nossa pesquisa utilizamos apenas

a entrada pelo contexto de produgdo e nivel enunciativo do texto.

Nivel enunciativo
Neste nivel de andlise do texto pode ser movimentados os seguintes mecanismos
responsaveis pela enunciagdo:

e As marcas da pessoa: mostra como os valores atribuidos aos enunciadores sdo
articulados dentro da progressao textual, ou seja, como o enunciador ¢ representado
dentro do texto, para a construcao de planos enunciativos.

e Os indices de insercdo de vozes: indica o trabalho com a presenca de vozes
enunciativas dentro do texto, seja através de um discurso direto ou indireto. Leurquin
(2014) aponta ainda que o trabalho com as vozes pode auxiliar o professor a mostrar
para o aluno a importancia dessas vozes presentes no texto e quais suas intengdes,
desejos, opinides etc., podendo ser possivel a comparagdo entre a opinido do leitor e
do autor sobre o tema retratado no texto.

o Os modalizadores: possibilitam o trabalho onde o professor pode investir “nas muitas
possibilidades de uso da lingua a favor de objetivos e intencdes; temos acesso a tramas
discursivas onde a modalizagdo pode apresentar relacdes de poder” (LEURQUIN,
2014, p. 180). Machado e Bronckart (2009, p. 61-62) classificam os modalizadores
como modalizadores do enunciado que apontam a posi¢ao do enunciador sobre o
contetdo enunciado, e modalizadores pragmaticos que podem ser movimentados por
verbos auxiliares que se relacionam com sujeitos atribuindo aos enunciadores

intengdes, finalidades, razdes, julgamentos, etc.

2.3 A cancio em sala de aula
Quando se pensa no ensino da leitura, ¢ essencial que os estudantes tenham um bom

nivel de aceitabilidade ao texto escolhido para que seu interesse, curiosidade e conhecimentos

! Para esclarecimentos sobre os demais niveis do texto (Organizacional e Seméantico) vide Machado e Bronckart
(2009).
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prévios sejam aproveitados da melhor forma possivel. E essencial que o leitor tenha bastante
afinidade com o género do texto, que saiba identifica-lo e explorar suas caracteristicas, o que
se torna uma atividade mais facil quando o género faz parte de seu cotidiano e ¢
constantemente observado e analisado de forma intuitiva. Cabe aqui explanar o conceito de
Género Discursivo que segundo Bakhtin (2003) diz respeito aos tipos relativamente estdveis
de enunciados elaborados pelos diversos campos de utilizacdo da lingua, podendo ser
expressados de forma oral ou escrita. Guimaraes e Brisolara (2017, p. 6) apontam ainda que
Bakhtin: “descreve o sujeito discursivo que se constitui em frente ao outro do embate de
dizeres em que o enunciado Unico irrepetivel € sempre uma resposta a outros anunciados tanto
na forma de antecipagdo de discursos futuros como na atualizagdo de discursos passadas”.
Esse carater interativo das relagdes discursivas nos ajuda a ter uma no¢ao da maneira como os
géneros discursivos atuam na sociedade e podem ser utilizados em um contexto de ensino de
leitura interativa como veremos mais adiante.

Dentre os géneros discursivos que poderiam ser trabalhados em uma aula interativa de
leitura, a cangdo se destaca por ter um espago marcante no dia-a-dia das pessoas, por ser um
género de facil e pratico acesso e que atravessa diversas esferas da sociedade. H4 milénios a
musica existe em meio a humanidade e estd constantemente se reinventando para adaptar-se
aos novos modos de sentir, pensar e agir da sociedade. Como aponta Costa (2010, p. 18) ¢
necessario entender que a cancdo “se trata de um género hibrido de carater intersemiotico,
pois ¢ resultado da conjungdo entre a materialidade verbal e a materialidade musical (ritmica e

melodica); e que essas dimensdes sao inseparaveis sob pena transforma-lo em outro género”.

O autor ainda defende que o entendimento da cangdo estd pautado em trés dimensodes:
a verbal, a musical e a litero-musical, sendo a Gltima a habilidade de articular as outras duas.
Desta forma, a cangdo se torna um género didatico, que em uma aula de leitura possibilita ao
professor o trabalho com um género discursivo recreativo, que logo desperta o interesse do
estudante por ja fazer parte de suas vivéncias, enquanto movimenta o plano verbal de modo a
explorar as caracteristicas do texto em prol do desenvolvimento das habilidades de leitura do
estudante.

Considerando o aporte tedrico que utilizamos como base desta pesquisa,
apresentaremos, a seguir, o percurso metodologico necessario para o alcance de nossos

objetivos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada no desenvolvimento deste trabalho consiste na pesquisa de
natureza interventiva experimental . Teixeira e Marini (2017, p. 1070) apontam que as
pesquisas experimentais “sao caracterizadas por manipularem diretamente variaveis
relacionadas com o objeto de estudo, gerando situagdes de interferéncia numa determinada
realidade ou fendmeno vinculado diretamente a realidade”. Essa pratica se concretiza em
nossa pesquisa ao trabalharmos com o ensino da leitura como nosso objeto e propondo uma
intervengao no contexto da nossa realidade.

A pesquisa ¢ de cunho qualitativo e a escolha por essa metodologia foi feita a partir da
intencdo de contribuir com o alcance dos nossos objetivos, que buscam investigar como o
modelo de aula interativa de leitura pode contribuir com o aprimoramento das habilidades de
leitura dos estudantes, o que requer o uso de estratégias de a¢do que visam uma melhoria da
pratica.

A pesquisa foi realizada dentro do contexto do ensino médio, na Escola Estadual de
Educagao Profissional Adolfo Ferreira de Sousa, localizada no municipio de Redencao - CE,
em uma turma de primeiro ano. Buscando subsidios que auxiliassem na observa¢do de como
ocorre o ensino de leitura na escola, foi feita a observagdo de duas aulas do "Projeto Circulo
de Leitura", nas turmas do curso de Comércio e Informaética, onde os estudantes, junto com a
professora, fazem a leitura de obras e em seguida sao tecidas discussdes sobre o que foi lido.
Também foi realizada a observagdo de uma aula de Lingua Portuguesa apenas na turma do
primeiro ano de Informatica, onde posteriormente seriam aplicadas as aulas interativas de
leitura. Apos as observacdes, foi feito um contato mais proximo com a turma, momento no
qual foi realizada uma coleta inicial de dados através de um questionario de pesquisa, com o
propésito de se obter uma nogdo das preferéncias musicais dos estudantes e também saber
como a pratica da leitura ocorre em sua vida.

A escolha de se trabalhar com o género foi pautada nas definigdes de Bakhtin sobre os
géneros do discurso, que segundo o filésofo emergem das diversas esferas de utilizagdo da
lingua e constituem tipos relativamente estdveis de enunciados, que sdo articulados na pratica
da linguagem onde os sujeitos discursivos constituem seus dizeres baseados no dizer do outro,

criando, assim, novos enunciados. Tal definicdo, pode ser relacionada também aos a
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concepgdo sociopsicolinguistica da leitura apresentado em Leurquin (2001), que une os
conhecimentos do leitor e do autor para a construcdo de novas significagdes enunciativas. A
escolha da tematica de questdes politicas presente nas cangdes se baseia no que diz a BNCC
sobre a amplia¢do de conhecimento de mundo dos estudantes:
Cabe ao Ensino Médio [...] alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que
cercam a producdo e recepgdo de discursos, ampliando as possibilidades de fruicao,
de construcdo e producdo de conhecimentos, de compreensao critica e intervengao

na realidade e de participagdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do
trabalho e dos estudos. (BRASIL, 2018, p. 498)

A metodologia aplicada nas aulas de leitura ministrada na turma se baseia na proposta
de aula interativa de leitura apresentada por Leurquin (2014) que ¢ baseada no Interacionismo
sociodiscursivo e na andlise dos niveis do texto de Machado e Bronckart (2009) e tem sua
didatica embasada no modelo de aula de leitura interativa estabelecido por Cicurel (1992 apud
Leurquin 2014). A analise dos resultados da aplicagdo das aulas que reflete no desempenho
dos estudantes quanto as suas habilidades leitoras sera realizada a partir de sua relagdo com
alguns dos critérios estabelecidos no eixo leitura da Base Nacional Comum Curricular,
critérios esses que contemplam as habilidades de leitura.

Diante do exposto, abordaremos a seguir, os procedimentos realizados para alcancar
nosso objetivo. Apresentaremos os relatos da observacdo de como ocorre o ensino de leitura
na escola, a aplicacdo do questionario de pesquisa ¢ a aplicacdo de duas aulas interativas de

leitura.

4 OBSERVACAO DO ENSINO DE LEITURA NA ESCOLA

Antes de apresentar a experiéncia de aplicagdo da aula interativa de leitura, serdo
relatadas as observagoes feitas em duas aulas do projeto Circulo de Leitura e em uma aula de
Lingua Portuguesa na turma. Essas observagdes tiveram como propdsito obter uma visao
sobre como ocorre o trabalho com a leitura na escola, o que contribui também com nosso
objetivo uma vez que pdde ser observada a maneira como os estudantes praticam a leitura e
interagem com o texto no momento da pratica, e também quais pontos de um texto haveria a
necessidade de serem explorados para um melhor aproveitamento da aula e aprimoragdo das

habilidades leitoras.
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Foi realizada a observacdo de duas aulas do projeto Circulo de Leitura e de uma aula
de Lingua Portuguesa, ambas em turmas de 1° ano do ensino médio. A professora responsavel
por ministrar as aulas do Circulo de leitura esclareceu que o projeto, fundado pelo Instituto
Braudel, foi implementado na escola em 2012 e trabalha as competéncias socioemocionais,
por meio de aulas onde os estudantes se retinem para a leitura e reflexao sobre livros e textos
que sdo escolhidos pelo instituto fundador do projeto. Sdo apresentados aos estudantes uma
sequéncia de contos introdutorios, obras intermediarias e obras complexas, respectivamente,
além de poemas. Ao final de cada obra lida, os estudantes dao um feedback, através de uma
carta que pode ser dedicada a um personagem presente nas obras, a um colega, a fundacao do
projeto ou a quem desejar.

Ja as aulas de Lingua Portuguesa possuem duragao de 40 minutos cada e sdo aplicadas
de forma remota e presencial, sendo divididas em duas aulas virtuais e duas no ambiente
escolar. Vale ressaltar que as aulas sdo divididas também em contetidos referentes a literatura

e a linguistica, ndo havendo uma disciplina exclusiva de literatura.

4.1 Observacao de aulas do Projeto “Circulo de Leitura”

As aulas do Circulo de leitura tém duracao de 40 minutos, onde a turma ¢ dividida em
dois grupos, e os estudantes se dirigem para fora da sala de aula para a realizacao da leitura.
Na primeira turma observada, a professora informou que aquela seria a primeira aula de
leitura presencial, pois até o momento as aulas estavam ocorrendo de forma remota, devido ao
isolamento social por conta da pandemia de COVID-19 e, portanto, os estudantes ainda
estavam em periodo de adaptacdo as aulas presenciais. Ainda em sala de aula, a professora
explicou aos alunos que a turma seria dividida em dois grupos para a leitura de um capitulo do
livro “O Pequeno Principe”, o qual ja haviam comecado a ler nas aulas virtuais. Os alunos se
dirigem para o espaco externo a sala de aula e antes de iniciarem a leitura a professora
pergunta se os estudantes ja conheciam o livro e alguns respondem que sim e ap6s isso faz um
breve resumo do que ja foi lido até entdo. Em determinado momento, um estudante questiona
se eles serdo forcados a lerem o livro, mostrando nao estar de acordo com a escolha da obra.
Uma estudante inicia a leitura e os demais acompanham silenciosamente. Apos instantes, a
professora pede para que outro aluno continue a leitura e assim ¢ feito até a conclusdo do

capitulo do livro. Foi observado que alguns estudantes se distrairam durante a leitura, mas
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permaneceram em siléncio de forma a ndo atrapalhar a turma. A professora pergunta o que os
leitores entenderam e qual parte do capitulo mais gostaram e apenas uma estudante responde e
a professora faz reflexdes sobre sua fala, sem que mais alunos participem do dialogo. Ao
perceber o desinteresse dos alunos nesse momento da aula, a professora solicita que todos se
apresentem falando o primeiro nome. ApoOs isso, os estudantes retornam para a sala e a
professora se dirige a outra turma para uma nova aula do projeto.

Na segunda turma, os estudantes realizaram a leitura de um capitulo da mesma obra.
Antes de realizarem a leitura a professora recomendou que ao concluirem discutissem sobre o
que mais gostaram no texto. Nessa turma, a professora permitiu que os estudantes ficassem
mais a vontade no momento da reflexdo sobre o texto. Apds terminarem a leitura, dois
estudantes fizeram comentarios sobre o capitulo, dando exemplos fazendo comparagdes com
exemplos praticos do cotidiano, levando seus conhecimentos de mundo para a discussdo, a
professora também fez suas contribuigdes, e percebendo que os alunos estavam empolgados,
solicitou que prosseguissem com a leitura do capitulo seguinte. Apds a leitura, os estudantes e
a professora continuaram fazendo reflexdes sobre o conteudo do texto, nas quais era
perceptivel a presenca de analogias e comparagdes que se utilizavam de fatos e fenomenos

sociais contemporaneos, o que levou a um interesse maior por parte dos leitores.

4.2 Observaciao de uma aula de Lingua Portuguesa

A aula tem duragdo de 40 minutos. O professor inicia a aula solicitando que os
estudantes abram o livro de Lingua Portuguesa para comegar o contetido sobre figuras de
linguagem. Os estudantes fazem a leitura de um pequeno texto que contém o exemplo de uma
metafora, ¢ em seguida o professor escreve no quadro as caracteristicas dessa figura de
linguagem, dando exemplos através de uma frase e pedindo para que os alunos expliquem
qual o significado da metafora no exemplo, obtendo resposta de uma aluna. Em seguida, o
professor solicita que uma aluna faca a leitura de um texto e pergunta se ele apresenta uma
metafora ou comparagdo. Os estudantes respondem corretamente, justificando e apontando a
presenga de mais uma metdfora no texto. A proxima figura de linguagem ¢ a metonimia. O
professor realiza a leitura de um pequeno texto do livro, explicando como funciona a
metonimia e, apds isso, uma aluna dd um exemplo pratico da figura de linguagem. O

professor se apoia no livro didatico para dar mais exemplos oralmente ¢ em seguida escreve
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no quadro o conceito de metonimia, exemplificando novamente com uma frase, e assim ¢
feito com mais algumas figuras de linguagem. Ao fim da aula, o professor distribui atividades

impressas e pede para que os estudantes tragam na proxima aula.

5. O CONTATO COM A SALA DE AULA

5.1 Aplicacao de formulario de pesquisa

Visando obter, essencialmente, um panorama das preferéncias musicais dos estudantes
para a escolha das cangdes a serem utilizadas nas aulas, foi aplicado um formulério de
pesquisa onde eles puderam relatar sobre sua predilecdo com relagdo a géneros musicais,
artistas e musicas preferidas. Também foram feitas perguntas sobre a pratica de leitura dos
estudantes e suas dificuldades com relacdo a interpretacdo textual e a pratica em si. O

formulario de pesquisa esta anexado no apéndice A.

5.2 Relato da aplicacdo de duas aulas interativas de leitura

Para garantir que as cangoes apresentadas em sala de aula tivessem seus temas bem
explorados e que a aula fosse didatica e com uma linguagem acessivel aos estudantes, foram
feitas entradas pelo contexto de produgdo do texto e pelo nivel enunciativo, as quais permitem
reflexdes acerca das motivacdes em torno da producdo do texto e das opinides neles
expressas, fazendo com que o estudante possa refletir sobre a importancia de se estudar e
analisar a temadtica presente no texto e consiga trazer para o momento da aula as suas
opinides, conhecimentos de mundo, vivéncias e criticas, € expressa-las de maneira confiante
no contexto das discussdes promovidas na aula. Serdo relatadas a seguir a aplicacdo de duas
aulas interativas de leitura na turma do primeiro ano de informatica da Escola Estadual de

Educacao Profissional Adolfo Ferreira de Sousa.

AULA DIA 28 DE NOVEMBRO DE 2021

A cangdo escolhida para a primeira aula trata-se da musica “Que pais ¢ esse?”, da
banda Legido Urbana, selecionada a partir de respostas do questionario de pesquisa aplicado
anteriormente na turma, onde os alunos puderam falar sobre suas preferéncias musicais. A

letra da cangdo e as atividades propostas nessa aula estdo anexadas no apéndice B.
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Antes de escutar e acompanhar a letra da cangdo foram feitas duas primeiras perguntas
de predi¢do para um primeiro estimulo dos conhecimentos prévios dos estudantes, as quais
questionavam sobre o conhecimento deles sobre o autor do texto e incitava uma reflexao
inicial a partir do titulo.

A grande maioria dos estudantes afirmou conhecer a banda. Foi explicado sobre a
formacgao, periodo de atividade, estilo musical e temas presentes nas cangdes da banda para
que os estudantes comecassem a ter uma percepcao do contexto de producdo da cancgdo.
Dentre as respostas com relagdo ao titulo da cancdo, os alunos responderam que a cangao
falaria sobre o Brasil e sua situacdo no contexto em que a musica foi langada, apontando que a
musica seria uma critica aos problemas que o pais enfrentava por exemplo, a corrup¢ao.

Em seguida, os estudantes escutaram a can¢do acompanhando a letra, o que equivale a
leitura silenciosa e sem cobrancas descrita na primeira etapa da aula proposta por Leurquin,
que tem como objetivo promover um primeiro contato do leitor com o texto para iniciar uma
familiarizagdo com a letra, fazendo com que sua curiosidade seja despertada a respeito do
tema e do autor, e ele poderad ter uma noc¢ao inicial de seu posicionamento a respeito do que
foi apresentado na cangao. Apos isso, foi solicitado que os estudantes indiquem o que mais
chamou sua atengao no texto, no que diz respeito ao tema, forma ou estilo.

Alguns estudantes apontaram o fato de a cangdo ter sido composta em uma época
proxima a ditadura, quando havia muita censura contra os artistas € enquanto alguns artistas
langavam musicas mais leves e explicitas, a banda Legido Urbana se destacava por langar

cangdes com criticas explicitas ao governo.

ETAPA 2 - Leitura com objetivo

A segunda etapa da aula interativa de leitura consistiu em uma analise do texto com
base no contexto de producdo, acompanhada de uma leitura mais estudiosa, possibilitando
uma andlise critica da can¢do uma vez que reflete sobre a importancia do tema, as motivagoes
do autor e seus propositos comunicativos, assim como as mobilizagdes no uso da lingua em
favor da expressao de intengdes e objetivos. Como aponta Leurquin (2014), “ao propor uma
entrada no texto pelo viés do contexto de produgdo, queremos também sensibilizar o aluno
para o fato de que o texto [...] envolve interlocutores (quem escreveu? Por qué? O qué? e para
quem escreveu? Qual o posicionamento do autor sobre o assunto?)”. (p. 178). Desta forma, na

terceira questdo, os alunos foram orientados a refletirem sobre as motivagdes do autor para a
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escolha do tema, levando em consideracdo as informagdes sobre a banda anteriormente
apresentadas. Os estudantes apontaram que o motivo para a escrita da cangdo era a situacdo na
qual o pais se encontrava na é€poca, as atitudes erradas tomadas pelos lideres, o desejo de
mudanga, indigna¢do com a situagdo e a esperanca de que a musica poderia conscientizar os
jovens.

A quarta questdo incitava uma reflexdo sobre o impacto que a cangdo teve na €poca
em que foi langada. Os estudantes responderam que a cangdo teve impacto pela forma
explicita como se referiu ao governo, que serviu como alerta para a populagdo e forma de
protesto fazendo com que as pessoas tivessem no¢ao de seus direitos, que serviu para ajudar
na reflex@o sobre as agdes do governo, mudou a forma das pessoas pensarem.

A quinta questdo solicitava que os alunos apontassem a relagdo entre o contexto de
produgdo da cangdo e o contexto atual de nossa sociedade. Dentre as respostas foram
apontados problemas como a violéncia, corrupcao e desrespeito a constitui¢ao, desigualdade
social e desemprego continuam da mesma forma que antes, que muitos continuam com falsas
esperancas de que o pais vai mudar se ndo houver uma mudanca de atitude. Citaram também
que muitos continuam sem ter consciéncia de seus direitos, comentando sobre casos como a

questdo da escravizagdo que acontece na atualidade.

ETAPA 3 - Re-ligar conhecimentos prévios

Os conhecimentos prévios do leitor sdo imprescindiveis ao realizar uma atividade de
leitura, pois quanto mais ele associar seus conhecimentos de mundo ao conteudo novo
presente no texto, maior sera sua compreensao do texto na medida em que pode associar suas
ideias e opinides as do autor. Portanto, para finalizar a discussdo em sala de aula, os
estudantes foram orientados de modo a resgatar novamente suas vivéncias € conhecimentos,
podendo defender e comprovar ou ndo seu ponto de vista na medida em que aprofundam a
reflexdo sobre as questdes presentes na cangdo. Foram apresentadas, por fim, duas questdes
que incentivavam os estudantes a apresentarem seu posicionamento sobre as opinides
presentes nas cangdes € questionava o que precisa ser mudado no Brasil para que possamos
escutar cangdes mais otimistas. Todos estudantes responderam que concordam com o ponto
de vista do autor, pois a letra fez criticas pertinentes ao panorama em que o Brasil se
encontrava, alguns defenderam sua resposta com o argumento de que o pais se encontra na

mesma situacdo do contexto em que a cancdo foi lancada. Também apontaram que ¢
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necessario haver uma mudanga na educagdo, politica com um governo mais empenhado e
menos corrupto, diminui¢do da violéncia e desigualdade social e consciéncia no voto.

Durante as discussOes realizadas na sala, realizei explicacdes para que os estudantes
compreendessem melhor a letra da cangdo. Foi elucidado do que se trata a Constitui¢do e o
Senado; foram apontados quais acontecimentos dominavam o pais na época de langamento da
cancdo, como a alta inflagdo de produtos e servigos, protestos violentos e sobre a violéncia
nas regides citadas na musica; foi ressaltado o contexto da pandemia, onde a desigualdade
social se fez cada vez mais evidente e foi explicada a importancia do voto consciente € o uso
de tecnologia para pesquisa sobre candidatos, tudo com o intuito de aprofundar a
compreensdo dos estudantes sobre o contexto de producdo da cangdo e incitar reflexdes sobre

as criticas presentes nela.

AULA DIA 02 DE DEZEMBRO DE 2021

A musica escolhida para essa aula se trata da cangdo “Toda forma de poder”, da banda
Engenheiros do Hawaii, seguindo a tematica de questdes politicas e sociais que possibilitou
aos estudantes expressarem suas opinides sobre o tema presentes nos textos. A can¢do nao foi
sugerida no formulario aplicado anteriormente, mas segue o mesmo estilo e assunto abordado
na aula anterior levando em consideracdo a aprovacao, interesse dos estudantes e sua
participagdo durante a aula anterior. A letra da can¢do e as questdes propostas nessa aula

estdo anexadas no apéndice C.

ETAPA 1 - Pré-leitura e ativacdo dos conhecimentos prévios

Acionar conhecimentos previamente adquiridos pelos leitores, despertando sua curiosidade
pelo texto.

Foram feitas algumas perguntas antes da leitura do texto referentes ao autor da cangao
e a tematica geral. Alguns estudantes falaram que ndo conheciam a banda, outros que
conhecem a banda, mas ndo conheciam a cangdo. A partir disso foi explicado sobre a
formacgdo da banda, periodo de atividade, estilo musical e temas presentes em suas cangdes
para que os estudantes tivessem uma primeira impressao sobre o contexto de producao da
cangdo escolhida. Sobre o tema presente na canc¢do, os estudantes inferiram, a partir do titulo,

que era relacionado a politica, consciéncia politica e a forma como os detentores do poder
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atuam perante o povo. Apoés isso, os estudantes escutaram a cangdo acompanhando a letra, o

que equivale a leitura silenciosa e sem cobrangas destacada por Leurquin (2014).

ETAPA 2 - Leitura com objetivo

Em seguida, nas questoes 3 e 4, foram feitos questionamentos sobre as semelhangas
entre essa can¢do € a can¢do apresentada na aula anterior e questionamentos que abrangem a
entrada pelo contexto de producdo, uma vez que leva os alunos a refletirem sobre a motivagao
para a escrita da cancdo. Sobre a relagdo entre as duas cangdes, os alunos responderam que
ambas as cangdes tecem criticas ao governo e aos eleitores, possuindo formas de protesto com
a intencao de “abrir os olhos das pessoas” quando as situagdes erradas que acontecem no pais
e as mentiras contadas por aqueles que detém o poder. Dentre as motivagdes, para a produgao
da cangdo, os estudantes citaram: que o autor teve a iniciativa de compor a can¢do ao perceber
que pouco se falava sobre o assunto presente no texto; o fim da ditadura; conscientizacao do
povo; observacdo de injusticas na politica; a busca por um governo melhor e a esperanga de
mudanca.

Em seguida, foi feita a entrada pelo nivel enunciativo da cancdo, o qual ressalta o
posicionamento do autor sobre o assunto abordado na can¢do, mostrando a importancia da
autoria das vozes e posicionamento enunciativos que soam marcando suas intengdes,
posigoes, desejos etc., além das possibilidades de uso da lingua a favor de objetivos e
inten¢des. Foi questionado aos estudantes, na questdo 5, de quem se tratava os pronomes “eu,
eles e voces” e quais seus papéis sociais desses individuos. Alguns estudantes responderam
que o “eu” se referia ao cantor/autor, “eles” se referia aos governantes politicos/governo e
“vocés” se referia a populacdo. Também houveram discussdes sobre os papéis sociais dos
sujeitos, destacando que “eu” e “vocés” tém como papel social o exercicio da cidadania e
“eles” t€ém como papel social cumprir com as propostas feitas e cuidar do bem da populagdo.

Na questdo seguinte, foi perguntado sobre a diferenca entre as partes do texto, refrdo e
demais estrofes. Os estudantes falaram sobre a diferenca entre o ritmo e entonagao de voz, o
refrdo possui um ritmo mais agitado em alguns momentos e mais leve em outros em
comparacdo as demais estrofes. Também falaram que o refrdo possui letra mais simples e o

restante da cang¢do € carregada de criticas.

ETAPA 3 - Re-ligar os conhecimentos prévios
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Na ultima etapa, foi tratada a importancia da popularizagdo de musicas com a tematica
politica, momento em que os estudantes puderam apresentar suas opinides e argumentos. Eles
responderam que a can¢do conscientiza € incentiva os jovens a falarem e entenderem mais
sobre politica; é importante para que os jovens tenham consciéncia do seu voto e para que
possa haver uma mudanca nas geragdes futuras a partir das atitudes tomadas pelos jovens. Na
ultima questdo foi perguntado quais estratégias contribuiriam para que 0s jovens tivessem
mais interesse por questdes politicas. Dentre as estratégias, os estudantes destacaram: fazer
eventos e palestras nas comunidades e nas escolas para se falar mais sobre politica entre os
jovens e tratar do assunto nas escolas de forma compreensiva e didatica.

Durante as discussdes sobre a musica e as questdes, foram tiradas duvidas dos
estudantes sobre os nomes dos politicos que aparecem na cancdo e sobre o conceito de
fascismo e embaixada, além de outros aspectos presentes no texto como as repeticdes de
palavras e silabas.

Vale ressaltar que nem todos os estudantes presentes na sala (em torno de quarenta
alunos) participaram das discussdes, no entanto a turma foi participativa de modo geral,
respondendo a todas as questdes apresentadas, tirando duvidas e contribuindo com seus

conhecimentos de mundo.

6 ANALISE DOS RESULTADOS

6.1 Analise das observacoes

Com relagdo a observacdo do Projeto Circulo de Leitura, pudemos perceber que fato
de os proprios fundadores do projeto fizeram a escolha das obras e textos a serem lidos pelos
estudantes, o que limita, de certa forma, a autonomia dos professores e também dos estudantes
que ficam incapacitados de opinarem sobre suas preferéncias de leitura, autores e géneros, o
que pode gerar a sensagdo de obrigacao, como observado na fala do estudante ao questionar
se iriam ser obrigados a lerem o livro selecionado para a aula.

Oliveira e Antunes apontam que a escolha de obras para o momento de leitura nas
escolas se torna um desafio, pois sdo muitos os fatores que decidem se um livro ¢ adequado
ou ndo para aquele publico. As autoras apontam ainda que ao selecionar obras literarias, os

professores devem levar em consideragao que:
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“[...] Os livros devem ser aceitos pelo publico leitor, bem recepcionado por pais e
professores e avaliados por especialistas, que irdo analisar técnicas de ilustracdo, os
recursos graficos e os recursos textuais e, de modo especial, o professor deve fazer
tudo isso considerando as particularidades de cada sala de aula e de cada educando”.
(OLIVEIRA; ANTUNES, 2013, p. 75).

A escolha dos livros para o Projeto Circulo de Leitura certamente ¢ feita por
profissionais capacitados, que respeitam aspectos técnicos e textuais, mas, ainda assim, nao ¢
possivel que atinjam um nivel elevado de adequacdo, uma vez que ndo sdo levados em
consideragdo as particularidades dos estudantes, seus perfis socioecondmicos, histérico de
leituras e niveis de conhecimento literario e linguisticos, aspectos esses fundamentais para se
determinar qual a obra adequada e a abordagem a ser utilizada no ensino de leitura. Desta
forma, percebemos que se faz necessario que os textos utilizados nas aulas passem pela
aprovacao dos estudantes, para que na pratica da leitura eles possam demonstrar interesse no
texto em nas informagdes nele contidas, podendo, assim, ser desenvolvida a relagdo entre
texto e leitor tdo prezada na concepgao sociopsicolinguistica da leitura.

Quanto a aula de lingua portuguesa observada, foi possivel perceber que o trabalho
com o texto ndo estava em foco, mas sim as conceituagdes e exemplificagdes rapidas sobre o
conteudo ministrado. Apesar de ndo ser uma aula de leitura propriamente dita, o trabalho com
textos completos seria significativo para a aprendizagem dos estudantes, pois ter em mente o
contexto de producdao dos textos e os objetivos da leitura faria com que os alunos
compreendessem a importancia da leitura para a assimila¢do do contetdo.

Pietri (2009, p. 51-52) aponta que:

A fragmentacdo dos textos e o apagamento de suas caracteristicas proprias em
fun¢do do novo suporte em que aparecem, isto €, o livro didatico, também oferecem
riscos quando se consideram o estabelecimento de objetivos de leitura e as
estratégias construidas para cumprir esses objetivos. [...] Se ndo forem reconhecidos
0os motivos que levaram o autor a produzir determinado texto, ndo ¢ possivel

estabelecer objetivos para ler esse determinado texto. Uma leitura sem objetivos ndo
se realiza satisfatoriamente.

A partir disso, refletiu-se sobre a necessidade de inserir o texto em sala de aula
juntamente com uma leitura com objetivos, com o intuito de aproximar os estudantes do autor,
contexto de producdo e motivagdes para a producdo do texto. Também foi levada em
considerac¢do a importancia de se realizar uma reflexdo critica a partir dos textos selecionados,

pratica fundamental no ensino médio, que contribuiu o desenvolvimento de habilidades de
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analise da realidade, como é determinado na Base Nacional Comum Curricular: "Analisar
visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos discursos
veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicagdo, interpretagdo e
intervengao critica da/na realidade" (BRASIL, 2018, p.491).

6.2 Analise do questionario

As respostas obtidas no questiondrio aplicado antes da ministragdo das aulas revelaram
que 65,12% dos estudantes responderam que gostam de ler e mantém a pratica em seu
cotidiano de maneira frequente ou ndo; 27, 91% dos estudantes afirmaram que nao possuem o
gosto pela pratica da leitura ou ndo cultivam o habito e 6,97% relataram que possuem
interesse mediano pela pratica. Dentre as dificuldades encontradas para a realizacdo de leitura
e interpretacdo de textos, os estudantes relataram problemas com relacdo a concentragdo,
foco, escolha certa de livros, local adequado e gerenciamento do tempo para realizar leitura,
dificuldades com o vocabulario e falta de interesse pela pratica.

A partir das respostas dadas pelos estudantes foi possivel observar que as dificuldades
em torno da pratica da leitura possuem diferentes causas. As queixas relacionadas ao foco e
concentragdo e gerenciamento de tempo para a leitura estdo diretamente relacionadas as
condi¢des sociais dos estudantes que nem sempre dispdem de um espago organizado e
silencioso para a realizagdo de suas leituras, assim como podem encontrar dificuldades em
conciliar a pratica em meio a seu cotidiano em um contexto de estudos em uma escola de
tempo integral. A escola e professores também desempenham um papel primordial na
formacgao de leitores. Na fase de observacdo, foi possivel perceber que alguns estudantes nao
estavam satisfeitos com a escolha dos textos a serem lidos pela turma, o que exerce um
impacto em seu interesse pela leitura. No entanto, como aponta Santos (2011, p. 68) um dos
motivos para que os professores enfrentem dificuldades na tentativa de incentivar o gosto pela
da leitura ¢ que a pratica ndo ¢ frequente na vida dos estudantes antes do contato com a
escola, pois o habito ndo € incentivado em casa pela familia, o que reforga a ideia erronea de

que a responsabilidade da formacao de leitores parte apenas dos professores.

6.3 Analise da aplicacido das aulas interativas de leitura
Com relagdo as aulas de leitura interativas aplicadas, percebemos que os estudantes

conseguiram ter uma participacdo ativa, assim como, estabeleceram relagdo entre seus
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conhecimentos e os do autor, de acordo com o que se espera a partir da concepcao
sociopsicolinguistica da leitura. Isso ¢ constatado a partir da observacdo do interesse dos
estudantes e a atencdao que dedicaram no momento das discussdes, assim como nas respostas
dadas sobre as questdes que motivaram a escrita do texto apresentado e nas respostas as
questdes que indagavam se o estudante concordava com as opinides expressadas pelo autor,
pois, nesse momento, eles puderam refletir sobre as ideias presentes no texto, assim como
defender seu ponto de vista e avaliar o que de comum hé entre seus modo de pensar,
construindo assim, uma significacdo que envolve as ambos os pontos de vista.

Pudemos perceber também que durante as aulas e a partir da intera¢ao dos estudantes
com o texto foram contempladas algumas praticas de leitura estabelecidas no eixo de leitura
que fazem parte dos eixos de integragcao da BNCC de Lingua Portuguesa, que serao listadas e
comentadas a seguir:

e Reconhecer/inferir o tema;

Por meio das perguntas de predicdo feitas na primeira etapa das aulas, os alunos
puderam inferir o tema geral do texto ao voltarem sua atenc¢do para o titulo e ao resgatarem
seus conhecimentos de mundo referentes aos autores, no caso da cang¢do, aos compositores e
bandas responsaveis pela difusdo das musicas entre os jovens, atividade que os fizeram pensar
sobre as tematicas predominante na obra dos artistas e j& iniciarem uma reflexdo sobre o
porqué da escolha do tema abordado e sua importancia.

e Relacionar o texto com suas condi¢des de produgdo, seu contexto socio-histérico de
circulacdo e com os projetos de dizer: leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de

vista e perspectivas em jogo, papel social do autor, época, género do discurso e

esfera/campo em questao etc.;

Como a entrada pelo contexto de produgdo foi escolhida para a realizacao do estudo
do texto na segunda etapa das duas aulas, foi possibilitado aos estudantes, através das
questdes motivadoras apresentadas, realizar reflexdo sobre as condi¢des de produgdo das
cancdes, motivagdes que levaram a sua composi¢cdo e qual o cenario socio-histérico em que
foram produzidas e divulgadas, o que induziu a uma reflexdo e critica sobre os
acontecimentos predominantes na época de langamento das cangdes e sua relacdo com os
acontecimentos da atualidade.

e Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e

crencas,;
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Durante todas as etapas das aulas, os conhecimentos prévios sobre a tematica das
cangdes foram necessarios para responder as questdes propostas e contribuir para o
desenvolvimento das discussdes realizadas. O estimulo desses conhecimentos € essencial para
contribuir com a relacdo entre o leitor e o autor, pois, ao serem evocados, encoraja também a
reflexdo sobre as ideias expostas no texto iniciando o jogo de comparagdo, concordancia ou
discordancia e complemento dos pontos de vistas para a criacdo de novas significagdes
enunciativas, movimento presente na concepg¢ao sociopsicolinguistica da leitura.

e Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes presentes nos textos e
sobre os efeitos de sentido do uso do discurso direto, indireto livre, etc.;

A partir da entrada pelo nivel enunciado do texto realizada na segunda aula os
estudantes puderam identificar e refletir sobre as perspectivas das diferentes vozes que
aparecem na cangao, os efeitos de sentido provocados e também refletir sobre o papel social
dos individuos representados por elas, podendo reconhecer suas intengdes, ideias, desejos ao
mesmo tempo em que constroem seu ponto de vista.

e Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informacgdes, as teméticas, os fatos, os
acontecimentos, as questoes controversas presentes nos textos lidos, posicionando-se.
Também durante todas etapas das aulas os estudantes estiveram criticamente atentos a

tematica, opinides e aos fatos apresentados nos textos, adicionando as discussdes comentarios
que demonstravam o uso de conhecimentos prévios de mundo ao comparar o contexto em que

os textos foram produzidos com o contexto atual da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nossa pesquisa se fez evidente a importancia da leitura para a formagao
de alunos competentes e capacitados, e também que esta ¢ uma tarefa que exige bastante
dedicacdo de nos professores que precisamos sempre buscar novas formas de incentivar a
pratica da leitura entre os estudantes e fazer com que tenham seu potencial estimulado nas
aulas através de metodologias que contribuam com suas habilidades leitoras. Esta pesquisa se
fez relevante por contribuir com minha formagdo docente ao proporcionar o contato com o
contexto da sala de aula e permitir reflexdes sobre o fazer/ser docente. Sua relevancia também

se encontra na atividade de se investigar métodos para o aprimoramento do ensino, pois nossa
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preocupagdo se voltou ndo somente para a formagdo de leitores, mas também de cidadaos
conscientes e emancipados.

A etapa de observacdo de como ocorre o ensino de leitura na escola, assim como a
aplicagdo do questionario contribuiram para a posterior aplicagdo das aulas, uma vez que
foram adiantadas as dificuldades dos estudantes, pontos que precisavam ser desenvolvidos no
momento da aula de leitura e suas preferéncias com relacdo a escolha dos textos a serem
trabalhado nas aulas. Como resultado da aplicagdo do modelo de aula interativa de leitura de
Leurquin (2014) observamos que a metodologia de entrada pelo contexto de producao e niveis
do texto - em nosso caso, nivel enunciativo do texto - contribuiram para interagdo e
participagdo dos estudantes que foi satisfatoria durante as aulas, pois conseguiram evocar seus
conhecimentos de mundo e aproxima-los da opinides presentes nos textos enquanto
construiam seu proprio ponto de vista, pratica que estd de acordo com concepgdo
sociopsicolinguistica da leitura, na qual o modelo ¢ baseado. Atribuimos a resposta positiva
da participacdo dos estudantes nas aulas a escolha do género discursivo can¢do, para a
aplicacdo do modelo, por ser um género dindmico, com o qual os estudantes demonstraram ter
um contato constante, o que contribuiu para seu interesse em analisar o texto e a tematica nele
presente.

Concluimos, entdo, nosso objetivo de testar a eficadcia do modelo foi alcangado através
dos resultados que expdem que as aulas interativas de leitura que contribuiram para o
aprimoramento das habilidades leitoras dos estudantes na medida em que esse modelo
incentiva a participagdo dos leitores nas possiveis discussdes sobre o texto, onde ao
resgatarem conhecimentos prévios, podem analisar o contexto de produ¢do dos textos, suas
motivagdes para sua composi¢cdo e iniciarem o movimento de critica acerca das questdes
trazidas nas cangdes, 0 que nos mostra também que o modelo permite que o professor crie
atividades que incentivem o senso critico e reflexivo dos estudantes.

Registramos ainda a necessidade de continuidade da pesquisa, com a investigacdo da
aplicacdo de aulas interativas de leitura que contemplem entradas nos demais niveis do texto,
organizacional e semantico, assim como um aprofundamento na andlise das aulas aplicadas,
através da gravagdo da participagdo oral dos estudantes, o que contribuiria para a confirmagao
da eficacia e aplicabilidade do modelo. Sugerimos também que sejam selecionados outros

géneros discursivos/textuais para andlise nas aulas e que a proposta seja empregada nas
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demais séries do ensino médio e ensino fundamental, para que, assim, tenhamos cada vez

mais contribui¢des para o ensino de leitura.
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APENDICE A - FORMULARIO DE PESQUISA
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FORMULARIO DE PESQUISA
1. Voce gosta de ler?
2. Quais dificuldades vocé encontra ao tentar realizar uma leitura e interpretar textos?
3. Quais seus géneros musicais preferidos?
4. Qual seu cantor ou banda preferida?
5. Liste algumas musicas que gostaria de ouvir na aula de leitura.
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APENDICE B - LETRA DA CANCAO E QUESTOES PROPOSTAS NAAULA 1

QUE PAIS E ESSE?
Cangdo de Legiao Urbana

Nas favelas, no senado, sujeira pra todo lado

Ninguém respeita a constitui¢ao
Mas todos acreditam no futuro da nagao

Que pais ¢ esse?
Que pais ¢ esse?
Que pais ¢ esse?

No Amazonas, no Araguaia-ia-ia, na
Baixada Fluminense

Mato Grosso, Minas Gerais € no nordeste
tudo em paz

Na morte eu descanso, mas o sangue anda
solto

Manchando os papéis, documentos fiéis ao
descanso do patrdo

Que pais € esse?
Que pais € esse?
Que pais ¢ esse?
Que pais € esse?

Terceiro mundo se for piada no exterior
Mas o Brasil vai ficar rico, vamos faturar
um milhao

Quando vendermos todas as alma dos
nossos indios num leildo

Que pais € esse?
Que pais € esse?
Que pais ¢ esse?
Que pais € esse?

Compositor: Renato Manfredini Junior

LEITURA ATRAVES DO GENERO
CANCAO

1.

Vocés ja escutaram musicas da
banda Legido Urbana antes?

A partir do titulo, do que vocés
acham que a musica vai falar?

O que vocé acha que motivou o
cantor a compor essa cangao?

Vocé acha que esta cangdo teve
impacto no periodo em que foi
langada? De que forma?

Vocé consegue encontrar relagdo
entre a cangdo e o contexto atual que
estamos vivendo?

Vocé concorda ou discorda do ponto
de vista que o autor expressou no
texto?

O que vocé acha que poderia ser
mudado no Brasil para que as letras
sobre 0 nosso pais sejam mais
positivas?
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APENDICE C - LETRA DA CANCAO E ATIVIDADES PROPOSTAS NA AULA 2

TODA FORMA DE PODER
Cangdo de Engenheiros do Hawaii

Eu presto aten¢do no que eles dizem, mas eles
nao dizem nada

Fidel e Pinochet tiram sarro de vocé que nao
faz nada

E eu comeco a achar normal que algum bogal
Atire bombas na embaixada

Se tudo passa, talvez vocé passe por aqui

E me faga esquecer tudo que eu vi

Se tudo passa, talvez vocé passe por aqui e me
faca esquecer

Toda forma de poder ¢ uma forma de morrer
por nada

Toda forma de conduta se transforma numa luta
armada

A historia se repete

Mas a for¢ca deixa a historia mal
contada-tada-tada...

Se tudo passa, talvez vocé passe por aqui

E me faga esquecer tudo que eu vi

Se tudo passa, talvez voc€ passe por aqui € me
faca esquecer

E o fascismo ¢ fascinante, deixa a gente
ignorante e fascinada

E ¢ tao facil ir adiante e se esquecer que a coisa
toda t4 errada

Eu presto atencao no que eles dizem

Mas eles ndo dizem nada nada nada...

Se tudo passa, talvez vocé passe por aqui

E me faca esquecer tudo que eu vi

Se tudo passa, talvez vocé passe por aqui € me
faca esquecer

Se tudo passa, talvez vocé passe por aqui

E me faga esquecer tudo que eu vi

Se tudo passa, talvez voc€ passe por aqui € me
faca esquecer.

Compositores: Humberto Gessinger

Vocés conhecem a banda
Engenheiros do Hawaii? Ja
ouviram a musica “Toda forma de
poder”?

Qual voceé acha que ¢ o tema geral
da cangao?

Qual relagdo vocés conseguem
encontrar entre essa canciao € a
cancdo apresentada na aula
anterior? (“Que pais € esse?”)

Quais motivagdes o autor teve
para compor a cangao?

Identifique de quem a cangdo fala
quando cita os pronomes ‘“eu, eles
e vocés” e quais os papéis sociais
desses individuos.

Quais diferencas vocé consegue
perceber entre as estrofes da
cangao ¢ o refrao?

Qual a importancia da
popularizagdo de musicas desse
tipo entre o publico jovem?

Qual atitude ou estratégia precisa
ser implementada para que os
jovens tenham mais interesse por
questdes politicas?




