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Resumo

Este trabalho pretende analisar as consequéncias do ensino remoto para as atividades de producéo textual
nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. A pesquisa se deu com participacao de trés professores
e quatro alunos, sendo dois professores e dois alunos pertencentes a uma escola, e 1 professor e dois alunos
integrantes de outra escola, localizadas, respectivamente, em Fortaleza e Redencdo. Utilizaremos, para a
analise tedrica desses dados, as etapas distintas e intercomplementares implicadas na atividades da escrita,
propostas por Antunes (2003), e o censo do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceara
— SPAECE (2019), a respeito dos dados do ensino médio sobre a conectividade dos alunos, bem como a
configuracdo racial que predomina entre os estudantes de escola publica, para que se compreenda as
desigualdades sociais na educacdo que se agravaram no periodo do ensino remoto. Os aspectos
metodolégicos se deram baseados nos cunhos qualitativo e descritivo, na tentativa de analisar, por meio de
questionarios destinados aos professores e alunos participantes, suas experiéncias nas aulas de producédo
textual durante esse periodo. Deste modo, concluiu-se que o ensino remoto afetou diretamente o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos e professores durante o0 ensino remoto, resultando em desigualdades na
rea da educacao.
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Abstract

This paper intends to present, through analysis and discussion, the situation of the text production process
of students from two public high schools, located, respectively, in Fortaleza and Redenc&o. This research
had the participation of three teachers and four students, two teachers and two students from one school,
and one teacher and two students from another school. We will use, for the theoretical analysis of these
data, the distinct and intercomplementary stages involved in the activities of writing, proposed by Antunes
(2003), and the census of the Permanent System of Evaluation of Basic Education of Ceara - SPAECE
(2019), regarding high school data on the connectivity of students, as well as the racial configuration that
predominates among public school students, in order to understand the social inequalities in education that
have worsened in the period of remote education. The methodological aspects were based on qualitative
and descriptive aspects, in an attempt to analyze, by means of questionnaires addressed to the participating
teachers and students, their experiences in text production classes during this period. Thus, it was concluded
that remote teaching directly affected the teaching-learning process of students and teachers during remote
teaching, resulting in educational inequalities;
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Resumen

Este trabajo pretende presentar, a través del analisis y la discusidn, la situacion del proceso de produccion
textual de los alumnos de dos escuelas secundarias publicas, situadas, respectivamente, en Fortaleza y
Redencéo. Esta investigacion contd con la participacion de tres profesores y cuatro alumnos, siendo dos
profesores y dos alumnos de un centro, y un profesor y dos alumnos de otro centro. Utilizaremos, para el
andlisis tedrico de estos datos, las etapas distintas e intercomplementarias involucradas en las actividades
de escritura, propuestas por Antunes (2003), y el censo del Sistema Permanente de Evaluacién de la
Educacion Basica de Ceara - SPAECE (2019), en relacion con los datos de la escuela secundaria sobre la
conectividad de los estudiantes, asi como la configuracion racial que predomina entre los estudiantes de la
escuela publica, con el fin de comprender las desigualdades sociales en la educacion que se han agravado
en el periodo de la educacion a distancia. Los aspectos metodologicos se basaron en aspectos cualitativos
y descriptivos, en un intento de analizar, mediante cuestionarios a los profesores y alumnos participantes,
sus experiencias en las clases de produccion textual durante ese periodo. Por lo tanto, se concluyé que la
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ensefianza a distancia afectaba directamente al proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos y de los
profesores durante la ensefianza a distancia, dando lugar a desigualdades en el ambito de la educacion.

Palabras clave: ensefianza remota, produccion textual, educacion publica

1. INTRODUCAO

A pandemia do COVID-19, vivenciada pelo mundo nos ultimos anos, trouxe
consigo dificuldades que afetaram varias areas da sociedade para além da salde publica.
No contexto do Brasil, em 2020, quando o Governo Federal decretou o fechamento
obrigatdrio de todos os espacos publicos, na intencdo de reduzir a contaminacéo do virus
entre as pessoas, foi incluido também as escolas, que ficaram sem nenhuma atividade.
Segundo Costa e Nascimento (2020), somente no dia 29 de maio do mesmo ano que 0
Ministério da Educacdo homologou o retorno das atividades na educacédo basica, embora
tenha sido a partir do Ensino Remoto.

A partir dessa homologagdo, os professores tiveram que reorganizar as
metodologias das aulas, aplicando-as a ferramentas virtuais que muitos sequer
conheciam. Essa adaptacdo se deu a partir de inUmeras exigéncias estabelecidas pelas
secretarias educacionais do pais, que tinham como foco a ndo paralisacao das atividades.
Ainda que essa intengdo fosse vélida, o sistema educacional ndo soube lidar com os
inimeros aspectos sociais que antes desse periodo ja se fazia presente, e com essa nova
modalidade, se agravou ainda mais. Outrossim, no inicio do ensino remoto, o Senado
aprovou o projeto de lei 3477/20, referente ao investimento de mais de 3 bilhGes de reais,
que seria destinado aos alunos da rede publica, para que todos tivessem acesso a internet,
no entanto, essa PL foi vedada pelo Presidente da Republica.

A partir desse contexto, esse trabalho pretende desenvolver analises e discussdes
acerca das consequéncias desse periodo para as atividades de producéo textual nas aulas
de Lingua Portuguesa do ensino médio. Conforme assegura Antunes (2003), 0 processo
de escrita requer uma série de requerimentos que, segundo a autora, sdo fundamentais
para que tenha eficacia, com etapas que vao desde a leitura até a elaboracdo dos textos.
Com isso, durante o ensino remoto, 0s alunos de escola publica ndo tiveram acesso sequer
a leitura, e tampouco aos equipamentos necessarios para essas atividades.

O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE),
que se trata de uma avaliacdo externa realizada pela Secretaria da Educacdo do Ceara,
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os alunos pertencentes as escolas publicas do estado, retratou, no censo de 2019, a
desigualdade que se fez presente durante a aplicagdo do ensino remoto. Conforme a
pesquisa, somente 9,9% dos alunos da rede publica do ensino médio tinha acesso a
internet através do computador, 75% teve acesso somente atraves do celular, enquanto
14,9% sequer teve acesso a um dispositivo de acesso a internet. Além da conectividade,
seguindo por uma perspectiva racial, segundo este censo, 77% dos alunos de escola
publica do ensino médio eram negros. Ou seja, as condi¢bes sociais dos alunos
prejudicaram diretamente na participacdo deles no ensino remoto.

Destarte, esse trabalho esta organizado em topicos e subtdpicos, que
desenvolverdo discussbes e andlises fundamentais para a compreensdo da
problematizacdo aqui estabelecida. Sendo eles, o topico dos Géneros textuais e sala de
aula, onde sera discutida a importancia da aplicacdo dos géneros em sala de aula. Em
segmento a esse topico, discutiremos a associacdo entre leitura e escrita no subtopico A
leitura para a escrita, bem como a necessidade dessas duas habilidades néo estarem
dissociadas. Em sequéncia, e para finalizar as fundamentacdes tedricas, discutiremos a
situacdo das escolas publicas frente ao ensino remoto durante a pandemia, no subtopico
Ensino publico e pandemia. Logo apds, apresentaremos os aspectos metodoldgicos desta
pesquisa, bem como o tipo de pesquisa, 0s espagos, 0s sujeitos e as configuragdes das
coletas de dados. Em seguida, no topico de analise dos dados, analisaremos, com 0
auxilio de gréaficos, o resultado dessa pesquisa, a partir de teorias e discussdes, no objetivo
de compreender os fatores aqui estabelecidos. E por fim, as consideracdes finais, onde
concluiremos este trabalho, tendo como base todas as discussdes e analises desenvolvidas
durante toda a pesquisa.

2. GENEROS E PRODUCAO TEXTUAL NA SALA DE AULA

As habilidades fundamentais para o processo de escrita do individuo estdo
relacionadas a sua interacdo com o mundo. Por causa disso, 0 processo de escrita ndo se
trata de uma habilidade nata, mas de uma série de competéncias para a escrita, previstas
por ANTUNES (2016). Para comecarmos a refletir sobre a escrita, é necessario observar
a aplicacdo dessas tematicas em sala de aula, no que diz respeito a necessidade dos
estudos de géneros textuais. A relevancia dos estudos dos géneros em sala de aula pode
ser explicada a partir da teoria de Bakhtin (1992), pois o0 autor explica que nossa interacdo

com o mundo surge a partir desses géneros que ja existem, e que todo texto esta ancorado



em uma tipologia, referentes a esse aspecto. Essas tipologias sdo configuradas enquanto
megainstrumentos, nos quais o individuo as utilizara a partir das situagdes comunicativas.

Dessa forma, torna-se indispensavel a aplicacdo dos estudos de género nas aulas
de linguagens, uma vez que eles estdo totalmente relacionados ao carater interacional na
comunicacdo dos individuos. A partir desse pressuposto, o ensino de género em sala de
aula parte da necessidade de desenvolver o carater interacionista do aluno, desde o
periodo escolar infantil, fazendo com que o aluno tenha possibilidade de dominar os
esquemas de utilizagdo estabelecidos por cada género presente nas interacdes sociais,
pensando no ambito sala de aula até seu contato com o mundo, bem como a familia,
amigos, e etc. (Vygotsky, 1988)

A partir dessa teoria, segundo Vygotsky, o individuo interage com o mundo a
partir do intermédio de outrem, ou seja, faz-se necessario um mediador que estabeleca os
esquemas de utilizacdo existentes nos géneros em geral. No ambito escolar, o lugar desse
orientador é assumido pelo professor, que conduzira o aluno a dominar 0s géneros
textuais, que, conforme o autor, atuard enquanto instrumento social, transformando o
mundo em sua interacdo com ele. Em complemento a esse conceito, percebe-se a
necessidade da presenca da figura do professor para o processo de escrita do individuo,
e, além disso, também se faz necessario os aspectos de interacdo social deste com o
mundo, j& que o processo de escrita ndo se da somente no ato de pegar na caneta e escrever
palavras no papel, mas a partir de uma série de fatores interacionais e cognitivos que
compdem 0s aspectos necessarios para o desenvolvimento do processo de escrita do
aluno.

Em seu livro, “Aula de Portugués”, Antunes (2003) afirma que "[...] somente uma
concepcao interacionista da lingua, eminentemente funcional e contextualizada, pode, de
forma ampla e legitima, fundamentar um ensino da lingua que seja, individual e
socialmente, produtivo e relevante” (ANTUNES, 2003, p. 41). Dessa forma, a linguista
explica que as aulas de lingua portuguesa advém de segmentos que acompanham uma
série de fatores condizentes a interacdo do individuo com a sociedade, e somente esse
carater desenvolvera um processo de ensino-aprendizagem apto para a sala de aula, pois
ao invés de observar o ensino da gramaética para o processo de escrita, por exemplo, o
professor observara, juntamente com o aluno, as suas interacfes com a lingua para com
0s outros individuos.

Pensar na escrita do individuo, desde seu periodo escolar, ndo parte de uma

qualidade que nasce com o individuo, e sim de um processo sociocognitivo. Para Bakhtin,



a lingua passa por um processo constante de desenvolvimento, pois esta atrelada com a

interacdo do individuo com a sociedade, e esse processo se efetua a partir de enunciados,

a experiéncia formal do homem toma forma e evolui sob o efeito da
interacdo continua e permanente com os enunciados individuais do
outro. E uma experiéncia que se pode, em certa medida, definir como
um processo de assimilagcdo, mais ou menos criativo, das palavras do
outro (e ndo das palavras da lingua). Nossa fala, isto é, nossos
enunciados (que incluem as obras literarias), estdo repletos de palavras
dos outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou pela
assimilacdo, caracterizadas, também, em graus varidveis, por um
emprego consciente e decalcado (BAKHTIN, 1997, p. 314)

Esses enunciados atuam na lingua a partir de caracteristicas orais e escritas,
fazendo com que eles se desenvolvam nas interacdes com os outros individuos e
transformando esses enunciados a partir de interacgdes.

Além das tematicas introduzidas acima, discutiremos a seguir acerca das etapas
fundamentais para o processo de escrita, explicadas por Antunes (2003), que relata que
esse processo se da a partir de uma sequéncia de requerimentos didaticos e sociais até que
tenha eficécia. Essas etapas se dao desde o planejamento do individuo até a mediagéo do

professor, bem como o resultado do desenvolvimento da escrita.

2.1 Da leitura para a escrita

O desenvolvimento dos géneros textuais em sala de aula compde uma série de
seguimentos imprescindiveis para que tenha eficacia. A etapa primordial para que se
inicie esse processo € a habilidade de leitura, pois é a partir dela que o individuo obtera
0s conhecimentos de mundo, gramaticais e dos estilos dos géneros textuais. Essa
habilidade ndo diz respeito somente ao ato do aluno pegar o texto ler a sequéncia das
palavras, mas em relacdo a maturidade na leitura, que implica na experiéncia do leitor em
ler e compreender textos.

Neste sentido, Antunes (2003) assume a importancia da leitura para a escrita, pois
segundo a autora,

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos
repertérios de informacdo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas e
diferentes informacbes acerca das coisas, das pessoas, dos
acontecimentos, do mundo em geral. (ANTUNES, 2003. p.66)



A auséncia da leitura no processo de escrita de uma redagéo, por exemplo, pode
acarretar na producdo de textos totalmente desconexos e fora das normas gramaticais e
estilisticas, além da possibilidade do resultado ser de um texto sem muitas informacdes,
a partir de dados mal elaborados. Isso ocorre porque somente 0s conhecimentos obtidos
a partir da leitura, como também a frequéncia no ato de ler, serdo capazes de estabelecer
maturidade no &mbito da leitura, a ser desenvolvida durante o processo da escrita.

Destarte, em consoante a Antunes (2003), podemos discutir ainda acerca desse
processo a partir de Vieira (2005), que assume a importancia da etapa da leitura para a
escrita de géneros textuais, € ndo somente essa etapa por si s6, como a pratica frequente
para o desenvolvimento do habito de leitura dos alunos, pois segundo a autora, a leitura
de textos é de suma importancia para que possamos reconhecer os aspectos fundamentais
para com a escrita, bem como a pontuacdo, a ortografia, as formas de organizacdo de
paragrafos e etc.

Posteriormente a etapa da leitura, é valido atrelar ao processo necessario para o

desenvolvimento da escrita dos géneros textuais orientado por Antunes (2003).

N&o comega, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supde,
ao contrario, varias etapas, interdependentes e intercomplementares,
gue vao desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até
0 momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre,
assim, uma funcéo especifica, e a condigdo final do texto vai depender
de como se respeitou cada uma destas fun¢es. (pag. 50)

Nesse procedimento proposto pela autora, sdo apresentadas trés etapas que sdo
fundamentais para o desenvolvimento de uma producdo textual, s&o elas, a de planejar,
onde o aluno ampliara seu repertdrio a partir de pesquisas, delimitando o tema e elegendo
0S objetivos, a partir da organizacao das ideias, prevendo as condi¢cdes dos possiveis
leitores. Ademais a isso, nessa etapa o0 aluno deve considerar a situacdo na qual o texto
ird circular, além de decidir as estratégias textuais que podem deixar o texto adequado a
situacdo, assumindo a seguranca do que esta sendo escrito.

A segunda etapa € a da escrita, onde o aluno passara para o papel o que foi
realizado na primeira etapa, tendo cuidado para que ndo esqueca de nenhuma informacao
ou ideia desenvolvida no topico anterior. A Ultima etapa é a de reescrever o texto, onde o
aluno iré& rever e avaliar o que foi escrito, juntamente com 0s objetivos estabelecidos
anteriormente. Analisando ainda os aspectos gramaticais, tais como a pontuacdo, a

ortografia e a divisdo do texto entre paragrafos, avaliando ainda os elementos de clareza



do que foi comunicado, e por fim, as questdes sintaticas e semanticas do texto.
(ANTUNES, 2003. pag. 57-58)
Em consoante a essa necessidade, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

dispde que nas disciplinas de linguagens as praticas de leitura e escrita precisam

(EM13LP02) Estabelecer relaces entre as partes do texto, tanto na
produgdo como na leitura/escuta, considerando a construgdo
composicional e o0 estilo do género, usando/reconhecendo
adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que contribuam
para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressao temaética, e
organizando informacgdes, tendo em vista as condi¢des de produgéo e
as relagdes logico-discursivas  envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia; tese/argumentos; problema/solucédo; definicdo/exemplos
etc.). (BRASIL, 2018. p.506)

Esse atrelamento se da pela mesma explicacdo das autoras, no que diz respeito a
exigéncia da préatica frequente de leitura para o desenvolvimento dos géneros textuais em
sala de aula, pois como discutido, as praticas de escrita ndo partem de uma agdo que
caminha sozinha, mas que esta dependente de outros inimeros fatores que irdo colaborar
para o desenvolvimento e elaboragéo dos textos.

A vista da necessidade dos estudos de géneros textuais e da escrita em sala de
aula, bem como as propostas estabelecidas pelas autoras, é indispensavel considerar 0s
estudos dessa temética frente ao contexto da educacdo publica na pandemia. No proximo
subtopico, discutiremos acerca dessas condigdes, levando em conta ainda duas
interseccionalidades sociais que terdo extrema importancia no decorrer das analises, que

séo as concepcdes raciais e sociais.

2.2 O ensino publico na pandemia: raca e classe

Durante a pandemia, todas as modalidades de ensino das escolas publicas do
Brasil foram sujeitadas ao distanciamento social, fazendo com que o Unico meio de
realizacdo educacional fosse a distancia. Segundo Costa e Nascimento (2020), a portaria
que assegurou a implementacdo do ensino remoto foi homologada pelo Ministério da
educacao em 29 de maio de 2020, dando obrigatoriedade na reorganizacgdo do calendario
escolar, para que fosse cumprida a carga horaria anual da educacéo bésica. Essa realidade
submeteu os professores e todo o sistema educacional a adaptar e reinventar as
metodologias de ensino, para que 0s alunos da rede publica ndo se afetassem tanto durante

esse tempo.



Em concordancia com Garcia, que desenvolve reflexdes acerca das aplicagdes

metodol6gicas no ensino remoto,

Ensinar remotamente ndo é sindnimo de ensinar a distancia, embora
esteja diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso,
digital. O ensino remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e
abertas para outros fins, que ndo sejam estritamente os educacionais,
assim como a inser¢do de ferramentas auxiliares e a introducéo de
praticas inovadoras. A variabilidade dos recursos e das estratégias bem
como das préticas é definida a partir da familiaridade e da habilidade
do professor em adotar tais recursos. (GARCIA et al., 2020, p. 5).

O ensino remoto se configura na modalidade virtual, como o ensino EAD, no
entanto, os fatores sociais que se fazem presentes na realidade dos individuos das escolas
publicas sdo capazes de reverter as expectativas do ensino a distancia padrdo. Essa
realidade é percebida na pesquisa realizada pelo Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Ceara - SPAECE (2019), que obteve como resultado que somente
9,9% dos estudantes, que estavam cursando o ensino médio em rede publica, tinham
acesso a internet atraves do computador (notebook), e 75,2% tinham acesso somente pelo
celular ou tablet. E 14,9% sequer possuiam acesso a um desses dispositivos para
utilizarem a internet.

Apesar dessa pesquisa ter sido realizada antes da pandemia, é perceptivel que a
chegada do ensino remoto tenha submetido a educacao a situacdes precarias, uma vez que
ndo houve politicas publicas que auxiliassem os alunos, no que diz respeito ao acesso a
internet no periodo do ensino remoto. O projeto de lei 3477/20, que garantia 0 acesso a
internet para 18 milhdes de estudantes havia sido aprovado no Congresso Nacional,
embora tenha sido vedado por parte do Presidente da Republica, o que expressa 0 descaso
por parte do Estado em relagéo a essa situacdo. Consoante a isso, pode-se relacionar essa

situacdo com a discussdo de Gunzburg (2020), quando afirma que

Para levar a cabo uma pesquisa navegando na web, nés precisamos
saber como dominar os instrumentos do conhecimento: em outras
palavras, nés precisamos dispor de um privilégio cultural que, como
posso dizer com base na minha propria experiéncia pessoal, é como
uma regra ligada ao privilégio social (Ginzburg, 2016, s/p).”.

Fazendo com que, somente pessoas com acesso aos equipamentos, bem como o
dominio destes para o ensino, conseguissem eficacia no desenvolvimento do ensino

remoto. Toda situacdo e capaz de fomentar uma educacdo desigual, que privilegia



algumas classes e ragas, enquanto desprivilegia outras. Somando este autor, Travitzki
(2017), assegura que para a construcdo de uma educacdo que promova a equidade social,
é indispensavel que as condicGes sociais do aluno ndo sejam capazes de prejudicar seu
processo de aprendizagem.

Esse descaso governamental afetou ndo somente os alunos, como também milhdes
de professores da rede publica, que com altas demandas, e sem a participacdo dos alunos,
tiveram que continuar exercendo suas atividades a distancia. Conforme retratado por
Joye, Moreira e Rocha (2020), os professores ndo conseguiram assumir as demandas
necessarias para todos os alunos, sujeitando-os a atividades sem acompanhamento
docente, pois além da quantidade de turmas que tiveram que acompanhar, ainda houve as
dificuldades de muitos professores, sobretudo da educacdo béasica, em ndo obterem
conhecimento pratico acerca da utilizacdo de dispositivos e plataformas digitais voltadas
para o ensino, dificultando ainda no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

O conjunto desses fatores acarretou uma educacgdo altamente precéria e desigual,
uma vez que se antes da pandemia, 0 ensino publico, historicamente, ndo era relevado
enquanto prioridade social, agora com as demandas advindas do COVID-19, a situacédo
dessa responsabilidade nacional se tornou ainda mais precaria. De acordo com Santos
(2008), a globalizacéo ¢ um dos motivos estruturais que submete a educagdo mundial as
negligéncias estatais, fomentando em um ensino sem qualidade, tendo como Unica
prioridade o resultado, e nunca as exigéncias fundamentais para o desempenho de préaticas
educativas que integre todos os alunos.

Para a compreensdo dessa desigualdade, podemos utilizar novamente o censo de
2019 do SPAECE, pois segundo este setor, 77% dos alunos, pertencentes a escolas
publicas no Brasil, sdo negros (pretos e pardos). Esse retrato possibilita dizer que a
populagéo racial que mais foi afetada na educacdo durante a pandemia, foram os alunos
negros, pois se os dados de 2019 refletiram em desigualdades sociais e digitais, a chegada
da pandemia agravou ainda mais essas questdes para essa populacao.

Esse fator é capaz de prejudicar diretamente o processo de aprendizagem desses
alunos, pois além do contexto pandémico, no que diz respeito a salde publica, varios
outros aspectos coexistiram na vida das pessoas. Em meio a uma pandemia mundial, sem
0 acesso aos equipamentos fundamentais para o desenvolvimento das atividades
estabelecidas, esse aluno certamente sera gradativamente prejudicado, em relacdo ao

atraso no aprendizado do curriculo escolar de sua respectiva série.
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No que diz respeito ao aluno negro inserido na educagdo publica, o antropdlogo

Munanga (2000) problematiza o sistema educacional do Brasil.

No sistema do ensino publico brasileiro, a maioria dos alunos sofre
desvantagem em sua educacdo que pode persistir pelo resto de suas
vidas. Sem davida, esse aluno, cujas educacdo e formacdo sdo
prejudicadas é geralmente pobre, economicamente. Se é verdade que as
condigdes socioecondmicas desse aluno interferem negativamente no
seu processo de aprendizagem, seu baixo rendimento escolar ndo se
explica exclusivamente e absolutamente pela natureza de suas
condigdes sociais. Seu fracasso se deve em parte ao fato de que o
sistema de ensino ao qual ele é submetido foi construido com base na
realidade da minoria abastecida, ou seja, da classe média brasileira.
(MUNANGA, 2000. p.235)

Essa critica é fundamentada a partir da estrutura histérica do sistema educacional,
que favorece determinadas classes sociais e raciais, negligenciando as demais. Além
desses alunos lidarem, em suas condi¢cdes, com a auséncia de privilégios no dia-a-dia,
dificultando seu processo de aprendizagem mesmo antes da pandemia, agora esses alunos
lidardo também com as desigualdades digitais, as quais a eles foram submetidas.

O descaso do governo em relacdo a disponibilizacdo de politicas que
acompanhassem esses alunos no ensino remoto afetou diretamente a trajetoria deles em
sala de aula. Consoante a isso, € preciso levar em consideracdo que durante o0 ensino
médio os alunos sdo preparados, a partir das disciplinas, para realizarem provas de
vestibulares ou do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), pois através desses meios,
eles terdo a oportunidade de ingressar nas universidades. No entanto, devido os atrasos e
prejuizos do ensino remoto, ao passo que alunos que tiveram acesso a um ensino adaptado
para as tecnologias ndo tenham se prejudicado em relacdo aos contetidos dessas provas,
a realidade da maioria dos alunos de escola publica, em contrapartida, resultou no alto
déficit de alunos que sequer resolveram prestar o Enem de 2021.

Nesse contexto, ainda que a politica de cotas (raciais e sociais) tenha a funcéo de
facilitar o ingresso de alunos negros e de baixa renda na universidade, elas ndo seréo
capazes de contemplar milhdes de alunos que devido a falta de preparo nos estudos,
optaram por ndo realizar o exame durante a pandemia, trazendo resultados
gradativamente desiguais, na perspectiva de raca e classe, para o sistema educacional
brasileiro. (UOL, 2021).

No topico seguinte, apresentamos a caracterizagdo da pesquisa e 0s procedimentos

para a sua realizacao.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Tendo como base as reflexdes de Gil (1999) acerca da pesquisa qualitativa, esse
trabalho assume essa configuracdo pois a estratégia de analise desenvolvida se deu a partir
de uma construcdo interativa de uma explica¢do, ndo obtendo um modelo prévio. Isso
porque a pesquisa foi realizada no retorno das aulas presenciais, possibilitando somente
a analise dos impactos que foram consequentes da pandemia para com a aprendizagem
dos alunos nas disciplinas de producao textual.

Ademais a classificacdo de pesquisa proposta por Gil, a pesquisa sera descritiva,
pois tem a funcdo de descrever as caracteristicas de um determinado fator, seja ele uma
populacdo ou um fendmeno social. Em conformidade a isso, essa pesquisa tem a ideia de
assumir a responsabilidade de coletar os dados pertencentes aos fatores pesquisados,
relatando as consequéncias e gravidade situada no contexto educacional, no &mbito do
desenvolvimento textual dos alunos, afetado pela pandemia do COVID-19.

Segundo o autor, caracteriza-se como pesquisa de campo a seguinte descri¢do:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que néo é
necessariamente geografica, ja& que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade
humana. Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da
observacao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com
informantes para captar suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre
no grupo. Esses procedimentos séo geralmente conjugados com muitos
outros, tais como a anédlise de documentos, filmagem e fotografias.
(GIL, 1999. pag. 53)

Partindo por esse pressuposto, essa proposta desenvolveu a pesquisa com foco nos
alunos e professores de duas escolas publicas, configurando-se em relacdo ao espaco
social e geografico no qual as escolas participantes estdo localizadas. Essa abordagem
tem a intencdo de estabelecer levantamentos que servirdo como base para as reflexfes das
hipoteses desenvolvidas nesta pesquisa, a partir de perspectivas sociais, raciais e
metodologicas.

No que diz respeito aos espagos, essa pesquisa foi realizada em duas escolas, de
ensino médio, publicas do Ceara. Sendo elas a E.E.M.T.l Jodo Nogueira Jucd, localizada

no bairro Sapiranga na cidade de Fortaleza e a escola E.E.M Brunilo Jaco, localizada no
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municipio de Redencdo. No que diz respeito aos sujeitos, os critérios utilizados para a
escolha dos professores se deram a partir de suas atua¢fes no periodo anterior, durante e
posterior ao ensino remoto emergencial. Dessa forma, obteve-se a participacdo de 3
professores pertencentes a essas escolas, sendo 2 de uma escola e 1 de outra escola. Os
critérios de escolha dos alunos foi a partir de indicacdes dos professores envolvidos na
pesquisa, sendo 2 alunos por escola, totalizando em 4 alunos para a pesquisa.

Conforme classificado anteriormente, a pesquisa foi desenvolvida através de
coleta de dados, tendo como meio de desenvolvimento a utilizacdo de questionarios, que
segundo Gil (2002), é conhecido como um dos principais meios para a coleta de dados na
pesquisa qualitativa, pois possibilita ao pesquisador o levantamento de informagoes
acerca das hipéteses desenvolvidas no projeto de pesquisa.

Dessa forma, nos questionarios foram elaboradas perguntas de varias tematicas
para os professores, sobre como se deu a aplicacdo das metodologias de producéo textual
durante o ensino remoto; no que diz respeito as dificuldades vivenciadas, as estratégias
utilizadas e em como conseguiram driblar esses empecilhos para que essa situacdo nao
prejudicasse tanto os alunos. Além de perguntas voltadas para saber como se deu o
dominio deles na utilizacdo das ferramentas virtuais para a aplicacdo dos conteudos,
perguntas sobre a salide mental do docente durante esse periodo devido a alta demanda
estabelecida e, também, sobre como se deram as praticas de leitura.

Além dos professores, a participacdo dos alunos também assumiu um papel
fundamental para o andamento dessa pesquisa, e tal como a abordagem realizada com o0s
professores, foram destinadas perguntas aos alunos, sobre como se deu a adaptacao deles
em relacdo ao dominio nas plataformas digitais, se tiveram acesso aos equipamentos
necessarios para o desenvolvimento do ensino remoto, sobre como foi possivel realizar
as atividades de escrita sem as orientagdes presenciais dos professores e como se deram
as préticas de leitura deles durante a pandemia.

Essas perguntas foram fundamentais para perceber e discutir a situacdo da
producdo textual dos alunos e sua relagdo com as praticas pedagogicas dos professores.
As respostas foram analisadas de acordo com categorias pré-estabelecidas, tais como as
dificuldades encontradas por parte dos professores e alunos no que diz respeito a produgédo
textual em sala de aula, ao acesso as ferramentas necessarias para o desenvolvimento do
ensino remoto. Também em relacéo as estratégias desenvolvidas pelos professores nesse
campo de atuagéo, para com as atividades de leitura, dentro do contexto no qual se estava

inserido, e as possibilidades encontradas para que a aplicacdo das metodologias abordadas
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obtivesse eficicia. Além disso, fez-se uma analise sob uma perspectiva social, no que diz
respeito aos aspectos de raca e classe, para as respostas dos alunos participantes. A partir
disso, na andlise e discussdo dos dados, topico a seguir, utilizamos gréaficos a partir das

respostas aos questionarios, para que fosse possivel organizar as ideias qualitativamente.
4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Os alunos

A partir dos inUmeros seguimentos acarretados pela pandemia, esta pesquisa
empenha-se em identificar os impactos decorrentes da situacdo do ensino remoto para
com as atividades de escrita do ensino médio. Como explicado no tépico da metodologia,
0 carater dessa pesquisa € de cunho qualitativo, pois a coleta de dados dos individuos sera
analisada a partir dos teoricos ja discutidos na fundamentacéo tedrica e configurada em
quatro alunos e quatro professores de duas escolas, sendo eles 2 alunos e 2 professores
para uma escola e 2 alunos e 1 professor para outra escola.

Conforme citado na fundamentacao teorica, segundo a pesquisa realizada pelo
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara - SPAECE (2019), a
maioria dos alunos do ensino médio s6 tinham aparelhos de celular como meio de acesso
a internet. A pesquisa realizada com os alunos das escolas participantes reflete a realidade
da maioria dos jovens e adolescentes que sdo estudantes do ensino medio, pois tal como
a censo do SPAECE, a pesquisa aqui realizada, retratou a realidade de 4 alunos de escola
publica, apresentando suas situacoes e dificuldades enfrentadas por eles durante o ensino

remoto.

Alunos que tinham acesso ao computador para a
realizacao das atividades textuais

= Alunos que NAO tinham acesso Alunos que tinham acesso

FONTE: Elaborado pelo autor

A falta de acessibilidade, por parte dos alunos, em relacéo aos aparelhos digitais

necessarios para o desenvolvimento de um ensino remoto satisfatorio, foi uma das
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dificuldades relatadas pelos alunos, dos 4 alunos entrevistados, apenas 1 possuia
computador. Os 3 restantes alegaram desenvolver todas as atividades somente pelo
celular. Esse cenério reflete em uma falha preocupante na educacdo brasileira, uma vez
que para o desenvolvimento de uma educacdo que promova a equidade social, seja
imprescindivel que as condi¢bes sociais e econdmicas dos alunos ndo promovam
empecilhos para os seus aprendizados. (TRAVITZKI, 2017)

A conex&o entre as respostas dos estudantes, no que diz respeito aos fatores sociais
basicos para o desenvolvimento de um aprendizado eficaz proporciona reflexdes no que
diz respeito a eficacia da escola para com o processo de aprendizagem dos alunos. Se
antes da pandemia, as escolas publicas ja estavam submetidas a condi¢des precérias, no
que diz respeito ao descaso estrutural por parte do governo para com a Educacéo, agora,
com o ensino remoto, é perceptivel que essas dificuldades se tornaram ainda mais
presentes no retorno escolar dos alunos.

Apesar das tecnologias, nos ultimos anos, terem se reinventado, na capacidade de
abranger inimeras areas na sociedade, como a economia, a politica, o comércio e o lazer,
e levando em consideracdo que, segundo Libaneo (2010), seja impossivel dissociar a
educacdo da sociedade, é notorio que esses meios também fossem se integrar a educacao,
ja que o publico etério que mais consome e participa dessa conjuntura sejam as novas
geracbes. Mesmo com essa evolucdo, para a implementacdo de uma educacao
progressista a partir das tecnologias, é primordial que os alunos e professores tenham
acesso aos equipamentos fundamentais (como notebook e computador), e para além
disso, tenham o dominio necessario no uso desses meios em relacdo ao &mbito educativo-
tecnoldgico.

As dificuldades relatadas pelos alunos, a partir de suas experiéncias com o ensino
remoto, explicam a necessidade da incorporacdo dos aspectos fundamentais para o
processo de escrita, explicados por Antunes (2003). Com o auxilio presencial, antes da
pandemia, por parte do professor ao aluno, as habilidades de escrita de producéo de textos
tinham mais preparo e possibilidade para serem desenvolvidas, pois além da
presencialidade, os estudantes tinham acesso a textos e livros atraves das bibliotecas das
escolas, mas com o fechamento dos espacos publicos com a pandemia, esses fatores foram
capazes de interferir no desenvolvimento da escrita dos alunos. Esse cenario foi
perceptivel nesta pesquisa, pois as respostas dos alunos em relacdo ao habito de escrever

antes da pandemia foram, em sua maioria, positivos.
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Ainda que o habito de escrita dos alunos, antes da pandemia tenha sido afetado
por dificuldades, que estdo interligadas aos fatores sociais até ali vigentes, a chegada da
pandemia foi capaz de impulsionar ainda mais essas dificuldades. Se até ali, o descaso
governamental na educacdo e as condic¢des sociais dos alunos afetavam diretamente o
ensino publico, como o processo de escrita dos alunos, agora, esses problemas se
multiplicam exacerbadamente, pois como foi discutido anteriormente, é sabido que o
COVID-19 afetou ndo somente a satide publica, como também diversas areas sociais, tais
como a economia, a politica, 0 meio ambiente e a educacdo. Tal como essas areas tenham
sido afetadas em inimeras esferas, como a populacdo pobre ser afetada com os altos
indices de desemprego por causa da inflacdo consequente & pandemia, assim também a
educacdo sofreu essas consequéncias, sobretudo no ensino publico, exemplificada aqui a
partir das aulas de producao textual.

Em meio a todo o contexto pandémico na educacdo, segundo as respostas dos
alunos, as atividades de producéo de género textuais, como redacdes e artigos de opiniéo,
se limitavam as plataformas digitais. 1sso fez com que somente os alunos que possuiam
os aparelhos necessarios, como computador ou celular, conseguissem desenvolver as
atividades textuais. Além desses, é necessario observar as dificuldades existentes no ato
de desenvolver atividades de escrita pelo celular, que além da falta do acompanhamento
docente, os alunos ainda tinham que escrever textos de redacOes e artigos de opinido
através de plataformas, como o0 Google Forms, pelo celular.

Além dessas dificuldades, com base na resposta do Aluno 2, acerca das atividades
de escrita desenvolvidas durante a pandemia, o aluno relata que, em sua turma, néo houve
tais atividades no decorrer deste periodo, e que os professores da lingua portuguesa, na
sua turma, desenvolveram somente atividades gramaticais. Essa situacdo contraria 0s
Parametros Curriculares Nacionais PCN (BRASIL, 2000), pois conforme assegurado nas

atribuicdes da escola frente a organizacao dos curriculos escolares, as escolas deverdo

Il - adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a
reconstrucdo do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a
experimentacdo, a solucdo de problemas e outras competéncias
cognitivas superiores; (pag. 102)

Esse item se refere ao ato das escolas procurarem planejar suas aulas, a partir das
situacOes dos alunos, com a utilizacdo de metodologias diversas, que visam favorecer o
processo de aprendizagem dos alunos. E no caso relatado, o professor em questdo, sequer

desenvolveu atividades nas plataformas digitais de ensino.



16

Nesse contexto, as respostas dos alunos em relacdo a essa situacao, retrataram a
importdncia da presencialidade do professor/mediador enquanto participagdo no
desenvolvimento das aulas de producdo textual, pois os entrevistados justificaram suas
dificuldades por causa da auséncia docente. Em reflexo a isso, o aluno que, segundo a
pesquisa, teve acesso ao computador, explicou que isso ndo favoreceu seu aprendizado,
mas que quando realizava as atividades de escrita, ndo entendia as corre¢des ortograficas
sugeridas nas plataformas digitais, segundo ele, suas redacdes ficavam perfeitas, mas
essas sugestdes ndo o ajudavam, e sim atrasavam seu aprendizado por néo ter o auxilio
do professor para acompanhar seu processo de escrita, tendo que desenvolver todas essas
atividades sem 0s recursos necessarios.

Essa situagdo, bem como teorizado anteriormente, evidencia a importancia do
auxilio de um mediador para com as atividades de escrita. Essa autoavaliacao realizada
pelos alunos obteve respostas de que, dos quatro alunos entrevistados, sé o aluno 3 alegou
néo ter sentido dificuldades nas suas atividades de produgéo textual durante a pandemia.
Esse mesmo aluno, nas outras respostas, disse ter tido acesso a livros e aos equipamentos
necessarios para o desenvolvimento do ensino remoto.

Com base nas discussdes de Antunes (2003) acerca da escrita, 0 processo de
escrita vai além do ato do aluno pegar na caneta e comecar a escrever textos, pois parte
de um conjunto de etapas imprescindiveis para que o processo de escrita obtenha

resultados bem elaborados.

Autoavaliacdao do processo de escrita dos alunos durante a
pandemia e no retorno ao ensino presencial.

4 alunos entrevistados

= Alunos que responderam que tiveram dificuldades no processo de escrita durande a pandemia.

Alunos que responderam que NAO tiveram dificuldades no processo de escrita durande a pandemia.

FONTE: Elaborado pelo autor

O aluno 3, que nédo percebeu dificuldades nesses processos, respondeu nas outras

perguntas que teve acesso aos elementos fundamentais para esse processo, cOmo O
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computador e uma prética constante de leituras, a partir de livros aos quais ele tinha
acesso. Ainda que esse aluno ndo conhega, e ndo tivesse realizado todas as etapas
propostas por Antunes (2003), certamente as que ele conseguiu realizar o elevaram a
resultados que nédo seriam possiveis para 0s outros alunos que nédo tiveram a obtencéo, de
pelo menos uma das etapas desse processo.

Levando em consideragéo essas etapas fundamentais para a escrita, vale ressaltar
também a importancia da leitura para esse processo, que conforme assegura Vieira
(2005), é impossivel que esses dois aspectos estejam dissociados para o desenvolvimento
da escrita. Apesar desse fator assumir essa relevancia, as respostas dos alunos em relagédo

ao hébito de leituras de textos durante a pandemia, foram em sua maioria, negativas.

Alunos que tiveram Alunos que
acesso a leitura conseguiram ler livros
durante a pandemia e textos pelo

celular/computador.

4 alunos entrevistados

m N3o =Sim m N3o conseguiram Conseguiram

FONTE: Elaborado pelo autor

Somando a isso, 0 Unico espago que possibilitava o acesso a leitura nessas escolas,
seriam as bibliotecas, que foram fechadas no ensino remoto, devido os protocolos
sanitarios. Dessa forma, com base nas respostas, as escolas disponibilizaram plataformas
com bibliotecas virtuais, a partir de um acervo diverso com livros de inimeros géneros
literarios, essa ideia surgiu da necessidade de estabelecer possibilidades de leitura para 0s
alunos, para que ndo ficassem sem o hébito de ler. Ainda assim, conforme as respostas,
somente 1 dos 3 alunos conseguia ler livros digitais a partir do celular ou notebook. Os
trés alunos restantes alegaram terem sentido dificuldades nessas leituras.

A auséncia de leitura por parte dos alunos, baseado nos estudos de Antunes (2003)

e Vieira (2005) foi um dos fatores responsaveis pelo resultado da pesquisa voltada para a
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situacdo do processo de escrita dos alunos, pois durante esse periodo, além dos alunos
estarem limitados no desenvolvimento da escrita, a maioria dos teve acesso a livros, e
ainda tiveram dificuldades em desenvolver o habito de leitura a partir do computador e
celular.

Retomando o sistema de pesquisa apresentado no inicio deste topico, 0 SPAECE,
segundo o censo de 2019, 78% dos alunos de escolas publica que cursavam 0 ensino
médio, eram negros. Ou seja, as dificuldades discutidas nestes aspectos afetaram,
majoritariamente, os alunos negros dessas institui¢cdes, e em concordancia com Munanga
(2000), o aluno negro vivencia adversidades sociais, que perpassam suas vidas durante
toda sua vida escolar. Segundo o autor, um dos motivos que fazem com que essa situacéo
aconteca, € porque o sistema educacional é estruturado, historicamente, para favorecer
pessoas que ocupam os lugares de privilégio na sociedade.

Durante essa pesquisa, foi percebida uma eventualidade, que retrata a pesquisa
realizada pelo censo supracitado, pois dos 4 alunos entrevistados, 3 eram negros. As
respostas dos alunos negros, em relacdo as dificuldades na elaboragdo de atividades de
escrita e no acesso aos equipamentos necessarios para o desenvolvimento dessas
atividades, foram em sua maioria, negativos. Tal como assegura Munanga (2000), as
condicdes sociais submetidas a esses alunos foram capazes de prejudicar diretamente as
habilidades de escrita e leitura, e além disso, com a pandemia, esses fatores afetaram
ainda a saude psicologica desses alunos. Com isso, é possivel estabelecer uma anélise, a
partir de uma interseccionalidade entre raca e classe nesta pesquisa, pois além dos alunos
entrevistados pertencerem racialmente a configuracdo negra, ainda pertencem

socialmente a uma escola publica e periférica.

4.2 Os professores

A participacdo dos professores nesta pesquisa foi fundamental para a compreenséo
deste cenério, pois durante o periodo remoto, eles quem estiveram a frente de todas as
demandas necessarias para o desenvolvimento desta modalidade de ensino. Como
explicado nos topicos anteriores, essa analise surge a partir da pesquisa de 3 professores
de escolas publicas, sendo dois professores em uma escola e 1 professor em outra. Este
subtdpico desenvolvera anélises acerca das respostas destes docentes, no que diz respeito

as suas experiéncias durante o ensino remoto.
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Para iniciar a compreensdo deste cenario, vale ressaltar o contexto social das
escolas, que se configuram enquanto escolas publicas e periféricas. Como ja discutido no
subtdpico anterior, onde foram analisadas as respostas dos alunos em relacdo as
dificuldades vivenciadas por eles durante o ensino remoto, assim também os professores
lidaram com as suas. O dominio voltado para a aplicacdo de atividades de producao
textual no inicio do ensino remoto foi a primeira temética abordada no questionario. Neste

campo, pode-se analisar a partir do seguinte grafico:

Dominio dos professores na utilizacdo das plataformas digitais para o ensino
da escrita no inicio do ensino remoto

3 professores entrevistados.

Professor 3

m Conheciam as plataformas, mas ndo tinham formagdo nem experiéncias para aplicar em sala de aula.

Tinha dominio na utilizagdo das plataformas virtuais para o ensino, desde antes do ensino remoto.

FONTE: Elaborado pelo autor

As respostas dos docentes em relacdo ao dominio de utilizar as plataformas
virtuais, como Google Forms, Google Classroom, Moodle e etc, eram, em sua maioria,
negativas, pois dos 3 professores, s6 1 tinha conhecimentos acerca da utilizagdo dessas
plataformas em sala de aula. Essa realidade reflete a outro fator ja discutido
anteriormente, que se trata do descaso, por parte do governo, no investimento educacional
nas escolas puablicas. Essa negligéncia governamental acarretou uma série de
consequéncias, que foram vivenciadas pelos alunos e professores durante o ensino
remoto, uma vez que, se antes da pandemia, os professores tivessem formacoes
tecnoldgicas, a partir do letramento digital, voltado para a elaboracdo de metodologias
virtuais a serem aplicadas em sala de aula, a chegada abrupta do ensino remoto néo teria

prejudicado tanto a educagdo publica brasileira como afetou.
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A resposta do professor 3 em relacdo ao dominio das ferramentas virtuais foi
explicada que se deu através dos inumeros cursos de formacao tecnolégica que 0 mesmo
fez, por conta propria, para que conseguisse desenvolver as atividades. Ainda que, neste
caso, o0 professor tenha tido oportunidades de obter conhecimentos acerca dessas
metodologias, 0s outros 2 professores alegaram que tiveram que adaptar, a partir de
formacdes curtas e urgentes, as atividades de escrita em sala de aula. O desenvolvimento
dessas estratégias se deu durante o tempo em que o ensino remoto foi se implementando,
e nesse momento, os docentes conseguiram se familiarizar com as ferramentas.

A complexidade que esta contida na utilizacdo destas plataformas para o ensino
se da porque nao se trata de manusea-las por fins de lazer ou informais, e sim pelo fato
de envolver véarios outros aspectos, até que seja planejado uma aula de escrita a partir
delas. Além disso, o processo do letramento digital requer preparo e planejamento,
organizacdo e selecdo dos materiais, através dos utensilios virtuais presentes nos
navegadores da internet. (REZENDE, 2016)

Ademais ao letramento digital, é necessario enfatizar ainda as desigualdades
vivenciadas pelos alunos de escola pablica, frente as tecnologias, que resultou na auséncia
de participacdo nas aulas de producéo textual. A resposta do professor 2, referente a
pergunta acerca das dificuldades percebidas nas aulas de produgdo textual foi: “N&o
houve muita evolucdo na producdo textual dos alunos. Foi dificil fazer um
acompanhamento individual, pois muitos ndo realizavam as atividades, nem participavam
das aulas.” Esse relato é capaz de demonstrar a inadmissivel situacdo que foi sofrida pelos
alunos da educacdo publica, que por condicGes sociais, alguns sequer desenvolveram as
atividades estabelecidas pela escola, prejudicando gradativamente seus processos de
aprendizagem. Esse cenario é perceptivel ainda em outro relato do Professor 2, acerca das

atividades de leitura e escrita estabelecidas por ele aos alunos:

As aulas de producdo textual durante o ensino remoto tiveram
dificuldades para serem desenvolvidas, pois uma série de fatores sociais
agiram como empecilhos para o desenvolvimento delas. Muitos alunos
ndo tinham acesso a internet, nem aparelhos celulares, computadores e
etc, o que dificultava a participacdo deles nas aulas, bem como a
realizacdo das atividades escritas. Houve também desinteresse e
desmotivacgéo por parte de muitos alunos.” (Relato do Professor 2)

Na tentativa de amenizar essas dificuldades, o Professor 1 relatou que concedia a
possibilidade de os alunos elaborarem suas atividades de géneros textuais no caderno, e

enviassem atraves do WhatsApp por foto. 1sso ocorreu devido as auséncias, por parte dos
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alunos, no desenvolvimento dessas atividades, que segundo o Professor 1, eram também
motivadas por questdes sociais.

A leitura na pandemia, por parte dos alunos, é um habito fundamental para o
processo de escrita, como discutido nos topicos anteriores. Destarte, as respostas dos
professores acerca de como eles estabeleceram possibilidades de leituras para com 0s

alunos, obteve o seguinte resultado:

Estratégias de leitura através da disponibilizacdo de e-books e bibliotecas
virtuais durante o ensino remoto

Professor 2

Professor 1 e
Professor 3

m Professores que disponibilizaram e-books e acesso a bibliotecas virtuais.
Professores que nao disponibilizaram.

FONTE: Elaborado pelo autor

O professor 3, além de ter conseguido continuar estabelecendo atividades de
leitura durante as aulas, ainda alegou ter utilizado textos bases para todas as aulas que
ministrava. Apesar de sé dois dos professores terem disponibilizado as ferramentas, todos
concordaram que elas ndo abrangiam todos os alunos, uma vez que a maioria dos alunos,
segundo eles, tinham dificuldades em ler textos e livros através do computador/celular, é
0 que declara o professor 2, explicando que os alunos que estudavam somente atraves do
celular, eram prejudicados nas praticas de leitura, nos estudos e nas produgdes textuais.
Essa discussao foi realizada no subtopico anterior, quando é explicado, teoricamente que
a utilizacdo desses recursos sem 0s outros fatores fundamentais para o desenvolvimento
das atividades de leitura e escrita tornavam-se ineficazes.

Além dessas circunstancias terem se efetivado devido a todos esses fatores sociais
vivenciados pelas escolas publicas, ainda vale abordar a alta demanda, estabelecida pelos
professores durante suas atuacdes em sala de aula durante o periodo remoto. Além do

relato do Professor 2, em ndo ter conseguido acompanhar todos os alunos, durante esse
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periodo, os outros dois professores também alegaram terem recebido demandas
impossiveis de serem cumpridas.

Conforme explica Santos (2008), o processo de globalizacdo no mundo, que
consiste em estabelecer um padréo internacional que integre, mundialmente, os aspectos
econdmicos, sociais e politicos, tem refletido também na educacdo. Essa afirmacdo se da
pelo fato de o sistema educacional ter sofrido inimeras tentativas, segundo o gedgrafo,
em ser estruturado a partir do neoliberalismo, retratando uma educagéo tecnicista, que
tem como prioridade o resultado e ndo os sujeitos. A aplicacdo dessa estrutura na
pandemia foi refletida a partir das respostas dos professores em relacdo as burocracias
estabelecidas pelas secretarias educacionais durante o periodo remoto, no que diz respeito
aos resultados da atuacdo desses professores. A resposta do Professor 1 em relacdo a
pergunta sobre se foi possivel atender as demandas estabelecidas pelo sistema

educacional na pandemia, explica bem esse cenario:

Nao, ndo foi possivel. O ensino remoto foi mais burocratico que
produtivo (eficaz). Infelizmente, os horérios dedicados ao trabalho
remoto extrapolaram o tempo exercido obrigatoriamente. (Relato do
Professor 1)

Esta conjuntura foi capaz de afetar diretamente a saide mental dos professores,
pois as exigéncias e obrigacdes constantes, na tentativa de atender e resolver todas as
demandas que foram, a partir de nenhuma humanizacéo, destinadas aos docentes. Além
de ndo levarem em consideracdo suas vidas pessoais, tais como familia e bem-estar
psicoldgico.

Na pergunta acerca da situacdo da saude mental dos professores hoje e durante o
ensino remoto, o Professor 2 respondeu: “Durante o ensino remoto, fiquei muito cansada,
preocupada e ansiosa. Mas, principalmente, por conta da pandemia. Hoje, no presencial,
melhorei um pouco.”, esse é o reflexo de que os sistemas educacionais, durante a
pandemia, cometeram diversas improvidéncias, para com os docentes de escola publica.

Nunes; Nunes (2013) aborda esse contexto, explicando que

[...] os professores desenvolvem seu trabalho sob uma estrutura
organizacional que ndo foi por eles criada. Esta estrutura, no atual
momento do capitalismo, é uma estrutura montada com a finalidade de
fazer cada professor trabalhar no maior ritmo e duracdo possiveis,
extraindo assim uma enorme produtividade do seu trabalho (NUNES;
NUNES, 2013, p. 10).”
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A partir desse entendimento, é perceptivel que durante o ensino remoto nas
escolas publicas, as marcagdes de uma educacdo tecnicista foram, demasiadamente,
desenvolvidas, prejudicando ndo s6 os alunos, em meio ao seu processo de aprendizagem,

mas também os professores dessas instituicoes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa e nas discussdes realizadas a partir da analise dos dados, é
cabivel afirmar que o ensino remoto afetou diretamente a producao textual dos alunos de
escola publica que cursavam o ensino médio. Essa afirmacdo é explicada a partir dos
dados aqui apresentados, que foram capazes de expressar ainda que ndo somente a falta
de presencialidade prejudicou o processo de aprendizagem dos alunos, como também os
aspectos sociais, no que diz respeito a raca e as condi¢cdes sociais dos alunos dessas
escolas. Essa situacdo resultou em aplicacbes pedagdgicas ineficazes, pois segundo 0s
dados do SPAECE (2019) relacionado com os dados obtidos nesta pesquisa, os fatores
sociais fizeram com que inumeros alunos sequer tivessem acesso ao suporte necessario
para o desenvolvimento dessas aulas.

Ao passo que alunos com privilégios sociais ndo tenham enfrentado tantas
dificuldades durante o ensino remoto, o aluno de escola publica vivenciou uma série de
adversidades para que conseguisse, tdo somente, participar das aulas. Os dados
demonstram que a educacdo brasileira, a partir do ensino remoto, destacou a desigualdade
jaexistente, quando ndo considerou a real situacao enfrentada pelos alunos dessas escolas
neste periodo.

Em consoante a isso, tendo sido afetado o processo de escrita dos alunos de escola
publica do ensino médio, o desempenho deles diante das avaliacBes de ingresso as
universidades, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, também
demonstrara esse déficit. Dessa forma, as praticas de leitura e escrita em sala de aula
requererdo mais atencao por parte dos professores e do sistema educacional, uma vez que
o desenvolvimento dessas atividades ndo se trata somente de continuar de onde parou,
mas de tentar, a partir de metodologias inclusivas e eficazes, reparar os danos acometidos
pelo descaso do Estado, em relacdo ao processo de aprendizagem do aluno,
especificamente no processe de escrita destes em periodo de ensino remoto.

Além da atencdo por parte dos agentes citados, é necessario que o Governo

Federal, através do Ministério da Educacdo, invista na implementacdo de politicas
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publicas educacionais para que seja possivel construir uma educacdo baseada na
equidade, desde o processo de ensino-aprendizagem, até 0s aspectos que sdo
fundamentais para o desenvolvimento desse ensino, bem como os discutidos neste
trabalho.
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