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RESUMO:

O presente trabalho aborda sobre a necessidade da inser¢do do ensino de literaturas guineenses e de pensamentos
criticos no ensino basico das escolas publicas da Guiné-Bissau. Por essa razdo, o trabalho tem como o objetivo
geral discutir a importancia da insercdo do ensino da literatura guineense nas escolas publicas do ensino basico da
Guiné-Bissau e seu papel na transformagdo do pensamento critico dos estudantes. Realiza-se uma pesquisa
bibliografica na qual se embasa a pesquisa no ensino de literatura guineense nas escolas, tendo como referéncia os
estudos de Cabral (1978), Ca (2000), Cumba (2017), Augel (2005), Freire, (1978), Mendes (2021), Injai (2019),
entre outros. Em relacdo ao ensino da literatura guineense nas escolas publicas de Guiné-Bissau, as discussdes
propdem que é fundamental que a literatura guineense deixa ser arquivada e passe a ser ensinada nas escolas com
intuito de contribuir no ato de formagdo de um repertério de leituras acerca das escritas dos autores nacionais.
Diante do exposto, é fundamental que a literatura guineense seja ensinada nas escolas para que os alunos possam
desenvolver seus conhecimentos criticos, uma vez que é considerada como um dos saberes fundamentais que ajuda
os sujeitos a desenvolverem as suas visdes amplas, a descobrir o mundo através da elaboracdo do pensamento,
sendo capazes de analisar as realidades que os cercam.
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ABSENCE OF TEACHING GUINEA LITERATURES AND CRITICAL THOUGHTS IN GUINEA-BISSAU
PUBLIC SCHOOLS

SUMMARY:

The present work deals with the need to insert the teaching of Guinean literature and critical thoughts in basic
education in public schools in Guinea-Bissau. For this reason, the work has as its general objective to discuss the
importance of inserting the teaching of Guinean literature in public elementary schools in Guinea-Bissau and its
role in the transformation of students critical thinking. A bibliographic research is carried out on which the research
is based on the teaching of Guinean literature in schools, having as a reference the studies of Cabral (1978), Ca
(2000), Cumba (2017), Augel (2005), Freire, (1978), Mendes (2021), Injai (2019), among others. Regarding the
teaching of Guinean literature in public schools in Guinea-Bissau, the discussions propose that it is essential that
Guinean literature leaves to be archived and begins to be taught in schools in order to contribute to the formation
of a repertoire of readings about the writings by national authors. Given the above, it is essential that Guinean
literature is taught in schools so that students can develop their critical knowledge, since it is considered as one of
the fundamental knowledge that helps subjects to develop their broad views, to discover the world through
elaboration of thought, being able to analyze the realities that surround them.
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INTRODUCAO

A pesquisadora guineense Aramatu Injai (2019), no seu trabalho de concluséo do curso,
intitulado Marcas de Oralidade na Escrita dos Contos Populares da Guiné-Bissau, abordou
sobre a desvalorizagdo do ensino de literatura guineense nas escolas do ensino basico da Guiné-
Bissau, dado que, para ela, os alunos aprendem apenas os contetdos relacionados a histéria
europeia, como a primeira guerra mundial e a segunda, ao invés de aprenderem 0s contos e
romances dos escritores guineenses que escrevem da vivéncia do pais.

Pensando a importancia da literatura para a elaboracdo do pensamento e da identidade nacional,
Moema Augel (2005), em sua tese de Doutorado, intitulado: O desafio do escombro. A literatura
guineense e a narragdo da nagdo, afirma que:

[...] Aliteratura, que sem ddvida tem um lugar ativo na afirmacéo e na construgdo das
vigas nas quais se sustenta a identidade nacional, poderia exercer influéncia na
formacdo das mentalidades, mas de fato sdo muito poucos os que 1éem, muito poucos
0s que tém acesso aos livros, e por isso a influéncia real € muitissimo restrita. A
situacgéo tende a melhorar, mas a auséncia de bibliotecas, de livrarias, de uma rede de
circulacdo do livro, o pouco poder aquisitivo, a falta de habito de leitura, a mé
formacdo dos professores, e mesmo a auséncia de professores competentes, a auséncia
de literatura nos curriculos, tudo isso sdo fatores reais e desoladores. As duas
universidades que se estdo afirmando no pais (s6 na capital!), desde 2003 apenas,
talvez a médio prazo venham mudar a situacéo [...] (AUGEL, 2005, p. 345).

A literatura faz parte da identidade nacional de um pais, pode contribuir em desenvolver
pensamento critico, ndo obstante, a falta de acesso de livros e bibliotecas nas escolas guineenses
dificultam ter uns bons nimeros de leitores no pais, o que gera a falta de formacéo de qualidade
dos docentes, a ndo insercao de literatura nos curriculos escolares de ensino basico de Guiné-
Bissau e a falta das infraestruturas universitarias nas Regides do pais.

Sobre a dificuldade de acesso a um ensino voltado aos guineenses, Injai ainda ressaltou

que:

Ensinos guineense ndo deram oportunidade aos alunos para terem acesso aos
materiais didaticos que se enquadra de acordo com realidade do pais, os alunos s6
estudam as histérias e literatura de alguns paises da Europa, deixando de lado as suas
historias e contos (INJAI, 2019, p. 55).

Nesta perspectiva, diante de falta da insercdo do ensino de literatura guineense nas
escolas do ensino basico da Guiné-Bissau, percebe-se a necessidade de estuda-la nas escolas

como forma de desenvolver o pensamento critico dos alunos.



Portanto, indaga-se: como a inser¢do do ensino de literatura guineense nas escolas do
ensino basico pode ajudar os alunos a desenvolverem habilidades de leitura, de escrita?

Entdo, o objetivo geral da presente pesquisa é discutir a importancia da insercdo do
ensino da literatura guineense no ensino basico das escolas publicas de Guiné-Bissau e seu
papel na transformacdo do pensamento critico dos estudantes.

Para tanto, estuda-se aspectos do contexto historico de ensino na Guiné-Bissau e a
situacdo do ensino da literatura guineense no ensino basico das escolas publicas guineenses.

Parte-se da hip6tese de que a insercdo do ensino de literatura guineense nas escolas do
ensino basico pode contribuir no ato de formacao de um repertério de leituras acerca das escritas
dos autores nacionais, juntamente com o conhecimento da cultura, das artes e dos passados do
pais com base nessas experiéncias.

Realiza-se uma pesquisa bibliografica na qual se embasa a pesquisa no ensino de
literatura guineense nas escolas do ensino basico, tendo como referéncia os estudos de Cabral
(1978), C4 (2000), Cumba (2017), Augel (2005), Freire, (1978), Mendes (2021), Injai (2019),
entre outros.

O artigo esta divido em duas secOes, a primeira aborda como os colonizadores
portugueses impuseram aos nativos guineenses seu modelo de ensino que ndo fazia parte das
experiéncias de aprendizagem presentes na sociedade guineense da época. A segunda e Ultima
secdo discute a situacdo do ensino de literatura guineense nas escolas de ensino basico da Guiné-
Bissau e como a sua insercdo na escola poderia contribuir em desenvolver a capacidade critica

de alunos.

1. CONTEXTO HISTORICO DE ENSINO NA GUINE-BISSAU

Segundo o pesquisador guineense, 0 pesquisador guineense Lourengo Ocuni Ca (2000),
no seu artigo intitulado A educacéo durante a colonizacao portuguesa na Guine-Bissau (1471-
1973) afirma que com a exploracdo colonial portuguesa e o dominio de Nuno Tristdo no
territorio da Guiné-Bissau no norte do pais, mas especificamente na regido de Cacheu, em 1446,
os colonizadores portugueses impuseram aos nativos guineenses o modelo de ensino formal,
que ndo fazia parte das experiéncias de aprendizagem presentes na sociedade guineense da

época.



Por outro lado, 0 mesmo autor salienta que, havia a educagéo informal a partir da qual
os conhecimentos eram compartilhados de geracdo para geracdo através da oralidade,
paradigma ainda vigente no conjunto de saberes guineenses. Os invasores implementaram o
modelo de educagdo formal cuja finalidade era de dominar e aculturar a populacéo indigena
guineense a civilizagdo ocidental, para isso, tornando obrigatério o ensino da leitura, da escrita
e da aritmética pela perspectiva portuguesa. Os colonizadores consideravam a populacdo nativa
como primitiva e irracional que precisava ser civilizada. Em consonéncia a isso, é conveniente
dizer que, a politica do ensino colonial estava fora do contexto social guineense, haja vista que
0s conteudos estavam voltados as concepgdes eurocéntricas.

Segundo Cristina Ocuni Céa (2009), o conteldo ministrado nas escolas da época era
distante da realidade guineense, dado que os alunos estudavam a historia de Portugal: Dom
Afonso Henrique, os rios de Portugal, as provincias de Portugal e os poemas que exaltavam a
nacao portuguesa de Luis Vaz de Camdes, sobretudo, as chamadas conquistas das terras através
daqueles que foram considerados seus herdis, que expandiram a fé cristd em trés continentes:
Africa, América e Asia.

Acerca desta mesma questdo, de uma critica a educacdo nao voltada para 0s povos
nativos, Paulo Freire, em seu livro Cartas a Guiné-Bissau, explica que um dos principais

objetivos da educacao colonial

era a “desafricanizagdo” dos nacionais, discriminadora, mediocremente verbalista, em
nada poderia concorrer no sentido da reconstrucdo nacional, pois para isto ndo fora
constituida. A escola colonial, a priméria, a liceal, a técnica, esta separada da anterior,
antidemocratica nos seus objetivos, no seu conteido, nos seus métodos, divorciada da
realidade do pais, era, por isso mesmo, uma escola de poucos, para poucos e contra as

grandes maiorias (FREIRE, 1978, p. 15).

A educacdo formal, portanto, ndo passava de espaco de lavagem cerebral, pois tudo
que era ensinado ndo tinha nada a ver com a realidade guineense, assim como ocorre com todos
0s paises que estavam sob o jugo colonial (SIGA, 2020, p.56).

Em consonancia disso, é evidente que o interesse dos invasores na época estava longe
de oferecer uma educacdo de qualidade que visasse que 0s nativos conhecerem as suas
realidades sociais e politicas do pais, porque ndo havia o interesse por parte do colonizador
portugués em fazer um levantamento de estudos prévios sobre a realidade sociocultural
guineense, assim como aconteceu em outros paises africanos colonizados pelo portugués e que
também receberam o modelo de uma educacdo eurocéntrica, como Angola, Cabo-Verde,

Mogambique e S80 Tomé Principe.



De acordo com Amilcar Lopes Cabral (1978), no seu livro A Arma da Teoria: Unidade
e Luta I, a educacdo portuguesa desvalorizava a cultura e a civilizagdo africanas, porque as
linguas africanas eram proibidas de modo categoricamente a serem faladas pelos nativos nas
escolas. O homem branco era considerado como um ser superior e o africano como um ser
inferior. Esses silenciamentos de cultura e lingua nacionais geravam um impacto negativo nas
criangas africanas, visto que elas adquiriam um complexo de inferioridade quando entravam na
escola primeira, pois aprendiam a temer 0 homem branco e ter vergonha de serem africanos. A
geografia, a historia e a cultura de Africa nfo sdo mencionadas ou sio adulteradas e a crianca é
obrigada a estudar geografia e a histéria portuguesas (1978, p.64).

As criancas ficaram envergonhadas das suas identidades devido as informacGes
preconceituosas e raciais que 0s agressores incutiram nas mentes como forma de fazé-las
abandonar as suas culturas, porque tudo aquilo que pertence a cultura africana era considerado
como algo que nédo prestava, alias, para eles, o povo africano precisava de salvacao, portanto,
as suas missdes seriam as de “salvaguardar” as almas do nativos africanos para que tornassem
0 povo supostamente “civilizado”, e que acreditasse em palavra de Deus como Unico salvador
do mundo.

Obviamente, ndo ¢ segredo para um cidaddo atento de que tudo que disseram era uma
estratégia politica prépria dos colonizadores, pois estavam conscientes que os indigenas
africanos, especificamente guineenses na época tinham os seus deuses e acreditavam neles, mas
0S agressores ignoravam tais conhecimentos. A visdo colonial € presente ainda na sociedade
guineense. Até agora, a linguas guineense e locais continuam sendo silenciadas na escola
guineense. Esse silenciamento gera o impacto negativo no processo do ensino e aprendizagem
dos alunos que tém a lingua portuguesa como terceira lingua em virtude de diversidades
linguisticas que o pais possui. E, essas diversidades, as vezes, ndo sdo levadas em consideracdes
na escola, porque as escolas estabelecem a norma que obriga todos estudantes a falarem a lingua
portuguesa no recinto escolar, caso o/a aluno/a fale sua primeira lingua étnica na turma fica
punida/o em a fazer um trabalho, como, por exemplo, regar todas as plantas do recinto escolar
e atualmente ocorre.

Até hoje, por exemplo, as pessoas ndo param para perguntar o porqué da estatua Maria
de Fontes que temos na nossa praca principal da capital, frente ao palacio da republica. O qué
que esta a fazer ali? Qual é a mensagem que esta passando para 0s mais novos? (SIGA, 2020,
p. 56). Para autor, em termo do contexto, s6 a presenca daquela estatua no centro importante da

capital mostra ainda o simbdlico do colonialismo portugués.



Ca (2000) explica que os invasores portugueses estabeleciam que “a condicao
necessaria para ter um cartdo de identidade era saber ler em portugués e comportar-se como um
civilizado” (p. 7). As tradicbes dos grupos étnicos guineenses eram consideradas como
manifestacdes selvagens.

Tratando desta questdo da assimilacdo, a pesquisadora Leila Leite Hernandez (2008),
no seu livro intitulado A Africa na sala de aula: Visita & histéria contemporanea, afirma que a
politica de assimilacdo colonial imposta pelos invasores portugueses nos paises das suas
colonias foram definidas tendo como objetivo tornar, aos poucos, o africano em europeu, iSSO
evidéncia que as praticas culturais locais, dentre outras préaticas, foram modificadas. Para
alcancarem esse objetivo, adotavam o método do ensino da lingua da metropole.

Para que os indigenas africanos consigam gozar do estatuto de assimilado na época, era
preciso “saber ler e escrever a lingua portuguesa”; segundo, “possuir 0s meios necessarios a sua
subsisténcia e a das suas familias [...] por ultimo, “diferenciar-se pelos seus usos e costumes do
usual da sua raga” (HERNANDEZ, 2008, p. 105).

A igreja catolica contribuiu grandemente para assegurar as vantagens de assimilagédo
das técnicas europeias, sem que fossem corridos o0s riscos da exploracdo econdmica. A Igreja
colaborava em uma aculturagio estritamente limitada e controlada (CA, 2000, p. 5). A respeito
disso, Segundo Leonel Mendes:

A educacdo colonial institucionalizada ndo tinha objetivo de abranger grande nimero
de africanos, portanto, foi reservada significativamente a uma pequena populagdo no
centro urbano. Na Guiné, assim como em Angola e Mogambique (excecdo de Cabo
Verde), havia segregacdo e discriminagdo em termos de acessos as modalidades dos
sistemas escolares, por exemplo, os ditos civilizados (os filhos dos altos funcionarios
das colénias, filhos dos assimilados caboverdianos e guineenses que serviam aos

colonizadores) frequentavam o ensino primario e secundario, que era controlado pelo
Estado portugués, localizado nos centros urbanos, dotado de materiais didaticos

necessarios exportados diretamente de Portugal (MENDES, 2021, p.25).

Nem todas as pessoas tiveram a educacdo colonial como uma imposicao na época, dado
gue os ocupantes colonizadores, pregando sua educacdo como um privilégio, ndo admitiram
que todas as populacdes guineenses tivessem acesso a ela, apenas os filhos dos chefes
tradicionais que tiveram relacdes com os invasores, os civilizados e os funcionarios Cabo-
Verdianos que frequentavam o ensino primario e secundario administrado pelo Estado
portugués centralizado nos centros urbanos do pais.

Segundo Mendes (2021), a Guiné-Bissau é um dos Paises Africanos de Lingua

Portuguesa (PALOP) no qual o ensino chegou tardiamente, especialmente o ensino liceal, o
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primeiro estabelecimento oficial foi aberto em 1958, o Liceu Honério Barreto®, atual Liceu
Nacional Kwame N’Krumabh, situado na capital autbnoma de Bissau. Ja em Cabo Verde, desde
1860 havia um liceu na cidade de Praia.

A falta do interesse de descentralizar o ensino a todas as regifes do pais e, tardiamente,
criacdo de liceu no territério guineense em relacdo aos alguns Paises Africano de Lingua
Portuguesa por parte de colonizadores portugueses, baseia-se, no facto que a Guiné-Bissau era
considerado pelos invasores como uma coldnia de exploragao.

Diante disso, Moema Augel afirma que “Portugal se limitou por muito tempo quase
exclusivamente a se servir da regido como ponto de apoio para 0 comércio escravagista ao longo
da costa ocidental africana, vendo-a como um império comercial e ndo uma colbnia de
assentamento [...] como o foram Angola e Mogambique” (AUGEL, 2005, p. 49).

Se referindo a educacdo formalizada na Guiné-Bissau, em um contexto mais vasto de

violéncias, Leonel Mendes considera que:

Além dessas questdes que foram apontadas relacionadas a educacdo, o percurso
histérico deste pais até a conquista da sua independéncia unilateral em 1973, foi
marcado pelas multiplas formas de opressdo e de violenta exploracdo do homem pelo
homem. Os cidaddos de Guiné-Bissau tiveram que aguentar monstruosa opressao
social e cultural. Essa populacao foi vitima de uma barbara repressdo militar e policial.
O Massacre de Pindjiguiti de 3 (trés) de agosto de 1953, foi um dos exemplos da
violéncia e da repressdo praticada pelo exército colonial portugués (MENDES,
2021, p. 14).

Obviamente, durante o percurso histérico da Guiné-Bissau até a conquista da sua
independéncia em 1973, reconhecido por Portugal em 1974, o pais tinha vivido um periodo
turbulento entre os colonizadores portugueses e 0s indigenas guineenses. No qual, esses
revoltosos provocaram varios massacres, dentro dos quais destaco a campanha de Teixeira
Pinto?, entre 1913 e 1915, em que Vvarias pessoas foram assassinadas, incluindo os chefes de
tabancas que resistiram contra a invasdo colonial nos seus regulados.

No massacre de Pindjiguiti que aconteceu no dia 3 (trés) de agosto de 1953, antes da
guerra de libertacdo nacional da Guiné-Bissau, as classes dos trabalhadores guineenses,

especialmente os estofadores do porto de Pindjiguiti, foram massacrados barbaramente pelos

3 Filho de mée Guineense e pai Cabo-Verdiano, nascido em Cacheu, no dia 24/4/1813 e falecido em Bissau em

26/4/1859. Hondrio Barreto, foi trés vezes administrador em trés épocas diferentes (titulo de maior autoridade da

entdo col6nia) da provincia da Guiné.

4 Foi militar colonial portugués, tendo atingido o posto de infantaria de Major de Infantaria do Exército Portugués.

Participou na campanha de pacificacdo na Guiné-Bissau que trata da colonizagdo portuguesa nas regides do pais.
-



seus empregadores, nomeadamente portugueses. Os trabalhadores lutavam na tentativa de
manifestar os seus direitos em busca de melhoria de condig¢des de trabalho e aumento salarial.
Esse acontecimento violento, chamou atencéo aos intelectuais guineenses e caboverdianos que
residiam no pais, liderado pelo Amilcar Lopes Cabral, em mobilizar a populagéo guineense a
aderir & luta contra o sistema colonial portugués na época.

Trés anos depois desse acontecimento violento, em 1956, criou-se o Partido Africano
para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), [...] viria a desempenhar um papel
fundamental na edificacdo da nacgéo e sociedade guineense (MENDES, 2021, p. 15). Ainda
segundo Mendes:

Foi, entdo, neste contexto da resisténcia em todos os dominios, sobretudo na matéria
do ensino institucionalizado que, em decorrer da luta armada conduzida pelo PAIGC,
sob a lideranca de Amilcar Cabral que foram construidas as escolas nas regides
libertadas para escolarizar a populacdo de acordo com a ideologia do partido, a
educacdo deveria ser significativa e libertadora e ndo se limitar apenas as habilidades
basicas de ler, escrever e aprender aritmética. Deveria desenvolver a consciéncia
critica para permitir ao individuo aperceber-se das contradi¢Ges sociais, politicas e
econdmicas da sociedade e incentivar a participagdo ativa e criativa no trabalho de
reconstrucdo nacional. (MENDES, 2021, p.15-16).

O Partido Africano da Independéncia de Guiné e Cabo-Verde (PAIGC®), sob lideranca
de Amilcar Lopes Cabral® optara por construir as escolas nas regides libertadas’ no sentido de
substituir o ensino colonial portugués que havia sido implementado pelo proprio invasor. Nessa
Otica, reestruturaram todos os programas dos contetdos do ensino colonial que fugiam da
realidade do pais, como por exemplo, a historia de Portugal, navegacdo maritima, etc. Nessas
escolas, ensinaram aos alunos a realidade do pais, assim como as concepgdes ou a ideologia do
partido para a qual a educacgdo deveria ser libertadora, na qual os alunos deveriam ter as suas

vozes na sala de aula, aprender muito mais do que habilidades basicas de ler, escrever e aprender

® O Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) foi criado segundo fontes oficiais em
19 de setembro de 1956, num encontro que reuniu Amilcar Cabral e o seu irmdo Luis Cabral, Aristides Pereira,
Fernando Fortes e Julio Almeida (Cabo-verdianos) (MENDES, 2021 p. 15).

¢ Filho de Juvenal Lopes Cabral (Cabo-Verdiano) e de lva Pinhel Evora (guineense), Cabral estudou agronomia
em Portugal. Funcionério na Guiné Portuguesa desde 1952, em 1956 fundou o Partido Africano para a
Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC). No ano de 1963, iniciou com seu partido a luta armada contra a
poténcia colonial, Portugal, na Guiné Portuguesa. Cabral, assassinado em 1973.

7(...) zonas libertadas ou regides libertadas se configuravam como um Estado Bissau-guineense, dentro do Estado
colonial, promovendo politicas publicas de inclusdo que contemplassem as populacdes e os membros do partido
através de construcdo de escolas para formacdo de quadros politicos, postos médicos, etc (...) zonas libertadas”
facilitavam o transito com a Republica de Conacri, que faz fronteira com a Guiné ao sul, onde o partido tinha uma

base militar (MONTEIRO, 2013, p. 73-74).



aritmética, visto que, apenas essas habilidades ndo sdo suficientes em desenvolver as
consciéncias criticas para que possam entender as incompatibilidades sociais, politicas e
economicas da sociedade na qual estavam inserida e estimular a cooperagéo ativa e competente
no trabalho de reconstrugédo nacional.

As escolas nas zonas libertadas cumpriram os papéis de promover as resisténcias a
politica colonial, transmitindo a ideologia do PAIGC [...] estudantes nas escolas de zonas
libertadas foram formados/as pelos/as professores/as guineenses (alguns cabo-verdianos)
(MENDES, 2021, p. 41).

De acordo com Freire (1978) as escolas de zonas libertadas eram divididas em trés
niveis. Ensino Basico, de seis anos com dois ciclos: um de quatro, o outro de dois anos. Ensino
Polivalente, de trés anos. Ensino Médio Politécnico, que varia tendo em conta 0s requisitos de
formag&o média, a durabilidade do curso é superior a trés anos. No Ensino Basico acima citado,
os alunos eram ensinados a ideologia do partido Unico na altura do Estado, o PAIGC,
garantindo-lhes uma formacgéo fundamental que visava a participacdo consciente de qualquer
cidaddo na criagéo e desenvolvimento da nova sociedade. Ja no segundo ciclo do Ensino bésico,
os dois anos inclui o conhecimento que se vivenciou no primeiro, trabalhando em coletivo,
preocupado em ensinar os alunos a aprofundarem o conteudo ensinado, assim como 0S
educadores a reconhecer 0s seus deveres. Por ultimo, o Ensino Médio Politécnico servia como
a continuidade de aprofundamento do conhecimento da formacdo realizada nos anos
precedentes.

Por outro lado, vale ressaltar o papel importante que os professores desempenham, como
pode-se constara “Os professores também eram combatentes, em sua maioria, pessoas oriundas
das classes operarias (carpinteiros, alfaiates, ferreiros, etc.), outros professores eram das classes
camponesas (lavradores, pescadores, etc.)” (MENDES, 2021, p. 46).

De acordo com Freire,

O objetivo principal é o da formacdo de técnicos médios, em diferentes
campos, indispensaveis a transformacdo do pais. Técnicos em cuja formagé&o,
porém, se evite sua desfiguracdo em tecnicista, perdidamente alienados numa
visdo estreita e focalista de sua especialidade (FREIRE, 1978, p. 41).

No trecho acima, pode-se constatar que, 0s colonizadores ndo deram prioridade a
formacéo superior (licenciatura) ao povo guineense, visto que optaram mais em dar formacéo

técnicos médio ao nativo guineense.



Paulo Freire, segundo C& (2000), enfatizou que, no decorrer da luta, era grande orgulho
se um professor conseguisse construir uma escola, dado que ela fazia parte da luta. O professor
era igual ao batalhador das forgas armadas. Se o professor receber ordem do seu superior que
tinha que abrir uma escola em uma regido do pais ele teria que fazé-lo. Ele seguia rumo ao local
que tinha indicado, matriculava os alunos e procurava os livros das matérias de escola nas zonas
fronteiricas do pais, acompanhados com os adultos e criangas. As escolas eram construidas em
barracas, as carteiras eram de tara ou palmeiras e o professor fazia o seu trabalho com todo
orgulho e dedicaco (FREIRE, 1977 apud CA, 2000).

No seu livro Cartas a Guiné-Bissau, Paulo Freire informa que:

No ano letivo de 1971 - 1972 o PAIGC tinha nas zonas libertadas um total de 164
escolas, onde 258 professores ensinavam a 14.531 alunos). Posteriormente, 0s
melhores alunos eram selecionados para freqlientarem os internatos do Partido,
instalados nos paises limitrofes, no ambito do Instituto da Amizade. [...] Em 10 anos
0 PAIGC formou muito mais quadros que o colonialismo em 5 séculos”. Em 10 anos,
de 1963 a 1973, foram formados os seguintes quadros do PAIGC: 36 com 0 curso
superior, 46 com 0 curso técnico médio, 241 com cursos profissionais e de
especializacdo e 174 quadros politicos e sindicais. Em contrapartida, desde 1471 até
1961, apenas se formaram 14 guineenses com curso superior e 11 ao nivel do ensino
técnico (FREIRE, 1978, p. 18).

Nessa perspectiva, vale perceber que, o projeto de construcdo de escola nas zonas
libertadas era bem-vindo a populacdo autdctone, tendo em conta os numeros dos alunos
escolarizados e os professores que aderiram a esse projeto, gracas a dindmica dos camaradas do
partido PAIGC sob lideranca do agronomo Amilcar Lopes Cabral e outros camaradas. Por outro
lado, vale salientar que, os dirigentes do partido acima mencionado incentivavam os alunos a
estudarem bastante, visto que os melhores alunos eram encaminhados para outro instituto, ou

seja, para a escola piloto situada em Guiné-Conakry.

2. SITUACAO DO ENSINO DA LITERATURA GUINEENSE NO ENSINO BASICO
DAS ESCOLAS PUBLICAS DE GUINE-BISSAU

No que tange a respeito de ensino de literatura guineense, a pesquisadora guineense,
Injai ressaltou que: “[...] ensino guineense ndo deram oportunidade aos alunos para terem acesso

aos materiais didaticos que se enquadra de acordo com realidade do pais, os alunos s6 estudam
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as histérias e literatura de alguns paises da Europa, deixando de lado as suas historias e contos”
(INJAI, 2019, p. 55).

Levando em consideracdo o que foi dito sobre o ensino de literatura guineense nas
escolas do ensino basico, vale mencionar outro pesquisador guineense, ex-estudante de Letras
- Lingua Portuguesa na Unilab, Laurindo Leite Infau, na sua monografia, afirma:

ndo existe a disciplina de Literatura nas escolas publicas do Ensino Basico e
Secundario. Trata-se apenas de uma disciplina, Lingua Portuguesa, que contém mais
influéncia do ensino da gramatica normativa, apesar de haver essas duas disciplinas
separadas na escola de formacéo de professores do pais (INFAU, 2019, p. 42, 2019).

O autor salientou que os contetdos da disciplina de Lingua Portuguesa incluem a
gramatica e a literatura. Mas os professores de portugués do ensino basico do pais privilegiam
mais ensinar a gramatica em relacdo a literatura. Sendo assim, vale perceber ainda que, ha
desvalorizagdo do ensino da literatura guineense no contexto do ensino e aprendizagem da
literatura nas escolas de Ensino Béasico guineenses.

Observando lacunas no ensino, Injai afirma acerca da auséncia da oralidade no ensino,
explicando haver, em Guiné-Bissau: “[...] o apagamento da tradigdo oral e da literatura
guineense que ndo sao passados pelo ensino cientifico do pais” (INJAI, 2019, p. 37).

Em concordancia com os autores acima mencionados, constata-se que a literatura
guineense nas escolas do ensino basico® da Guiné-Bissau é engavetada e desvalorizada no
contexto da aprendizagem, por ndo ser inserida no curriculo escolar do pais. Esse fato, traz
impacto negativo sobre a aprendizagem de literatura guineense aos estudantes que cursam o
ensino basico, haja vista que eles terminam essa fase escolar sem que os professores/as de lingua
portuguesa abordem quaisquer obras literarias de autores/as nacionais, como € o caso de obras
como Eterna Paix&o (1994), A Ultima Tragédia (1995) e Mistida (1997), de Abdulai Sil; Entre
0 Ser e 0 Amar, de Odete Costa Semedo (1996); Garandessa di No Tchon (As maravilhas de
nossa terra) (1978), de Francisco Conduto de Pina., a coletanea Mantenhas Para Quem Luta®,
publicado em 1977, que reune 51 poemas e 14 escritores guineenses; Kikia Matcho (1999), de
Filinto de Barros, entre outros.

Por esse motivo, os alunos terminam o ensino basico sem ter conhecimento sobre a

literatura guineense, 0 que nao deveria acontecer, uma vez que sdo fundamentais os saberes

8 “O Ensino Basico agora compreende nove anos de escolaridade, estando subdividido em 3 ciclos. O 10 ciclo
refere-se aos 4 primeiros anos de escolaridade, 20 ciclo 50 e 60 anos de escolaridade e 3ociclo 70, 80 e 90 anos de

escolaridade. (INDEQUE, 2019, p. 2).
9 E o titulo da coletanea de poesia que significa saudagio para quem luta. Isso simboliza o reconhecimento dos

antigos combatentes da liberdade da pétria.
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sobre a literatura do pais, o desenvolvimento das capacidades de escritas e de analise critica
sobre quaisquer obras literérias e, em especial, das obras nacionais.

A literatura é considerada como um dos saberes importantes que ajuda os alunos a
desenvolverem as suas visdes amplas, a descobrir o mundo através da viagem do pensamento,
sendo capazes de analisar as realidades que os cercam.

A vista da importancia que possui a literatura para a formagéo do pensamento critico, é
fundamental que a literatura guineense seja ensinada no ensino basico da Guiné-Bissau, para
que os alunos dessas fases escolares possam desenvolver os seus conhecimentos através do
contacto de obras dos/das autores/as nacionais.

Nesta mesma linha de pensamento, o estudioso guineense Fernando Nhaga Cumba
afirmou sobre a necessidade da “[...] inclusdo do conteido de obras literarias dos autores
guineenses no curriculo do ensino secundario e do ensino superior. Assim, pode desenvolver-
se, no aluno uma paixao de identificagdo com a literatura, e formar possiveis escritores num
futuro proximo [...]” (CUMBA, 2017, p. 84).

Sendo assim, vale perceber a relevancia da intercalagdo do ensino de literatura nas
escolas do ensino basico de Guiné-Bissau, porque no instante que os alunos estabelecem contato
com os livros nos primeiros momentos de inser¢cdo nas escolas da Guiné-Bissau, os/as
estudantes tém a possibilidade de desenvolver suas capacidades de leitura e de critica.

Pensando em relevancia da literatura guineense, destaca-se o prefacio do romance A
ltima Tragedia que trata da importancia do romancista Abdulai Sila na representacdo de
literatura guineense, visto que a visao dele € a de recuperar a voz dos silenciados, langcado méo
de reconstrucéao da historia como base de um discurso denunciador.

No decorrer do mesmo romance, pode-se observar a representacdo da figura do
professor da terra e a valorizacdo dada a escola pelo Régulo Bsum Nanki, o chefe tradicional
de uma aldeia, que possui a sua responsabilidade na comunidade nativa e dirige com sabedoria
sua gente e reconhece que muitos males provocados pelo colonizador poderiam ser
minimizados se 0 povo tomasse consciéncia da propria forca e capacidade.

De acordo com Suely Santos Santana, 0 Régulo Bsun Nanki e o professor, “constituem-
se como exemplos de resisténcia ao poder colonial, como exemplos de autodeterminacéo e que
com suas atitudes vao se inscrevendo na historia de modo a servir de exemplos aos concidadaos
bissau-guineenses” (SANTANA, 2015, p. 15).

Posto isso, vale ressaltar que ambos personagens possuem o propdsito em comum que

é a resisténcia ao poder do invasor, 0 Reégulo constroi a escola para que populacdo da
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comunidade tivesse acesso a educacdo e o professor é o assimilado nativo necesséario para
ensinar. O professor aceitou o desafio de dar as criancas aulas, levando em consideracdo a
valorizacdo da cultura local. Como o Régulo ndo sabia escrever, pediu que o professor
escrevesse um testamento no qual deixava conselhos com intuito de ensinamento que valeria

para todos seus sucessores. No discurso do seu testamento, o Régulo explica que:

Régulo deve ser aquele que sabe pensar melhor, aquele que consegue ir até a esséncia
das coisas. Régulo s6 pode ser quem tem as maos limpas, sem rabo de palha...E depois
ele tem que ter uma visdo mais aberta. Quando ha um problema, tem que ser capaz de
distinguir a causa da conseqliéncia (SILA, 2011, p.115).

Neste trecho do testamento, pode-se constatar a metafora usada pelo autor na voz do
Régulo como forma de chamar atencao aos politicos que na altura queriam assumir o poder sem
nenhuma visdo estratégica de reconstruir e reunificar o pais para o bem-estar do
desenvolvimento cultural e social da Guiné-Bissau, uma vez que, 0 pais era recém-independente
na altura e precisava dos politicos capazes para assumir o destino do pais.

Depois da independéncia, os escritores literarios guineenses continuam a criticar os
dirigentes do pais, devido a ma gestdo de administracdo, gerando as sucessivas instabilidades
politicas, a razdo pela qual, afunda a nacdo. Tudo isso, representa a corrupg¢do dos dirigentes,
visto que os interesses individuais e politicos sobrepdem-se aos interesses da populacao.

Importa ainda salientar que, esses tipos de interesses, sdo contra 0S principios
ideologicos dos antigos combatentes da liberdade da patria, tendo em vista que a finalidade
desses herois eram dar 0s seus suores e sangues para que houvesse uma Guiné melhor, mas
tudo fora ao contrario depois da Independéncia até a data presente, dado que a populagédo
guineense continua morrendo no hospital devido a precariedade de material de equipamento
hospitalar, sucessivas greves nas escolas publicas do pais, falta de dgua potavel para o bem-
estar da populacdo, escassez da energia eléctrica, abandono total dos antigos combatentes que
ainda estdo sobrevivendo e os governantes roubando o dinheiro do povo para o seus interesses
pessoais.

Percebe-se a relevancia dos contetdos desenvolvidos pelos romancistas, poetas e
poetisas guineenses como construtores que sdo da identidade do pais. Transmitiram 0s seus
pensamentos em palavras de forma critica e construtiva contra certas praticas do colonialismo
portugués que desvalorizavam a identidade cultural e linguistica guineense, assim, também, a

ma governacao dos politicos que assumiram a governanca do pais desde a Independéncia. Ainda
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é necessario dizer que, o intuito dessa critica era construir a Guiné que os compatriotas Amilcar
Cabral entre outros camaradas desejavam no momento de luta da libertagéo.

Visto isso, a literatura guineense deve ser estudada na escola do ensino bésico para que
os alunos conhegam as ideias dos escritores guineenses, assim como acontece nos outros paises.
Pois, ao ensina-la na escola, desenvolverd o pensamento critico da populacgéo.

Quando os géneros literarios sdo ensinados na escola, 0 romance, a poesia, conto entre
outros, a escola passa a cumprir seu papel, ajudando a formar os sujeitos que tenham viséo
critica de suas realidades e suas experiéncias do cotidiano. Também ajudara, no ato de formacao
de um repertorio de leituras acerca das escritas dos autores nacionais, juntamente com o
conhecimento da cultura, das artes e dos passados do pais, a refletir o presente com base nessas
experiéncias. Se esta disciplina esta fora dos componentes escolares, a escola deixa de cumprir
o0 seu dever de formar sujeitos criticos. A respeito do ensino de literatura, Abdulai Sila diz que:

O segundo aspeto que considero fundamental tem a ver com a introducao do ensino
da nossa literatura no nosso sistema educativo. Ha jovens que completam o nivel
secundario sem nunca ouvirem falar de uma obra literaria ou autores guineenses. Isto
¢ um handicap sério que urge eliminar, pois como se costuma dizer “de pequenino ¢

que se torce o pepino” (SILA, 1995, p. 7 apud CUMBA, 2017).

Na perspectiva de Sila, percebe-se uma auséncia da insercdo da literatura guineense no
sistema educativo do pais. Os dirigentes autoritarios buscam manter este estado de coisas, pois
conhecem as importancias do ensino de literatura guineense e sua capacidade de transformar as
mentalidades.

A insercdo do ensino de literatura guineense do periodo da independéncia e pos-
independéncia ao presente na escola do ensino basico da Guiné-Bissau, deve-se partir do
Ministério da Educacdo Nacional (MEN), o 6rgdo do governo responsavel pela Politica de
Educacdo do pais, referente ao ensino bésico, secundario, superior, técnico e formacao
profissional.

Cabe a referida Instituicdo, representada por profissionais (professores) qualificados na
area de literatura, escolher as obras literarias nacionais que devem ser inseridas
obrigatoriamente no curriculo escolar do ensino basico guineense para que essas obras sejam
estudadas pelos alunos desse nivel escolar. Uma hipdtese para pensar como a inser¢do da
literatura guineense nos curriculos poderd acontecer, seria a realizacdo, pelo Ministério da
Educacdo Nacional (MEN), de um encontro no qual estivessem presente 0s responsaveis do
departamento de literatura guineense do Ministério da Educacdo, especialistas na area das

literaturas, professores com mestrados em literaturas, doutores, pedagogos, antropdlogos e
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socidlogos para discutirem as obras dos escritores guineenses que pudessem ser inseridas no
curriculo escolar do ensino bésico guineense, que debatam os problemas socioculturais,
econdmicos e politicos da sociedade guineense. Pensando sobre a selecdo de obras, Rildo
Cosson trata sobre a necessidade de considerar o cadnone e, também, as obras atuais:

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois é nele que
encontrara a heranca cultural de sua comunidade. Também néo pode se apoiar apenas
na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade. Do mesmo modo,
precisa aplicar o principio da diversidade entendido, para além da simples diferenca
entre os textos, como a busca da discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o
simples e 0 complexo, em um processo de leitura que se faz por meio da verticaliza¢do
de textos e procedimentos. E assim que tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial
e 0 estético, o simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da leitura

literéria uma atividade de prazer e conhecimentos singulares. (COSSON, 2011
apud GUIMARAES, 2011, p. 8).

Ao selecionar as obras literarias a serem ensinadas na escola, o professor ndo deve
selecionar apenas 0s canones literarios, por mais que sejam considerados como principais obras
na comunidade, mas é necessario que haja diversidades em termo de selecdo das obras literarias,
ou seja, que se incluam obras conhecidas a serem estudadas na escola assim como as menos
conhecidas que abordem experiéncias de linguagem e contetdo do interesse social de
comunidade ou pais.

De acordo com Elisangela da Silva, ao pensar sobre a importancia do ensino de literatura
no contexto brasileiro: “ensinar a Literatura ndo é apenas elencar uma série de textos ou autores
e classifica-los num determinado periodo literario, mas sim revelar ao aluno o carater
atemporal, bem como a funcéo simbodlica e social da obra literaria” (SILVA, 2014, p. 45). Essas
palavras da autora também sdo significativas para se pensar 0 ensino de literatura em outros
contextos, como 0 guineense.

Augusto e Valente (2010) ressaltam a importancia de realizacdo de debate e discussdes
entre os alunos sobre o texto lido, visto que essa discussdo permite os alunos a compartilhar
com os colegas sobre o que entenderam do texto e descrevendo situacdes reais em comparagao

com as narrativas.

As atividades que envolveram a expressdo oral proporcionaram aos alunos o
desenvolvimento da capacidade de produzir textos e descobrir que as coisas que se
leem nos textos fazem parte do seu cotidiano interagindo com suas experiéncias,
contribuindo para o aprendizado afetivo, interligando informagdes e produzindo
inferéncias, com a participacéo de todos os alunos (AUGUSTO; VALENTE, 2010, p.
15).
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Pedir aos alunos/as para expressarem oralmente sobre o que entenderam da leitura feita
€ um dos mecanismos que ndo sO permite constatar se os alunos/as entenderam o contetdo lido,
mas ajuda-os a socializar e interpretar as coisas que se leem nos textos que fazem parte da sua
convivéncia social do cotidiano.

Pensando a necessidade de inser¢do da literatura no ensino das escolas publicas da
Guiné-Bissau, Injai considera que os materiais literarios deveriam vir do proprio repertorio
cultural guineenses e que, a educacdo, segundo a autora, “poderia pegar e peneirar algumas
historias e contos para produzir materiais didaticos para o ensino do pais, pois com isso essas
duas formas de educagdo estaro num nivel de equidade [...]” (INJAI, 2019, p. 56).

Portanto, pode-se perceber que ndo é a falta de producdo literaria no pais que fez com
que o ensino de literatura guineense ndo esta sendo ensinado nas escolas do ensino basico,
porem, é falta da iniciativa de parte do Ministério da Educagéo criasse uma politica voltada ao
ensino de literatura guineense com a finalidade de implementar uma &rea de especializagdo em
literatura guineense no curso de lingua portuguesa na Escola Normal Tchico Té!° (ENSTT)
com intuito de formar os corpos docentes que vao lecionar essa disciplina no Ensino Basico.

Depois de seguir todos os parametros acima referidos, o 6rgédo responsavel da educacao
do Pais poderad obrigar todas as Escolas do Ensino Bésico (EEB) nacionais ensinarem a
literatura guineense desde o periodo da independéncia ao presente através de obras que serdo

selecionadas para ser integralizadas no curriculo escolar do Ensino Basico de Guiné-Bissau.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo abordou sobre desprovimento do ensino da literatura guineense
no ensino basico nas escolas publicas da Guiné-Bissau. Justificou-se o tema escolhido, levando
em consideracdo a importancia da insercdo do ensino da literatura guineense nas escolas do
ensino basico para que os alunos/as de referidos niveis possam interagir com as obras literarias,
seja 0 poema, conto, romance, entre outros géneros literarios escritos pelos escritores
guineenses.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa buscou a resposta para 0 seguinte problema:
como a insercdo do ensino de literatura guineense nas escolas do ensino basico pode ajudar os

alunos a desenvolverem habilidade de leitura, de escrita, de andlise a criticas sociais e

10 E uma instituicio publica de formagéo de professores para os ensinos basico, secundario e superior, criada
em 28 de Novembro de 1979, sob a designacéo de Destacamento de Vanguarda Tchico Té.
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econdmicas do pais? Teve como o objetivo geral discutir a importancia da inser¢do do ensino
de literatura guineense no ensino basico nas escolas publicas da Guiné-Bissau.

Sobre o contexto histérico do ensino na Guiné-Bissau, surgiu a necessidade de abordar
como 0s invasores portugueses estipularam ao nativo guineense modelo de ensino formal que
ndo fazia parte das experiéncias de aprendizagem presentes na sociedade guineense da época,
uma vez que os contetidos que eram ministrados na escola ndo correspondiam com a realidade
sociocultural de Bissau/Guiné.

Em relagdo ao ensino da literatura guineense no ensino basico das escolas publicas de
Guiné-Bissau, as discussdes propdem que, era fundamental que ela deixasse de ser arquivada e
passasse a ser ensinada nas escolas, com intuito de poder contribuir no ato de formacgao de um
repertério de leituras acerca das escritas dos autores nacionais.

Mediante o estudo realizado, constata-se que, é importante que a literatura guineense
seja ensinada nas escolas para que o0s alunos possam desenvolver seus conhecimentos criticos,
uma vez que é considerada como um dos saberes fundamentais que ajuda os alunos a
desenvolverem as suas visdes amplas, a descobrir 0 mundo atraves da elaboracdo do

pensamento, sendo capazes de analisar as realidades que os cercam.
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