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Resumo: Durante o percurso da vida académica, especificamente no curso de Letras-Lingua
Portuguesa, enquanto futuros professores, somos conscientizados e formados para atuar
criticamente contra um sistema educacional opressor, que tem o objetivo de limitar os modos
de ensinar, aprender e pensar, preocupando-se com a formacéo de alunos como agentes passivos
incapazes de buscar por transformacéo, para que possam atuar ativamente e modificar o meio
em que vivem. O presente trabalho tem o objetivo analisar as praticas docentes, embasadas em
uma perspectiva decolonial, desenvolvidas por trés professoras em formacgdo do Curso de
Letras-Lingua Portuguesa da UNILAB, através de um ciclo de oficinas na turma de seis alunas
da Educacdo de Jovens e Adultos da E.E.M.T.I. Dr. Brunilo Jaco, Redencao-CE. A metodologia
deste trabalho consiste em: 1) Observar o processo inicial de formacdo das professoras da
UNILAB; 2) Descrever as oficinas desenvolvidas na turma da Educacdo de Jovens e Adultos,
por professoras em formacéo; e 3) Avaliar, por meio do questionario aplicado para as alunas da
EJA, a prética docente das professoras em formacéo, tendo como referencial teérico, Paulo
Freire (1989, 1974 e 1996), hooks (2013 e 2020) e Landulfo (2022). Os resultados apontam
que, como futuros professores, precisamos estar conscientes da importancia de promover uma
educacdo como prética da liberdade, capaz de transformar e desenvolver a consciéncia critica
dos envolvidos no processo educacional, como uma possibilidade de formar os alunos em
agentes ativos com capacidades de problematizar, pensar, refletir e agir contra um sistema de
opressao.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Consciéncia critica. Formac&o Inicial.
Sistema de opressao.

Abstract: During the course of academic life, specifically in the course of Letters-Portuguese
Language, as future teachers, we are made aware and trained to act critically against an
oppressive educational system, which aims to limit the ways of teaching, learning and thinking,
worrying about the formation of students as passive agents incapable of seeking transformation,
so that they can actively act and modify the environment in which they live. The present work
aims to The objective is to analyze the teaching practices, based on a decolonial perspective,
developed by three teachers in training of the Letters-Portuguese Language Course at UNILAB,
through a cycle of workshops in the class of six students of Youth and Adult Education at
E.E.M.T.I. Dr. Brunilo Jacd, Redencdo-CE. The methodology of this work consists of: 1)
Observing the initial process of training of UNILAB teachers; 2) Describe the workshops
developed in the Youth Education class and and Adults, by teachers in training; and 3) To
evaluate, through the questionnaire applied to EJA students, the teaching practice of teachers
in training, having Paulo Freire (1989, 1974 and 1996), hooks (2013 and 2020) and Landulfo
(2022) as a theoretical reference. 3) To evaluate, through the questionnaire applied to EJA
students, the teaching practice of teachers in training, having Paulo Freire (1989, 1974 and
1996), hooks (2013 and 2020) and Landulfo (2022) as a theoretical reference. The results
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indicate that, as future teachers, we need to be aware of the importance of promoting education
as a practice of freedom, capable of transforming and developing the critical consciousness of
those involved in the educational process, as a possibility to train students into active agents
with the ability to problematize, think, reflect and act against a system of oppression.
Keywords: Youth and Adult Education (EJA). Critical awareness. Initial training. System of
oppression.

INTRODUCAO

O titulo desse trabalho surgiu a partir de uma proposta desafiadora apresentada no
componente curricular Teoria e Pratica do Curso de Letras da Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), que por meio de oficinas, desenvolvidas
na turma da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da E.E.M.T.I Dr. Brunilo Jac6 em Redencao-
CE, os discentes teriam que relacionar as teorias, discutidas em sala de aula, com uma prética
que considerasse e envolvesse 0 aluno como protagonista do processo de aprendizagem,
adotando uma proposta de ensino que dialogasse com as bases decoloniais.

A instituicdo de ensino superior UNILAB, criada pela Lei n°® 12.289, de 20 de julho de
2010, situada nos municipios de Redenc¢do/CE, Acarape/CE e Sao Francisco do Conde/Ba, tem
0 objetivo de proporcionar a construcao de relacfes entre a universidade e a realidade em que
esta inserida, promovendo a participacdo da UNILAB nas atividades sociais e possibilitando a
inclusdo da sociedade nos projetos desenvolvidos por professores e universitarios da instituicao.
Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UNILAB, as atividades de
extensdo devem promover a prestacdo de servigos a sociedade, o desenvolvimento e a
construcdo de saberes que se estabelecam como contribuicBes da sociedade a universidade.
Além disso, a extensdo universitaria deve contribuir com os movimentos sociais, tendo como
foco a cidadania e a busca de solucGes para os problemas apresentados na sociedade, tornando
assim, o contexto na qual esta inserida em um campo de estudo, para desenvolver futuras
pesquisas, projetos e artigos académicos.

Segundo o Projeto Pedagogico do Curso de Letras (PPC) da UNILAB, as desafiadoras
propostas desenvolvidas por essa Instituicdo devem ter o objetivo de: discutir estratégias de
ensino e aprendizagem que tenham como base a abordagem intercultural e critica; promover
acbes que incluam e contribuam para a formacdo dos que vivem a margem da sociedade;
proporcionar relacfes entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo; incentivar e considerar o
pluralismo de ideias, de pensamento e a interculturalidade; defender a diversidade cultural,
racial, religiosa e de género, contribuindo para a desmistificacdo de preconceitos e

desigualdades sociais.



Baseando-se nos objetivos e principios do Estatuto da UNILAB e do PPC do Curso de
Letras, a boa relagéo entre a E.E.M.T.I Dr. Brunilo Jac6 e a UNILAB torna-se uma ponte de
contribuicdo para o desenvolvimento social, pois proporciona a participacao do publico externo
da Universidade, em uma série de atividades e projetos desenvolvidos por universitarios, dando
oportunidades para que sejam inseridos nas atividades e no espaco académico, com o objetivo
de instiga-los a ingressar em um ensino superior de qualidade, além de buscar forma-los em
agentes reflexivos e ativos diante das atividades sociais. Convém ressaltar que, através dessas
propostas de atividades na escola, 0s universitarios tém a oportunidade de ter contato com a
realidade do contexto escolar, refletir criticamente sobre 0 ensino e exercer na pratica a sua
futura profissao.

Durante o percurso no curso de Letras — Lingua Portuguesa (UNILAB), é dada a
oportunidade aos discentes de retornarem as suas antigas escolas, do ensino médio, como
observador, pesquisador e agente atuante da pratica docente, mesmo que por um breve periodo
torna-se significativo enquanto cidaddo e estudante poder retribuir. Todas as atividades
desenvolvidas na E.E.M.T.I Dr. Brunilo Jaco, durante os estagios supervisionados, ocorreram
na turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Em decorréncia disso, escolhi essa
modalidade de ensino como campo de estudo para desenvolver a minha pesquisa, cujo titulo é
“A Educagdo de jovens e adultos e a formagao inicial de professores: uma pratica que conecta
o fazer, o aprender e o pensar", pois as vivéncias e formacgdes construidas e compartilhadas com
essa modalidade, me fez/faz refletir, criticamente, a respeito do processo ensino e aprendizagem
nesse contexto carregado de estereotipos e preconceitos.

O contexto da EJA abre espacos para abordar diversas questfes sociais, pois é composto
por alunos com objetivos e faixa etéria diversificadas. Enquanto alguns alunos vao a escola para
recuperar o tempo perdido, outros desejam usufruir da educacao para evoluir pessoalmente,
incluir-se nas atividades sociais e desmistificar os preconceitos associados aos que nao tiveram
acesso a educacdo, na idade adequada. Dessa forma, as atividades desenvolvidas pelos
estudantes da UNILAB sdo de suma importancia, pois tem a pretensdo de contribuir
socialmente tanto na vida desses jovens e adultos, que tiveram que abandonar a sala de aula,
por questBes sociais, econdbmicas e/ou pessoais, quanto para os futuros professores, que
baseiam-se em principios decoloniais para proporcionar uma formacéo de qualidade para seus
alunos.

Aprovada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 9.394/96, como
modalidade de ensino, a EJA tem como objetivo incluir no sistema educacional, aqueles que,

por questdes sociais, econdémicas ou pessoais, tiveram que abandonar a escola por um periodo



da vida. Essa proposta busca oferecer a esse publico de jovens e adultos oportunidades de um
ensino que considere o contexto social e econdmico do aluno, com o intuito de fazé-lo
permanecer na escola e assim conseguir concluir o ensino basico, entendendo que a Educacéo
¢ um direito para todos, incluindo os excluidos e explorados que vivem ‘“as margens” da
sociedade.

Pensando nisso, a modalidade de ensino EJA surge com a pretensdo de promover a
igualdade de oportunidades e a ndo propagacdo das desigualdades que ainda persistem
enraizadas na sociedade e sdo constantemente associadas aos jovens e adultos que nao tiveram
acesso ou interromperam 0 Seu processo escolar. Portanto, considerando esses fatores, a
proposta da EJA ndo esta preocupada apenas em ensinar o jovem e o adulto a ler e escrever,
mas em instigar a participacdo desses sujeitos como agentes ativos nas atividades sociais,
desenvolvendo a sua consciéncia critica e transformando a forma de como conseguem ver o
mundo.

No entanto, na préatica, essa modalidade de ensino encara diversos desafios como: a
inclusdo social, que tem o interesse de garantir a participacdo efetiva dos jovens e adultos
excluidos no sistema educacional; a evasao escolar, que é ocasionada por fatores econémicos e
pela falta da preparacdo de metodologias contextualizadas a realidade desse publico, o que
causa desinteresse dos alunos em permanecerem no processo de ensino e aprendizagem; e a
qualificacdo de professores, que possam contribuir significativamente para a formacdo de
jovens e adultos.

Dessa forma, é necessario que os professores considerem importante a formacao
continuada, entendendo que o habito de buscar atualizar-se constantemente deve fazer parte do
trabalho docente, para que estejam preparados e preocupados em proporcionar um ensino de
qualidade que atenda as dificuldades, as diversidades e as realidades dos jovens e adultos ao
longo do processo de ensino e aprendizagem, considerando suas peculiaridades.

O PPC do curso de Letras-Lingua Portuguesa ao falar sobre a formacéao de professores,
destaca a importancia da formacdo continuada para o desenvolvimento qualificado de
profissionais da educacdo. Os professores responsaveis pelo ensino de jovens e adultos devem
refletir e questionar-se criticamente sobre as suas praticas educativas, com o objetivo de
contribuir para a constru¢cdo de uma aprendizagem significativa. Convém ressaltar, que a
auséncia de politicas publicas também ¢é um desafio para os professores e alunos dessa
modalidade de ensino e deve ser vista de modo efetivo pelo poder pablico, a fim de contribuir

para a formacéo dos jovens e adultos.



A proposta langcada para os universitarios teve o objetivo de transformar a sala de aula
em um espaco para refletir, construir ideias, compartilhar valores e identidades, considerando
a forma como cada aluno percebe e sente 0 mundo. Com essa metodologia, o professor
consegue inserir a realidade dos alunos em sala de aula, instigando o seu desejo em aprender,
além de desmistificar a teoria defendida por um curriculo tradicional, que exclui discussdes que
possam promover a valorizacao das comunidades excluidas e silenciadas, que sdo representadas
por pluralidades que atravessam as questdes de etnias, raca e género.

Contudo, entende-se que € importante promover um ensino critico na formacao inicial
dos professores, pois é a partir dessa formagao critica que percebemos 0 quanto o processo de
ensino, baseado na perspectiva bancéria, ainda persiste no ambiente escolar, principalmente,
nas aulas de lingua portuguesa, onde os alunos sdo formados e transformados em agentes
passivos diante das atividades sociais, pois 0 processo de ensino e aprendizagem fundamenta-
se apenas em transmitir e receber conteudo.

Essa perspectiva da educagdo bancaria, na qual o Paulo Freire e bell hooks tecem fortes
criticas, contribui para a construcdo de uma série de fatores preconceituosos enraizados no
ambiente escolar e na sociedade, pois as suas propostas sdo baseadas em teorias que favorecem
apenas o grupo de opressores. Dessa forma, para que os alunos passem a ser agentes ativos, na
sociedade, esses precisam encaixar-se nos padrdes determinados pela “elite”. No entanto, a
proposta de um curriculo decolonial, para o contexto de ensino dos jovens e adultos,
proporciona espacos para a inclusdo, valorizacao e transformacéo desses educandos, como uma
possibilidade para questionar, problematizar e intervir contra as formas de opressoes.

As oficinas desenvolvidas, na turma da EJA, permitiram um rico momento onde 0s
alunos e os universitarios tiveram a oportunidade de dialogar, debater, ampliar e/ou construir a
sua consciéncia critica. E através das observacdes desse processo que fundamenta-se o objetivo
geral: Analisar a pratica docente de professoras em formacédo inicial da UNILAB, a partir das
oficinas desenvolvidas na turma da EJA. Para isso, como objetivos especificos destacamos: 1)
Observar o processo inicial de formacéo das professoras da UNILAB; 2) Descrever as oficinas
desenvolvidas na turma da Educacéo de Jovens e Adultos, por professoras em formacao; e 3)
Avaliar, por meio do questionario aplicado para as alunas da EJA, a pratica docente das
professoras em formacéo.

Este trabalho busca refletir a UNILAB como proposta de intervir no espaco educativo
como meio de colocar em pratica as metodologias freirianas. Tendo como intuito desconstruir
a ideia que o estudante é apenas um agente passivo incapaz de interagir com o conhecimento e

transformar o meio em que vive de forma critica e autbnoma.



REFERENCIAL TEORICO

A Modalidade de ensino EJA oportuniza o acesso a educacdo ao grupo de individuos
que abandonaram ou foram excluidos do sistema formal de ensino. A Secretaria da Educagéo
do Estado do Ceard (SEDUC) desenvolve duas modalidades de ensino: A Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA), que ocorre em formato presencial em escolas da rede estadual; e o Centros de
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) em formato semipresencial distribuidas em algumas
cidades do Cear, sem a exigéncia de formacéo fixa de turmas.

Além disso, os jovens e adultos que desejam a certificagdo do ensino fundamental ou
médio tém a possibilidade de realizar o Exame Nacional para a Certificacdo de Competéncias
de Jovens e Adultos (Encceja), prova direcionada aos jovens e adultos que ndo tiveram
oportunidades de concluir os estudos na idade apropriada. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LBDEN n° 9.394/96), no Capitulo Il se¢do V, sobre a Educacgéo de Jovens

e Adultos, apresenta o artigo 37:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996, p. 30)

Essa modalidade tem uma histéria marcada por lutas e resisténcias, a favor da classe
dos oprimidos. Essa proposta de ensino tem como objetivo a busca continua de formar e incluir
jovens e adultos nas atividades sociais de forma ativa, a partir da construcdo da consciéncia
critica, de novos conhecimentos e valorizacdo das habilidades e identidades, com o intuito de
diminuir as situacOes de rotulagéo, excluséo, opresséo e anulacdo de direitos dos sujeitos que
ndo tiveram acesso a educacdo basica.

Paulo Freire é um dos grandes defensores da EJA. Esta é marcada como uma nova fase
em 1958, no 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos. A proposta de alfabetizacao
freireana, para adultos, influenciou positivamente na educacdo destinada para esse publico,
propondo novas concepgdes que considerassem a forma que o adulto vé e atua no mundo, como
ser social, através de suas experiéncias, cultura e historia. Possibilitando, dessa forma, a
inclusdo de pontos essenciais (Econémico, social e politico) para a formagdo critica dos
estudantes envolvidos no sistema educacional, preocupando-se com a igualdade de
oportunidades, incluséo e justica social.

Segundo Paulo Freire (1974), a educacdo é um ato politico, um agente revolucionério,

meio pelo qual o individuo consegue compreender o mundo e a sua realidade, atuar como agente



ativo garantindo sua transformacdo e contribuicdo social. Dessa forma, para o autor, a educacgéo
ndo pode ser algo metddico, tecnicista, incapaz de proporcionar espagos onde os educadores
juntamente com os aprendizes possam construir, compartilhar ideias, refletir e descobrir
possiveis solucdes para os problemas que Ihes cercam, em busca de entender o seu papel e lugar
de atuagéo no mundo.

Paulo Freire tece fortes criticas a pedagogia fundamentada em principios tradicionais de
ensino, em que no espaco escolar conservador, apenas o professor é o detentor do saber e 0s
alunos apenas recebem e memorizam as informacdes repassadas pelos professores, de forma
descontextualizada a realidade do aprendiz. Essa proposta de educagéo conteudista, que ainda
persiste no sistema educacional, fortalece o desenvolvimento de um comodismo social, na qual
os alunos ndo sdo preparados para atuar na sociedade como protagonistas, mas como agentes
passivos, que vivem com medo da liberdade de atuar no mundo como sujeitos e séo

constantemente oprimidos pelo sistema opressor. Segundo o autor:

Nao ¢é de se estranhar, pois, que nesta visao “bancaria” da educagdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem 0s
educandos no arquivamento dos depdsitos que sdo feitos, tanto menos desenvolverao
em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo, como
transformadores dele. Como sujeitos. (FREIRE, 1974, p. 68)

Dessa forma, entende-se que a proposta bancéria de ensino, que tem a educacdo como
pratica da dominacdo, beneficia apenas o interesse dos opressores (que tem o dominio do
processo econdmico e politico do Pais), pois anula a capacidade dos alunos em desenvolverem
a sua consciéncia critica, impossibilitando-os em problematizar e refletir diante de qualquer
situacdo, adaptando-os a viver no contexto que os oprime de forma passiva, tendo o seu pensar
e a sua acdo controlada e alienada, permanecendo assim, no lugar de oprimido. Convém
destacar que essa proposta de ensino é, constantemente, planejada pelos 0s que estdo no poder,
pois tem o interesse de ter o controle sob os oprimidos, que se sentem fragilizados e que
necessitam dos que os dominam para sobreviver.

Como critica a esse sistema opressor dominante, Paulo Freire com a pedagogia do
oprimido, liberta o individuo marginalizado do mundo da opressdo e rompe com o ciclo de
dependéncia de uma educacdo bancaria, pois enquanto oprimido o sujeito ndo tem dominio
sobre a sua propria existéncia. Segundo Freire (1974, p.44), “[...] A situagdo de opressdao em
que “formam”, em que “realizam” sua existéncia, os constituem nessa dualidade, na qual se

encontram proibidos de ser [...].” Para o autor, a pedagogia do oprimido passa por dois



processos, o primeiro desvelando o mundo da opressdo e o segundo, 0 homem estard em
processo permanente de libertacao.

Nesse sentido, e de acordo com as propostas da UNILAB de ensinar e interagir na
sociedade para modificar o meio em que vive, a disciplina Teoria e Pratica vem com a proposta
transformadora, pois os estudantes da EJA na maioria das vezes estdo na situacéo de oprimidos
e arraigados em uma educacdo que ndo 0s prepara para serem sujeitos ativos e criticos no
processo de aquisicdo de saberes. Convém enfatizar que relacionar a teoria e a pratica no
processo de ensino e formacéo de futuros professores é algo urgente, para que a pratica seja
alinhada com os valores apresentados na teoria.

Sendo a EJA uma modalidade de ensino especifica para jovens e adultos, é necessario
que as abordagens pedagdgicas em sala de aula levem em consideracdo as vivéncias que 0s
educandos trazem consigo, associando-as aos conteudos apresentadas em sala, que contribuam
com o processo de ensino tornando a aprendizagem do aluno significativa, que diverge da
educacdo bancaria, pois trata-se de uma abordagem de ensino que ndo considera o aluno como
mero consumidor de conteudo. Segunda hooks (2013, p.26), “A educagao como pratica da
liberdade era continuamente solapada por professores ativamente hostis a nogéo de participacdo
dos alunos”. Durante anos, houve resisténcia em relagdo a participagao ativa dos alunos como
protagonistas do processo de aprendizagem, no entanto, com os pensamentos revolucionarios
de Freire passou-se a ser repensada novas metodologias na educagéo que pudesse proporcionar
0 engajamento dos estudantes no ambiente escolar, assim como, a construcdo do pensamento
critico que valoriza a existéncia do aluno enquanto modificador da sua realidade.

No entanto, formar os educandos em agentes problematizadores, pensadores, tornando-
0s protagonistas do proprio contexto de ensino-aprendizagem, exige dos professores uma
formacdo critica e reflexiva sobre a pratica educativa, pois € necessario que 0S
professores assumam o papel de agente mediador da aprendizagem, na qual o ato de ensinar
ndo esteja limitado ao professor e diretamente fundamentado apenas na transmisséo de
conhecimentos, mas em proporcionar espagos que possibilite desenvolvé-los e compartilha-los
coletivamente, entendendo dessa forma que ao ensinar o professor também aprende e ao

aprender o aluno também ensina:

E preciso que, pelo contrério, desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar néo é
transferir conhecimentos, contetidos nem formar é acdo pela qual um sujeito criador
da forma [...] (FREIRE, 1996, p.25, grifos do autor).



Na mesma linha de pensamento, bell hooks (2013, p. 26) reforca a ideia de que para a
alcancar a educagcdo libertadora, o trabalho do professor, em sala de aula, deve ser construido e
desenvolvido por todos os que estdo inseridos no processo de ensino e aprendizagem, pois o
professor e aluno devem trabalhar coletivamente na construcdo e posse do conhecimento, visto
que “Quando a educagdo ¢ a pratica da liberdade, os alunos ndo sdo os unicos chamados a
partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer e capacitar 0s
alunos” (hooks, 2013, p. 35). Dessa forma, é necessario abandonar qualquer metodologia de
dominacdo e focar na aprendizagem enfatizada em uma educacao que contextualiza e enriqueca
0s conhecimentos construidos e compartilhados em sala de aula.

A educacdo como pratica da liberdade faz o professor refletir e questionar criticamente
sobre as propostas de um curriculo baseado em abordagens tradicionais impostas no processo
educacional como um suporte para a organizacdo do trabalho docente, com a intencao de formar
os alunos em agentes passivos, incapazes de refletir e agir no mundo em que vivem, propagando
assim, as injusticas sociais fortalecidas por uma educacdo bancaria, que tem o intuito de
beneficiar apenas aqueles que ja possuem privilégios sociais. No entanto, a criticidade do
professor permite que ele entenda que o curriculo é um espaco de transformacéo e reflexéao
sobre a realidade de uma sociedade formada por diferentes culturas e que, portanto, deve ser
considerado para a construcdo de uma sociedade justa e democrética, para Landulfo:

O Curriculo € espaco de poder, porque legitima vozes e, assim, determina quem pode
dizer algo ao mundo. Um curriculo decolonial muda, portanto, o foco e traz & tona o
grito de quem sempre foi silenciado [...] Pensar “curriculo e decolonialidade” significa
despensar, desver historias a n6s impostas como a Unica forma de percebermos e
sentirmos o mundo (LANDULFO, 2022, p. 101)

Para o autor, visualizar o curriculo apenas como um suporte para a pratica docente e
que, portanto, deve ser seguido, é colaborar para a propagacao equivocada e descontextualizada
da organizacdo e formacdo da pratica docente na educagdo. Entretanto, as propostas
apresentadas em um curriculo devem ser consequentemente questionadas a fim de contemplar
as diversidades presentes no processo educacional e promover a inclusdo dos que vivem a
margem de uma sociedade opressora, colaborando a partir disso, com a desconstru¢do de uma

educacéo limitada e preconceituosa alicer¢ada na cultura dominante.

PERCURSOS METODOLOGICOS

Caracterizacéo da pesquisa



Segundo Silveira et al (2009, p. 32), “a pesquisa qualitativa preocupa-se, por tanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dinamica das relagdes sociais”. Dessa forma, a pesquisa constituiu-se na
abordagem qualitativa, considerando que foram registradas a realidade vivenciada em um
contexto especifico, por um grupo de futuras professoras e alunas da EJA, que compartilharam
e construiram coletivamente seus conhecimentos e suas experiéncias em sala de aula, tendo
como base uma proposta de educacgéo na perspectiva critica e transgressora.

Enquanto ao procedimento adotado, este é de cunho descritivo, considerando o viés de
que foram utilizados como instrumento de pesquisa 0s recursos de observacdes e questionarios
para realizacdo de andlises das préaticas docentes, descricdo das oficinas e avaliagdo do
desenvolvimento das professoras em formacdo, ao longo das atividades.

Além disso, para a realizacdo de uma andlise consistente da pratica docente foi
elaborado um instrumental com pontos fundamentais que deveriam ser contemplados pelas
professoras nas oficinas, os critérios consistiram em: 1) apresentacdo de uma proposta critica e
reflexiva, que considerasse 0 ensino como um espaco de reflexdo, transformacéo e construcéao
do pensamento critico; 2) Adequacao do contetdo a realidade do publico da EJA; 3) Producéo
de material didatico que atendesse a proposta critica e reflexiva das oficinas, desenvolvendo
atividades que motivasse, envolvessem e valorizassem a participacdo dos alunos nas aulas; 4)
Criacédo de espacos de didlogos que desenvolvessem a criticidade dos alunos e autonomia dos

discentes.

Delimitacdo do espaco

A Instituicdo de ensino superior UNILAB proporciona a construcdo de relagdes entre o
publico interno e externo a universidade, com o intuito de contribuir socialmente com a
realidade em que esta inserida, permitindo o desenvolvimento e aplicacdo de projetos
elaborados pelo corpo académico na comunidade. Considerando essa proposta que oportuniza
uma boa relacdo entre a UNILAB e a Escolas do municipio de Redencdo-CE, nossa pesquisa
foi desenvolvida, especialmente, na E.E.M.T.I Dr. Brunilo Jacd, na qual os futuros professores
em formacao desenvolveram um ciclo de oficinas para alunos da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2022), a E.E.M.T.I Dr. Brunilo Jaco busca,
como missdo primordial, oferecer aos seus alunos um ensino de qualidade, sempre
preocupando-se com a formag&o critica dos alunos. Dessa forma, foi possivel destacar que os

objetivos e principios da escola associam-se ao interesse das atividades desenvolvidas por



alunas da UNILAB, que tinha o intuito de proporcionar um ensino focado em abordagens
progressistas e libertadoras capazes de instigar a consciéncia critica dos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, entendendo a importancia de contribuir para a formacéo significativa
de jovens e adultos, preparando-os para atuar na sociedade, oferecendo a esse publico um ensino
de qualidade, tornando-os protagonistas no contexto de ensino e aprendizagem.

Inicialmente as observagdes ocorreram nas aulas da disciplina “Teoria e Pratica” do
Curso de Letras - Lingua Portuguesa, onde as universitarias passaram por um processo de
formacéo para posteriormente desenvolverem as oficinas, tendo a oportunidade de exercer a
sua futura profissdo, baseando-se nas abordagens defendidas por uma proposta de curriculo
decolonial.

Publico Alvo

O publico alvo da nossa pesquisa foi composto por trés estudantes do 5° semestre do
Curso de Letras-Lingua Portuguesa (UNILAB) e seis alunas da turma de Educacdo de Jovens
e Adultos da E.E.M.T.I Dr. Brunilo Jaco, Redencdo - CE. A turma da EJA participante das

oficinas foi composta por quatro mulheres e dois homens, com idades entre 20 a 27 anos.

DESCRICAO E ANALISE
E.E.M.T.I. Dr. Brunilo Jac6 e a Educacéo de Jovens e Adultos

A E.E.M.T.I Dr. Brunilo Jacé é de natureza publica, mantida pela Secretaria de
Educacdo - SEDUC, do Governo do Estado do Ceard, esta localizada no Conjunto Anténio
Bonfim, proximo a UNILAB em Redenc¢do-CE. A escola funciona nos periodos da manha e
tarde, atendendo alunos da 1% a 3% série do ensino médio e a noite oferece aos alunos, que néo
conseguiram finalizar seus estudos na idade adequada, a modalidade de ensino EJA.

A diversidades presentes na EJA, como, por exemplo, faixa etaria, tornam essa
modalidade um desafio para os professores, pois esses aspectos a diferencia da escolarizagdo
regular, por esse motivo, exige do professor uma formagéo que tenha como base abordagens
pedagdgicas que considerem a abrangéncia de sua diversidade cultural, social, étnica e
econdmica.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a escola tem como objetivo o interesse
de formar seu corpo discente em individuos criticos, ativos engajados na sociedade, além de
forma-los intelectualmente. convém ressaltar que a escola tem como desafio a postura

reprodutiva no ensino, por esse motivo preocupa-se com métodos renovadores que possam



facilitar o processo de ensino/aprendizagem do seu aluno, buscando conscientiza-lo, para agir
e reagir a situacoes da realidade.

Descrigéo das oficinas

O ciclo de oficinas ocorreu ap6s 0 momento de formacao dos professores, onde foram
realizadas discussdes tedricas, reflexdes a respeito de uma pedagogia critica e a proposta de
adocdo de um curriculo decolonial para a educacéo. Durante o processo inicial, 0s universitarios
planejaram atividades organizadas de forma sistematica, tendo como base o esquema da
sequéncia didatica apresentado por DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY (2004), no artigo
Sequéncias didaticas para oral e a escrita: Apresentacdo de um procedimento, cujo o objetivo
era desenvolver oficinas, na qual pudessem considerar a diversidade cultural, social e cognitiva
dos alunos da modalidade de ensino EJA.

Em relacédo as organizacBes das oficinas, como iriam ocorrer simultaneamente, tanto a
turma de alunos da disciplina “Teoria e pratica” quanto a turma da Educagdo de Jovens e
Adultos foram divididas em pequenos grupos, sendo o professor regente da turma da EJA o
responsavel pela divisdo da sua turma. Convém ressaltar que, como mencionado anteriormente,
essa pesquisa teve o objetivo de analisar a pratica educativa de um grupo formado por trés
professoras em formacgdo da UNILAB, que desenvolveram um ciclo de oficinas abordando o
género cordel.

Oficina 01

A primeira oficina foi realizada em 25 de outubro de 2023, tendo como tema
“conhecendo o género cordel”. As professoras construiram, no momento inicial da oficina, um
espaco de partilha e acolhida, realizando uma dindmica de apresentacdo, onde puderam
apresentar-se (informando o nome, curso e idade) e conhecer as alunas® presentes na sala de
aula. Esse primeiro momento proporcionou uma aproximacao entre as professoras e as alunas
da Educacéo de Jovens e Adultos, atraves dele puderam conhecer um pouco de suas vivéncias
fora e dentro da escola.

Apds o momento de acolhida, antes de apresentar o cordel Maria Firmino dos Reis, do
livro “Heroinas negras brasileiras em 15 cordé€is™ de Jarid Arraes, as professoras instigaram o

conhecimento prévio das alunas em torno do género a ser trabalhado. Embora uma parte da

3 Considerando o fato da turma ser composta, em sua maioria, por mulheres, serd utilizado o género feminino
para referenciar os participantes das oficinas.



turma ndo lembrasse as caracteristicas e estrutura do género, uma aluna mencionou que ja havia
estudado o género cordel em um ciclo de oficinas desenvolvidas na escola, por alunos da
disciplina Teoria e Pratica da UNILAB (semestre anterior). A fala da aluna abriu espagos para
que as professoras pudessem falar sobre a importancia dos projetos desenvolvidos na escola por
alunos da UNILAB.

Em seguida, apds receber um retorno sobre o género, as professoras apresentaram o
cordel em uma perspectiva cultural e literaria fazendo uma breve apresentacao da estrutura do
texto e da bibliografia da Maria Firmino dos Reis, para dar inicio a leitura. A leitura do cordel
foi feita coletivamente, as alunas sentiram-se a vontade para participar desse momento, quando
uma terminava, outra ja completava a leitura.

Posteriormente, foi realizada uma analise do cordel, na qual foram observados e
comentados pelas alunas e professoras pontos importantes do texto como: escraviddo,
preconceitos associados as mulheres negras que desejavam atuar na sociedade de forma
significativa, a excluséo da identidade negra, machismo, tentativa de apagamento da mulher na
sociedade e a importancia da literatura como uma forma de denincia e luta contra as injusticas
sociais.

A partir das discussdes e reflexdes dos tdpicos mencionados, as alunas trouxeram um
pouco sobre as suas experiéncias dentro de uma sociedade que ainda propaga o machismo, a
exclusdo social, os preconceitos associados as mulheres negras, as pessoas que ndo tiveram
oportunidades de estudar, de ter um trabalho digno, como fatores que contribuem para que
vivam constantemente a mercé de uma sociedade opressora.

Todas as reflexdes compartilhadas foram consideradas, o0 que péde aproximar ainda
mais o conteldo apresentado da realidade das estudantes, possibilitando assim, uma
participacdo significativa da turma nas atividades desenvolvidas em sala de aula. No final da
oficina, as professoras focaram na estrutura do género cordel, apresentando as rimas, a métrica,

0S Versos e a sua caracteristica regional.

Oficina 02

A segunda oficina ocorreu no dia 01 de novembro de 2023, teve como tema
“conhecendo cordel mais a fundo” e foi dividida em trés momentos: Nno primeiro momento da
aula, as professoras distribuiram para a turma um “mapa mental” e exibiram o video “origem
do cordel em cordel”, para, a partir disso, revisar o conteudo da aula anterior e apresentar o

género cordel e suas caracteristicas (origem do cordel, temas, rimas, linguagem e as variaces



linguisticas), sempre buscando instigar a participacdo das alunas na aula, atraves de perguntas
como: “Vocés conseguem identificar as rimas? Conseguem observar que a linguagem informal
do cordel se assemelha com a que usamos no nosso dia a dia? Conseguem perceber que ele traz
uma historia rica de cultura e costumes?”

No segundo momento, as professoras entregaram as alunas o cordel “Aqualtune”, do
livro “Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis” de Jarid Arraes, impresso para realizarem a
leitura compartilhada. Ap0s a leitura do cordel, as professoras juntamente com as alunas,
destacaram e discutiram sobre a importancia da Aqualtune para a historia brasileira,
questionando criticamente com a turma sobre o fato da imagem e histéria de Aqualtune ser
constantemente associada ao Zumbi dos Palmares, o que contribui para que sua historia de luta
e resisténcia como mulher negra seja esquecida. Em seguida, para contribuir com as discussdes,
foi apresentado o segundo video “Poema de Aqualtune”, com o intuito de reforcar a
representatividade da figura feminina por outras mulheres negras.

Para o terceiro momento, foi elaborada uma atividade na qual as alunas tiveram que
construir coletivamente algumas partes de um cordel. Foram distribuidos para a turma um
pequeno cordel elaborado pelas professoras da oficina, cujo o objetivo da atividade era fazer
com que as alunas usassem sua criatividade para completar os versos que estavam em branco e

em seguida fazer a leitura completa para as colegas presentes na sala de aula.

Oficina 03

A terceira oficina ocorreu no dia 08 de novembro de 2023 e teve como tema “Dandara
dos Palmares". As professoras pontuaram como objetivo geral “Aprofundar o género cordel em
uma perspectiva literaria, trazendo algumas discussdes e relacionando o género com o texto
proposto, bem como apresentar e estudar sobre a figura feminina histérica”. Para contemplar o
objetivo apresentado, a aula foi dividida em quatro momentos, desenvolvida por meio do
didlogo, dindmicas e materiais que apresentaram o género cordel.

Assim como na segunda oficina, as professoras iniciaram a aula fazendo uma retomada
dos pontos discutidos anteriormente relacionado a histéria da figura feminina na literatura
brasileira e as caracteristicas presentes no cordel. O segundo momento foi destinado para
apresentacao do video que tinha como titulo “Dandara dos Palmares - cordel animado”, onde
foram recapituladas as diferentes maneiras de recitacdo do cordel e posteriormente apresentado
a historia da heroina Dandara dos Palmares.

Durante a revisdo e exibi¢do do video, as alunas trouxeram para as discussdes em sala

\

de aula topicos importantes relacionados a “resisténcia e luta das mulheres negras contra uma



sociedade opressora.” Esse momento foi de suma importancia, pois proporcionou as alunas um
espaco que permitiu uma reflexdo critica em torno de um sistema ditador, trazendo suas
realidades enquanto cidadas “oprimidas” para a sala de aula.

Nesse momento, para discutir a respeito da figura feminina na sociedade atual, as alunas
trouxeram historias e experiéncias de sua vida pessoal e de suas familiares, enquanto mulheres
negras, pardas, mées e periféricas, que sofreram e ainda sofrem as consequéncias de um sistema
patriarcal, na qual foram e sdo, constantemente, silenciadas, excluidas, violentadas e vitimas da
opressao. As alunas destacaram que embora as mulheres tenham tido um avanco significativo
em busca dos seus direitos, as desigualdades no mercado de trabalho, a violéncia doméstica e
moral ainda permanecem em nossa sociedade atual e necessita de uma luta continua em busca
da igualdade e respeito.

No terceiro momento, as professoras apresentaram uma imagem da Dandara de
Palmares fazendo uma referéncia ao contetido do cordel, ressaltando a importancia da Dandara
para a historia brasileira. As professoras finalizaram a aula solicitando como atividade uma
producdo de cordel, na qual as alunas apresentassem como figura principal seu/sua
herdi/heroina, para que fossem compartilhados no préximo encontro.

Nesse momento, foi desenvolvido um dialogo norteado por trés perguntas: Quem é seu
her6i ou sua heroina? Por que essa pessoa te inspira? E qual a histéria dela?. A partir desse
didlogo, foi possivel conhecer um pouco da histéria de vida das alunas da EJA, que
trouxeram trechos de sua realidade para a sala de aula, falando de membros de suas familias
que tiveram/tém o percurso de vida marcado por lutas e resisténcias. Convém ressaltar, que

todos os que estavam em sala de aula foram envolvidos nessa proposta de atividade.

Oficina 04

O quarto encontro ocorreu no dia 23 de novembro de 2023 e teve como tema “Produgdo
dos cordéis e preparacao do sarau”. A aula foi organizada em cinco momentos, inicialmente as
professoras realizaram juntamente com as alunas uma breve revisdo dos contetdos, dialogando
sobre a estrutura e as caracteristicas do cordel estudadas anteriormente. Nesse momento, as
alunas falaram sobre rimas, versos e as marcas regionais presentes na escrita do cordel.

O segundo momento da aula foi destinado para partilhar sobre os cordéis do livro
“Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis” de Jarid Arraes, apresentados nas aulas
anteriores, as alunas destacaram a heroina Dandara dos Palmares, posteriormente, pontuaram e
discutiram alguns pontos de sua histéria de vida (luta, guerra, liberdade) apresentados no cordel

“Dandara dos palmares”.



No terceiro e no quarto momento, as professoras focaram na producdo do cordel,
utilizaram o quadro e construiram coletivamente com a turma trechos de cordéis. Essa proposta
de atividade proporcionou a participacdo de todos que estavam em sala, contribuindo para uma
interacdo significativa entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Em seguida, foram distribuidas folhas em branco e, logo ap6s, as alunas foram
incentivadas a construirem seu proprio cordel para ser apresentado na culminéncia das oficinas.
As professoras deram suporte necessario a turma para a elaboracéo dessa atividade, destacaram
no quadro palavras que poderiam ser utilizadas nas producdes, pois, a dificuldade apresentada
pelas estudantes, era encontrar palavras que rimassem. As atividades foram finalizadas e

entregues as professoras, para passar por um processo de digitacéo.

Ultimo encontro

O encerramento das oficinas ocorreu no dia 29 de novembro de 2023, esse momento foi
destinado para a realizagédo da confraternizacao e a socializacéo de experiéncias. As professoras
prepararam um sarau, onde as alunas puderam apresentar as suas producgdes. Nessa proposta de
atividade final, as alunas representaram e homenagearam suas heroinas (avos, mées e filhas),
através da producdo escrita do género cordel.

A partir dessa atividade, as alunas conseguiram mostrar para as professoras o quanto a
proposta de oficinas foi significativa, pois além de aprenderem e produzirem o género cordel,

trouxeram por meio dele, experiéncias e suas reais historias de vida.

ANALISE E DISCUSSOES

A disciplina “Teoria e Pratica”do Curso de Letras-Lingua Portuguesa
(UNILAB), proporcionou aos alunos da componente uma formagédo inicial enfatizando a
importancia de desenvolver uma proposta baseada nas perspectivas de um curriculo decolonial,

considerando que a partir dele:

ndo devemos somente indagarmos sobre: 1) o que serd ensinado, para quem sera
ensinado, por que sera ensinado, o0 que se espera que o0s alunos venham a ser no final
do curso? Mas, também porque ensinar determinado contetido e ndo outro?” ou por
que privilegiar esse tipo de identidade e ndo outra? (LANDULFO, 2022, p. 101)

A proposta de um curriculo decolonial tem o objetivo de contribuir de forma
significativa na formag&o de professores e no ensino podendo assim, fazé-los refletir sobre a

sua pratica docente enquanto projeto para desmistificar os discursos impostos como forma de



opressao, que considera e impde no sistema educacional uma tnica forma correta de “perceber
e sentir o mundo”, sem levar em consideragdo a bagagem cultural e social de todos os que estao
envolvidos nesse processo.

A formacéo inicial teve o objetivo de fazer com que os futuros professores pudessem
ter espacos para discutir e refletir a respeito de um ensino transformador embasado em uma
educacao como prética da liberdade, tecendo entre a Educacao de jovens e adultos e a formagao
inicial de professores uma pratica que conecta o fazer, o aprender e 0 pensar sobre a
docéncia. Além disso, as atividades da disciplina incentivaram a atuacdo dos futuros docentes
no contexto ensino e aprendizagem, colocando-os diante da realidade em sala de aula como
mediador, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

O ciclo de oficinas elaborado e ministrado por alunas em formacdo da UNILAB,
descrito anteriormente, contemplaram todos os critérios desenvolvidos para a realizagdo da
andlise da pratica docente, no que se refere as propostas de atividades, organizagdo, adequacao
do conteddo a realidade do aluno, a criacdo de espacgos favoraveis que proporcionassem
momentos de reflexdo que valorizassem a participacdo dos estudantes envolvidos nas oficinas
e fortalecesse a relacéo entre professor e aluno.

Considerando o esquema de uma sequéncia didatica, as oficinas foram planejadas
de forma sistematica, a qual permitiu que as professoras observassem, minuciosamente, 0s
conhecimentos prévios e as dificuldades das alunas em torno do género cordel, para que
posteriormente, pudessem contribuir de forma significativa na construcdo dos conhecimentos
das alunas. As atividades foram organizadas em: Apresentagéo da situagdo, producdo inicial,
maddulos e produgdo final.

Inicialmente, foi realizada a apresentacdo da situacdo, onde as alunas da EJA
receberam as informacGes necessarias das atividades que pretendiam ser desenvolvidas no
decorrer das oficinas. Essa primeira fase foi essencial, pois € necessario que as alunas conhegam
a importancia e a finalidade do género. Enquanto a producdo inicial, esse momento foi
destinado para que as alunas apresentassem oralmente 0s seus conhecimentos prévios a respeito
do género cordel. Essa proposta de producdo, serviu como motivagdo para a sequéncia didatica,
pois a partir das observaces feitas, as professoras adaptaram suas atividades organizando-as
em modulos considerando a realidade da turma, com o objetivo de amenizar as dificuldades
apresentadas pelas estudantes e envolvé-las nas atividades. Enquanto a Ultima etapa da
sequéncia, essa foi destinada a producéo final, onde as alunas puderam apresentar na pratica 0s

conhecimentos construidos e desenvolvidos no decorrer dos médulos.



Tendo em vista que o cordel foi o0 género escolhido pelas professoras para ser abordado
na turma EJA, o procedimento sequéncia didatica foi um elemento preciso para trabalhar com
o0 texto em sala de aula, pois a partir dele, Segundo Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004), os
alunos conseguem desenvolver suas habilidades de uso, para que possa domina-lo
adequadamente, seja ele produzido na modalidade oral ou escrita.

As professoras desenvolveram suas atividades considerando as estratégias de uma
pedagogia engajada, tendo como base 0s saberes necessarios a pratica docente apresentados por
Paulo Freire e as propostas de um curriculo decolonial, com o intuito de contribuir na
construcdo de uma educacdo transformadora, para que 0 processo ensino aprendizagem
formasse o estudante em um individuo capaz de pensar criticamente e problematizar,
respeitando sua ideologia e a sua identidade, inserindo-o0s na sua realidade e os conscientizando

do seu papel social, enquanto cidaddo. Segundo hooks (2020):

O estudante ndo comeca a pensar criticamente da noite para o dia. Primeiro eles
precisam aprender a aceitar a alegria e o poder do pensar propriamente dito. A
pedagogia engajada é uma estratégia de ensino que tem por objetivo recuperar a
vontade dos estudantes de pensar e a vontade de alcancar a total autorrealizacdo. O
principal foco da pedagogia engajada é capacitar estudantes para pensar criticamente
[...] (hooks. 2020, p. 33)

Outro aspecto importante observado foi que, antes da apresentacdo do contetido e do
género cordel, as professoras por meio do didlogo e discussdes, instigaram os conhecimentos
prévios sobre 0 assunto que seria posteriormente apresentado. A partir dessa proposta inicial,
as professoras puderam observar os conhecimentos que as alunas tinham em torno do contetdo,
para assim intervir melhor em sala de aula, elaborando atividades que considerassem as
realidades em que as estudantes estdo inseridas, com o intuito de envolvé-las cada vez mais nas
atividades.

As propostas de atividades desenvolvidas ao longo das oficinas, contribuiram para
adoc¢do de uma abordagem pedagogica contréria as propostas da educacdo bancaria, pois as
alunas participaram como protagonistas no processo de ensino e aprendizagem, na qual foram
permitidos o compartilhamento e a construcéo coletiva de experiéncias para compreensdo da
nossa realidade social, entendendo que o ato de ensinar ndo fundamenta-se na ideia de transferir
conhecimentos, pois segundo Freire, € fundamental que baseando-se em uma perspectiva

progressista o professor entenda que:

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
prépria producéo ou a sua construcdo. quando entro em uma sala de aula devo estar



sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as inibi¢des;
um ser critico e inquiridor inquieto em face da tarefa tenho - a de ensinar e ndo a de
transferir conhecimentos (FREIRE, 1996, p. 21, grifos do autor).

Embora a proposta das oficinas estivesse focada no cordel, as aulas ndo ficaram
limitadas apenas as apresentacdes das caracteristicas e estrutura do género. As metodologias
desenvolvidas pelas professoras proporcionaram para que houvesse uma participag¢do continua
das estudantes como agentes ativos do processo ensino e aprendizagem. Convém ressaltar que
com o objetivo de alinhar a proposta tedrica com a realidade das participantes das oficinas, 0s
textos escolhidos para as discussdes em sala de aula, contribuiram para que fosse possivel
abordar questdes sobre género, raca e classe, levando em consideracdo o perfil das alunas da
turma, que em sua maioria se identificaram com o género feminino, de cor parda e de classe
social baixa.

Os cordéis do livro “Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis” de Jarid Arraes,
apresentados e analisados em sala de aula, foram uma base fundamental para desenvolver
préaticas decoloniais, nas quais as alunas puderam falar de lutas, conquistas e resisténcias,
podendo assim, trazer para a sala de aula identidades importantes que séo constantemente
omitidas no ensino, como por exemplo, o silenciamento, exclusao e opressdo da figura feminina
enquanto mulher negra e periférica. Além de possibilitar a intervencao dos professores como
um formador capaz de instigar a consciéncia critica dos alunos sobre um sistema opressor
dominado pelas classes superiores, que tendem continuamente nos manter na posi¢do de
oprimido, Segundo Freire:

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na
luta organizada por sua libertacdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim,
sua “conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em
nivel puramente intelectual, mas na da a¢do, o que nos parece fundamental, é que esta

ndo se cinja a mero ativismo mas esteja associada a sério empenho de reflexdo [...]
(FREIRE, 1974. p. 56)

Dessa forma, foi possivel observar que os momentos de didlogos e reflexdes entre
professoras e as alunas foram de suma importancia, pois permitiu as educandas uma viséo do
sistema de opressdo ainda enraizados na sociedade, oportunizando a criacdo de espagos para a
formacdo e ampliacdo da consciéncia critica de professoras e alunas envolvidas no contexto de
ensino da modalidade da EJA.

Enquanto as atividades de leituras, estas desenvolveram-se em uma estreita rela¢cdo com
a andlise, permitindo o compartilhamento de questionamentos e opinides criticas em torno dos

principais pontos abordados no texto, considerando a leitura de mundo das estudantes,



entendendo que Segundo Freire (1989), é através dela que atribuimos sentidos as palavras que
lemos, podendo assim aproximar o conteido das realidades presentes no contexto escolar.

No que se refere a relagdo entre as professoras e as discentes, essa foi se fortalecendo
durante o ciclo de oficinas, embasadas em principios de respeito e afetividade, na qual as alunas
sentiam-se a vontade para participar das atividades, podendo assim construir coletivamente com
as professoras uma comunidade de aprendizagem, em que todos eram considerados
protagonistas em sala de aula, entendendo que o dialogo, como mencionado anteriormente, é
um critério importante a ser considerado no processo educacional que promove a préatica de
uma pedagogia engajada, pois é através da comunhdo com o outro que nos educamos, Segundo
hooks (2020, p. 47) “a pedagogia engajada comecga com o entendimento de que aprendemos
melhor quando ha interacdo entre estudante e professor [...]”.

Foi neste viés, que a proposta de atividades descritas anteriormente foi construida, tendo
o foco de contribuir tanto para a formacéo da consciéncia critica de futuras professoras e alunas,
como para o contexto de ensino e aprendizagem da Educacédo de Jovens e Adultos, entendendo
que a educacdo embasada em um curriculo decolonial influencia positivamente na construcao
de uma sociedade justa, para todos os que estdo envolvidos, principalmente, os excluidos e
marginalizados pelo sistema.

A educacdo critica e transgressora permite que os professores questionem a sua pratica
docente e desconstrua os paradigmas impostos no sistema educacional por uma educacgéo
bancéria, que limita o processo ensino e aprendizagem apenas ao ato de transmitir e receber
conteddos descontextualizado da realidade do aluno, impedindo qualquer questionamento ou
intervencdo dos educandos. A educacdo aberta a didlogos e a reflexdes feitas por todos os
envolvidos nesse processo permite a construgdo critica de conhecimentos e a busca por
transformacoes.

No que se refere as avaliacGes do desenvolvimento das professoras em formacédo da
UNILAB, essas foram realizadas por quatro alunas da EJA presentes na sala de aula, no dia 22
de novembro de 2023. Convém enfatizar que as respostas quando citadas serdo destacadas com
a nomenclatura: participante 1, Il, 11l e IV. Durante a entrega da ficha de avaliacdo, as alunas
eram instigadas a comentar oralmente sobre a proposta das oficinas na escola, sobre a
importancia dos projetos desenvolvidos por alunos da UNILAB na escola e 0 quanto essas
atividades foram importantes.

Segundo as observacdes realizadas no decorrer das oficinas e as respostas apresentadas
pelas alunas, as professoras mantiveram a interagdo em sala de aula durante os encontros e 0s

conteudos foram bem aplicados e contextualizados a realidade das alunas. Ao solicitar um



comentario construtivo para a pratica docente das professoras em formagdo “O que os(as)

professores(as) podem melhorar?” as respostas registradas foram:

No meu consentimento em nada elas vdo melhorar mais ainda com o decorrer do
tempo sdo umas excelentes professoras e que venham mais experiéncias com essa
(PARTICIPANTE I)

ndo tem o que melhorar, pois elas foram execelente professora (PARTICIPANTE I1)
ndo tem o que melhorar, foi uma execelente professora (PARTICIPANTE I11)

foram excelentes, gostei muito, espero que tenha mais, com mais dias
(PARTICIPANTE IV)

Em geral, as respostas apresentadas mostraram que as praticas das professoras
contribuiram significativamente na compreensdo dos contetdos e na constru¢do de novos
conhecimentos. Além de destacar o desejo das alunas da EJA em participar de mais atividades
desenvolvidas por projetos da UNILAB. Ao perguntar “vocé gostaria de fazer um elogio?” as

alunas da EJA responderam:

Sim, futuros professores excelentes e que tém um futuro brilhante pela frente s6 tenho
a parabenizar todos pelo belo trabalho que fizeram estdo de parabéns
(PARTICIPANTE 1)

sdo professoras super excelente, pois elas sabem explicar (PARTICIPANTE II)

elas sdo super gente boa e explicam muito bem (PARTICIPANTE III)

sdo dedicadas, pontuais, explicam muito bem. Consegui e gostei de aprender sobre o
cordel (PARTICIPANTE IV)

A partir desse retorno das alunas e das observacoes realizadas, foi possivel perceber que
o papel do professor e as praticas educativas desenvolvidas em sala de aula proporcionaram a
Educacdo de Jovens e Adultos um espaco de aprendizagem significativa, considerando a
importancia de promover uma formacao critica de professoras, para que possam atuar em sala
de aula como um mediador da aprendizagem e ndo como um transmissor de contetdo.

Segundo o PPP da escola, O educador da Educacdo de Jovens e Adultos tem dois papéis
fundamentais: “papel do professor enquanto mediador” e o “papel do professor enquanto
indutor socioemocional”. O primeiro define que o professor deve colaborar para que os alunos
percebam seus conhecimentos construidos ao longo da vida, contribuir para a apropriacao,
construcdo e transformacéo do conhecimento, além de proporcionar metodologias que buscam
auxiliar no desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos. O segundo define que o
professor enquanto indutor socioemocional possibilita uma relacéo entre todos os envolvidos
no processo ensino e aprendizagem, por meio de trocas de experiéncias, permitindo um vinculo
afetivo entre professor e alunos em sala de aula.

Contudo, as experiéncias compartilhadas e 0s conhecimentos construidos coletivamente

permitiram as alunas da EJA e as professoras em formacdo da UNILAB, a pensarem



criticamente sobre um sistema educacional em que todos pudessem ser envolvidos, tornando
esse espaco em um lugar de luta, resisténcias e reflexdo a respeito de uma educacéo capaz de

transformar, considerar, formar e conscientizar os alunos do seu papel social.

CONSIDERACOES FINAIS
A proposta de promover no ensino abordagens de uma pedagogia transformadora capaz

de instigar a vontade do aluno em aprender e a participar do processo ensino aprendizagem de
forma ativa, possibilita na construcdo de uma educacdo como pratica da liberdade, que tem o
intuito de considerar a diversidade, incluir e desenvolver o senso critico dos educandos para
que possam compreender as relacbes do meio em que vive e agir na sociedade.

Dessa forma, como futuros professores em busca de romper a propagacdo de um sistema
educacional que busca continuamente disseminar a opressao, devemos desenvolver a nossa
consciéncia critica a favor de uma educacdo como pratica da liberdade, considerando a
importancia de promover no contexto escolar apresentacdes de propostas criticas e reflexivas
que considere 0 ensino como um espago de reflexdo, transformacao e constru¢ao do pensamento
critico.

A adequacéo dos conteldos a realidade da turma e a producdo de material didatico que
atendesse a proposta critica e reflexiva das oficinas, motivou o desejo das educandas em
participar das atividades desenvolvidas, na qual puderam resgatar suas vivéncias e compartilhar
suas experiéncias de vida em sala de aula, contribuindo juntamente com as professoras para a
construcdo de uma comunidade de aprendizagem critica, contextualizada e significativa para
todos os envolvidos no processo de ensino, segundo hooks (2013, p.36) quando todos o0s
participantes presentes em sala de aula, séo envolvidos como protagonistas da aprendizagem,
ndo ha fracasso. Convém destacar que a criacdo de espacos de dialogos, entre professoras e
alunas, promoveu o desenvolvimento da consciéncia critica e a autonomia das discentes.

A partir do processo de formacao inicial de professoras e o desenvolvimento do ciclo
de oficinas, foi possivel refletir a respeito de abordagens pedagogicas que vao além do que é
imposto nas escolas pelos curriculos tradicionais. Permitindo, enquanto futuros professores,
uma reflexdo intensa a favor de uma perspectiva decolonial no ensino, na qual as vozes e
identidades silenciadas pelo sistema de opressdo sdo ouvidas, consideradas e valorizadas,
podendo assim desconstruir o processo de alienagdo imposto por um sistema opressor que
persiste em permanecer em nossa sociedade, limitando a capacidade do aluno em aprender,
questionar, problematizar, entender e agir. Contribuindo, dessa forma, para a construcao de uma

Educacéo Critica e transgressora.
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ANEXOS

ANEXO A — Cordel produzido por aluna participante das oficinas

—

Fonte: arquivo pessol(202)w o

ANEXO B — Cordel produzido por aluna participante das oficinas
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ANEXO C - Cordel produzido por aluna participante das oficinas
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ANEXO D - Cordel produzido por aluna participante das oficinas

Fonte: arquivo pessoal (2023)

ANEXO E - Cordel produzido por aluna participante das oficinas

Fonte: arquivo pessoal (2023)



