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Resumo: Este texto tem como propdsito apresentar resultados de pesquisa sobre o ensino da literatura na
Guiné-Bissau. Tendo como base tedrica e critica sobre a questdo em Guiné-Bissau, o aporte de
pesquisadores como: Ca; C4, 2017; Sané, 2018; Ca, 2015, dentre outros. Também foram realizadas,
mediante questionario, entrevista com cinco professores e vinte discentes guineenses sobre o tema. A
andlise dos resultados indica que o ensino da literatura na Guiné-Bissau ndo ocorre de maneira regular, ou
seja, ndo ha planos sobre a sua execucdo na sala de aula, nem projetos com pardmetros nacionais para sua
execucdo. Ainda que os resultados apontem que ndo é s6 o ensino da literatura que tem apresentado
problemas, e sim o0 ensino guineense em geral, constata-se que é provocado pela instabilidade politica
ciclica, que o pais tem vivenciado ap6s a sua independéncia.
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Abstract: This text aims to present research results on the teaching of literature in Guinea-Bissau. Having
as theoretical basis and critical fortune on the issue in Guinea-Bissau, we had the contribution of
researchers such as: C4;Ca, 2017; Sané, 2018; C4, 2015. Interviews with Guinean teachers and students
on the subject were also carried out through a questionnaire. The analysis of the results indicates that the
teaching of literature in Guinea-Bissau does not occur on a regular basis, that is, there are no plans for its
implementation in the classroom, nor projects with national parameters for its execution. Although the
results indicate that it is not only the teaching of literature that has presented problems, but Guinean
teaching in general, it appears that it is caused by the cyclical political instability that the country has
experienced after its independence.
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INTRODUCAO

A literatura é uma das manifestacdes da arte e cultura, sendo conhecida como a
arte das palavras. Ela consiste em registrar e representar a cultura e histéria humana.
Comecou a ser notada quando os seres humanos da pré-historia registraram desenhos e
escritas rupestres nas paredes das cavernas, que serviam para criar representacées do
mundo e da vida. Nos séculos passados, a literatura ganhou bastante a atencdo dos seres
humanos tanto € que foram surgindo inimeras manifestacGes artisticas que hoje servem
para (re) construir os mundos real e ficcional. N&o tendo sido diferente com outras artes,
a literatura ndo tem poder de inverter a realidade, mas ela é capaz de registrar tudo
guanto acontece, e é capaz de fazer com que os seus leitores possam avaliar essa
realidade a partir das suas vidas e 0s seus comportamentos, o que, por um lado, significa
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dizer que ela é capaz de provocar reflexdo nos seres e a0 mesmo tempo capaz de
responder as nossas inquietacfes por meio de construcBes simbolicas. Ler o texto
literério significa estar diretamente ligado com a nossa historia, assim, estariamos a criar
a chance de compreender, de melhor maneira possivel, o presente, passado e o futuro.

Tendo isso em vista, 0 presente artigo tem como objetivo geral investigar sobre
0 ensino de literatura, e como decorrem as aulas nas escolas publicas da Republica da
Guiné-Bissau, a partir das séries 72 e 92, consideradas chaves na Guiné-Bissau. A nossa
inquietacdo em relacdo ao referido tema surgiu depois de muitas pesquisas realizadas
sobre o texto literario na sala de aula na Guiné-Bissau ndo ter dado nenhum resultado
sobre o pesquisado, ou seja, ndo vimos nenhum documento oficial que referisse sobre
ensino da literatura na Guiné-Bissau, quando pesquisamos “ensino da literatura na
Guineé-Bissau”, o que encontramos € o0 ensino da lingua portuguesa, e esse nao tendo
referido minimamente o texto literario. Depois disso, uma pergunta automatica vem-nos
na mente: Como a literatura é debatida em sala de aulas das escolas da Guiné-Bissau?
Com isso, surge o presente trabalho para dar resposta a questao.

Além de mais, é um trabalho que esperamos dar uma grande contribuicdo na
medida em que ndo haja nenhuma pesquisa académica que fale de assunto posto.
Muitos estudantes guineenses, sobretudo de curso de letras, resolvem fazer pesquisas
sobre ensino de literatura na Guiné, mas sem ter quaisquer resultados que atendam as
suas expectativas. Por essa razdo, o presente artigo ira preencher essa lacuna literaria de
maneira adequada.

Assim, organizamos a seguir a analise do aporte tedrico-critico, com o intuito de
verificar mencBes ou ndo sobre o ensino de literatura na Guiné-Bissau. Na sequéncia,
apresentamos a analise dos questionarios enviados para professores e discentes da
Guiné-Bissau, com perguntas relativas ao ensino de Literatura em suas experiéncias
académicas até o Liceu; as questdes e respostas encontram-se anexas a este trabalho,
apos as referéncias bibliograficas. Ao fim, realizamos nossas consideraces finais.

3.A auséncia da literatura no ensino guineense: contexto e hipdteses

Realizamos, através de leitura dos artigos, comunicacdo, péster e dissertacao,
uma pesquisa que pode dar alguma luz sobre a origem desse déficit literario no ensino
Bissau-guineense. Nas nossas investigacdes, infelizmente, ndo encontramos nada que
pudesse nos mostrar que existissem aulas da literatura nas escolas da rede publica da
Guiné-Bissau. Pelo menos, dos trabalhos pesquisados, nenhum relata sobre o ensino da
literatura, se limitando apenas sobre o ensino da lingua portuguesa, sobretudo, no que
concerne a gramatica normativa, que € um ensino que, na verdade, existiu o tempo todo,
que ensina o que € considerado pela norma como o “certo” e o “errado”. Dos oito
trabalhos, estudados como base teorica para este texto, alguns discutem sobre um
conhecido problema que também pode ser um dos obstaculos ao progresso da educagéo
e consequentemente do ensino da literatura na Guiné-Bissau, que € a formacdo dos



professores. Um exemplo € o artigo A questao da formacdo dos professores do ensino
bésico (2017), de Cristina Mandau Ocuni C& e Lourenco Ocuni C4. Este texto procura
investigar como Guiné-Bissau lidou com a questdo da formacao dos professores depois
da sua independéncia em 1973. Depois da independéncia, um dos maiores problemas
era a questdo da formac&o dos professores, porque até-ra naquela data, 1974, ndo havia
um numero consideravel de professores com diploma de formacdo medio ou superior,
de acordo com os pesquisadores, dos 1900 docentes, apenas 102 eram formados, a
grande maioria sé havia terminado o liceu (o que equivale ao Ensino Médio no Brasil),
e isso fez com que o pais entrasse numa politica de cooperacdo com diferentes paises
como Portugal, Brasil, Cuba, Russia, por exemplo, no sentido de reforcar e fortalecer o
seu ensino educacional (CA;CA, 2017, p. 21). Na nossa leitura do referido trabalho no
detectamos uma discussé@o sobre o0 ensino da literatura em particular, e isso ocorreu em
todos os outros trabalhos que usamos como base tedrica. Infelizmente, os artigos e as
dissertacdes aqui utilizados ndo responderam a nossa inquietacdo. Mas, por outro lado,
0s problemas relatados, sobretudo no trabalho de (CA; CA,2017), nos fez entender que
ndo havia como discutir da literatura na sala de aula, visto que as escolas em si, a
formacdo dos professores, 0 ndo pagamento de salario, e muitos outros fatores sdo 0s
problemas que até entdo ndo foram, devidamente, resolvidos, fatos que, na verdade,
antecedem a questdo do ensino da literatura.

Mas estes ndo serdo 0s Unicos problemas que impedem que a literatura esteja
muito presente na sala de aula na Guiné-Bissau. Como, por exemplo, o que é assinalado
no trabalho de Quecoi Sani e Marlize Rubin Oliveira, intitulado Educagéo Superior e
Desenvolvimento na Guiné-Bissau (2014), em que autores relatam alguns problemas
que também tem sido principais motivos para a instabilidade educativa no pais, dos
quais destacamos: inicio tardio, a falta da qualificacdo dos docentes, o baixissimo fundo
dedicado a educacdo. Outro dado, também importante, sobre o ensino da literatura na
Guiné-Bissau ¢ a falta de projetos de cursos, o que no Brasil pode corresponder aos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), pois em todos os autores pesquisados, de
fato, nenhum deles mencionou tal questao.

Ainda na investigacdo sobre o ensino da literatura na Guiné, apesar de ndo
encontrarmos nenhum trabalho especifico a respeito, por outro lado, alguns artigos
relatam ndo exatamente do ensino da literatura, mas discutem problemas que estdo por
detras da estagnacdo do sistema educativo em geral, como por exemplo, o de Samba
Sané, autor do artigo Os desafios da educacdo na Guiné-Bissau (2018), que realiza um
recorte entre o periodo de ensino colonial até 1974, data da independéncia, nos relata
sobre a realidade do sistema educativo da Guiné. Sané afirma que o sistema educativo
colonial deixou marcas negativas, ndo s6 ao nivel do desenvolvimento do pais, mas
também ao nivel da alfabetizacdo da massa camponesa, sistema que, segundo ele, é
meramente elitista e seletivo. Essa negativa marca ao pais, segundo o autor, por ser
discriminaria, facilitou a criagdo de um movimento que tinha como objetivo libertar o
pais da segregacdo europeia, com isso, nascia, em 1963, uma luta armada para a
emancipacdo da Guiné-Bissau (SANE, 2018, p. 56). Outro problema apontado pelo



autor € a propria continuidade desse sistema pelo Estado guineense; sistema esse que
estd muito longe da realidade do pais, ndo obstante algumas reformas feitas depois da
independéncia, mas ainda impera o sistema deixado pelo colonizador. “O ensino
colonial ndo s6 era totalmente inadaptado as realidades do pais, como também o
contrariava e o destruia, porquanto ndo respondia as necessidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural, pois estava divorciado da comunidade” (SANE, 2018. p 57).

De acordo com varios outros trabalhos sobre educacdo da Guiné, o sistema era
esse. Por outro lado, por incrivel que pareca, apesar de hoje ser um pais livre de
colonizacdo, nota-se que continua atrelado num sistema deixado por Portugal, um
sistema que ndo tinha como objetivo capacitar o aluno guineense, muito menos habilita-
lo para fazer face a um mundo cheio de desafios como tem verificado hoje em dia. O
pais se libertou de colonizagdo, mas ainda esta preso ao sistema educativo anterior. As
reformas ndo foram capazes de provocar uma profunda mudanga no sistema do ensino,
e essas mudancas, certamente, ndo parecem acontecer j&, ou seja, pelo menos, ndo ha
previsdo de quando isso pode acontecer justamente porque os materiais didaticos do
pais ndo sdo produzidos pelos intelectuais nacionais, eles sdo doados pelo seu ex-
colonizador. Por exemplo, € mais facil encontrar um texto sobre a realidade portuguesa
numa prova de lingua portuguesa na Guiné do que um texto da autoria de um cidadao
guineense. Assim, apesar de ensino da literatura ndo fazer parte da pauta, o pouquissimo
que se encontra de maneira acidental, ndo sera também de obras de autores nacionais,
mesmo que o pais disponha de autores internacionalmente reconhecidos.

A seguir, trazemos outro artigo que também discute da educacdo guineense, para
acrescentar sobre a pouquissima possibilidade que a literatura ganharia no ensino
educativo do pais, porque se o sistema em geral é atingido pelos problemas do passado,
dificilmente ela (a literatura) estaria salva, embora ela ndo seja uma disciplina separada,
ou seja, nunca foi vista como uma disciplina solta, o que, talvez, poderia fazer com que
ganhasse espaco notével, ao invés disso, 0 ensino da gramética normativa ndo deixou a
literatura ter uma notabilidade nas escolas da Guiné. Em Consequéncias do ensino da
lingua portuguesa no ensino fundamental na Guiné-Bissau 43 anos ap6s a
independéncia, de Dabana Namone e Alexandre Anténio Timbane, os autores trazem
uma posicdo visivelmente critica em relacdo ao ensino da lingua portuguesa no pais.
Para eles, um dos problemas mais graves depois de Estado guineense € a oficializacdo
do portugués como Unica lingua oficial (NAMONE;TIMBANE, 2017, p. 46). Se
levarmos em consideracdo a realidade do pais, que é multiétnico, tendo cada etnia a sua
lingua, e o crioulo como lingua nacional onde todos se entendem, vamos concluir que
isso também contribuiu no notavel atraso do desenvolvimento educativo nacional. Pelo
menos, que as duas linguas fossem cooficializadas como € a realidade de muitos paises
hoje em dia, e isso, certamente, iria permitir que houvesse muita producdo literaria em
crioulo porque é a lingua que seja mais dominada e que sentem mais confortaveis ao
comunicar. Mas ndo foi o caso, o crioulo foi excluido e a lingua do colonizador ganhou
um status oficial. E esse problema vem-se encadeando tanto, que ndo deixou literatura



guineense ser vulgar, mesmo nos ultimos tempos em que o pais vem dispondo de
escritores jovens.

Alids, o ensino da literatura nunca foi uma das prioridades nos curriculos
escolares do pais. O pouquissimo que se V€ € a literatura Portuguesa. Fora isso, sempre
se discutiu da lingua Portuguesa a partir da gramética, que também ndo € ensinada
devidamente, é descontextualizada com a realidade do pais, seguindo sempre 0 modelo
que impera em Portugal, sendo duas sociedades completamente diferentes tanto ao nivel
historico, econémico e cultural.

Na sequéncia, outro trabalho que também nos relata sobre o ensino guineense,
embora 0 nosso foco deste texto ndo seja exatamente esse, mas visto que a literatura
esteja inserida dentro deste sistema de ensino, por isso, estamos fazer essa busca para
ver os fatores que impedem a sua sélida presenca no ensino do pais, para isso, temos
que, de certa forma, falar de ensino guineense com vista a encontrar as desvantagens e,
particularmente, sobre o ensino da literatura. Identificar o problema que obstaculiza o
progresso da educacdo da Guiné de maneira geral, significa achar, também e
particularmente, o problema que acarreta a fluéncia da literatura nas escolas. Augusto
Gomes Barreto, guineense, autor do artigo Fraco desempenho dos estudantes
guineenses no ensino superior na Guiné-Bissau: a heranca do ensino bésico(2014)
informa que “apesar de algumas acOes de reformas que tém a ver com a inovacao de
praticas pedagdgicas e ajustes de curriculo a realidade sociocultural do pais, a educacao
guineense ndo pode ser considerado um modelo adequado de formacao” (BARRETO,
2014, p. 18). Barreto, em sua critica posicdo, salienta ainda que o aluno guineense
enfrenta outra situacdo diferente de ensino-aprendizagem da que sera cobrado quando o
assunto for pratica profissional. Podemos perceber que todos os autores citados no
presente trabalho, trataram do ensino guineense em algum momento, também se
referiram as reformas educacionais que tiveram lugar na Guing, e apesar disso, elas (as
reformas) ndo parecem ter efeito positivo, ou seja, ndo impactaram consideravelmente
no sistema, a favor do aluno guineense.

Para uma breve comparagdo com a situacdo do ensino da literatura no Brasil, o
texto de Bonetti (2017) afirma ter havido grandes mudangas no que concerne ao ensino
da literatura no Brasil. “De seletas aos Parametros Curriculares nacionais, o ensino da
literatura nas escolas de ensino médio passou por grandes mudancas, a0 mesmo tempo
em que na préatica escolar poucas mudangas sejam perceptiveis” (BONETTI, 2017, p,
01). Embora o Brasil também tenha passado momentos em gue o ensino da literatura
ndo estivesse voltado a realidade do pais, isto ¢, segundo Bonetti, “as obras literarias
eram compostas com trechos de compilagdes sempre portuguesas e lidas com o intuito
de ensinar aos educandos a arte da retorica e de ler bem” (BONETTI, 2017, p. 2), hoje
vé-se uma mudanca que ndo nos leva a pensar que o0 pais ja esteve naquela situacéo,
hoje a prioridade sdo os autores nacionais e ensino voltado a realidade diversa do pais.
A autora faz essa mencdo com recorte cronoldgico a partir do século XX até o inicio do
século XXI. Pois a partir do inicio do século XXI, conforme ela descreve, houve
iniciativas com objetivo de orientar os conteidos escolares, como no caso de instituigdo



das leis regulamentadoras do ensino basico e a unificacdo dos contetidos escolares, e
outras leis como LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), como 0s
PCNs, DCNs e BNCC. Essas leis permitiram até que as obras consideradas canbnicas
fossem introduzidas nas escolas, salienta a autora. O Brasil teve grande salto por ter
provocado uma colossal mudanca no setor da educagdo, uma revolugdo que priorizou a
introducdo de obras literarias nacionais nas escolas, de uma perspectiva transversal.

O que aconteceu no Brasil, na verdade, poderia ter acontecido também na
Guiné-Bissau se houvessem reais intencfes de fazer com que o sistema de ensino fosse
voltado a proprio pais, isto é, fazer legislagdes que defendessem introducdo de obras
literarias dos autores nacionais nas escolas. Infelizmente, isso ndo foi o caso, pois nao
h& nenhum projeto da lei em vigor com vista a regulamentar os contetidos escolares do
pais, que tenha por objetivo a cuidar dos curriculos nacionais, a sua definigdo, a sua
aplicacdo. Guiné-Bissau herdou um problema que poderia evitar. Essa desestruturacao
do ensino guineense nasceu desde periodo colonial, em que era o colonizador quem
controlava tudo. Conforme explica Barroco (2015, p.3), a Guiné-Bissau viveu muitos
anos com dois modelos de ensino antagdnicos a imperar paralelamente, um deles é o
modelo colonial, que tinha contetddos voltados sobre Portugal, e outro modelo é o de
partido libertador, PAIGC, que, por sua vez, ensina sobre a cultura e tradi¢bes
guineenses e sobre as taticas de guerrilha. Mesmo depois de ter libertado o pais do
colonialismo, sendo um pais independente, esse sistema hibrido ficou atrelado
permanentemente no pais. E as futuras reformas que foram levadas a cabo tiveram apoio
de Portugal, de modo que ndo demarcaram muito daquilo que sempre existiu. Portanto
vimos a estratégia adotada pelo Brasil para a consolidacdo do ensino da literatura no
pais, inclusive, caso fosse 0 objetivo aqui o de analisar a necessidade de pesquisar sobre
0 ensino da literatura no Brasil, certamente apareceriam muitos resultados, o que nédo
vamos encontrar no caso da Guiné-Bissau, razdo pela qual, seguiremos trazendo alguns
artigos, ainda que sem encontrarmos a referéncia ao ensino de literatura na Guiné-
Bissau.

Ainda na sequéncia dos trabalhos que discutem sobre o ensino da Guiné-Bissaus;
observamos a seguir, do trabalho Lingua e ensino em contexto de diversidade
linguistica e cultural: o caso de Guiné-Bissau (2015), de Virginia José Baptista C4, em
que se discute: “O problema da escolha da lingua em que ocorreria a alfabetizagdo
sempre foi e € uma das grandes limitagcdes no sistema educativo guineense. A lingua a
ser usada nas escolas causa controvérsias” (AUGEL, 2006, Apud CA, 2015). A autora
discute da imposicdo da lingua portuguesa sobre as linguas maternas da Guiné-Bissau, e
justifica o fracasso do ensino guineense pelo fato de ter havido a imposi¢do de uma
Unica lingua oficial.

As criangas guineenses entram em contato com o mundo da
cultura escrita escolar, sendo privadas dos conhecimentos
linguisticos prévios ja adquiridos, tanto na aquisicdo de uma das
25 linguas pertencentes aos diferentes grupos étnicos que
constituem nossa populacdo como também conhecimentos



culturais e praticas de letramento relacionadas ao crioulo, lingua
nacional (CA, 2017, p. 18).

Virginia C4 relata que quando comecou a dar aulas no ensino basico na Guiné-
Bissau, tomou conta do revelo de crioulo no processo de ensino basico e destacou a
importancia do mesmo no ensino-aprendizagem da Guiné, apesar de ser menosprezado.
“As criangas tinham muitas dificuldades quando seus processos de alfabetizacdo se
davam em portugués e, muitas vezes, era necessario que eu explicasse em crioulo para
uma boa compreensdo por parte dos alunos” (CA, 2015, p, 19). Ainda segundo a
autora, a situacdo desses alunos ndo estava muito longe com a dela (da professora
quando criangca no ensino basico), ela salienta que, na sua época, também era
expressamente proibido o uso do crioulo no recinto escolar, com isso, ela se revelou
uma grande limitada enquanto falante do portugués. Vale ressaltar que esta situacao, de
proibir o uso do crioulo na escola, até hoje se encontra no pais, embora saibamos que na
prética das aulas de Ensino Basico, principalmente, o professor acabe por dialogar em
crioulo. E esse portugués exigido é o de portugués de gramatica normativa, que sempre
ganhou espago diante de ensino da literatura que nunca chegou de ser discutido sobre
como deve ser feito, e nem projeto equivalente.

Os textos tedricos-criticos anteriores, embora estejam discutindo do ensino da
Guiné-Bissau e em particular dos problemas que o impedem em ter qualidade que
permita capacitar os alunos guineenses de acordo com as exigéncias do mundo atual,
mas, também, os trouxemos para demonstrar que ndo ha trabalhos que discutam
exatamente do ensino da literatura na Guiné-Bissau. Mesmo nestes trabalhos, com foco
nos problemas do ensino em geral, possivel prever o déficit do texto literario nas escolas
do pais. Todos os autores mencionados mostram as origens dos problemas do ensino
guineense, Ou seja, ndo s6 ndo encontramos trabalho que discuta do ensino da literatura,
como também néo foi encontrado trabalho sobre o curriculo do ensino guineense.

Considerando este ponto da situacdo, citamos aqui o escritor guineense, Edson
Incopté, que reforca nossa hipdtese numa entrevista aos microfones da Radio Jovem,
uma estacdo emissora sediada em Bissau, na Capital guineense, que a razdo pela qual a
literatura guineense nao havia ainda conquistado o seu verdadeiro espaco € porque nao
foi integrada no sistema educativo do pais. “Basta vermos para o sistema do ensino do
pais, a presenca da literatura nacional é quase nula. Por isso, chegamos a concluséo de
que a literatura ainda ndo conseguiu aquele espago que deve ter no panorama nacional”
(INCOPTE, 2021%). O escritor dava essa declaracdo na ocasido de dia mundial do
escritor, dizendo aos jornalistas que a cultura da leitura ainda se encontra na fase
embrionaria, na Guiné. Incopté ndo so6 falou da cultura da leitura, também reconheceu
que houve evolucdo em relacéo a producao literaria nos ultimos anos. As declaracdes de
Incopté reforcam as nossas hipdteses, de que o ensino da literatura estd ausente na
Guiné-Bissau. Outro aspecto importante referido na entrevista do escritor € a introducéo
das obras nacionais nas escolas do pais, que ndo tem verificado, um facto também
referido anteriormente nesta pesquisa.

* Fonte: https://www.facebook.com/radiojovemgb



5.Analise de respostas de professores e discentes guineenses sobre ensino de
literatura

Para verificar a auséncia da literatura no ensino guineense, foram realizadas
entrevistas que aconteceram da seguinte maneira: elaboramos formularios google de
perguntas abertas (cf. anexos 1, 2, 3 e 4), enviadas e respondidas entre 0 més de
setembro/2021 até outubro/2021, para os professores. O critério de selecéo foi aleatorio,
ndo definindo as caracteristicas dos que deveriam compor o grupo de participantes. O
que foi levado em conta que o professor seja de lingua portuguesa. E os alunos que
cursaram o Liceu na Guiné-Bissau, na ultima década, o critério de sele¢do também foi o
mesmo que o anterior; Vale ressaltar que alguns dos professores ndo se encontram
ativos na carreira, assim também como alguns dos alunos que foram entrevistados, a
maioria dos discentes ndo se encontra na Guiné, tendo uma boa parte no estrangeiro por
razOes de estudo, sobretudo no Brasil (Unilab). Assim, apenas mostramos algumas
respostas dos entrevistados por amostragem, pois algumas foram dispensadas por nao
trazerem informacdes suficientes. 1sso ocorre tanto nos dados dos professores como nos
dos alunos, conforme analise a seguir.

Ao analisarmos as respostas dadas pela entrevistada A, professora de rede
publica na Guiné-Bissau, podemos perceber que as aulas da literatura ndo tém um
planejamento em que estariam definidas algumas etapas da sua aplicacdo na sala de
aula, como no caso de Brasil que tem os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
visto que teriam um papel de dar apoio aos projetos das escolas na elaboracdo do
curriculo nacional em todas as disciplinas. No caso de Guiné-Bissau, vale dizer que o
problema ndo se encontra exclusivamente no ensino da literatura. E o sistema
educacional do pais em geral que apresenta problema estrutural, que s6 pode ser
resolvido, provavelmente, com a intervencdo dos técnicos na area da educacdo para
estes terem autonomia de diagnosticar os obstaculos e elaborarem propostas que estejam
adequadas a realidade do pais. A partir das respostas da nossa entrevistada A, ndo nos
restam davidas sobre o déficit do texto literario no ensino pablico da Guiné, uma vez
que essas aulas acontecem de maneira acidental, além de ser resumida sO entre 0s
géneros conto e fabula, como revela a nossa entrevistada em suas respostas, e ainda
com uma aplicagdo descontextualizada, o que impede que alunos possam descobrir as
multiplas faces da linguagem, e uma interacdo promovida através do texto literario, com
objetivo de formar, criticamente, os jovens leitores. Visto que quase seja impossivel

refutar a grande contribuicdo que o texto literario tem trazido, sobretudo na



emancipacdo do aluno enguanto sujeito leitor em processo de formacdo sociocultural
pelo menos nos paises onde a educacdo seja um dos centros da preocupacdo dos
governantes, dai a necessidade de escolas, junto com 0 governo guineense, pensarem
em como fazer firmar um projeto pedagdgico que inclua o ensino de literatura de

maneira critica.

Em seguida, o entrevistado B também nos trouxe respostas que ddo claras
evidéncias de auséncia do texto literario no ensino publico da Guiné-Bissau. Na
verdade, as perguntas das entrevistas foram elaboradas para permitir o entrevistado
trazer informacBes que mostrem ou ndo a presenca do ensino da literatura na Guiné.
Apesar de tudo isso, tivemos, infelizmente, algumas respostas que foram dispensadas
justamente por ndo trazerem informacdes suficientes, isso aconteceu porque
pretendemos evitar colecdo de dados imensuraveis. Contudo, por mais insuficientes que
sejam algumas respostas, por um lado, serviram para avaliar a compreensdo de certos
participantes em relacdo ao texto literario. De acordo com a nossa analise de algumas
respostas dispensadas, é que alguns dos professores, uma vez ndo tendo lidado de
maneira sélida com o ensino da literatura, at¢é mesmo na sua formacdo enquanto
professor, ndo apresentam uma compreensdo na area da literatura. As respostas do
entrevistado B vem reforcar as afirmacGes de oito tedricos que fundamentam essa
pesquisa, 0s quais puseram problemas politicos e desgovernacdo como centro de

atracdo de todos os retrocessos ndo sé da educacao na Guiné-Bissau.

Na sequéncia, temos o entrevistado C, que também nos trouxe algumas
respostas que certificam a auséncia do ensino da literatura. Na verdade, todos os
professores entrevistados nos relataram os mesmos problemas que aparecem no setor
da educacdo guineense e em particular no ensino da literatura. Esse entrevistado nos
mostrou que os problemas que acarretam o texto literario estdo relacionados com a
falta de bibliotecas, e de material didatico adequado. Ainda nas suas respostas,
mencionou a questdo de formacdo dos professores, um dos pontos que ja tinhamos
verificado em relacdo ao texto de Cristina M.O.Ca e Lourengo O.Ca (2017). Muitos
professores entrevistados sdo formados para serem professores, mas que,
infelizmente, acabam por ndo ter qualificacdo para tal, mesmo assim, sdo concebidos
horarios para lecionarem sem pelo menos que tenha havido processo seletivo ou

concurso publico.



A leitura do texto literario, de fato, mesmo que seja somente uma leitura
prazerosa e descompromissada, contribui, imensamente, na formagéo do aluno/leitor,
pois toda a leitura, partindo do imaginario para o real, é, certamente, capaz de gerar
reflexdes. Se tudo isso seja suscetivel de acontecer em leituras sem compromisso,
imaginemos como seria 0 Seu impacto quando o0 objetivo seja de uma leitura
compromissada. Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que as escolas publicas da
Guiné-Bissau ndo formam aluno leitor, justamente porque o texto literario ndo é, de
acordo com as respostas que recolhemos dos professores guineenses, levado na sala de

aula com objetivos definidos e uma meta tracada a atingir.

Ainda seguindo as respostas dadas pelos entrevistados, temos 0 nosso proximo
participante, entrevistado D, que, nas suas respostas, mostrou que o problema é
genérico, ndo seja educacdo o Unico setor que apresenta notaveis lapsos. Portanto, a
auséncia do texto literario nas escolas publicas da Guiné-Bissau € um problema que ndo
apresenta indicios da resolucdo imediata, visto que ainda existam estruturas basicas que
ndo foram resolvidas, como no que toca ao pagamento salarial sem interrupc¢des que tem
promovido sucessivas greves e frequentes paralisacbes. Ou seja, o atual estado
degradante da educacdo guineense é resultado de ma gestdo governativa de muitas
décadas, visto que estabilidade de todos os setores dependa, direta ou indiretamente, da
politica partidaria que, por sua vez, ndo tem sido solucdo aos problemas que assola o

pais ha anos.

Na sequéncia, procedemos as entrevistas dos alunos. Agora, tendo terminado as
analises das respostas dadas pelos professores, é a vez de analisarmos as respostas dos
alunos guineenses. Os alunos que responderam sao de duas redes, privadas e publicas,
na sua maioria hoje sdo residentes na diaspora, sobretudo no Brasil, mas que cursaram
o liceu (Ensino Médio) em Guiné-Bissau. O processo de anélise seguiu 0 mesmo
critério dos anteriores, Unica diferenca com o anterior é que as respostas dos discentes
foram analisadas em blocos, ou seja, compilamos as respostas semelhantes dos alunos
e analisamos o todo, cada bloco constituiu cinco elementos, apesar também de termos
dispensado muitas respostas dadas pelos alunos, por ndo trazerem informacgodes claras

e/ou suficientes.

Dos cinco primeiros alunos que responderam apenas um estudou na rede

privada, neste primeiro grupo de cinco alunos. Os restantes quatro, estudaram nas



escolas publicas em Guiné-Bissau. Em relacdo a primeira pergunta, tivemos uma
variacdo nas respostas por eles dadas. Ou seja, o aluno 1, de ensino publico,
considerou razoavel o seu aproveitamento em relagdo as aulas da literatura; aluno 2,
também de ensino pablico, considerou positiva a sua aprendizagem; a aluna 3, de rede
privada, por sua vez, também classificou como positivo o seu aprendizado nas aulas
da literatura; o aluno 4, ensino publico, diz ter sido o seu aproveitamento; ja o aluno 5,
0 ultimo deste primeiro grupo, de escola pablica, respondeu que a sua aprendizagem é

média (respostas no anexo 4).

O que podemos perceber aqui é que dos cinco que responderam, sendo quatro
da rede publica, trés deles ( os da rede publica) deram a mesma classificacdo dos seus
aproveitamentos das aulas da literatura que tiveram (classificacdo essa: razoavel,
normal e médio). Apenas um deles que considerou positiva a sua aprendizagem. Na
verdade, sdo classificagcdes que nos ddo a entender que as aulas da literatura ndo foram
aulas com roteiro organizado e que a sua finalidade fosse potencializar o aluno, ainda
colocando-o como sujeito de aprendizagem. Além do mais, como vimos anteriormente
nas respostas dos professores, percebe-se que ndo ha dindmicas nestas raras aulas da
literatura, como por exemplo: ler trechos de uma obra literaria, junto com os alunos,
fazer possiveis interpretacdes; verificar a leitura intertextual, em que o objetivo seja
de fazer comparacGes com determinados contextos; ou ainda, através destes textos,
criar novos sentidos a partir das leituras independentes dos alunos. Estas e de muitas
outras dindmicas, na verdade, sdo bastante desconhecidas, nos seus lugares, ndo ha
outras que estejam imperando na Guiné-Bissau, ou seja, 0 que os professores mais
pedem € a prova escrita, com perguntas diretas como: qual é 0? Quantos e quais sdo?
Defina, como? Sdo formas de avaliacdo que ndo deixam o aluno interpretar, mas em

estudar um roteiro para poder responder corretamente na prova.

Nas respostas que deram (conferir anexo 4) vimos que cada um dos alunos
mostrou 0 seu entendimento do que seja a literatura. Embora haja falta de
desenvolvimento nas respostas dadas pelos alunos entrevistados, percebemos que
apresentam certas dificuldades sobre o que literatura seja, ndo em termos de
concepcdo, mas nas suas variadas dinamicas e desdobramentos que oferece ao leitor.
Alias, uma vez, um professor disse aos seus alunos sobre a literatura: é a arte de bem
escrever e ler. Um conceito mecanico que, para além de excluir a literatura oral, é

desprovido de sentido justamente porque a literatura é muito mais que isso para ser



resumida em arte de saber ler e escrever. Mas a verdade é que essa é a concepgao que

muitos alunos entrevistados tém sobre a literatura, no contexto guineense.

Podemos perceber que, a partir de resposta de cada um dos alunos, apenas um
que a sua resposta adequou, enquadrou a pergunta, neste caso, o aluno 5. Porque
nossa intencdo era de saber o nivel da presenca das aulas sobre a literatura nas salas
de aulas, portanto o aluno 5 mostrou que o nivel era menor, a presenca da literatura
na escola, neste caso. As restantes respostas sdo provas de que o entendimento a

literatura esta muito abaixo da média.

Nota-se que do modo como analisamos as respostas, ndo é sO verificar
exatamente se o aluno respondeu correto ou errado, até porque as perguntas Sao
abertas, mas o que & mais observado, no que eles responderam, sdo as (in)
adequacbes as perguntas, ou melhor: a aproximagcdo ou ndo das respostas as
perguntas, se eles realmente tém nocdo do aspecto requerido na questdo do
entrevistador. Fizemos isso porque em muitos casos, notamos falta de aproximacéo
entre aquilo que é perguntado com o que é respondido. Podemos deduzir que 0s
alunos ndo apresentam um entendimento nitido sobre a literatura e possivelmente

uma dificuldade relativa a proficiéncia da lingua portuguesa.

Alias, vale ressaltar que alguns destes alunos que responderam estes
questionarios ja estdo aqui no Brasil, divididos em diferentes grupos, uns tendo
chegado desde 2016, outros 2017, e os de 2018 e 2019. Fazemos tal ressalva, a partir
da resposta do aluno 3, j& que se percebe que alguns estdo consolidando os seus
conhecimentos literarios no Brasil, ao longo da graduacédo, tendo isso um dos motivos
de alguns responderem de forma mais critica, isto €, levando em consideracdo a grade
curricular da Unilab, que oferece uma formacdo critica, que descontr6i muitas
concepcOes ocidentais. Outro dado que demonstra isso, nas respostas, podemos ver
na resposta a pergunta 05 do aluno 2, que citou uma renomada autora brasileira, o
certo € que autores brasileiros ndo sdo estudados na Guiné-Bissau, entdo a nossa

concluséo € que o aluno 2 conheceu algumas das obras da autora no Brasil.

Entdo, como podemos perceber nas respostas que deram em rela¢do a quinta
pergunta, dois deles afirmaram de néo terem lembrado nenhum conceito da literatura.

O aluno 5 ndo deu uma resposta que merega comentario e analise, pois a resposta esta



sem informacdo nitida. O aluno 2, a partir da sua resposta, percebe-se que a base do

seu repertorio literario se fundiu aqui no Brasil, ele ndo faz mencdo a Guine.

A seguir, selecionamos as respostas que nos ddo certo entendimento da
existéncia ou ndo do ensino da literatura na Guiné-Bissau. Na verdade, em relacao a
nona pergunta (em anexo) esperava-se que as respostas percorressem sentidos como:
a literatura permitiu a evolucdo das minhas habilidades socioemocionais, me deu um
habito de leitura, ampliou 0 meu imaginario, a minha criatividade, interpretacdo de
mundo e ajudou a minha formacdo como individuo, etc. Estas respostas s6 seriam
dadas por alunos que tivessem acesso a estudos literdrios de maneira suficiente e
adequado. Embora esses ndo sejam Unicos resultados que se possa esperar de impacto
de estudos literarios, mas, de qualquer maneira, um deles devera constar entre 0s que
se espera. Percebe-se que nenhum dos alunos trouxe uma resposta que nos leva a

acreditar que tiveram aulas de literatura dentro de normalidade.

Mesmo se as aulas da literatura acontecessem de maneira regular, tendo como
guia os projetos curriculares, com estas respostas dos alunos (anexo), perceberiamos
a falta de compreensdo deles, e a pergunta seria outra, como: se as aulas da literatura
estdo definidas a partir do curriculo nacional da educacdo da Guiné-Bissau, por que
os alunos ndo apresentam uma experiéncia solida acerca dos estudos literarios com
outras habilidades que ela dispde? Mas esta pergunta é dispensada no contexto atual
do pais, visto que ndo haja minima organizacdo, nao s6 do setor educativo, mas em

termos gerais.

Consideracdes finais

Levando em conta os resultados das pesquisas através de questionarios e das
leituras criticas realizadas, achamos, absolutamente o mais importante, e necessario
discutir, nesta parte final, uma proposta pedagdgica que inclua o ensino da literatura
de maneira regular na Guiné-Bissau, visto que a partir do texto literario seja possivel a
compreensdo do mundo. Porque olhando os resultados desta pesquisa, percebe-se, de
maneira bem patente, o déficit de ensino da literatura nas escolas da Guiné-Bissau, por

isso da necessidade desta proposta que iremos discutir em seguida.



Na verdade, todo modelo curricular tem que se espelhar na realidade do pais,
alias, inclusive quando Paulo Freire aceitou o convite, em 1976, do governo da
Guineé-Bissau para a elaboracdo do modelo de alfabetizacdo para os adultos logo apés
a independéncia, o autor colocou como prioridade o conhecimento a realidade deste
pais africano antes de qualquer sugestdo curricular. Na verdade, a ida da equipe de
Paulo freire a Guiné valeu muita a pena, mas sé vamos entender isso quando lermos a
proposta que ele deixou ao pais, embora possa surgir uma pergunta retérica ao ler o
que ele deixou como modelo educativo: mas por que a educacdo da Guiné-Bissau esta
assim se bem que tem um modelo educativo como esse elaborado pelo referido autor?
Uma possivel pergunta a todo leitor da obra intitulada Cartas & Guiné-Bissau. A
resposta € simples: o modelo foi engavetado, ndo estd sendo utilizado. Numa das
partes da referida proposta do autor desestimula uma pratica que tem sido habitual a
sucessivos governos do pais até hoje, a reforma. Isto porque o modelo anterior
inteiramente seja colonial, por isso que ele recomendou uma radical mudanga. Como
podemos ver as palavras do autor:

E na educacdo colonial herdada e que, em contradicdo total
com os objetivos da sociedade que se busca criar, deve ser
radicalmente transformada e ndo simplesmente reformada. Dai
gue o novo sistema educacional a surgir ndo possa ser uma
sintese feliz entre a heranca da guerra de libertacdo e o legado
colonial, mas o aprofundamento melhorado e enriquecido

daquela. Vale dizer, algo que resulte da transformacéo radical
da educacdo colonial. (FREIRE, 1978, p. 87)

Nesta proposta freiriana, vemos um modelo educativo ndo s6 que priorize a
cultura nacional como base curricular, mas também uma educacdo com viés critico. E
isso sé seria possivel caso houvesse eliminacdo parcial do modelo que se impera
atualmente na Guiné-Bissau, pois 0 pais s tem feito algumas reformas também nao
profundas, conforme explica Samba Sané (2018). Na verdade, a Guiné pode estar a
precisar de muitas acGes educativas, mas 0 mais necessario e que antecede qualquer
outra acdo, € exatamente esta proposta de Paulo Freire, pois s6 a partir dai, sera
possivel pensar outros aspectos que sejam necessarios. Mas o primeiro caminho a ser
tracado deve ser esse. Afundar e ndo reformar o modelo deixado pelo Portugal, porque
reformar n&o € tirar tudo, mas sim &€ emendar ou reconstruir o que ja existia. Portanto,

de inimeras propostas que poderiam ser dadas aqui, entendemos que a de Paulo Freire



€ mais crucial, por isso mesmo, para que a Guine-Bissau encontre uma educacéo fiel a
realidade viva do pais, deve por em pratica a luz deixada pelo Patrono da educacéo,
ndo s brasileira. Pois adotar esse sistema seria, na teoria e na prética, inclusdo efetiva
de ensino da literatura. Mas que nédo seja qualquer ensino da literatura, como aquele
que se restringe a mero ato mecanico de usar sistema grafico ou decodificacdo de

palavras de maneira isolada.
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Apéndices

Apéndices 1: A seguir as perguntas encaminhadas aos entrevistados professores:

Pergunta 1: Sabe-se que o Estado e os governos da Guiné-Bissau ndo tém posto a
educacdo no centro das atengdes, isso tem contribuido para que o ensino da literatura
ndo esteja muito consolidado nas escolas publicas. Como o senhor considera essa
realidade?

2: Como avalia a presenca da literatura nas escolas publicas?

3: O senhor, como professor da lingua portuguesa, como tem lidado com o ensino da
literatura?

4: Qual tem sido a posicdo da diretoria da escola sobre a literatura na sala de aula?
5: Qual o método o(a) senhor(a) tem utilizado nas aulas da literatura?
6: Como considera o tempo que as aulas da literatura tém dado?

7: Os seus alunos demonstravam algum grau de dificuldade com o ensino da
literatura?

8: Quais 0s géneros textuais o professor tem levado na sala de aula e como tem
abordado os com os alunos?

9: Nas aulas da literatura, como o professor avalia as interagdes dos alunos?
10: Como o senhor avalia 0 desempenho dos alunos nas aulas da literatura?

11: Na escala de zero (0) a dez (10), qual nota daria a presenca da literatura na
instituicdo que trabalha?

Apéndices 2: respostas dadas pelos professores entrevistados
Entrevistada A:

1. Eu concordo com essa afirmacdo. Pois as aulas da literatura, na verdade,
podemos dizer que elas ndo existem. Eu enquanto professora ndo ensino muito
sobre a literatura porque ndo consta no manual do professor. Eu gostava que
houvesse esse programa. Eu amo a literatura, infelizmente, ndo estou exibindo
0s meus alunos o que seja literatura dentro e fora de sala de aula. Mas isso ndo
quer dizer que as vezes ndo levo algumas obras para ler junto com os alunos,
mas ndo ha tempos definidos como da matematica e outras disciplinas que tém
dias e tempos em que devem ser dados, a literatura ndo tem isso. Embora ela
esteja ligada com a lingua portuguesa, onde poderia ser aproveitada, mas, por
outro lado, a presenca da gramatica ofuscou a literatura.



02. Resposta por dela dada: A avaliacdo que faco é geral, ndo é soO a literatura que
esté ausente, é a educacdo no seu todo. N&do podemos chamar isso de ensino. O maior
deficit do pais é a educacdo, o resultado disso, basta ver os finalistas de 12 ° anos.
Muitos deles tém pouco aproveitamento escolar.

03. A resposta dada: Na verdade, eu ndo ensino literatura aos meus alunos. Desta
forma, ndo tem como dizer sobre como lidei com a literatura.

04. Resposta dada: Bom, a posicao da direcdo, muitas das vezes, ndo tem impacto,
sobretudo quando a escola é pubica, como competente do ministério da educacgéo.

05. Resposta dada: Nas poucas vezes que levei literatura na sala de aula, eu pedia aos
alunos que fizessem leituras em determinadas paginas ou capitulo, e depois, abro
debate para discutir em conjunto sobre as principais ideias na obra lida.

06. Resposta dada: Nesta resposta, a nossa entrevista se limitou em responder
detalhadamente a pergunta, ela ndo respondeu além do péssimo. Embora tenha ela
respondido de maneira curta que até dificulta a nossa analise e, sobretudo, no juizo de
valoracdo a que teriamos feito em relacdo a resposta, percebemos que a aula da
literatura ndo tem um determinado tempo em que ela deve decorrer como outras
disciplinas, apesar dela estar inserida dentro da lingua portuguesa.

07. Resposta dada: Nos acasos que levei literatura na sala de aula, sim, eles
demonstravam bastante dificuldade em entender o que leram. Como coisas que nédo
eram dificeis de entender, eles ndo entendiam.

08. Resposta dada: Nas vezes que nivel, nivel mais o romance e conto. (sic). Na
resposta oito da nossa entrevistada, percebemos uma insuficiente de informacao,
ficou nos confuso a resposta por ela dada em relacdo aos géneros textuais que tem
levado na sala de aula. Apesar disso, da-nos ideia de que ela tem levado alguns
géneros textuais na sala de aula, que sdo romance e conto, respectivamente.

09. Reposta dada: Eles ndo estdo habituados com o ambiente de aulas da literatura,
por isso as suas interagdes ndo tiveram resultados positivas. Ou seja, ficam todos
passivos quando o professor I1é e explica uma determinada obra.

10. Resposta dada: Negativo, os seus desempenhos foram bastante negativos. Porque
literatura nas salas de aula da Guiné Bissau é coisa nova.

11. Resposta dada: quatro (4).

Entrevistado B

01. Resposta dada: Considero-a de preocupantes. Pois, um pais sem educagéo é
um pais sem desenvolvimento quer intelectual, assim como, econdémico. (sic).

02. Resposta dada: A presenca da Literatura nas escolas publicas da Guiné-Bissau
é muito fraca. Se ndo diz-se que ndo existe. (sic).

03. Resposta dada: Tenho lidado com o ensino da Literatura duma maneira
fastidiosa porque a falta dela no sistema do ensino ndo ajuda no seu ensino.



04.
05.

06.

07.

08.

09.
10.
11.

Resposta dada: Ndo ha nenhuma posicao da direcdo sobre isso.

Resposta dada: Utilizo o método directivo. Isto é, trago um texto literario antes
explico-o. Depois, os alunos véo lendo tirar as conclusdes. (sic).

Resposta dada: Tendo em conta o fracasso do sistema em geral cada tempo
atribuido a cada disciplina ndo corresponde o exigido normalmente.

Resposta dada: O nosso entrevistado se limitou a responder apenas “sim”. Ou
seja, apesar de ndo ter argumentado, 0 que também compreendemos porque a
pergunta mesma pressupde essa resposta, percebemos que os seus alunos
apresentavam algum grau de dificuldade nas raras aulas da literatura que nédo
acontecem de maneira regular.

Resposta dada: Géneros narrativos. Faco uma abordagem daquilo que é fulcral
da narrativa.

Resposta dada: Avalio-as positivamente. (comentario dispensado).

Resposta dada: Bom.

Resposta dada: 5 (cinco).

Entrevistado C

01

02.

03.

04.

05.

.Resposta dada: O estado do ensino da literatura na Guiné-Bissau ¢é

consequéncia da desgovernacao do sector educativo e esta também decorrente
da croénica instabilidade politica e governativa do pais. E uma cadeia integrada
cujos elementos tém uma relacdo de interdependéncia: se nao houver
governabilidade do pais, ndo havera projecto educativo que funcione e, se este
ndo funcionar, ndo ha qualidade que tenha como um dos elementos o ensino
da literatura.

Resposta dada: As minhas experiéncias como educando e como educador
dizem-me que a presenca da literatura nas nossas escolas € fraca, fraquissima.
A pouca preparacédo de boa parte dos professores para orientar aulas com esta
tematica e poucos dias lectivos sdo, a meu ver, 0s principais motivos para este
facto.

Resposta dada: Entendo a Literatura como uma parte importante da
manifestacdo cultural de um povo. Tal como Histéria, a Literatura é uma
forma de saber que ajuda a compreender as dindmicas de uma sociedade. E a
Literatura tem a particularidade de retratar toda a vivéncia de um povo nas
suas diversas categorias, de lirica a ficcdo, passando pelo drama. Dai a
pertinéncia da aprendizagem mediada através dela.

Resposta dada: As directorias de escolas na Guiné-Bissau raras vezes se
preocupam com a gestdo pedagoOgica das instituicdes sob a sua tutela.
Preocupam-se mais com a gestdo financeira. E, geralmente, os gestores de
uma escola sdo individuos promovidos ao cargo em funcdo da filiacdo
partidaria e ndo propriamente por competéncia, salvo raras excepcées em que
a militancia coincide com a competéncia. Por estes motivos, ndo acho que a
questdo de organizagdo e desenvolvimento curricular, de que o ensino da
literatura faz parte, seja uma questdo que se coloque em relacdo a estes
gestores publicos.

Resposta dada: Eu acredito que a melhor forma de orientar uma aula é colocar
os educandos no seu centro, através da operacionalizagdo do método activo e



06.

07.

08.

09.

10.

01.

02.

03.

04.

interactivo. Uma forma de educar que aprendi com Paulo Freire € o modelo
dialdgico que defende na sua concepcdo pedagodgica. Mas sera 0 mesmo em
relacdo ao resto dos professores do ensino publico no meu pais? Sem me
elevar a um nivel superior, que ndo seria verdade, a experiéncia de oito anos
de frequéncia de dois cursos na maior escola de formacdo de professores do
pais diz-me que ndo. A complexidade da literatura obriga a evitar o
protagonismo Unico de um educador ou uma educadora, 0 que o Freire
chamaria de educacdo bancéria. A literatura aborda um universo complexo
que, para ser apreendido, exige dos sujeitos de aprendizagem recurso a um
método que possibilite a sua descodificagéo.

Resposta dada: O tempo lectivo semanal na Guiné-Bissau €& de 20h.
Pouquissimo. Dividido por todas as unidades curriculares que fazem um nivel
de ensino, mais reduzido se torna ainda. O ensino da literatura é parte desta
realidade atipica.

Resposta dada: Como disse antes, 0s proprios professores revelam
dificuldades em abordar temaéticas relacionadas com a literatura nas suas
aulas. Imaginemos em que situacéo estardo os alunos.

Resposta dada: Quando acontece, o ensino da literatura limita-se aos contos
(geralmente do universo da oralitura africana) e alguma poesia levada a sala
de aula de vez em quando. O resto dos géneros literarios sdo quase que
sempre ignorados.

Resposta dada: Sim. O método dialégico freiriano de que falei antes orienta
para isso. Acredito que seja a melhor forma de deixar a aprendizagem na
liberdade e na criatividade intrinsecas aos homens (humanos).

Resposta dada: Através da sua participacdo na discussdo do(s) texto(s) base da
aula e no juizo criativo que faz deles de forma particular. A literatura resulta
de criatividade. A sua apreensdo também.

Entrevistado D

Resposta dada: E uma situagdo preocupante na medida em que as criangas do
ensino basico e secundario ndo conseguem ter acesso ao nosso acervo literario
e de muitos outros acervos, sobretudo, o da Literatura Portuguesa. E um
guando que se deve mudar para que Se possa permitir as nossas criangas a
terem um conhecimento profundo das nossas raizes culturais.

Resposta dada: Muito escassa. Praticamente ndo se trabalha. 1sso também tem
a ver com o pouco conhecimento que os professores da Lingua Portuguesa
tém ndo s da Literatura Guineense, como também da Literatura Portuguesa.
O ensino de Portugués € muito mais direcionado para 0 ensino e
aprendizagem da Gramaética do que propriamente para o ensino da Literatura.
Resposta dada: Eu sou daqueles professores da Lingua Portuguesa que
defende que devemos ensinar o Portugués, através dos textos literarios.
Portanto, a literatura tem um espago muito importante nas minhas
planificacdes, e, consequentemente, nas minhas aulas.

Resposta dada: E muito incentivada, mas muito pouco promovida.



05.
06.

07.
08.

09.

10.

11.

Resposta dada: O método ativo e participativo

Resposta dada: As aulas da literatura, no meu caso em concreto, fazem parte
da aula da Lingua Portuguesa. N&o existe uma disciplina especifica de
Literatura no curriculo Escolar do Ensino Bésico e Secundéario. Portanto, é
preciso, dentro da planificacdo da aula de Lingua Portuguesa, consagrar
sempre um tempo para trabalhar a Literatura, o que acaba por ser muito
insuficiente.

Resposta dada: Sim.

Resposta dada: Para as minhas aulas, costuma usar 0s géneros como: narrativo
e dissertaivo-argumentativo. As Abordagens sdo as seguintes: Leitura e
interpretacdo, reconto, simulacdo, debate, dramatizacédo, etc.

Resposta dada: As interagdes costumam ser muito interessantes, porquanto as
minhas aulas normalmente sdo muito abertas e inclusivas em que a
participacdo de todos é muito encorajada.

Resposta dada: Apresentam sempre muitas dificuldades na interpretacdo dos
textos. Quando se trabalha um texto com muitas figuras de estilo, acabam por
estar perdidos, devido ao facto de possuirem um nivel linguistico muito fraco.
Resposta dada: quatro (4)

Entrevistado E

01.

02.

03.

04.

05.

Resposta dada: Considero essa realidade de um atentado ao direito dos
guineenses porque consta na constituicdo de que a educacdo é um direito, 0
Estado e os governantes dar atencdo atencdo neste setor, € s6 com isso que
sairemos das marasmas em que estamos.

Resposta dada: A avaliacdo que faco da literatura com relacdo a sua presenca
nas escolas € muito insuficiente tendo em vista a falta dos materiais que
refletem a seu ensino. N&o existe manuais ou materiais didaticos que falam da
literatura, os professores é que vao a procura deste material e na maioria das
vezes torna dificil um professor que ndo estudou a literatura durante a sua
formacéo lecionar estas matérias.

Resposta dada: Como falei na questdo anterior, o ensino na Guiné-Bissau €
precério, o ensino da literatura é um desafio enorme em que o préprio
professor deve ir a procura dos materiais o que ndo é nada facil para um
professor na Guiné. Enfrentei estas dificuldades as vezes deixo de falar de
literatura na escola, porque na maioria das vezes nas minhas aula trabalho
apenas com poesias e contos e a literatura nao se resumir apenas formalmente.
Resposta dada: A diretoria ndo tem tomado nenhuma posi¢do porque
desconhece da matéria e ndo sabe se é diferente do ensino das gramaticas para
ele a literatura e a portugués mesma coisa. (sic)

Resposta dada: Os metodos que tenho utilizado e que me superou um pouco
ndo muito, foi de recolher alguns textos literarios na maioria das poesias para
fazer as suas andlises, porque foi isso que me ensinaram e a literatura nas
escolas da Guiné se resumo nisto.



06. Resposta dada: Os tempos sdo poucos, porque eles sdo juntados com o
portugués no mesmo horario a sua divisdo vai depender do professor nas
maioria (sic) das escolas sdo apenas 4h aulas por semana o0 que é muito pouco.

07. Resposta dada: Nao demonstravam porque porque 0 que eu ensinava e que
sabia é muito basico, aquilo que eles lidavam todos dias na escola declamacéo
das poesias e contos.

08. (Resposta sem informacéo)

09. (resposta sem informacdes suficientes)

10. (resposta insuficiente)

11. Resposta dada: 5

Anexo 3: Perguntas da entrevista com os alunos

Pergunta 1: Como avalia a sua assimilacdo em relacédo as aulas da literatura?

2: Como eram as avaliacfes em relacdo ao texto literario?
3: Como descreveria a literatura?
4: Enquanto (ex) aluno, como sentiu a presenca da literatura na sala de aula?

5: De acordo com a sua experiéncia adquirida nas aulas da literatura, quais foram os

conceitos marcantes que lembra?

6.Prestava atencdo nas aulas da literatura? Como era o ambiente?

7.Tinha motivacdo enquanto aluno quando professor tratava da aula da literatura?
8. O professor dava tarefas de casa sobre a literatura? Se sim, como eram?

9.0 que a literatura te ensinou na sala de aula?

10.Como vocé avalia a presencga da literatura na sua escola?

11. De zero (0) a dez (10), qual nota daria a presenca da literatura na instituicdo do

ensino em que estudou?
Apéndices 4: respostas dadas pelos alunos

Aluno 1, do Ensino publico, considerou de razodvel o seu aproveitamento em relagdo
as aulas da literatura; aluno 2, também de ensino publico, considerou de positiva a sua
assimilacéo; a aluna 3, de rede privada, por sua, vez, também classificou de positivo o

seu aprendizado nas aulas da literatura que teve; o aluno 4, ensino publico, diz ter sido



0 seu aproveitamento; ja o aluno 5, o ultimo deste primeiro grupo dos cincos, de

escola publica, respondeu que a sua aprendizagem é média.

Respostas dadas dos cinco alunos para a pergunta nimero 02

Aluno: 1. Atraves de leituras e interpretacdo de textos

Aluna: 2. Como comentarios eram Otimas, e 0s textos sempre trazem explicacdes
objetivas e claras ao respeito, isso €, (sic) quer os textos de autores brasileiros ou
estrangeiros.

Aluno: 3. Normal

Aluno: 4. Leitura e interpretacdo do texto, no caso quem era autor principal,
segundario (sic) e se o testo (sic) era narrativa ou néo.

Aluno: 5. Médio

Respostas dadas a pergunta 03
Aluno 1: Como arte em geral.

Aluna 2: A literatura é o meio pelo qual ajuda qualquer ser humano expressar 0 seu
sentimento entorno (sic) das relacdes sociais.

Aluno 3: E estudos dos acontecimentos das geracdes passadas.
Aluno 4: Nao me lembro como me ensinaram, mas via como um texto.

Aluno 5: Como um conjunto de obras pelos seus valores.

Respostas a pergunta 04
Aluno 1: Falta de interesse da maioria dos alunos / as

Aluno 2: Eu sintia (sic) muito feliz, porque a literatura tem estado a combater o

preconceito, e o rascismo (sic) na sala de aula.

Aluna 3: Um pouco produtivo
Aluno 4: Como uma matéria obrigatoria a ser cumprida.

Aluno 5: Pouca

Respostas a pergunta 05

Aluno 1: Conceitos marcantes, que eu me lembro e sobre rimas de poemas e como
também diferencas entre contos, romances e novelas.



Aluno 2: O conceito que me marcou é a palavra que Concei¢do Evaristo especial que
define a resisténcia das mulheres negras no Brasil "escreviéncia".

Aluno 3: Ndo lembro nada da literatura do ensino médio, mas universalidade lembro
dos conceitos do romantismo, nacionalismo e classico.

Aluno 4: Nao me lembro.

Aluno 5: Arte de conpir (sic) palavras.

Respostas de alunos dadas a pergunta nimero 9

Aluno 1: literaturas guineense e dos outros paises faltantes (sic) da lingua oficial

portuguesa

Aluno 2: Primeira coisa, a literatura me ensinou respeitar a cultura de cada um, seja
qual for a pessoa; e a literatura me ensinou sabre posicionar com as minhas palavras

guando o assunto para a defesa do meu direito ou de terceiro.
Aluno 3: Respeitar os valores esculturais (sic) de cada povo.
Aluno 4: Interpretacédo do texto.

Aluno 5: A viajar e pensar sobre a complexidade do mundo.

As respostas dadas:
Aluno 1: Razoéavel
Aluno 2: Positiva
Aluno 3: produtiva
Aluno 4: Fraco

Aluno 5: Meios de comunicacdo. Em parte ndo liamos como obras nacionais, mas

sim, obras ndo nacionais.
Respostas dadas da pergunta 11
Aluno 1: 06

Aluno 2: 10



Aluno 3: 07
Aluno 4: 03

Aluno 5: 04

Respostas dadas:

Aluno 6: eram bons

Aluno 7: Bom

Aluno 8: Bom

Aluno 9: Era igual ao outros.

Aluno 10: Péssimo



