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O presente trabalho tem como objetivo analisar a redagdo dissertativa-argumentativa
requerida no Processo Seletivo para Ingresso de Estudantes Estrangeiro aos Cursos de
Graduagdo da Unilab (PSEE/Unilab). A perspectiva da analise ¢ de uma guineense que se
submeteu ao processo seletivo com €xito, mas que viu muitos guineenses nao lograrem éxito.
Nossa hipdtese central diz respeito a falta de familiaridade dos candidatos com a sequéncia
argumentativa solicitada no processo de selecdo; tendo em vista que, nas escolas de Guiné-
Bissau, trabalha-se primordialmente, o texto narrativo, ndo o argumentativo. O trabalho
dialoga com as pesquisas de Intchald Ca (2019); Rubio e Ca (2019), C6 (2021); Namone,
Timbane (2017); Silva (2017). Nosso corpus ¢ constituido por 15 redag¢des de discentes
guineenses; sem identificacdo de nomes de seus autores ou de pretensdo de cursos para os
quais concorreram ao PSEE. Procedemos a andlise da estrutura argumentativa conforme os
critérios adotados para esse quesito pelos avaliadores das redagdes e constatamos a presenca
de tracos da sequéncia textual argumentativa nesses textos; o que indica o ndo dominio da
estrutura argumentativa por parte dos candidatos.

Palavras-chave: Guiné-Bissau. Redagdo. Sequéncia argumentativa. Processo seletivo de
estudantes estrangeiros.

INTRODUCAO

O objetivo dessa pesquisa ¢ analisar textos produzidos por guineenses no Processo
Seletivo de Estudantes Estrangeiros aos Cursos de Graduacao da Unilab a luz do olhar de uma
guineense que se submeteu ao processo seletivo com éxito e esta prestes a colar grau em
Letras Lingua Portuguesa na Unilab.

O processo seletivo acima citado tem como etapa eliminatoria a prova de redacao;
o(a) candidato(a) precisa redigir um texto em lingua portuguesa, adequado ao padrdo formal
de escrita, no qual defenda um ponto de vista sobre o assunto apresentado na proposta — em
geral, temas sociais pertinentes ao pais de origem do candidato.

Conforme asseveramos acima, a prova ¢ em lingua portuguesa; €is 0 primeiro
desafio a ser enfrentado pelo candidato guineense, que, em muitos casos, ndo possui a
proficiéncia exigida para a escrita de um texto adequado ao padrdo formal de escrita em

lingua portuguesa. O que chamamos aqui de primeiro desafio, diz respeito ao fato de Guiné-



Bissau ser um pais multilingue, constituido por 22 linguas étnicas, entre elas Balanta, Fula,
Mandinga, Manjaco, Papéis, Biafadas, Brames, Bijagds. Além de todas as linguas étnicas, a
lingua mais falada em todo o territorio € o crioulo, lingua veicular, para além da lingua oficial,
0 portugués.

Na concepcao de Rubio e Ca (2019), o uso linguistico em Guiné-Bissau se baseia,
portanto, num modelo trifocal, ou seja, em que trés linguas sdo faladas na mesma
comunidade, mas resguardando, cada uma delas, um papel distinto. Nessa dindmica, o
portugués ¢ a lingua oficial, usada nos ambientes formais, relacdes diplomaticas, documentos
oficiais e lingua de ensino nos niveis basico e superior. O guineense ¢ a lingua falada por mais
90% da populagdo, serve de intermedidrio na comunicagdo didria, tanto entre os habitantes da
Capital, quanto entre os falantes das linguas étnicas. Por ultimo, estdo as linguas étnicas que
possuem um uso “quase restrito” aos membros de cada grupo étnico.

A lingua Guineense, o crioulo, exerce um papel fundamental na vida dos povos
guineenses. Segundo Timbane (2017, p.40), “a educagdo na lingua do educando facilita o
desenvolvimento cognitivo, sobretudo nas primeiras fases da educacdo basica, para além de
constituir bases da referéncia cultural”. Diante dessa constatagdo cientifica, entendemos que
Guiné-Bissau ndo possui uma politica linguistica adequada a sua realidade, capaz de
promover o desenvolvimento qualitativo da educacio no pais. Entendemos que a inclusdo da
lingua crioula (lingua Guineense) no sistema escolar do pais ¢ medida necessaria.

Na visao de Correia (2021), Guiné-Bissau enfrenta um cenario dificil no processo de
aprendizagem, pois, para além de aprender uma lingua diferente que o aluno usa no dia a dia,
ha também os desafios das deficiéncias do sistema de ensino em si mesmo: da falta de
materiais didatico, metodologias didaticas ineficientes e raras possibilidades de pratica efetiva
de uso da lingua portuguesa, uma vez que os alunos possuem mais interlocutores falantes do
guineense e das linguas étnicas.

Na sua analise dos problemas do ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau, Ca
(2019) sublinha que, dentre as inadequagdes, destaca-se o uso de material didatico que
desconsidera o perfil linguistico dos estudantes guineenses, apresentando caracteristicas
tipicas de quem tem o portugués como lingua materna. Assim, o distanciamento entre o
material didatico e a realidade guineense; o contato tardio com o portugués; os procedimentos
metodoldgicos e didaticos adotados; um ensino focado na dimensdo normativa da lingua (um
ensino de metalinguagem, ndo de gramadtica), que recorre a frases soltas sem conexdao e

contextualiza¢do, sdo marcas da educagdo escolar guineense.



E vindo deste contexto que o(a) candidato(a) guineense a uma vaga aos cursos de
graduacao da Unilab chega a etapa do processo seletivo e, qui¢d, a um curso de graduacao, em
lingua portuguesa, cujas aulas sdo ministradas na variante brasileira do portugués. Aqui
destacamos que a variante da lingua portuguesa com a qual os(as) discentes guineenses tém
contato ¢ a europeia; sendo comum até a busca pela reprodugdo do sotaque lusitano;
considerado, por muitos em Guiné-Bissau, sinonimo de exceléncia, de dominio correto da
lingua portuguesa.

Pesquisa realizada pelo guineense Co (2021, p.126), ex-aluno da Unilab, sublinha
que os estudantes guineenses apresentam dificuldades no que diz respeito “a escrita dos
géneros discursivos; em relacdo a oralidade, sobretudo em relagdo a variedade do portugués
brasileiro, ou melhor, dificuldade na compreensdao da comunicacdo com os brasileiros,
principalmente, com os professores; ¢ em relacdo a realizagdo das atividades solicitadas
pelos professores”.

Neste estudo, centramos atengdo em um aspecto da formagdo escolar guineense,
que, entendemos, ter reflexo direto no desempenho na prova de redacao do Processo Seletivo
para ingresso na Unilab; a saber: a falta de familiaridade dos candidatos com a sequéncia
argumentativa solicitada no processo de selecdo; tendo em vista que, nas escolas de Guiné-
Bissau, o trabalho com a escrita restringe-se a exercicios mecanicos de narragdes.

Nosso objetivo central, portanto, ¢ analisar as dificuldades dos estudantes
guineenses na construcdo da redacdo dissertativa-argumentativa, requisito obrigatério no
processo seletivo para ingresso aos cursos de graduacdo da Unilab, a partir da otica do
concludente guineense do Curso de Letras Lingua Portuguesa. E, para alcancarmos o objetivo
central, delineamos os seguintes objetivos especificos: a) identificar que aspectos da estrutura
dissertativa-argumentativa em lingua portuguesa estdo ausentes ou com falhas/erros nas
redagdes produzidas por estudantes guineenses candidatos aos cursos de graduagdo da Unilab.
b) refletir sobre as implica¢des da realidade histdrica e sociocultural no processo de ensino da
lingua portuguesa na Guiné-Bissau, com seus consequentes reflexos no processo seletivo de
discentes internacionais aos cursos de graduacao da Unilab.

Em termos didaticos, dividimos o artigo em quatro se¢des. Dedicamos a primeira
parte do trabalho a contextualizagdo do ensino em Guiné-Bissau a partir da perspectiva de
uma guineense que passou pelo processo de selecdo; trata-se de um relato de experiéncia, que
reflete a realidade de muitos que na Unilab estao estudando. Na sequéncia, apresentamos o0s

parametros utilizados pela banca de avaliadores das redagdes na Unilab, os quais serdo nossas



balizas na andlise de 15 redacdes. Como penultimo subtdpico, apresentamos a analise que

fizemos das redagdes e arrematamos com as conclusoes.

2. DE QUINHAMEL' A BISSAU E DE LA PARA REDENCAO: A LINGUA
PORTUGUESA E MINHA HISTORIA.

Procurando resgatar minhas memorias para compreender minhas dificuldades
académicas, lembro que a escola na qual fiz o Ensino Fundamental I e II ndo preparava o
aluno para a producdo de texto no qual a sequéncia textual dominante fosse a argumentativa.
So6 fui ensinada a construir texto narrativo com tematicas relacionadas a situagdes cotidianas;
como periodo de férias escolares e datas festivas; esses eram os temas do que os professores
chamavam de “Redacao”.

Essa produgdo textual sempre foi descontextualizada, e longe de qualquer situagao
real de comunicacdo; uma vez que ndo havia destinatdrio, nem mesmo hipotético. Nao
havendo, portanto, motivo para escrita nem destinatdrio nem género textual — uma carta, um
conto, uma noticia, um artigo de opinido, um convite, um resumo, uma resenha, um ensaio —
era um exercicio de narrar algo em lingua portuguesa, a exemplo de “o que vocé fez nas suas
férias”.

Vamos ao comecgo desta historia. Realizei a minha formacao escolar na Guiné-
Bissau em escolas particulares: Escola Sdo Carlos Lwanga (do pré-primario ao nono ano) e
Centro de Formagdo Juvenil (décimo ano); em uma escola publica: Escola Domingos Brito
dos Santos (décimo primeiro ano).

A Escola Sao Carlos Lwanga fica situada no interior do pais, na regido de
Biombo, na cidade de Quinhamel. Minha professora, que leciona todas as matérias, escrevia
os abecedarios no quadro, e nos liamos depois que ela lesse, também faziamos cobertura de
linhas paralelas e palavras num livro cujo nome ndo recordo. Assim, aprendi a escrever o meu
nome por copia-lo segundo o modelo posto em uma cartolina que tinha os nomes de todos os
alunos da sala. Tinhamos de escrever no nosso caderno de casa igual o que estava na

cartolina, e foi assim que aprendi as letras que constituem o meu nome.

" Guiné-Bissau esta dividido em 9 regides administrativas: Bafata, Gabu, Oio, Cacheu, Quinara,
Tombali, Bolama, Biombo ¢ o setor autonomo de Bissau. Quinhamel € a capital da regido do Biombo.



Tenho 6timas lembrangas da Escola Sdo Carlos Lwanga porque foi nela que
comecei meus estudos. Hoje, olhando para a escola a partir da 6tica de quem esta por concluir
uma Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa na Unilab, reflito acerca do modo como os
professores lecionavam, ndo era um ensino que estimulava compreensdo leitora ou a
expressdo de ideias a partir da compreensdo. Decordvamos tudo o que o professor nos
ensinava, registrando, na prova, como estava no texto. Quando o aluno ndo colocava na prova
exatamente o que estava no texto, alguns professores ndo consideravam a resposta nem
parcialmente; entdo isso levava os alunos a se dedicarem a decorar, para conseguir pontuar na
prova.

Antes de prosseguir, deixo claro que ndo estou culpabilizando os professores que
tive ao longo de minha formacao escola em Guiné-Bissau. Em geral, ndo havia uma formagao
didatico-pedagogica adequada a capacitagdo para o ensino. Assim, entendo que este meu
relato ndo visa a critica, mas a reflexdo para que possamos avancar na qualidade do ensino em
Guiné-Bissau. Prossigamos.

Visto ndo haver décimo ano e décimo primeiro ano na Escola Sao Carlos Lwanga,
mudei para o Centro de Formag¢do Juvenil apos o término do nono ano. Até essa época, se
ndo me falha memoria foi no ano 2014, eu ainda correlacionava “estudar” com “decorar”.
Essa ideia foi sendo substituida pela reflexdo em fung¢do da metodologia de um docente; o
qual, nas avaliacOes, incentivava os alunos a comentar — uma novidade para mim.

Ele sempre deixava claro que ndo queria passagens do texto em estudo como
resposta, mas sim argumentos a partir de nossa compreensdo das leituras realizadas, com
nossas palavras. Os alunos sempre ficavam preocupados; afinal, realizar uma atividade
avaliativa a partir de reflexdes proprias ¢ totalmente diferente de reproduzir o que estd em um
texto considerado em sala de aula. Nao tinhamos o habito de interpretar textos e construir uma
explicagdo autoral. A partir desta experiéncia, comecei a compreender que existe outros
mecanismos de aprendizagem, que ndo envolve decorar. Conclui o ensino médio numa das
escolas publicas da cidade de Quinhamel: Escola Domingos Brito dos Santos.

Toda a minha escolarizagdo, portanto, foi realizada no setor de Biombo, na cidade
de Quinhamel. Ao longo desse tempo, escrevi varias vezes sobre o que tinha acontecido
durante as férias de Natal, as de Pascoa e o recesso. Os professores recolhiam os textos
produzidos e trabalhavam a ortografia durante a aulas de portugués; procedendo a correcao
dos erros encontrados em nossos textos. Outra atividade recorrente consistia em completar
frases incompletas, nas quais, por exemplo, faltava um verbo, que devia entrar na estrutura da

frase flexionado de forma adequada ao tempo da informacao contida na frase. Outro momento



da aula envolvia leitura — o professor trazia um texto, realizdvamos a leitura individual;
depois, iamos para a frente da turma, para ler em voz alta. Havia também perguntas de
interpretagdo: sobre os personagens do texto, o tempo e o lugar onde as acdes ocorrem.

Quando eu estava no ultimo ano do ensino médio (décimo segundo ano), um
professor pediu para os alunos realizar uma pesquisa em grupo; mas nunca tivemos uma aula
sobre como fazer uma pesquisa. O que faziamos era acessar a internet, colocar o tema da
pesquisa no Google e coletar tudo como estava publicado, sem nada mudar. Levavamos para
a sala de aula; no momento da apresentac¢do do trabalho, eu sempre tinha dificuldade de ler o
que estava no papel e explicar para turma, pois esse tipo de atividade exigia a compreensdo do
tema.

Apos concluir o décimo segundo ano, fui para a capital, Bissau, pois ndo havia
universidades em minha regido. Fiz, primeiramente, exame para a Faculdade de Direito, mas,
infelizmente, ndo consegui a vaga. A segunda universidade foi a Universidade Lusofona da
Guiné, consegui a vaga do ano preparatério do curso de Gestdo dos Recursos Humanos;
depois de algum tempo, entrei para o primeiro ano do curso, foi nesse periodo que me inscrevi
para concorrer a uma bolsa de estudos na Unilab.

Um amigo, que ja estava estudando no Brasil, por isso sabia como era a prova de
redagdo, pois ja tinha passado por ela, foi de grande ajuda. Um dia antes da realizacdo das
provas, ele mandou duas videoaulas sobre como fazer a reda¢do do processo seletivo. Eu
assisti ao video a noite e, de manha, fui fazer a prova. Meu éxito na prova de redagao foi
decorrente daquela explicagdo em formato de aula.

O primeiro semestre de aulas na Unilab foi muito dificil. Deparamos com muitas
dificuldades, pois a universidade exige a producdo de diversos géneros académicos, como
resenha, fichamento, resumo; tudo era novo.

A partir da minha experiéncia formativa no Curso de Letras, e agora rememorando
minha historia como estudante até chegar a universidade, considero ser importante adotar
abordagens produtivas de ensino, nas quais o desenvolvimento da competéncia comunicativa
¢ central, que fomentam a escrita em contextos reais. Esse tipo de trabalho toma como objeto
de estudo o texto; o qual se apresenta sempre em dado formato sociocomunicativo: um
artigo de opinido, um ensaio, uma sinopse, um convite, um e-mail etc.

Como essa ndo ¢ a realidade da metodologia de ensino em Guiné-Bissau, a analise
das redagdes produzidas por guineenses no processo seletivo ao ingresso em cursos de
graduacdo na Unilab permite a visualizagdo dos reflexos deste ensino focado na reprodugao

de relatos sobre temas triviais na producdo de textos argumentativos. Com dados concretos,



pode-se repensar o ensino de linguas, bem como o processo de formagao dos professores de

lingua portuguesa para o ensino dessa lingua no contexto guineense.

2. AUNILAB E O PROCESSO SELETIVO DE DISCENTES INTERNACIONAIS

A Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab)
¢ uma institui¢do de ensino superior federal brasileira baseada nos principios de cooperacao
entre os paises de lingua oficial portuguesa, prioritariamente os situados no continente
africano. A proposta da Unilab ¢ a formacdo de quadros para contribuir com o
desenvolvimento dos paises que fazem parte da Comunidade dos Paises da Lingua Portuguesa
(CPLP).

A Unilab oferece vagas tanto para brasileiros, que adentram a universidade via
nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), quanto para africanos e timorenses, que
adentram a universidade via nota do Processo Seletivo para Estudantes Estrangeiros (PSEE).
Trata-se de um processo realizado pela Unilab em solo africano e asiatico: Guiné-Bissau,
Angola, Mocambique, Cabo-Verde, Sdo Tomé e Principe e Timor Leste.

Na época em que realizei o teste de admissdo, ele consistia apenas na nota
concedida ao Historico Escolar do candidato e na nota da Redacdo. Atualmente, tém-se
também provas especificas de matemadtica e interpretagdo leitora em lingua portuguesa.

De acordo com os Editais de Selecao do Processo Seletivo de Alunos Estrangeiros
aos Cursos de Graduacdo da Unilab, publicados no site da Pro-reitora de Relagdes
Institucionais e Internacionais (Prointer)?, os textos produzidos pelos candidatos sao avaliados

segundo os seguintes critérios:

Na avaliag@o da Redagdo, serdo considerados os seguintes critérios:

a) Adequacdo ao tema (0 a 10 pontos) — com peso 1;

b) Adequacdo a sequéncia argumentativa (0 a 10 pontos) — com peso 1;

c) Adequacdo a norma padrio da lingua portuguesa (0 a 10 pontos) — com
peso 2;

d) Adequacdo aos requisitos para a coesdo e a coeréncia textuais (0 a 10
pontos) — com peso 2.

% https://unilab.edu.br/processo-seletivo/selecao-de-estrangeiros/



https://unilab.edu.br/processo-seletivo/selecao-de-estrangeiros/

Cada um desses critérios especificados acima possui cinco niveis de andlise, o que
permite aos avaliadores analisar o desempenho de cada candidato aferindo um conceito € uma
nota, que varia entre 0,0 e 10,0: desempenho nulo corresponde a nota 0,0 (zero); desempenho
fraco corresponde a nota 2,5 (dois e meio); desempenho regular corresponde a nota 5,0
(cinco); desempenho bom corresponde a nota 7,5 (sete e meio) e desempenho 6timo
corresponde a nota 10 (dez).

A banca de avaliadores ¢ dividida por critérios; cada um com seu proprio supervisor —
o qual também integra a equipe de avaliadores, mas o faz em critério distinto daquele em que
atua como supervisor. Uma mesma prova, portanto, passa por § avaliadores diferentes — cada
dupla de avaliadores realiza a leitura do texto olhando para um tnico critério, de modo
independente. Apenas o supervisor do critério sabe quais sao os avaliadores de dado texto; as
avaliagOes sdo, portanto, totalmente independentes.

Caso um avaliador (vamos chamé-lo de A) considere, por exemplo, que, em termos de
estrutura argumentativa, um texto ¢ fraco (2,5), e o outro avaliador (vamos chama-lo de B)
considere que o texto ¢ regular (5,0); o sistema de avaliagdo — SELEST — automaticamente
faz um média e, neste caso, o critério ficara com atribuicao de nota maior que 2,5 ¢ menor que
5,0. No entanto, se o avaliador A considerar o texto fraco (2,5) e o B o classificar como bom
(7,5), teremos uma discrepancia; o que, automaticamente, remete o texto ao avaliador do
critério; este concedera a nota definitiva para aquele critério.

O método de avaliacdo do PSEE ¢ inovador, pois impede a sobreposicao de um
critério sobre os demais. Visto que os textos avaliados sdo produzidos, em geral, por ndo
nativos da lingua portuguesa, as deficiéncias no dominio da norma padrio da lingua
portuguesa destacam-se. A equipe de avaliadores da Unilab logo percebeu que os problemas
de dominio com a norma padrao sobressaltavam-se de modo a baixar a nota das redagdes
como um todo. A partir dessa percepc¢ao, a equipe da Unilab desenvolveu e aperfeigoou o
método da analise do texto por critérios — assim, embora o texto seja um todo significativo e,
portanto, questdes como baixo dominio da norma padrao repercutam sobre outros fatores da
tessitura textual, ¢ possivel uma leitura do texto em camadas ¢ uma percepgao refinada dos

conhecimentos dos candidatos quanto a constru¢do textual em lingua portuguesa’.

* Esses detalhes referentes ao método de avaliagdo foram obtidos em didlogos com a Professora Dra.
Léia Menezes, presidente da Comissdo de Elaboracdo e de Avaliagdo das Redacdes do PSEE desde
2015, orientadora desta pesquisa. Destacamos também como fonte informacional o material produzido
pela Professora Léia Menezes para a fala nos Seminarios Linguisticos (Selin) da Universidade Federal
do Ceara, em 04 de junho de 2019, quando ministrou a palestra "A constru¢do argumentativa das



A nota da redagdo, portanto, ¢ assim calculada:

NR=(1xCA)+(1xCB)+(2xCC)+(2xCD)

6

NR corresponde a nota de redagdo; CA, a adequacdo ao tema; CB, a adequagdo a sequéncia
argumentativa; CC, a adequacdo a norma culta; CD, a adequacdo aos requisitos para a coesao
e a coeréncia textuais.

A redagdo também pode ser anulada nos seguintes casos: fuga ao tema ou a sequéncia
textual propostos; escrita do texto em outra lingua que ndo o portugués; escrita fora dos locais
apropriados na folha de prova; apresentacdo de qualquer sinal que, de alguma forma,
possibilite a identificacdo do candidato; folha em branco; letra ilegivel ou incompreensivel,
copia do texto motivador; plagio por ser texto de outro candidato, copia de texto
disponibilizado na Internet. Todos esses casos retiram o candidato do certame
automaticamente.

Por uma questdo de recorte metodologico, tendo em vista a exequibilidade da
pesquisa para fins de Trabalho de Conclusdao de Curso, iremos centrar atencdo apenas no
critério ADEQUACAO A SEQUENCIA ARGUMENTATIVA; uma vez que cada um dos

critérios possui subniveis de analise, conforme explicita 0 Manual do Avaliador:

Nulo — Nota 0

Uso de outro tipo de sequéncia, que ndo a dissertativo-argumentativa

Fraco — Nota 2,5

Demonstra dominio precario da sequéncia dissertativo-argumentativa, que
aparece misturada a tracos constantes (ou mesmo predominantes) de outros
tipos textuais.

Regular - 5,0

Nao mistura a sequéncia dissertativo-argumentativa com outras de modo
prejudicial ao propdsito argumentativo geral. Porém, expde dominio
insuficiente da sequéncia solicitada no exame, ndo apresentando todas as
partes da estrutura esperada proposi¢ao-argumentacao-conclusao

Bom — Nota 7,5

Demonstra dominio mediano da sequéncia dissertativo-argumentativa,
apresentando proposi¢do, argumentacdo e conclusdo, mas as trés partes
podem ser identificadas somente com esfor¢o extra de atengdo, uma vez que
ndo se encontram bem organizadas.

redagdes produzidas por candidatos estrangeiros aos cursos de graduagdo da Unilab". Link do Selin-
UFC: https://www.facebook.com/photo/?tbid=2240947019314808&set=a.462029477206580



https://www.facebook.com/photo/?fbid=2240947019314808&set=a.462029477206580

Otimo — Nota 10,0

Apresenta dominio da sequéncia dissertativo-argumentativa, atendendo a
estrutura proposicdo-argumentagao-conclusdo, com essas trés partes
adequadamente ordenadas, de modo que se perceba facilmente o sentido do
raciocinio delineado.

Assim, analisaremos as redagdes observando o modo como elas atendem ou ndo as
expectativas que embasam cada um dos niveis, do NULO ao OTIMO.

Nossa pesquisa ¢ qualitativa de cunho bibliografico. Trabalhamos com redagdes
produzidas por estudantes guineenses ingressantes no semestre letivo 2019.1. A escolha foi
aleatoria; sem filtros como tema, por exemplo.

Antes de adentrar as analises dos textos, ¢ fundamental considerarmos
sucintamente o embasamento tedrico para o critério sequéncia argumentativa. Este é um
critério estrutural, no qual se leva em conta a organizagdo retdrica do texto em suas partes
constitutivas: proposi¢do, andlise da proposi¢ao, desenvolvimento e conclusao.

A proposicao ¢ entendida como a parte de um discurso na qual se apresenta o
tema a ser desenvolvido, espera-se a expressao de um posicionamento referente a determinada
tematica indicada na proposta de redagdo. A proposi¢io seguem-se os argumentos visando
respaldar um determinado posicionamento assumido pelo autor do texto. Apds os argumentos,
compete ao autor fechar o texto com a chamada nova tese, que pode ter a forma de expressao
de desejos que algo se concretize com base nos argumentos trilhados ao longo do texto.

Esquematicamente, o tedrico Jean-Michel Adam assim explica a sequéncia

dissertativa-argumentativa:

TESE Sustentacdo Entdo? CONCLUSAO
ANTERIOR + DADOS — das Inferéncias — Provavelmente
(Premissas) a menos que (Nova tese)
RESTRICAO

Representa¢io da sequéncia argumentativa prototipica (Adam, 1992, p. 118 apud CHAVES, 2009,
p.6)

Sobre a analise da proposi¢do, destacamos que a sequéncia textual argumentativa
pode, sim, apresentar a proposic¢do inserida na conclusdo como arremate. A chamada estrutura

regressiva € reconhecida nos estudos de Adam, conforme explicita Chaves (2019, p.6):




A ordem de uma sequéncia argumentativa pode ser progressiva ou
regressiva. No primeiro caso, o enunciado linguistico se da paralelamente ao
movimento do raciocinio, visando a conclusdo (P entdo Q); no segundo,
busca-se justificar uma afirmacdo textual precedente, sendo a explicacdo
priorizada (P porque Q). Percebe-se, nesse sentido, que a dependéncia entre
as macroproposigoes (premissas e conclusoes) € estrutural. (ADAM, 1992
apud CHAVES, 2009, p.6)

A partir desses dados acerca do modo como lingua portuguesa € ensinada na
escola guineense e do critério argumentativo da avaliacdo das redagdes dos processos de
admissdo de alunos internacionais aos cursos de graduacdo da Unilab, procederemos, no
topico subsequente, a analise de 15 redacdes. Serd que o fato de a sequéncia textual narrativa
ser o foco no sistema escolar guineense ira se refletir nas redagdes e, consequentemente, nas

notas dos candidatos neste quesito avaliativo?

3. ANALISE DOS DADOS

Em termos didaticos, a proposta de redagdo ¢ pensada como um todo com trés
fases de leitura: primeiramente, o candidato é apresentado a um tema ¢ imediatamente
convidado a fazer a leitura de um ou dois textos, cujo objetivo € apresentar o tema do texto a
ser produzido, dando subsidios ao candidato para desenvolvimento de seu texto. Apos a
leitura do(s) texto(s) motivador(es), o candidato se depara com o comando da proposta, que
indica o que deve ser feito em termos de escrita.

Importante salientar que os temas dos processos seletivos da Unilab nos paises
africanos de lingua oficial portuguesa sdo pensados a partir das informacdes acessiveis no
Brasil acerca da realidade de cada pais; de modo que o tema tenha maior probabilidade de ser

familiar aos candidatos.

Segue a proposta desenvolvida nos textos que analisamos:

Proposta GUINE-BISSAU - 01

Leia com atencdo os textos a seguir, que tratam de uma questdo importante para Guiné-Bissau:

o combate a fome e a pobreza.




Texto 01:
Seguranca alimentar na Guiné-Bissau depende de aplicacdo da lei da terra

A aplicagdo da lei da terra na Guiné-Bissau ¢ fundamental para garantir seguranga alimentar,
sobrevivéncia e rendimentos da populacdo, defendeu o diretor-geral da Agricultura guineense, Carlos
Amarante, que assim afirmou: "A seguranca alimentar e nutricional das populacdes, a sua
sobrevivéncia e os seus rendimentos dependem diretamente dos recursos provenientes da terra, o que
implica necessariamente uma garantia de acesso a terra as populagdes, em especial as camadas mais
vulneraveis, que sdo mulheres e jovens".

O projeto de acesso a terra, com durag@o de quatro anos, vai ser executado pela Organizagdo da
ONU para a Alimentacao e Agricultura (FAO) e financiado pela Unido Europeia, num total de trés
milhdes de euros.

A lei da terra foi adotada na Guiné-Bissau em 1998, mas a instabilidade politica e outras
restricdes impediram a sua aplicacgdo até 2014.

Disponivel em: https://www.dn.pt/lusa/interior/seguranca-alimentar-na-guine-bissau-depende-de-
aplicacao-da-lei-da-terra---governo-9206275.html. Publicado em: 22 mar. 2018. Acessado em: 23 mai.

2019. (Adaptado)

Texto 02:
Mulheres de Bigene combatem fome com horticultura

O projeto horticola ‘Conc6 Bai’, do setor de Bigene, trabalha na melhoria de vida
das familias que vivem no norte da Guiné-Bissau, ha seis quildmetros do Senegal.

‘Conc6 Bai’, numa tradugao livre, quer dizer na lingua mandinga — combater a
fome. Esta organizagdo das mulheres de Bigene tem atualmente sessenta e cinco membros. Apenas um
homem faz parte do grupo, neste caso Jodo Diamantino Gibril Baldé, porta-voz e incentivador do
projeto.

‘Conco Bai’ ndo se limita apenas ao combate a fome. O projeto aguarda um
financiamento para iniciar a alfabetizagdo das mulheres horticulturas. A vontade de ler e de escrever |
ndo falta a estas mulheres. A titulo de exemplo, as associadas de ‘Concé Bai’ ja tinham investido
recursos em aula noturna de alfabetiza¢do, mas a iniciativa foi interrompida devido aos custos.
Lanternas eram usadas para iluminar as salas de aula, mas os custos elevados obrigaram-lhes a
encerrar as portas.

O grupo ‘Concé Bai’ produz tomate, repolho, beringela, piripiri, cebola, cenoura e
demais produtos horticolas. A maior parte da producdo serve para abastecer o pequeno mercado de
Bigene, e os ganhos servem para as maes pagarem os estudos dos filhos, as quotas e alguma poupanga
e as rendas.

Disponivel em http://www.odemocratagb.com/?p=17261. Publicado em: 09 jun. 2018.
Acessado em 23 mai. 2019. (Adaptado)

Caro(a) candidato(a),

Tendo em vista a importdncia do combate a fome e a pobreza extrema para o
desenvolvimento de uma nagao, reflita sobre as informacdes apresentadas nos textos, considere os
seus proprios conhecimentos da realidade do seu pais e produza um texto dissertativo-argumentativo,
em norma padrdo da lingua portuguesa, no qual vocé desenvolva seu ponto de vista acerca do tema:



https://www.dn.pt/lusa/interior/seguranca-alimentar-na-guine-bissau-depende-de-aplicacao-da-lei-da-terra---governo-9206275.html
https://www.dn.pt/lusa/interior/seguranca-alimentar-na-guine-bissau-depende-de-aplicacao-da-lei-da-terra---governo-9206275.html
http://www.odemocratagb.com/?p=17261

Politicas publicas de combate a fome e a pobreza extrema em Guiné-Bissau: desafios, avancos e
ossiveis acoes.

Tomando como parametro as balizas do critério sequéncia argumentativa, conforme
apresentada na secao anterior deste relato, analisamos as 15 redagdes escritas por candidatos
guineenses. Procuramos conceder respostas as seguintes perguntas: ha um enunciado que
sintetize o ponto de vista do aluno sobre o tema, em torno do qual haverd dados que
respaldem o ponto de vista? Apods os dados, hd um fechamento, uma conclusdo que seja
decorrente dos dados?

Das 15 redagdes analisadas, constatamos o predominio da exposi¢ao do problema da
caréncia alimentar em Guiné-Bissau — a exposi¢do ¢ sequéncia discursiva que tem maior
proximidade da narracdo; assim, temos, por exemplo, como introdu¢do de um dos textos

analisados*:

A caréncia alimentar na Guiné-Bissau tem sido um problema grave e
incombativel, devido a fraca pratica da agricultura no pais. A
inexisténcia desta pratica permitiu que os bens alimentares vém de
outro lado, a falta da produgdo industrial permitiu a for¢a da caréncia
alimentar.

Observa-se uma exposicdo de uma situagdo vivida no pais, o que ¢ bastante adequado para

uma introdug¢do; no entanto, o texto prossegue expondo o problema:

A Guiné-Bissau ¢ um dos paises da Africa Ocidental com pouca
producao agricola para o seu povo, além disso a falta dessa pratica
permite o aumento da fome dia a dia. A auséncia da alimentacdo ja
causou varios mortos, no qual as criangas, jovens e adultos, o fato que
a Guiné-Bissau ¢ uma das republicas com caréncia alimentar, por isso
essa caréncia obrigou alguns a consumir os produtos fora do prazo, o
que poderdo prejudicar-lhes a saude.

* Os excertos constantes neste artigo sdo apresentados sem intervengdes quanto a grafia e pontuagao; estdo do
modo como os(as) candidatos(as) escreveram. Destacamos que as 15 redagdes objeto desta reflexdo sdo do
acervo pessoal de estudo e pesquisa da Presidente da Comissdo de Redacdo do PSEE Unilab. As redagdes foram
cedidas pela PROINTER, no formato jpg, sem qualquer identificacdo de autoria; exclusivamente para estudos
como este a pedido da Presidente da Comissdo.



Observamos que a informacdo central ¢ repetida, com quase nenhuma progressao
informacional, o que evidencia a falta de contato do candidato com a sequéncia
argumentativa; por isso a apresentacdo do problema e de suas repercussdes no pais se
estendem do comego ao final do texto.

Dos 15 textos analisados, praticamente todos apresentam como conclusdo o que
as autoridades de Guiné-Bissau devem fazer para resolver o problema da caréncia alimentar;
no entanto, essa conclusdo nao ¢ decorrente de argumentos apresentados que conduzam a esse

fechamento; antes, ela vem apos a exposi¢ao da situacao critica vivida no pais; exemplos:

Para evitar essa politica os nossos governantes devem apostar na formagio
de pessoas que vao estar na altura de cuidar das nossas biodiversidades.

Portanto, espera-se que governo esteja mais confiante na agricultura para
poder combater a caréncia. Deve fornecer as maquinas de grandes poténcias.
Deve também apoiar os carenciados, na forma de poder acabar com ela de
uma vez para sempre como os outros paises. Espera-se que haja os
sentimentos aos seus povos, que estdo a sofrer por uma causa tao terrivel na
vida.

Em fim, s6 espero que os nossos dirigentes e apoiantes conseguem melhorar
a vida de muitas populagdes, que estao nessa caréncia alimentar.

Por isso, espera-se que os autores politicos e capaz de governar deve ter a
capacidade e pessdas formadas para poder colaborar com nosso pais, € por
tanto criar um projecto sustentaveis.

Interessante notar que as marcas de conclusao — portanto, enfim (grafado em fim),
por isso — ndo remetem a uma argumentagdo desenvolvida que conduza a um fechamento;
mas sim, em geral, a uma extensa sequéncia de apresentagdo da situacdo de caréncia alimentar
vivida no pais; ndo poucas vezes intercaladas com chamamento de autoridades a acao.

Outros textos se mostraram expositivos do inicio ao fim, inclusive trazendo dados

novos sobre o tema tratado no texto; exemplos de conclusoes desse tipo de texto:

A caréncia alimentar e por causo de pouco produtores ¢ pouco produgdo que
nos leva a essa situacdo que nos estd a diparar por que 80% das bens
alimento vem de pequenos agriculturas.



Nao ha emprego para os jovens e precisamos de varios centros de formagao
na cada regido de Guiné-Bissau e precisamos de apoio para os jovens na
formacgdo na cada regido da Guiné-Bissau e precisamos de apoio para os
jovens nas seguintes areas tais como Agricultura e Agroecologia.

Em termos de tese explicita, destacamos a presente em um dos 15 textos

analisados; que esta na linha 13 da redacao: “Todo o cidaddo tem direito a uma alimentagdo.”

Para além dessa andlise de ordem mais geral, procedemos a andlise de textos
individuais, para efeito de compreensao dos movimentos retéricos dos textos na integra; na
sequéncia, reproduziremos a leitura de um deles.

No primeiro pardgrafo, deparamo-nos com uma problematizagdo expressa nas
seguintes palavras: A dificuldade de alimentagdo é um dos factores do impedimento do
desenvolvimento na Guiné - Bissau. Essa frase curta e direta, se for condutora do texto
resultando em uma conclusdo a partir de argumentos, pode ser lida como TESE. No segundo
paragrafo, no qual se espera que o candidato inicie o desenvolvimento de sua tese, lemos: a
caréncia alimentar é a falta de colaboragdo do governo com a sua populagdo. A seguir, o
autor do texto passa as consequéncias da caréncia alimentar: outro aspecto relevante a
caréncia alimentar faz parte de uma dificuldade muito triste na Guiné - Bissau que é da
mortalidade, principalmente nas zonas mais distantes da capital. Observamos que a primeira
frase do texto ndo ¢ uma tese, mas sim o inicio de uma listagem de problemas apresentados
pelo candidato, com intercalagdo do culpado — o governo. O autor continua a listar as
consequéncias: as vezes sdo obrigados a alimentar de produtos fora de prazo. Apos falar da
mortalidade e do alimentar-se com produtos vencidos, o autor intensifica a dimensao do
drama por ele descrito ao assim dizer: essa populagdo vive porque Deus quer que ela viva. Ao
término, ha a apresentacdo de uma proposta para solucionar a mazela da caréncia alimentar:
Espera-se que o governo da Guiné - Bissau, encontre a caréncia alimentar por meio da
criagdo de empregos. Esta conclusao requer do leitor mais que uma leitura colaborativa, mas
o preenchimento de varias lacunas informacionais, pois, até este momento do texto, a falta de
emprego nao foi apresentada como um dos motivos da fome; caso o autor tivesse proposto,
por exemplo, a valorizacdo dos produtos agricolas locais do pais, a proposta concludente seria
compativel com o que foi apresentado ao longo do texto.

O texto, portanto, apresenta estrutura formal com introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. No entanto, ndo temos argumentos em torno de uma tese; mas exposicdo das

consequéncias da caréncia alimentar em Guiné-Bissau com um arremate de chamada a agao



da instancia que, no comec¢o do texto, ja foi apresentada como culpada — o governo. O
candidato apresenta a caréncia alimentar como resultado da falta de colaboragdo do governo
com a sua populagdo. Mas no que consiste essa falta de colabora¢ao? No final do texto, ao
falar da criagcdo de empregos, da-se a entender que a falta de colaboragdo diz respeito a ndo
criacdo de empregos. Assim, entre o primeiro paragrafo e concludente, seria esperado
argumentos que evidenciassem a relacdo entre caréncia alimentar e falta de empregos; de
modo a termos o fechamento do texto como fruto de uma linha de raciocinio. Mas o que se
tem ¢ uma descricdo das mazelas geradas pela falta de alimentos encerrada com uma
proposicao de solu¢do. Nao ha, propriamente, um texto argumentativo; mas alguns tracos do
texto argumentativo: frases que poderiam ser o fio condutor da argumentagdo (tese);
exposicao de problemas que tornam o leitor sensivel a gravidade da questdo tratada (o que da
forca a proposicdo de agdes a serem apresentadas); conclusdo. Notamos ndo haver os
argumentos propriamente ditos. Descreve-se uma situagdo — a caréncia alimentar gerar tais

problemas; o governo ¢ culpado; o governo pode intervir nessa situagdo criando empregos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Da amostra que analisamos, observamos que a maioria dos textos se caracteriza
pela estruturagdo exposicdo das consequéncias tradgicas da caréncia alimentar para Guiné-
Bissau, com intercalagdes de culpados e arremate com proposi¢do de solu¢do do problema
social; sem que essa “solu¢do” tenha conexdo com algo defendido ao longo do texto. Sao
textos que revelam uma compreensdo inicial do que seja o texto argumentativo, mas nao o
dominio deste.

O fato de o ultimo paragrafo dos textos ser aberto, em sua maioria, por
marcadores de conclusdo — portanto, enfim — ou de consequéncia — por fim — demonstra que
os candidatos tiveram acesso a alguma explicagcdo sobre a estrutura argumentativa; como no
meu caso, em que assisti a videos de aluno guineense, aluno da Unilab, que procurou ajudar
seus compatriotas por explicar como realizar a redagdo da prova para ingresso nos cursos de
graduacdo da Unilab.

Sem davida, a educacdo basica em Guiné-Bissau precisa capacitar
comunicativamente o aluno, de modo que as vdarias sequéncias textuais (exposi¢ao,
argumentacdo, narracdo, descri¢do) sejam vivenciadas ao longo da vida escolar, do modo

como essas sequéncias se manifestam na lingua viva — em géneros textuais. A amostra que



analisamos nos permitiu vislumbrar as dificuldades de quem foi ensinado apenas a narrar
histérias da propria vida (como foram as férias, por exemplo) e se depara com ter de escrever
um texto que requer posicionar-se criticamente sobre determinada questao social; de forma
logica, conduzindo o leitor a conclusdes possiveis a partir da linha de raciocinio apresentada
pelo autor do texto.

Concluimos esse artigo fazendo uma ponte com o trabalho de SILVA (2017); em
seu estudo sobre a macroestrutura do texto argumentativo produzido por candidatos cabo-
verdianos ao processo seletivo de alunos internacionais aos cursos da Unilab, a concludente
de Letras Lingua Portuguesa afirma ter constatado “dificuldades no dominio da
macroestrutura argumentativa” (2017, p.13). Afirma a autora que “Poucas foram as redagoes
que apresentaram por completo as partes constituintes da estrutura argumentativa, a saber:
proposi¢do, andlise da proposicao, desenvolvimento e conclusdo” (2017, p.13). Chamou-nos
atencdo a hipdtese da autora quanto a lingua portuguesa ser segunda lingua para os candidatos
dos textos por ela analisados; mas a autora também deixou em aberto a seguinte hipotese
“mas também supomos que ha desconhecimento da estruturagdo argumentativa em si mesma,
0 que pode apontar para problemas no ensino da lingua portuguesa na realidade de Cabo
Verde.” (2017, p.14).

Portanto, o que neste trabalho constatamos acerca dos textos produzidos por
candidatos guineenses aos cursos de graduagdo da Unilab ¢ realidade percebida nos textos dos
candidatos africanos de outros paises cuja lingua oficial também € a portuguesa; o que aponta
para a necessidade de um estudo com maior escopo, que possa, de fato, ser revertido para a
melhoria na qualidade de uma didatica do ensino de lingua portuguesa, que promova a

competéncia comunicativa nesta lingua.
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