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Resumo: O presente trabalho objetiva socializar, por meio da descricdo de uma proposta de
plano de aula, a diversidade no que se refere ao estudo dos géneros discursivos (BAKHTIN,
2003) ao se trabalhar a interdiscursividade e a intertextualidade presentes em duas tirinhas e
um cartum que tratam sobre questdes de género social por meio da Analise do Discurso
(MAINGUENEAU, 1987; 2013; CHARAUDEAU, 2008), a fim de efetivar uma pratica
pedagdgica de aula de leitura interativa no ensino medio da educacdo basica brasileira. A
proposta de plano de aula de leitura tem como base tedrica em Freire (1967; 1996), Solé
(1998), Antunes (2003), hooks (2013) e Leurquin (2014), para uma concepc¢ao de ensino e
aprendizagem reflexivo, critico e libertador. A metodologia, de cunho qualitativo-descritivo,
busca evidenciar os interdiscursos (MAINGUENEAU, 1987; 2013; CHARAUDEAU, 2008),
e intertextualidades (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008) presentes nas pecas
analisadas, mostrando como esses aportes teoricos podem contribuir em aulas de leitura na
disciplina de Lingua Portuguesa, desenvolvendo as competéncias de reflexdo-critica e
discursiva dos educandos, permitindo que possam acessar as formacOes discursivas e
ideologicas materializadas nos textos, sejam eles verbais e/ou imageticos. A proposta de aula
pretende ter como resultado um ensino e aprendizagem reflexivo, interativo e emancipatorio,
do qual contribua na formacéo de leitores criticos, assim formando cidaddos atuantes, justos,
democraticos e engajados na luta contra injusticas sociais.

Palavras-chaves: Interdiscursividade. Intertextualidade. Géneros do discurso.

Abstract: This work aims to socialize, through the description of a proposed lesson plan, the
richness and diversity of the study of discursive genres (BAKHTIN, 2003) when working on
the interdiscursivity and intertextuality present in two strips and a cartoon that deal with social
gender issues through Discourse Analysis (MAINGUENEAU, 2013; CHARAUDEAU,
2008), in order to carry out a pedagogical practice of interactive reading classes in high school
in Brazilian basic education. The proposed reading lesson plan is theoretically based on
Freire (1967; 1996), Solé (1998), Antunes (2003), hooks (2013) and Leurquin (2014), for a
reflective, critical conception of teaching and learning and liberating. The methodology, of a
qualitative-descriptive nature, seeks to highlight the interdiscourses (MAINGUENEAU,
2013; CHARAUDEAU, 2008), and intertextualities (KOCH; BENTES; CAVALCANTE,
2008) present in the analyzed pieces, showing how these theoretical contributions can
contribute in reading classes in the Portuguese Language discipline, developing the students'
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critical-reflection and discursive skills, allowing them to access the discursive and ideological
formations materialized in the texts, whether verbal and/or imagery. The class proposal
intends to result in a reflective, interactive and emancipatory teaching and learning, which
contributes to the formation of critical readers, thus forming active, fair, democratic citizens
and engaged in the fight against social injustices.

Keywords: Interdiscursivity. Intertextuality. Speech genres.

1 INTRODUCAO

A partir de uma préatica pedagogica exitosa no Programa Residéncia Pedagogica,
doravante PRP, — do qual fui residente bolsista durante um ano e seis meses de vigéncia — €
que surgiu uma proposta de aula de leitura interativa e reflexiva-critica para alunos(as) de
ensino médio como objeto de investigacio. E importante apontar que o subprojeto de Letras —
Lingua Portuguesa do P.R.P. possibilita a formacéo pratica de alunos de cursos de licenciatura
numa perspectiva interativa, reflexiva, critica e emancipatéria, como pontua Paulo Freire em
Pedagogia da Autonomia (1996).

Para tanto, o programa propicia a tessitura de didlogos pedagdgicos e préaticas de
ensino que se vinculam por meio de uma sélida ponte entre universidade e escola-campo em
prol do desconstruir e (re)construir de novos paradigmas de ensino e aprendizagens que sao
constituidos no intuito de depreender e concernir que “nos encontramos em meio a
diversidade de trajetorias de vidas” (ROWER; ALVES; GOMES, 2019, p. 05), e, portanto,
em como a educacao precisa sempre dar novos formatos no que tange a partilha das diversas
formas dos saberes.

Ao tratar da importéancia e da necessidade de uma educagéo libertadora, Freire (1987)
explica ser necessario que essa educacao seja baseada numa relacdo de ensino-aprendizagem
que possibilite a problematizacdo de realidades que acarretam a manutencdo de uma
sociedade desigual e injusta. Essa percepc¢do de educacgdo que dialoga com as questdes de
justica e igualdade social, condicionam epistemologias e metodologias que, invariavelmente,
deixam pousar no chdo da sala vivéncias pedagogicas interdiscursivas com as questdes dos
direitos dos educandos (ou reflexdes sobre a possibilidade de reivindica-los), por meio de
novos paradigmas que se direcionem a “uma nova postura diante dos problemas de seu tempo
e de seu espago”. (FREIRE, 1967, p. 100).
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O que hooks (2013, p. 55), assevera sobre a importancia da promogéo de aulas que
abordem temas de relevancia social que estdo presentes no nosso cotidiano e que perpassam
as trajetorias de vidas, fazendo-se necessario a discussao e debates dessas questfes em sala.
Uma vez que isso pode gerar nos estudantes o sentimento de comunidade, assim
desenvolvendo “a sensa¢do de um compromisso partilnado e de um bem comum que nos
une”. (HOOKS, 2013, p. 58).

Assim, sdo objetivos da pesquisa: demonstrar, por meio da descricdo de um plano de
aula, a riqueza e a diversidade do estudo do género discursivo tirinha e cartum ao se trabalhar
a interdiscursividade e a intertextualidade. E ainda: a) descrever 0s conceitos de
interdiscursividade a partir dos pressupostos de Maingueneau (1987; 2013) e Charaudeau
(2008). Assim como o conceito de intertextualidade através dos postulados de Bakhtin (2003)
e Koch, Bentes e Cavalcante (2008), relacionando-os a Andlise do Discurso e ao Letramento
Critico (RABELO, 2014). b) analisar duas tirinhas e um cartum, por meio da Anélise do
Discurso  (MAINGUENEAU, 1987; 2013; CHARAUDEAU, 2008), considerando a
interdiscursividade e a intertextualidade. Tendo em vista que a pratica leitora numa
perspectiva critica contribui para o desenvolvimento da competéncia argumentativa/discursiva
do educando, bem como os fazem refletir sobre as diferentes realidades, que revelam a
conflituosa e intrinseca teia de discursos e ideologias materializadas nos textos.

O que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) aponta a importancia de nao
apenas se trabalhar com textos verbais, mas também com os textos multisemidticos, sendo
eles desenhos, musica, memes, tirinhas e dentre outros. Uma vez que todo tipo de material
gue ha comunicacdo, haverd um significado — que é onde o aluno pode desenvolver, a partir
do conhecimento adquirido através da leitura de textos, uma (re)significacdo de sentidos e, a
partir dessas (re)significacBes, produzir novos textos argumentativos, reflexivos e criticos.

Nesta perspectiva, o trabalho se trata de uma pesquisa qualitativa-descritiva, uma vez
que fard analises de duas tirinhas e um cartum, com entrada no texto a partir da
interdiscursividade e intertextualidade presentes, seguindo o viés da Analise do Discurso.
Portanto, o trabalho se encontra dividido em trés passos: o primeiro se conjectura através da
definicdo dos géneros discursivos e dos termos intertextualidade e interdiscursividade. O

segundo é constituido pela apresentacdo do corpus e a pratica de andlise. E, o terceiro, sera
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apresentado a proposta de leitura interativa com entrada no texto a partir dos conceitos

supracitados.

2 UM DIALOGO SOBRE GENEROS QUE TRANSITAM NO AMBIENTE ESCOLAR

Ha uma diferenca entre os géneros académicos e 0S Qgéneros que transitam na
academia e, da mesma forma, géneros escolares e 0s géneros que transitam pelo espaco
escolar (RABELO, 2017). Especificando, géneros como planejamento, frequéncia, relatério e
até mesmo tarefas e provas, por exemplo, sdo géneros que estdo na escola e sdo usados em seu
cotidiano com propdsito comunicativo interno, no cotidiano da burocracia escolar, mas nédo
podem ser confundidos com aqueles que circulam em sala de aula com propdsito
comunicativo contextualizado no ensino situado socio-culturalmente, como contos, charge,
noticia, artigo de opinido, outdoor e dentre outros.

Dessa diversidade de géneros que circulam nas salas de aula, a presente pesquisa
optou por uma: a tirinha com divulgacdo em postagens on-line. As tirinhas se configuram
como um género discursivo que mescla textos verbais e imagéticos que se engendram
harmoniosamente formando um género discursivo. Os géneros discursivos estdo em todas as
esferas da atividade humana e sdo infinitos como s&o infinitas as formas de atividade humana,
0 que demonstra uma estreita e dialética relacdo entre linguagem e sociedade e, a0 mesmo
tempo, aponta que a compreensdo do funcionamento dos géneros é também uma forma de
compreender o funcionamento da vida social humana (BAKHTIN, 2003). Tendo em vista que
um dos elementos primordiais dos géneros é a sua funcdo social, isto é, os géneros do
discurso podem ser identificados a partir da sua finalidade, utilidade e/ou importancia cujos
textos exercem como fungdo comunicativa na sociedade.

Por isso que estudar géneros significa valorizar a linguagem como “acdo social”
(MARCUSCHI, 1989, p. 149) uma vez que todo texto nasce de uma
intencionalidade/necessidade, seja ela pessoal ou coletiva. Neste sentido, entendendo que as
tirinhas sdo géneros discursivos, é igualmente compreensivel que, por serem um género, sdo
também fluidas, dindmicas e mutaveis, se adequando as novas necessidades sociais. E ndo é
por serem tirinhas — 0s géneros séo enunciados relativamente estaveis (BAKHTIN, 2003). A

“estabilidade” vai depender do tipo de género.
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Dito isso, é importante frisar que o género tirinha, quando presente nos jornais
impressos, ficavam organizadas em um unico caderno (normalmente o de cultura) e em uma
secdo especifica, com contrato para distribuicdo de novas pecas entre a empresa de
comunicacgéo e os desenhistas. Contudo, com o0 avango da tecnologia e a presenca cada vez
mais marcante do mundo digital e globalizante na vida das pessoas, surgem as tirinhas em
postagens on-line que, de acordo com Magalhaes (2006, p. 59), continuam a manifestar o
“posicionamento sécio-ideoldgico” do autor(a)-desenhista a respeito de um fato politico,
exercendo assim a mesma fung&o das tirinhas impressas de outrora.

Nesta perspectiva, € importante acentuar que, as tirinhas, sejam elas on-line ou
impressas, ainda mantém as suas principais caracteristicas, sendo elas constituidas pelos
seguintes aspectos: texto narrativo curto, geralmente formado por um, trés ou quatro quadros
(MENDONCGCA, 2002). Estes dependem do objetivo que o autor(a)- desenhista pretende
atingir através da incitacdo de humor ou ironia, mas também com propdsitos adicionais, como
uma critica social que se configura como atemporal. Diferentemente da charge, género cujo
conteddo estd situado no tempo e no espaco, algumas tirinhas podem ser compreendidas
décadas apds a sua producdo, mesmo que sejam republicadas em suportes distintos do
original. E importante deixar claro que as tirinhas aliam textos imagéticos e verbais, estes
ultimos por meio de balbes contendo as falas das personagens e onomatopeias, sendo estas
formacdes de palavras que tentam reproduzir os sons. (MENDONCA, 2002).

Portanto, neste trabalho, a caracterizacdo de género sera feita a partir dos conceitos de
Bakhtin (2003), em sua obra Estética da Criacdo Verbal, bem como Swales, em Géneros
Textuais e comunidades discursivas (2009, p. 17-32). De acordo com Bakhtin (2003), os
géneros discursivos sdo extremamente heterogéneos e a diferenca necessaria entre 0s géneros
do discurso se faz entre os primarios e os secundarios. Segundo o teorico russo (2003), os
géneros primarios sao simples e se sustentam em situa¢fes de comunicacdo mais imediata,
como em um didlogo cotidiano, por exemplo. Os secundarios, por outro lado, sdo mais
complexos e s@o gerados dentro de um processo sociocultural mais especializado, sendo
presentes em “romances, pesquisas cientificas de toda espécie, jornalistica, géneros
publicisticos e etc.” (BAKHTIN, 2003, p. 266).

Neste sentido, ainda de acordo com Bakhtin (2003), os géneros sdo conceituados por

meio de critérios, sendo eles as condi¢des especificas escolhidas a partir do campo da
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comunicacdo, as finalidades que cada uma das esferas da atividade humana requer, contetdo,
estilo e a constru¢do composicional. Desta maneira, 0s géneros possuem forma, mesmo que
um tanto estavel, mas que os falantes reconhecem e usam. Nosso autor (2003) também
assevera que a linguagem (seja ela oral e/ou escrita) so € realizada através de géneros. O que
John Swales (2009, p. 20-21) endossa 0 pensamento de que 0s géneros realizam “propositos
sociais e observa que a realizacdo de um género se faz atraves do discurso, razdo pelo qual a
analise de estruturas discursivas se integra aos estudos do género”, isto significa, de acordo
com Swales (2009), que cada género adquire determinadas caracteristicas em funcdo da
necessidade comunicativa da sociedade e de seus usuarios, onde apresentara maleabilidade
em sua composi¢ao.

Compreendido o conceito de género que aqui é adotado e baseado na ideia de que o
conteddo composicional de um género estd em interacdo com outros géneros, como no
exemplo a seguir em que séo apresentadas trés figuras (um trecho de uma lei, uma peca

publicitaria do Ministério Publico de Santa Catarina e uma tirinha):

Figura 1 — Sequéncia interdiscursiva de distintos géneros que tratam do tema “violéncia

contra a mulher” (lei, publicidade e tirinha)

Presidéncia da Republica
Secretaria-Geral
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos do § ° do art. 226
da Constituicio Federal, da Convencéo sobre a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminafao contra as
Mulheres e da Convencéc Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia confra a Mulher
dispBe sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; alterg o Cadigo de
Processo Penal, o Cddigo Penal e a Lei de Execucdo Penal; e da outras providéncias
UBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta & eu sanciono a seguinte Lei
TiTULO|
DISPOSICOES PRELIMINARES

nismos para coibir & prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. nos termos do § 8° do art 226 da Constituicdo Federal. da Convencao sobre a Eliminacdo de Todas gs Formas de
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MPSC MINISTERIO PUBLICO ACESSO A INFORMAGAO ~ SERVICOS =~ FACAPARTEDO MPSC CONTATO LGPD QBUSCA & & & 0 +A -A a
Santa Catarina

O MINISTERIO PUBLICO AREAS DE ATUAGAO COMUNICAGAO ATOSENORMAS  DIARIOOFICIAL  LICITACOES ATENDIMENTO CONCUH

& o= CAMPANHAS =

VIOLENCIA

EM BRIEA 08 HARIDO
E MULHER.

Desconsiderando as estruturas dos géneros e observando apenas o0 conteldo
composicional, € possivel verificar que as imagens da figura 1 ndo s6 estabelecem uma
relacdo interdiscursiva, como intertextual. Nas duas primeiras imagens a interdiscursividade e
intertextualidade s&o marcadas, por exemplo, pela utilizacdo do termo “violéncia doméstica”.
A imagem 3, a tirinha, também aborda a tematica de violéncia doméstica, assim
estabelecendo interdiscursividade com as duas pecas anteriores. A intertextualidade ocorre de
forma temaética, tendo em vista que a construcdo de sentidos acontece dentro de um aspecto
imagético, denotando uma denudncia contra a violéncia de género — a mesma tematica presente
nas imagens anteriores. Para tornar mais claro, estdo abertas duas breves secdes sobre os

temas a seguir.

2.1 Interdiscursividade
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O conceito interdiscurso, de acordo com Possenti (2003), possui também outras
nomenclaturas, a exemplo: polifonia, dialogismo, heterogeneidade, intertextualidade. Que
foram fundamentadas com base nos postulados do dialogismo, de Bakhtin (2003). Cada uma
dessas terminologias supracitadas fora introduzida por estudiosos(as) da obra de Bakhtin e,
portanto, perpassam linhas de pesquisas especificas que ndo cabe a nos detalharmos aqui.
Haja visto que nosso objetivo primeiro é buscar definir o termo de interdiscursividade a partir
da andlise de Maingueneau e Charaudeau (2008).

Contudo, antes de irmos para o0 conceito de interdiscursividade dos autores
supracitados (2008), é preciso apontar que o termo interdiscurso e formacdo discursiva ja foi
amplamente discutido em Pécheux (1995), da qual formula que a nocdo de sujeito €
determinada pela posi¢do e lugar de onde ele fala. Tendo em vista que o sujeito fala do
interior de uma formacéo discursiva (FD), regulada por uma formacéo ideologica (FI). Vale
salientar que o interdiscurso em Pécheux (1995) é constituido a partir de uma relacao na qual
os discursos se interligam a outros discursos proferidos anteriormente. Para o autor (1995, p.
162), em todo discurso € possivel reconhecer o interdiscurso como “todo complexo”, isto €, o
interdiscurso é uma conjectura tedrico basica que depreende um discurso em relacdo a outro
discurso.

Maingueneau e Charaudeau (2008, p. 286), apontam que todo discurso é atravessado
pela interdiscursividade, significando que um discurso pode muito bem se encontrar em
relacdo multiforme com outros discursos que ja foram ditos em determinado momento e
contexto socio-historico. Assim, para Maingueneau e Charaudeau (2008), o interdiscurso
assimila/apreende o conjunto das formacdes discursivas, dando sentido e identidade, bem
como ressignificando outros discursos que ele pode concordar, discordar, citar, parodiar,
estilizar etc. Uma vez que os discursos ndo sdo construidos independentes uns dos outros. Ele
parte do ja dito, do repetivel, do ja pré-construido.

O que Bakhtin (2003) aponta que a comunicagdo discursiva sé existe se dialogar com

outro(s) discurso(s):

[...] se os géneros do discurso ndo existissem e nos ndo os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
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construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagdo
discursiva seria quase impossivel.

Uma vez que o sujeito que discursa ndo se constitui como um ser homogéneo, mas 0
contrério disso, sendo heterogéneo e carregando na construcdo do seu discurso vozes plurais
como resultado do dialogismo. Tendo em vista que, para o tedrico russo (2003), cada
enunciado tem um elo numa corrente que € complexamente organizada de outros enunciados
proferidos anteriormente. Portanto, para Bakhtin (2003), nenhum texto é novo. Os conceitos
de dialogismo e polifonia sdo os mais significativos para a compreensdo de uma comunicacgao
interdiscursiva marcada também por intertextualidades.

Assim, entendido os conceitos de interdiscurso de Pécheux e do dialogismo
bakhtiniano, é importante deixar claro que o conceito adotado neste trabalho € de
interdiscursividade, a partir da analise de Maingueneau e Charaudeau (2008), onde o verbete
interdiscurso é apresentado dentro de dois sentidos. O primeiro é dentro de uma perspectiva
restritiva, isto €, que hd um conjunto de discursos do mesmo campo que detém relacdes
reciprocas uns com os outros. O segundo sentido formulado pelos autores (2008) é de que o
discurso pode ter um sentido mais amplo, onde as relagdes discursivas podem se constituir de
forma explicita ou implicita.

Em Maingueneau (1987, p. 27), o autor aponta uma nocdo de interdiscurso que se
enquadra num espectro bastante operacional e produtivo, que de acordo com ele (1987), “¢
necessario afinar este termo muito vago para nosso propoésito e substitui-lo por uma triade:
universo discursivo, campo discursivo, espaco discursivo”. Neste sentido, o universo
discursivo é entendido pelo autor como um conjunto de formacg6es discursivas, reguladas por
formacdes ideoldgicas, que interagem numa data conjuntura, sendo formado por diversos
campos, a saber: o politico, religioso, escolar, familiar, filosofico, cientifico e dentre outros.
Os campos discursivos, por sua vez, € um conjunto de formacdes discursivas que se
encontram em confronto, em alianca, na forma de neutralidade aparente, em concorréncia.
Seja como for, se delimitam dentro de uma determinada regido do universo discursivo.
Maingueneau (1987) aponta que cada campo discursivo constitui diversos espagos discursivos

que, estes Ultimos, se conjecturam a partir de subconjuntos de formagdes discursivas.
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Assim, fica mais do que elucidado que o conceito de interdiscurso se refere ao
discurso que se remete a outro pré-construido e ja dito (MAINGUENEAU, 1987). Neste
sentido, num discurso de um determinado ator social (ou grupo humano) tem-se presente a
interdiscursividade, haja visto que no seu discurso ha a retomada de outros discursos que o
perpassam para a sua construgdo. Portanto, nos enunciados: “Ndo me diga como devo me
vestir.”, “Lugar de mulher é onde ela quiser.” ¢ “Lute como uma garota.”, nestas frases
podemos apontar a presenca da interdiscursividade. Tendo em vista que todas elas sé@o
associadas a uma determinada formacao discursiva que contem forgas ideoldgicas que as
atravessam numa mesma orientacao ideoldgica, assumimos que a producdo destes discursos
ndo ocorre de forma independente, aleatdria e casuistica, tampouco o grupo humano que o
enuncia possui controle sobre essa producdo, pois ha presenca de vozes plurais nestas frases
que constituem a interdiscursividade através do posicionamento feminista que prega equidade,
respeito e igualdade de direitos entre homens e mulheres, encontrando-se em oposi¢do ao
discurso patriarcal e machista que sdcio historicamente suprimiram os direitos das mulheres,

bem como a sua liberdade.

2.2 Intertextualidade

O conceito de intertextualidade compde uma das grandes tematicas cujo estudo e
pesquisas se debrucam e se desenvolvem sob perspectivas tedricas distintas, sendo elas na
Linguistica Textual (KOCH, BENTES, CAVALCANTE, 2008), na Analise de Discurso
Critica (MAINGUENEAU, 1987; 2013), em Teoria Literaria (KRISTEVA, 1974) e dentre
uma série de disciplinas. Importante frisar que o conceito supracitado foi introduzido
inicialmente pela critica literaria francesa Julia Kristeva, em suas pesquisas na area dos
estudos de Teoria Literaria, no ano de 1960, onde se baseou no postulado do dialogismo de
Bakhtin. Bakhtin (1986) contempla que em cada texto se constitui um intertexto numa
sucessdo de textos que ja foram escritos ou que ainda serdo escritos.

Ainda de acordo com Bakhtin (1986, p. 162), o texto “s6 ganha vida em contato com
outro texto (com contexto). Somente neste ponto de contato entre textos € que uma luz brilha,
iluminando tanto o posterior como o anterior, juntando dado texto a um didlogo.” Nesta

perspectiva, Jalia Kristeva (1974), embasada no conceito do dialogismo bakhtianiano,
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introduziu o termo intertextualidade que, em linhas gerais, a critica literaria (1974) o aplicava
no que se concerne aos famosos casos em que uma obra literaria fazia clara alusdo a outra
obra literaria escrita anteriormente. De acordo com Kristeva (1974), cada texto constitui um
intertexto, haja visto que 0s textos nunca sdo escritos a partir do nada, mas a partir de uma
sucessdo de textos ja escritos previamente. Deste modo, é como se os textos fossem “um
mosaico de citacles e a absor¢do e transformacdo de um outro texto” (KRISTEVA, 1974, p.
147).

Maingueneau (1976, p. 39) aponta que um discurso ndo vem ao mundo numa inocente
soliddo, mas constroi-se por meio de “um ja dito em relagdo ao qual toma posigdo”. Assim,
entendendo que o conceito de intertextualidade se baseou no dialogismo de Bakhtin, é
importante mencionar que o conceito de intertextualidade que adotaremos nesta pesquisa, sera
a dos estudos de Koch, Bentes e Cavalcante (2008), na obra Intertextualidade: dialogos
possiveis. De acordo com as pesquisadoras (2008), o fendmeno em questdo acontece quando
em um texto ha a insercdo de um outro texto que foi produzido anteriormente, assim fazendo
parte “da memoria social de uma coletividade ou da memoria discursiva dos interlocutores”
(KOCH, BENTES, CAVALCANTE, 2008, p. 17). Neste sentido, quando nos referimos ao
conceito de intertextualidade, para que 0 mesmo ocorra, faz-se necessario que um texto se
remeta a outros textos ou fragmentos de textos ja produzidos dos quais estabeleca algum nivel
de relacdo dialdgica.

As autoras (2008) também mencionam que ha quatro formas de intertextualidade
presentes nos mais variados textos, a saber: intertextualidade temadtica, intertextualidade
estilistica, intertextualidade explicita, intertextualidade implicita. No que se refere a
intertextualidade temaética, esta é encontrada em textos cientificos que pertencem a uma
mesma area do saber ou corrente de pensamento. Também pode se referir a matérias de
jornais ou textos literarios, uma vez que possuam conceitos, temas e assuntos em comum. A
intertextualidade estilistica, de acordo com as autoras (2008), ocorre quando o produtor do
texto imita, parodia e/ou repete certos estilos de um determinado género ou variedades
linguisticas presentes em textos produzidos anteriormente para atingir objetivos variados.

No que se concerne a intertextualidade explicita, essa acontece quando o produtor de
um texto faz mencdo a fonte do intertexto, citando fragmentos de um texto produzido

previamente. Geralmente se reportam as citagdes, resumos, resenhas, referéncias. E, por
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intertextualidade implicita, Koch, Bentes e Cavalcante (2008, p. 31) apontam que decorre
“quando se introduz, no proprio texto, intertexto alheio, sem qualquer mencdo explicita a
fonte”. Nesta perspectiva, nos casos de intertextualidade implicita, o produtor do texto
objetiva que o leitor e/ou ouvinte consiga reconhecer a presenca do intertexto, pela memoria
discursiva ou do texto-fonte, haja visto que, caso esse processo de retomada ndo ocorra, a
construcdo de sentido pode ser perdida. Uma vez que a ndo compreensdo e recuperacdo do
texto-fonte (texto aludido de forma implicita) enfraquece a leitura e depreensdo do texto,
prejudicando a construcdo de sentido.

Deste modo, fica elucidado que a intertextualidade pode ser configurada pela presenca
de um texto em outro que resulta na transformacdo ou descendéncia em um dado texto
especifico (ou partes dele) na (re)construcdo de sentido de um novo texto. A intertextualidade
é dada pela ligacdo de mecanismos de referenciacdo, por tracos composicionais do género
aludido, pelo estilo de um determinado autor ou por uma temaética de um dado texto. Em
outras palavras, o conceito supracitado se refere a combinagdo entre mais de um texto, haja
visto que na intertextualidade um texto se relaciona dialogicamente com outro(s) texto(s) ja
constituidos, ocorrendo o encontro de duas materialidades que se cruzam, de duas
manifestacdes discursivas que se traspdem. Assim, entende-se que a intertextualidade se faz
presente nos casos em que ha relacdo entre discursos materializados em textos. Isso significa
que a intertextualidade pressupbe sempre uma interdiscursividade, mas uma

interdiscursividade nem sempre pressupde uma intertextualidade. (FIORIN, 2010).

3 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

A presente pesquisa, de cunho qualitativo-descritivo, utilizara a anélise do discurso
(MAINGUENEAU, 1987; 2013; CHARAUDEUAU, 2008; 2008a) como método de andlise
de duas tirinhas e um cartum que tratam sobre questdes de género social. Duas das pecas
analisadas foram produzidas pelo artista brasileiro Adriano Kitani. E, uma delas, pelo artista
escocés Tom Gauld. O material, selecionado apenas pela disponibilidade de acesso a partir do
conteudo tematico que se concerne a género social, estdo registrados como publicacGes entre
0s anos de 2011 e 2013.
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Nesta perspectiva, entendendo que houve uma revisita aos conceitos tedricos sobre 0s
géneros discursivos (BAKHTIN, 2003), assim como nos aportes tedricos da Andlise do
Discurso no que se refere a conceituacdo de interdiscurso (MAINGUENEAU;
CHARAUDEAU, 2008), bem como a intertextualidade a partir dos estudos de Koch, Bentes
e Cavalcante (2008) — sendo que ambos tém fortes bases no conceito de dialogismo
bakhtiniano. Neste sentido, sera aqui realizado andlises de carater qualitativo-descritivo, visto
que é um método de analise apropriado para se buscar o entendimento de fenémenos
especificos com profundidade, sendo de natureza social e cultural, da qual as descri¢des e
interpretagdes implementam resultados a partir de um determinado tema e sua relevancia.
(FONTELLES, 2009).

Dito isso, serd mostrado em como o0s aportes tedricos supracitados podem contribuir
no processo de ensino e aprendizado de lingua portuguesa, na perspectiva de ofertar os
instrumentos necessarios de analise ao professor de lingua materna como metodologia
pedagdgica que podera muito bem desenvolver as competéncias de reflexdo-critica e
discursiva nos seus educandos. Haja visto que os conceitos aqui trazidos da AD oferecem
formas de analisar textos (verbais e imagéticos) que permitirdo com que 0s alunos possam
acessar as dimensdes ideoldgicas e as formacdes discursivas materializadas nos textos.

Neste sentido, € importante salientar que as trés pecas que aqui serdo analisadas foram
selecionadas por trés razdes: a primeira delas, pelo fato de poder apresentar textos verbais-
imagéticos que se configuram como géneros discursivos, assim evidenciando que a riqueza e
a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas devido a sua maleabilidade e a forma que
crescem e se diferenciam “a medida que se desenvolve e se complexifica” (BAKHTIN, 2003,
p. 262). A segunda razdo, se deu pelo fato de todas as pecas selecionadas apresentarem
intertextualidade, para assim analisarmos a interdiscursividade — a captura se deu inicialmente
pela intertextualidade, tendo em vista que todo texto é interdiscursivo. E, a terceira razéo, por
haver a abordagem de tematica de relevancia social para reflexdo critica sobre aspectos da
sociedade. O que hooks (2013, p. 55), assevera sobre a importancia da promocao de aulas que
abordem sobre questdes de “raga, género e classe”, sendo, portanto, tematicas de relevancia
social que estdo presentes no nosso cotidiano e que perpassam as trajetdrias de vidas, fazendo-
se necessario a discussdo e debates dessas questdes em sala.

No item a seguir, as pegas serdo apresentadas, descritas e analisadas:
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TEXTO1

SIMONE DE BEAUVOIR
TE MANDOU

UM ABRACO...

WWW.PIRIKART, Com , BR_

Fonte: < http://www.emdialogo.uff.br/content/e-brinquedo-de-menina-simone-de-beauvoir >.
Acesso em:14 de out. 2022,

No primeiro texto sob analise, de Adriano Kitani (2013), conseguimos visualizar uma
série de quatro quadrinhos, se configurando como um género discursivo tirinha, que apresenta
0 momento em que a mae de uma garotinha a presenteia (no texto, ndo fica claro se é
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aniversario da menina ou se é o dia nacionalmente conhecido como dia das criancgas), e, a
menina, curiosa, abre o presente e descobre que se trata de uma pia de brinquedo que remonta
0 ato de lavar loucas, o que faz com que a menina fique insatisfeita com o presente e diz:
Simone de Beauvoir te mandou um abrago... Assim, é possivel compreender que o texto em
analise faz mencdo, de forma implicita, ao texto da tetrica social e feminista Simone de
Beauvoir (1967), estabelecendo nesse processo uma intertextualidade implicita.

De acordo com Koch, Bentes e Cavalcante (2008, p. 31), uma intertextualidade
implicita ocorre quando se insere, no proprio texto, intertexto alheio “sem qualquer mengdo
explicita da fonte”. Nesses casos, 0 autor do texto espera que o leitor e/ou ouvinte seja capaz
de reconhecer a presenca do intertexto alheio através da ativacdo da memoria discursiva que
se ligara ao texto fonte. Caso isso ndo ocorra, a construcao de sentido sera prejudicada. Deste
modo, para haver a compreensdo de sentido em relagdo ao que a menina quer dizer em:
Simone de Beauvoir te mandou um abraco..., significa que € preciso ter conhecimento sobre
guem é Simone de Beauvoir, bem como seus posicionamentos politicos e escrita de textos
feministas da qual defende que as relacGes de género, isto é, as relacBes de direitos entre
homens e mulheres devem ser igualitarias, uma vez que homens e mulheres, a partir do ponto
de vista da sobrevivéncia coletiva, “sdo igualmente necessarios” (BEAUVOIR, 1967, p. 101).

Simone de Beauvoir (1967, p. 09) também defende que “ninguém nasce mulher: torna-
se mulher”, tendo em vista que sdo as tradigdes e valores historicamente consolidados no seio
da sociedade que determinam quais sdo 0s papéis dos atores sociais. E, pelo fato de os
homens estarem socio historicamente nos mais diferentes espacos de poder e prestigio, isso
faz com que a sociedade perpetue a ideologia patriarcal e machista construida por eles, assim
“qualificando o feminino” (BEAUVOIR, 1967, p. 09) a partir de seus interesses. Nesta
perspectiva, é importante ressaltar que desde criancas 0s atores sociais aprendem que meninos
e meninas devem possuir funcdes e capacidades diferentes, desde atividades simples como:
menino ndo pode brincar de bonecas e meninas devem cuidar da casa e saber cumprir tarefas
domésticas, tarefas estas que ndo sao atribuidas aos homens.

Isso acontece devido aos padrBes historicamente sedimentados sobre género social,
que estabelece as condutas e tarefas das quais meninos e meninas devem desempenhar na
sociedade. De acordo com Sarat (1999, p.15), desde cedo a presenca de tarefas diferenciadas

para meninos e meninas funcionam como definigdo dos papéis e fungdes de “homens e
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mulheres na organizacgdo social posteriormente. Na infancia, aprendia-se a ser homem e a ser
mulher e quais seus papeis.”, assim representando as obrigaces que deveriam desempenhar
na sociedade, uma vez que na infancia ja era marcado os espacos que deviam ocupar. Assim,
fica claro que os tipos de brinquedos atribuidos socio historicamente a meninas e meninos é
uma forma de perpetuagéo de uma estrutura social patriarcal, uma vez que, nessa estrutura, o
“correto” é que meninas brinqguem com brinquedos que reflitam atividades domesticas e como
ser dona de casa, enquanto o dos meninos se volta para aquisicdo de bens e espacos de poder.
Neste sentido, o interdiscurso na tirinha sob analise ocorre quando a menina recebe
uma pia de brinquedo (a qual a desagrada) e diz: Simone de Beauvoir te mandou um abraco...,
assim se fazendo presente vozes plurais de mulheres que lutam contra as amarras patriarcais
que ditam o que é ser mulher e qual é a sua funcdo na sociedade, que comeca desde a tenra
infancia ao lhes presentear com brinquedos “adequados” para cada género. E a fala da garota
se atrela ao campo discursivo e ideoldgico feminista, haja visto que na sua fala ha a presenca
do interdiscurso contra hegemdnico ao mencionar Simone de Beauvoir (1967, p. 09) que
defende que a compreensao de mundo entre meninos e meninas ocorre através “dos olhos, das
maos e ndo das partes sexuais”. Portanto, a interdiscursividade presente na fala da
personagem se conjectura na presenca de um discurso que (re)constréi os sentidos sobre o que
é brinquedo de menina e de menino, haja visto que as criangas ndo possuem comportamentos
predefinidos, podendo assim modificar padrbes pré-determinados, assim abrindo espaco para
relagBes de género mais igualitarios, onde meninos e meninas possam escolher os brinquedos

que despertem o seu interesse e sua criatividade em toda sua plenitude.

TEXTO 2
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CINDERELA, O PRINCIPE
DARS UM BAILE
PARA ESCOLHER A
FUTURA ESPOSA

MAS SE ELE FR UMW

BAILE SO PARG 1550
{ ELE DEVE SE
s ) PCIRR B GLTINA
i COh-COLA DO

| DESERTO. ALEM
DE TRATAR AS

B MULHERES comp
A O0BJETOS...

/ NOCES RERLMENTE N
QUEREM FIGR eom
\ UM CRRA ASSIMT

PRIKART. TUMBLR .Com "

Nr;h- ‘(‘-{/nt =101

Fonte: < http://www.pirikart.com.br/page/9/ >. Acesso em:14 de out. 2022.

O segundo texto selecionado, também produzido por Adriano Kitani (2012), denota
uma intertextualidade explicita (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008) ao lendéario conto
infantil Cinderela. A intertextualidade explicita ocorre através das inferéncias diretas das
personagens tdo bem conhecidas e que estdo em nosso imaginario desde a tenra infancia, o
que pode ser percebido pela nomeacéo da personagem principal logo no primeiro quadrinho:
Cinderela, o principe dara um baile para escolher a futura esposa. Pena que vocé ndo tem
um vestido pra ir. Também pode ser percebido os tragos intertextuais explicitos através das
vestes das personagens, por meio do dialogo e pelo famoso baile do qual o principe
selecionard sua futura esposa.

Nesta perspectiva, evidencia-se que o texto 2 (a tirinha) € uma releitura do lendério e
famoso conto de fadas Cinderela. Haja visto que o primeiro quadro ja anuncia ndo sO a
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heroina, mas as demais personagens que compdem a narrativa original. As duas personagens
que ndo sdao nomeadas cumprem a funcdo das meias-irmas da protagonista. E conseguimos
visualizar isso por meio da memdria discursiva que temos do texto fonte, isto é, do texto
original. (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008). No qual as irmas malvadas rivalizam e
tentam menosprezar e afligir Cinderela. O que no segundo e terceiro quadros a protagonista
faz com que as irmas reflitam sobre a objetificacdo do corpo feminino que ha por trés da
realizacdo do baile. Esse ponto de reflexdo faz com que as mulheres se unam e causem uma
ruptura com a perpetuagdo do sistema patriarcal que o baile tendia manter?.

Deste modo, levando em consideragdo que os contos de fadas foram escritos com o
intuito de abordar ensinamentos, normas, condutas e regras socialmente estabelecidas das
quais deviam ser seguidas pelos diferentes atores sociais, assim como as condutas tidas como
condenatdrias, refletindo carateristicas, tradi¢cGes e valores consolidados socio historicamente.
Portanto, representando as estruturas sociais hegemonicas. No caso do conto original da
Cinderela, a estrutura social é a patriarcal e machista. O que o texto 2 — que possui uma clara
intertextualidade com o conto original pelas caracteristicas ja apontadas — provoca uma
ruptura com a narrativa original no processo de (re)construgéo de sentidos, se constituindo de
um novo texto com um novo proposito.

Assim, evidencia-se também a presenca do interdiscurso quando Cinderela “abre os
olhos” de suas meias-irmas sobre o baile que funciona como um mecanismo de objetificacdo
dos corpos femininos, postos como manequins para o principe escolher a mocga que mais lhe
agradar, sendo uma conjuntura de comportamento patriarcal, em que estdo marcados
assimetrias de género e classe. Ficando presente, deste modo, no texto sob andlise, 0s
posicionamentos ideoldgicos de empoderamento feminista em contraposicdo ao discurso
patriarcal e machista. Para Maingueneau e Charaudeau (2008), o interdiscurso
assimila/apreende o conjunto das formacdes discursivas, dando sentido e identidade, bem

! No ultimo quadro do texto 02, tinha-se escrito, abaixo do simbolo da luta feminista, a seguinte frase:
monarcas tem pau pequeno. Nesta perspectiva, levando em consideragdo que é um texto que estd sendo
apresentado como proposta para uma aula de leitura em turmas do ensino médio, tivemos que retirar essa
frase. O que ndo macula e nem altera nenhum dos sentidos que o texto em questdo suscita, assim como a
discussdo que podera ser fomentada através dos pontos de reflexdo que ele tenciona.
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como ressignificando outros discursos que ele pode concordar, discordar, citar, parodiar,
estilizar etc.

E, na peca sob andlise, conseguimos perceber que os interdiscursos presentes séo
discordantes. Uma vez que o discurso patriarcal representa formacdes discursivas e
ideoldgicas que ceceiam a liberdade, rivalizam e oprimem as mulheres. Enquanto o discurso
feminista unifica, empodera, liberta e busca direitos de igualdade e equidade entre mulheres e
homens. Portanto, o discurso de Cinderela vai no sentido contrario do de suas meias-irmas e
do principe. As irmas, de inicio, rivalizam com Cinderela.

O que de acordo com Adichie (2013), isso se justifica pelo fato de seres sociais
internalizarem ideias da sociedade. Uma sociedade carregada de valores patriarcais. Nessa
estrutura social, as mulheres ndo sdo impulsionadas a lutar por ideais, mas virem umas as
outras como rivais, assim competindo/disputando pela atencdo dos homens. (ADICHIE,
2013). E esse posicionamento de rivalidade e desunido é assimilado pelas irmas e
convencionado de inicio. Contudo, quando Cinderela apresenta um outro campo discursivo
(MAINGUENEAU, 1987), sendo este favoravel as mulheres, faz com que as suas meias-
irmé&s reflitam e se unam, representando o fortalecimento da ideologia feminista, causando

uma ruptura com a patriarcal.

TEXTO 3

..£ VOU TRANSFORMAR ESSE
A FADA BALDE COM ESFRECAO EM UMA
CARREIRA BEM-SUCEDIDA COM
MADRINKA UMA BOA CONTA BANCARIA PARA
FEMINISTA | que vocE 6 PRECISE SE CASAR

¥SE REALMENTE QUISER MUITO...
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Fonte: < https://br.pinterest.com/pin/67272588173946832/ >. Acesso em:14 de out. 2022.

No terceiro texto, que se configura como um cartum, produzido pelo cartunista
escocés Tom Gauld (2011), também apresenta intertextualidade com o mesmo conto que 0
texto 02 estabelece relagdo, da qual “faz parte da memoria social de uma coletividade ou da
memoria discursiva” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008), sendo o conto da
Cinderela. Todavia, este segundo texto tem outra perspectiva no que se refere o
posicionamento feminista em contraposic¢do ao patriarcal, sendo agora inferido o pensamento
feminista sobre a tema casamento.

Importante ressaltar que o tipo de intertextualidade presente é a tematica, tendo em
vista que a intertextualidade tematica ocorre pela partilha de temas que servem de conceitos e
terminologias proprias, havendo até mesmo novas versdes de um mesmo texto (KOCH,;
BENTES; CAVALCANTE, 2008). O que podemos perceber o contetdo tematico através das
referéncias ao conto original, como a presenca da fada madrinha, do balde com esfregdo, da
carruagem, da jovem sonhadora. Nao ha mencdo de quem seja a jovem, mas conseguimos
depreender de qual histéria se trata devido os elementos composicionais do texto imagético
que nos remonta ao famoso conto, mesmo que este contenha um novo sentido.

O cartum comeca apresentando A fada madrinha feminista e, logo depois, a fada
defronte a uma jovem sonhadora (que ndo € nomeada). A fada faz um feitico para modificar a
vida da jovem, transformando o seu balde com esfregdo em uma carreira bem-sucedida com
uma boa conta bancéria, e acrescentando que agora ela so devera se casar se realmente quiser
isso. Nesta perspectiva, é relevante frisar em como os contos de fadas — que sdo muito
conhecidos e ensinados ao longo da infancia das criangas — implementam valores e costumes
patriarcais, construindo uma percepcdo de que as mulheres séo frageis, doces, que tém de

cuidar demasiadamente da aparéncia e que devem ser submissas, necessitando da presenca
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masculina para resgata-las/salva-las de possiveis perigos ou de alguma condicéo desfavoravel
gue possam se encontrar.

Contudo, o terceiro texto rompe com essa visdo tradicional do conto quando a fada
madrinha apresenta condi¢Oes para que a protagonista tenha ascensdo social sem precisar se
casar com um principe que Ihe possibilite isso. E é aqui que se faz presente o interdiscurso,
haja visto que podemos perceber a formacao discursiva de empoderamento ja pelo titulo do
cartum: A fada madrinha feminista. Portanto, o discurso da fada madrinha se configura como
uma formacdo discursiva e ideoldgica que defende a liberdade, independéncia e
empoderamento feminino. Do qual rompe com os deveres socialmente atribuidos as mulheres
por meio de uma historica estrutura patriarcal e machista que denota a figura feminina a
obrigacdo de saber realizar as atividades domésticas. Uma obrigacdo da qual os homens nédo
possuem. O que essa conduta hegemdnica é rescindida pela fada madrinha quando ela avisa a
Cinderela que transformaré o balde e o esfregdo (simbolo dos deveres domésticos) em uma
carreira bem-sucedida (simbolo de empoderamento e ruptura ao sistema patriarcal).

Charaudeau (2008, p. 17) aponta que todo ato de linguagem esta ligado a acéo diante
as relaces de forca que 0s sujeitos mantém entre si, “relacbes de forca que constroem
simultaneamente o vinculo social”. Deste modo, no cartum sob andlise, conseguimos ver a
presenca de duas formacgOes discursivas que disputam: o empoderamento feminista em
contraposicdo ao patriarcal. O discurso patriarcal € presente por meio da imposi¢do do
casamento como forma de submissdo para as mulheres, pois ele é apresentado como um
parametro de éxito feminino. Haja visto que o casamento era apresentado como uma
realizacdo, bem como a abertura de espaco na sociedade para as mulheres.

O que o conto original da Cinderela retrata, haja visto que a heroina sai de sua
condicdo de pobreza somente ao se casar com o principe. Contudo, no cartum, o
posicionamento feminista € colocado através da interdiscursividade que retoma a formacéo
discursiva de éxito feminino, mas ndo sendo mais através de um casamento. Agora é a partir
da independéncia e empoderamento da personagem, representando a presenca de vozes
plurais que pregam a igualdade entre homens e mulheres, tendo em vista que ndo € justo que

s6 0s homens tenham uma carreira bem-sucedida, sendo um direito também das mulheres.

4 PROPOSTA DE ATIVIDADE
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Ao revisitar os conceitos tedricos da Analise do Discurso, pode-se visualizar como é
possivel realizar o processo de transposicdo didatica para aulas de lingua portuguesa no
ensino médio cujo foco seja trabalhar a habilidade leitora dos educandos. Tendo em vista que
as reflexdes trazidas neste trabalho demonstram em como os conceitos de interdiscursividade
e intertextualidade podem contribuir na formacdo de leitores criticos, haja visto que o0s
dispositivos de analises apresentados proporcionam que os alunos reflitam para além da
superficie textual, podendo compreender as dimensdes sdcio-historicas e discursivas que sao
materializadas nos textos, tendo acesso as diferentes formacdes discursivas e ideoldgicas que
representam os posicionamentos de diferentes grupos humanos (e os atores sociais vinculados
a esses grupos), cujas formacOes podem manter relacbes de alianca, antagonismo,
relativizagdo ou de dominagéo.

Também € importante entender que a leitura nos aproxima dos mais diferentes
aspectos socioculturais, que sdo inerentes ao processo de ensino e aprendizagem. Por isso que
um dos objetivos dentro das aulas de leitura é ler para aprender, 0 que nos remete a mais um
dos objetivos fundamentais da escola: usar a leitura como um instrumento para a promogéo do
ensino e aprendizagem. (SOLE, 1998). Irandé Antunes (2003, p. 70) também aponta que “a
leitura € uma atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético”, além de
ampliar a competéncia discursiva dos educandos.

O que Leurquin (2014) assevera sobre a importancia de focar no texto, sendo este um
excelente método de ensino e aprendizagem. O texto, seja de género oral ou escrito, deve ser
escolhido com base nos objetivos que o/a professor/a estabelece a partir da realidade de sua
sala de aula. De acordo com a autora (2014, p. 06), o material didatico deve ser condizente
com o contexto dos educandos, com sua cultura, com sua linguagem, classe social, género,
raca, no qual se deve ligar o texto — cuja leitura sera realizada — para que assim haja uma
aproximacdo de construcéo de significacdo em coletividade.

Tendo isso em vista, 0 artigo apresenta uma proposta de atividade que envolve a
apresentacdo de estratégias de leitura para o desenvolvimento da habilidade leitora dos alunos
com entrada no texto a partir da interdiscursividade e intertextualidade, bem como a
confeccdo de um género discursivo para sistematizacdo do conhecimento adquirido pelo

aluno.
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Deste modo, no primeiro momento da aula, o professor deve promover 0 ensino e
aprendizado sobre o que é género, onde eles estdo presentes no cotidiano e sua importancia
para a constituicdo da linguagem humana. Podendo até utilizar tirinhas como um exemplo de
género discursivo, e, logo apds, explicar os conceitos de intertextualidade e de
interdiscursividade e como esses aportes tedricos podem contribuir no processo de leitura de
textos verbais e imageéticos.

Feito isso, é importante se direcionar para o segundo momento da aula, que se
configura como espaco para leitura. O professor podera trazer tirinhas e ou cartuns, por serem
texto verbais e imagéticos, se tornam mais ludicos para o ensino e aprendizado da
aplicabilidade dos conceitos de intertextualidade e interdiscursividade posteriormente a
leitura, tendo em vista que esses conceitos proporcionam uma leitura critica e mais
aprofundada dos temas tratados a partir das formacdes discursivas e ideoldgicas presentes.
Assim, neste segundo momento, antes de comecar a leitura da tirinha, o professor devera

solicitar aos alunos 0s seus conhecimentos prévios:

[Prof. — Q1] poderiam dizer o que falavam para vocés, quando crian¢a, do que deveriam brincar?
[Prof. — Q2] sem ler, e somente a partir das imagens nessas tirinhas, poderiam me dizer do que se
tratam?

[Prof. — Q3] certamente conhecem os contos de fadas. Poderiam dizer qual a mensagem que passam?

Acham que seré repassada a mesma mensagem nessas tirinhas?

O terceiro momento da aula se configuraria como leitura com objetivo, no qual os
alunos vao percebendo e descobrindo se o que apontaram inicialmente faz jus aos elementos
constituintes da narrativa das tirinhas. Apds a leitura deverdo socializar sobre as construcdes
de significado que os textos constroem e se entra em contato com as significagOes feitas antes
de realizarem a leitura. O professor(a) podera instigar:

[Prof. — Q4] a partir do que ja foi explicado em sala, poderiam me dizer quais sdo as principais
caracteristicas do género tirinha e cartum?
[Prof. — Q5] na opini&o de vocés, por que a menina do primeiro quadrinho ficou chateada em receber

uma pia de lavar loucas de brinquedos?
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[Prof. — Q6] nas duas ultimas tirinhas, vocés conseguem perceber semelhancas entre o conto de fadas
original com a narrativa das tiras? Quais aspectos sdo semelhantes?

[Prof. — Q7] em quais aspectos as duas Ultimas tirinhas se distanciam do texto original do conto de
fadas?

[Prof. — Q8] qual é o posicionamento das personagens das duas tirinhas e do cartum e o que tentam

combater?

Esses podem ser alguns exemplos de perguntas a serem feitas para a depreensdo dos
géneros discursivos, assim como para a construcdo dos sentidos que 0s textos suscitam
através da intertextualidade com outros textos, bem como por meio das formacdes discursivas
e ideoldgicas que apresentam, sendo, nas tirinhas analisadas neste trabalho, de
empoderamento feminino e busca de equidade e igualdade entre homens e mulheres,
rompendo com a ideologia patriarcal.

Importante mencionar que essa atividade de leitura com entrada no texto por meio da
interdiscursividade e intertextualidade, contribuird para que os alunos percebam e reflitam
criticamente sobre os tipos de discursos presentes nas narrativas, as respectivas acfes das
personagens frente ao que acreditam ou sofrem, além da importéncia de identificar as vozes
plurais presentes, suas posicdes em contextos da vida real, seus desejos e intengdes e dentre
outros aspectos.

Ao final, o professor podera até solicitar a producdo de tirinhas ou qualquer outro
género discursivo do qual os alunos possam se inspirar em algum texto produzido
anteriormente, mas agora apresentando um novo sentido/propdsito e se a interdiscursividade
presente se apresenta em tom de antagonismo, alianca, relativizacdo ou dominagdo entre 0s

personagens que refletirdo os atores sociais reais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de formacdo docente do PRP possibilitou uma reflexdo critica sobre o
tornar-se professor, levando a escolhas tedricas que permitam a vivéncia de uma pratica
docente reflexiva, interativa, critica e emancipatoria (FREIRE, 1967; 1987; 1996; HOOKS,

2013). O qual o planejamento de aula, como o presente artigo se prop6s a apresentar, esta
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diretamente relacionada com o aprofundamento teérico de conceitos que poderdo ser tratados
no chdo da sala de aula.

Neste sentido, as reflexdes trazidas neste trabalho sobre os conceitos de géneros
discursivos, interdiscursividade e intertextualidade se fazem necessarias para a realizagdo de
praticas pedagdgicas de leitura, na disciplina de lingua portuguesa em turmas de ensino
médio, para a formacdo de leitores reflexivos e criticos, haja visto que os dispositivos de
analise apresentados proporcionam que os alunos reflitam o texto para além da sua superficie
textual.

Uma vez que os educandos, por meio dos aportes tedricos da Analise do Discurso —
como mecanismo de analise —, poderdo compreender as dimensdes soOcio-historicas e as
formacgdes discursivas e ideoldgicas materializadas nos textos que representam oS
posicionamentos dos atores sociais que estdo vinculados a determinados grupos humanos, das
quais as suas formacdes discursivas e ideoldgicas podem manter relacbes de alianca,
antagonismo, relativiza¢do ou de dominacao.

Por meio de aulas de leitura, os educandos podem conseguir ndo sO visualizar o
funcionamento dos géneros e sua fungdo social, mas também os sentidos presentes nos textos,
as vozes plurais e concepgdes de mundo a partir da interdiscursividade e intertextualidade,
desenvolvendo a habilidade leitora e argumentativa/discursiva dos educandos. O professor
também possibilitara uma educacdo reflexiva, interativa e emancipatoria, capaz de formar
leitores criticos, cidaddos atuantes, cidaddos que identifiguem injusticas sociais e que

compreendam a importancia de uma sociedade democratica.
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