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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID é uma ac¢do da Politica
Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educagdo (MEC), que oferece bolsas
em parceria com escolas de educacao basica da rede publica de ensino, de modo que possibilita
aos alunos bolsistas ter um primeiro contato com a docéncia. O estudo foi desenvolvido com a
tematica: as contribui¢es do PIBID na formacao inicial de professores. Tem como objetivos:
descrever como funciona o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
na UNILAB, partindo das experiéncias dos alunos; analisar, a partir dos relatos de experiéncias,
as contribuicdes do PIBID para os bolsistas do subprojeto de letras-LP da UNILAB. A pesquisa
destaca as contribuicdes que o referido programa tem trazido, a partir dos relatos de
experiéncias, para os bolsistas do subprojeto de letras-LP da UNILAB na formacéo inicial como
professores, e ainda, a descrigdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
na UNILAB, partindo das experiéncias dos alunos-bolsistas. Neste estudo, ressalta-se algumas
discussdes reveladas em pesquisas bibliograficas, que se pode destacar: Freire (1979), Hooks
(2013), Martins (2020). Para alcancar os objetivos da pesquisa, elaboramos questionarios que
foram enviados para dez alunos-bolsistas do programa do subprojeto letras-LP. O estudo
possibilita uma maior compreensdo acerca das contribuicbes que o programa traz para o
bolsista, através de constante aperfeicoamento, que proporciona melhorar a pratica docente,
lutando por um ensino decolonial, que desprende de uma légica de um unico mundo possivel e
se abre para uma pluralidade de vozes e caminhos.
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INTRODUCAO

O professor é de extrema importancia para a educacdo oferecida pelos sistemas de
ensino. Ele deve ser um mediador constantemente preparado, pois, sem a qualificacdo docente,
a aprendizagem ndo tera resultados positivos no que diz respeito as demandas politicas, sociais,
culturais e econdmicas do mundo contemporaneo. A capacitagdo docente gera profissionais
aptos para mediar uma educacdo transformadora, capaz de desconstruir ideias e atitudes
baseadas em um ensino colonial tradicionalizado, isto €, um ensino que ndo desperta a reflexao

critica e a interagdo do aluno, em que o professor é considerado o detentor do conhecimento e



0 aluno como um memorizador do conteldo. Como diz Ballestrin (2013), o ensino tradicional
expressa-se essencialmente em relaces dominantes de poder, saber e ser, que vem se
perpetuando em muitas das escolas. Essa desconstrucdo inicia-se com uma formacao docente
de qualidade que promove uma educacao igualitaria para todos.

Baseado no exposto acima, aborda-se sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, uma acdo da Politica Nacional de Formacé&o de Professores do
Ministério da Educacdo (MEC), que oferece bolsas em parceria com escolas de educacéo basica
da rede publica de ensino, de modo que possibilita aos alunos bolsistas ter um primeiro contato
com a docéncia, através de uma formacao decolonial, que tem como propdsito a resisténcia, a
desconstrucdo de padrdes, conceitos e perspectivas, impostos as classes minoritarizadas.

O PIBID auxilia para a insercdo dos alunos nas escolas, especificamente aqueles que
encontram-se nos primeiros semestres das licenciaturas; desse modo, proporciona a eles um
contato com as praticas pedagdgicas de sala de aula ja na primeira metade dos cursos. E isso
faz a diferenca na formag&o do aluno que, em muitas situacdes, s tem contato com as praticas
docentes nos estagios, semestres finais do curso. Diante disso, contribui para um ensino de
qualidade, uma vez que, ao invés de seguir um modelo metodoldgico especifico da formacao
docente, ele aproxima o ensino superior e a educacdo basica, de modo que contribui para o
aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior, bem como, para a melhoria de
qualidade da educacdo bésica publica brasileira.

Com base no exposto acima, a pesquisa traz como objetivos: a) descrever o impacto do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID na UNILAB, partindo das
experiéncias dos alunos; b) analisar, a partir das experiéncias narradas pelos bolsistas, as
principais contribui¢Bes do PIBID para a formacao inicial dos professores de lingua portuguesa.

Para embasar a pesquisa destacamos: Freire (2017), Hooks (2017) e Martins (2020).
Quanto a sua estruturacao, além da introducdo e metodologia, o trabalho contém trés secdes.
Na primeira, aborda-se a conceituagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, no qual se explica o que é o programa e como ele € organizado. Na segunda
secdo, traz uma discussdo sobre a pedagogia decolonial, relatando a importancia da educacao
como pratica da liberdade, e também, um subtdpico sobre a educacdo bancaria. Na terceira
secdo, aborda-se: O PIBID como pratica para o desenvolvimento do pensamento critico, no
que diz respeito a capacidade de despertar o pensamento critico nos bolsistas. E por fim, na
quarta secdo, discute-se sobre as analises das entrevistas respondidas pelos bolsistas, sobre a

compreensdo dos bolsistas acerca das contribui¢Ges do PIBID para a formacao docente.



1. OPIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID é uma ac¢édo da
Politica Nacional de Formacéo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC), que oferece
bolsas em parceria com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino, de modo que

possibilita aos alunos bolsistas ter um primeiro contato com a docéncia.

O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de
professores para a educacdo basica. O programa concede bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por
Instituicdes de Educagao Superior (IES) em parceria com escolas de educacao basica
da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a insercao dos estudantes no
contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacdo académica para que
desenvolvam atividades didaticas pedagogicas sob orientagdo de um docente da
licenciatura e de um professor da escola. (BRASIL - Capes, 2014, apud, MARTINS
2020, p. 10).

A contribuicdo para a formacgédo docente ocorre através das trocas de experiéncias e das
vivéncias que acontecem por meio da aproximagdo com a educacao basica, compartilhando do
dia a dia em sala de aula, possibilitando aos futuros professores um contato com a realidade
educacional logo no inicio de sua formagé&o.

De acordo com Martins (2020), as universidades elaboram seu Projeto Institucional, que
€ composto por varios subprojetos, isto €, cada curso de licenciatura da instituicdo concorre
com seu subprojeto. Uma vez organizado o projeto institucional este sera selecionado, ou néo,
através de chamada publica promovida pela Capes.

Segundo Martins (2010, p. 07);

Na primeira parte do projeto encontram-se dispostos: a) dados da instituicdo e dos
coordenadores institucionais; b) descricdo concisa do projeto; ¢) objetivos, metas e
estratégias de desenvolvimento do projeto institucional; d) descricdo das acGes para a
institucionalizac&o e valorizacdo da Formacdo de professores na IES; €) descri¢do da
forma de articulagdo entre os subprojetos e projeto institucional de iniciacdo a
docéncia; f) estratégia de articulacdo entre teoria e pratica; g) contribuicGes do projeto
para o aperfeicoamento da formacéo pratica nos cursos de licenciatura; h) referenciais
para a sele¢do dos participantes; i) expectativas de como o projeto contribuird com as
escolas-campo; j) estratégias de articulagdo com as Secretarias de Educacdo do Estado
ou Municipio; k) estratégias de acompanhamento e avaliacdo dos subprojetos. Na
segunda parte do projeto encontram-se dispostas informacdes relativas a cada
Subprojeto, como: Area do conhecimento; UF/Municipios dos cursos de licenciatura
que compdem o subprojeto; UF/Municipios de articulagdo nos quais a IES pretende
desenvolver as atividades do PIBID; dados do(s) docente(s) coordenador(es) de area;
quantidade de estudantes bolsistas e voluntarios; objetivos especificos; descrigao do
contexto social e educacional dos municipios escolhidos para articulagdo; como o
desenvolvimento das atividades do subprojeto contribuird para o desenvolvimento da
autonomia do licenciando; estratégias para a valorizacdo do trabalho coletivo para o
planejamento e realizagdo das atividades; estratégias de articulagdo da BNCC com os
conhecimentos da &rea do subprojeto; estratégias adotadas para a inser¢do e
ambientagdo dos licenciandos na escola; estratégias de acompanhamento da



participacdo dos professores da escola e dos licenciandos; resultados esperados. O
Projeto Institucional articula Subprojetos das seguintes areas: a) Areas prioritarias:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia e Alfabetizacéo;
b) Areas gerais: Arte, Educago Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Geografia,
Historia, Informatica, Sociologia, Filosofia e as licenciaturas Intercultural Indigena,
em Educacgéo do Campo e em Pedagogia.

O PIBID oferece um impacto positivo para a formagdo docente, e, consequentemente,
para a educacdo publica, pois proporciona aos discentes de licenciatura um contato antecipado
com a realidade de sala de aula e com todo contexto do ambiente escolar, de modo que esse
primeiro contato com a docéncia também promova a aproximacao entre a teoria estudada no
decorrer do curso de graduacdo, com a realidade da sala de aula.

E importante ressaltar que além de aumentar a qualidade na formag&o docente, o PIBID
também promove a integracdo entre a universidade e a educagédo bésica, de modo que contribui
tanto com a formacéo de professores, como também, com a formacéo dos alunos da educacédo
basica, uma vez que os pibidianos estardo acompanhando-o0s no processo educacional, para que
possam suprir as dificuldades que venham aparecer no processo de ensino e aprendizagem. Em
suma, pode-se dizer que uma formagéo docente qualificada colabora na construcdo de cidadaos
e profissionais mais competentes, éticos e humanos.

2. PEDAGOGIA DECOLONIAL

Mesmo ap0os a independéncia politica do Brasil, 0 modelo de educacdo fomentada pelas
escolas, durante décadas, continuou alimentado por narrativas do préprio colonizador, tomando
como base epistemoldgicas advindas de culturas europeias. Os curriculos escolares foram
construidos tendo como base discursos eurocéntricos e ndo narrativas que fossem
protagonizadas pela diversidade de etnia, de raca, de género, de classe, de culturas que
representam a pluralidade das escolas brasileiras. Ao compreendermos essa realidade
excludente e desigual, faz-se urgente repensarmos a educa¢do em uma perspectiva decolonial,
que levantem propostas que exijam a superacdo de padrdes epistemologicos dominantes do
padrdo branco de identidade e que superem a necessidade de referenciais eurocéntricas como
0s Unicos capazes de transmitir conhecimentos e reconhecam culturas, saberes e educagéo, que
incluam todos os lugares e corpos que foram historicamente silenciados de espaco de poder. A
educacdo que emerge do chédo da escola precisa, de fato, se decolonizar e se descomprometer
com as caravelas que trouxeram o0s invasores e seu projeto de colonizagdo, com os jesuitas que,

através da catequese, cercearam direitos, silenciaram culturas, amordacaram linguas.



De acordo com Fully (2022), para uma proposta pedagdgica decolonial € necessario
trabalhar com construcdo do pensamento critico, partindo das experiéncias e histérias de
pessoas das classes minoritarias, que sofreram na pele as marcas da colonialidade que jamais
poderdo ser esquecidas. Desse modo, desenvolver trabalhos que estimulem todas as formas de
desenvolvimento critico e questionador, é fundamental para uma perspectiva decolonial de

educacéo.

(...) Freire (1996), afirma que a pratica docente deve estar compactuada com o dialogo
e uma agdo pedagdgica que considere epistemes e saberes multiplos nas abordagens
educativas. Ressalta ainda a importdncia do questionamento e da criticidade
educacional, que conscientiza em relacdo a colaboracdo dos multiplos sujeitos e suas
produces de conhecimento (...) (FULLY 2022, p.47).

Compreender a importancia de uma pedagogia decolonial, que permeia as praticas
educativas e agdes docentes, significa ndo s6 reconhecer o modelo colonizador ainda presente
na educacdo, mas desenvolver préaticas, acdes pedagogicas, para supera-lo, reconhecendo a
interculturalidade e as diversidades e protagonismos étnico-racial, de género e classe que
constituem a raiz da nossa sociedade, e valorizar epistemes advindas de corpos que lutaram
durante toda a historia e que resistiram para que suas culturas, linguas, identidades e saberes
ndo fossem invisibilizados. E obrigacdo da/do futuro docente compreender as injusticas e
desigualdades que ainda permeiam o sistema educacional brasileiro para que, em suas praticas,
haja a resisténcia através de uma pedagogia decolonial.

Segundo Walsh (2009), ha uma grande proximidade da pedagogia decolonial e a
pedagogia critica que Freire aborda por volta dos anos de 1960, pois a perspectiva de Freire luta
contra as discriminacGes de classe e de género, que foram langcadas bases para o

desenvolvimento da decolonialidade na educacéo. Segundo Walsh (2009, p.28);

Praticas que abrem caminhos e condigdes radicalmente ‘outras’ de pensamento, re e
in-surgimento, levantamento e edificacdo, praticas entendidas pedagogicamente —
praticas como pedagogias — que por sua vez fazem questionar e desafiar a razéo Unica
da modernidade ocidental e o poder colonial ainda presente, desligando-se deles.

Como pode-se notar, a pedagogia decolonial € totalmente oposta a pedagogia
tradicional, baseada no modelo mecanico eurocéntrico e do poder colonial. Ja que a pedagogia
decolonial ocorre por meio das préticas docentes, praticas essas que se abrem para uma

pluralidade de caminhos, em busca de uma educacéo libertadora.

Segundo Hooks (2013, p. 25);

A educacgdo como pratica da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender. Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles professores que



também creem que sua vocacdo tem um aspecto sagrado; que creem que noSsO
trabalho ndo é o de simplesmente partilhar informagdo, mas sim partilhar do
crescimento intelectual e espiritual de nossos alunos. Ensinar de um jeito que respeite
e proteja as almas de nossos alunos € essencial para criar as condigdes necessarias
para que o aprendizado possa comecar do modo mais profundo e mais intimo.

A educacao libertadora busca o compartilhamento do conhecimento, para o crescimento
intelectual dos discentes, respeitando os direitos humanos, em que todos tém voz e vez, com o
intuito de buscar-se um mundo mais justo e igualitéario, distanciando-se completamente de uma

educacdo voltada para o ensino bancario.

2.1 Educacéo Bancéria e o ensino tradicional

A expressdo ‘‘educacdo bancaria’’, é comparada a uma transagdo bancaria, isto €, um
depdsito. Em que ndo o aluno ndo tem voz, nem mesmo reflexdo, pois € uma educacdo
autoritaria, com a transmissdo de contetidos e sem a participacéo ativa do discente no processo
de ensino e aprendizagem.

Segundo Freire (1974, p. 37);

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja
tarefa indeclinavel é "encher” os educandos dos conteudos de sua narrag¢do. Conteudos
que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em
cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertacfes, se esvazia da
dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em verbosidade
alienada e alienante. Dai que seja mais som que significacdo e, assim, melhor seria
ndo dizé-la. Por isto mesmo é que uma das caracteristicas desta educacao dissertadora
¢ a “sonoridade” da palavra e ndo sua forga transformadora. Quatro vezes quatro,
dezesseis; Pard, capital Belém, que o educando fixa, memoriza, repete, sem perceber
0 que realmente significa quatro vezes quatro. O que verdadeiramente significa
capital, na afirmacdo, Para, capital Belém. Belém para o Para e Para para o Brasil. A
narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo
mecéanica do conteido narrado. Mais ainda, a narragio os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a educagéo se
torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositéarios e o educador o
depositante.

De acordo com a perspectiva freiriana, no qual € feita uma critica & educacdo bancéria,
nota-se 0 quanto esse modelo de educacdo esta ultrapassado, uma vez que o aluno ndo é uma
méaquina de armazenar informacdes, por outro lado, ndo tem significado algum um contetido
totalmente desconectado da realidade do aluno.

Freire (1987), em sua obra: ‘‘Pedagogia do oprimido’’, destaca como ¢ o perfil de um
professor que segue 0 modelo tradicional, e ainda, 0 quanto essas atitudes prejudicam e travam

0 aprendizado do aluno.



(a) O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; (b) o educador é o
que sabe; os educandos, os que nao sabem; (c) o educador é o que pensa; 0S
educandos, os pensados; (d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a
escutam docilmente; (e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;
(f) o educador é o que opta e prescreve a sua opcdo; 0s educandos, 0s que seguem a
prescricao; (g) o educador é o que atua; os educandos, 0s que tém a ilusdo de que
atuam, na atuacdo do educador; (h) o educador escolhe o contelido programatico; os
educandos, jamais sdo ouvidos nesta escolha, acomodam-se a ele; (i) o educador
identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que se opde
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacdes
daquele; (j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos. (FREIRE 1987, p. 34).

Na educagdo bancaria, ao invés de comunicar-se, faz-se comunicados, sem relacéo
dialdgica, através de depositos, formando individuos como receptores de comunicados, que ao
receberem as informacdes, memorizam e reproduzem. De modo que, ndo ha produtores e
sujeitos de conhecimentos.

Como diz Freire (1987, p. 38): ‘‘Quando a educagdo ndo ¢ libertadora o sonho do
oprimido é ser 0 opressor’’. Na educacdo bancaria, os opressores objetivam fazer com que os
oprimidos pensem como eles, para que no futuro os oprimidos sejam os opressores, dessa forma

a dominagéo vai continuando de geracdo em geracéo.

Se, na concepgdo ‘‘bancaria’’, a consciéncia ¢ uma ‘‘pega’’ em que se entrega, de
forma pacifica, as contetidos disciplinares impostos, conclui-se que ao educador ndo
cabe nenhuma outra funcéo que ndo seja a de disciplinar a entrada do mundo exterior
e suas verdades absolutas nos educandos, e ndo preparar os educandos para adentrar
ao mundo levando consigo a criticidade que esse existe para pensar e agir sobre ele.
(FULLY, 2022, p. 16).

Na perspectiva de educacdo bancéria, o oprimido imita e reproduz aquilo que aprende,
sem questionar 0s motivos de tais reproducgdes, uma vez que para a sociedade, como também
para 0s opressores, esses conteldos sao verdadeiros saberes. Ja ao opressor, cabe encher o0s
oprimidos de contetdos vazios e sem significacdo, atraves de depdsitos.

Ja o ensino tradicional € baseado na imposicdo, em que o foco é o professor, pois ele é
considerado o centro no processo de ensino e aprendizagem, ja que o aluno nao é um sujeito
ativo nesse processo. Nessa perspectiva, aproxima-se da educacdo bancaria, pois ambos tém a
figura do professor como um transmissor de conhecimento (MOURAO, 2021).

Nota-se que no ensino tradicional tem um distanciamento muito grande entre professor
e aluno, de modo que chama-se de hierarquia, pois o docente é visto como a autoridade que
deve ensinar. Dessa forma, o discente deve obediéncia, principalmente, em relacdo ao

cumprimento de regras, fazendo siléncio durante a aula, ja que o Unico que fala é o professor.



Diante do que foi exposto, faz-se necessario uma real mudanca na educacéo brasileira,
visto que, muitas das escolas ainda adotam praticas baseadas no ensino tradicional. Dessa
forma, € de extrema importancia uma educacéo transformadora, com professores que adotem

préticas decoloniais, que trazem sentido e significado para a realidade de cada aluno.

2.2. Educacéo como prética para a liberdade

Freire contribuiu grandemente para a educagdo como pratica da liberdade, pois paraele,
0 sujeito aprende para se humanizar, e, consequentemente, transformar a realidade. Ele defende
uma educacdo baseada no didlogo, na interacdo entre as pessoas, uma vez que as transformacées
acontecem através da interacdo, de modo que contribui para as trocas de experiéncias, e,
consequentemente, o compartilhamento de saberes (FREIRE, 1987).

Segundo Fully (2022, p. 10);

Educar ndo é adestrar pessoas, mas ensinar a aprender a pensar, apostar na
solidariedade como principio norteador da acdo docente e estar atento as praticas de
desumanizacdo, que ndo acreditam na mudanca e na transformacdo. Valorizar as
experiéncias informais advindas das ruas, dos trabalhos, dos péatios, do cruzamento de
varios gestos de todos aqueles envolvidos, direta ou indiretamente, no processo de
ensino-aprendizagem, é compreender que educaces emergem de todos esses
ambientes e relagBes. Assim, educar é conhecer e incorporar, ao curriculo formal, aos
conteldos didaticos pedagdgicos, todo questionamento, toda informacdo e todo
conhecimento que os alunos trazem para o espago fisico da escola. Ao levar em
consideracdo a vida pregressa do aluno e suas experiéncias diarias, luta-se contra o
silenciamento dos sujeitos e a tentativa de minimizar seus saberes.

Nessa perspectiva, € relevante ressaltar que para uma educacdo como pratica da
liberdade € de extrema importancia ter a consciéncia das realidades que os alunos vivenciam
em sua vida particular, pois, desse modo, sera possivel fazer uma leitura critica a respeito das
situacOes de opressdo, uma vez que para lutar contra a opressao € preciso ter consciéncia dela.
‘“Proporcionar experiéncias pedagogicas repletas de desafios e curiosidade ¢ acreditar em uma
pedagogia solidaria e colaborativa (...)”” (FULLY, 2022, p. 10). Desse modo, pode-se dizer que
a escola tem um papel fundamental para construcdo da consciéncia critica, partindo da
conscientizacao da grande importancia da valorizacao da realidade de cada discente, para lutar
com resisténcia, contra o silenciamento e minimizacao dos saberes.

Trazendo essa discussdo voltada para o PIBID, pode-se relatar, partido da experiéncia
com bolsista, que o programa busca constantemente construir caminhos para uma educacao
decolonial, e, consequentemente, uma educacdo libertadora, jA& que as equipes de cada

subprojeto traz como foco para as formac0es, as experiéncias de vida, de trabalho, de docéncia,



de discéncia. Enfim, esses momentos de trocas de experiéncias sdo fundamentais para contribuir
com a desconstrucdo de uma educacdo tradicional, e, construcdo uma educacdo mais plural e

inclusiva.

3. O PIBID COMO PRATICA PARA O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
CRITICO

Ao fazer parte do PIBID, o bolsista deve cumprir uma carga horaria de 8 horas semanal,
sendo através de visitas a escola, atividades desenvolvidas no AVA, encontros com grupo ou
realizacdo de alguma atividade ligada ao programa. Ao tornar-se bolsista, o discente deve ter
essa carga horaria livre para se dedicar ao programa, se comprometendo em cumprir todas as
atribuicdes de um bolsista do PIBID.

O PIBID proporciona aos seus bolsistas a construcdo de um pensamento critico-
reflexivo, ja que o programa ajuda a formar individuos conscientes de sua realidade, agentes de
transformacdo. Desenvolver o pensamento critico contribui para o crescimento de sujeitos mais
responsaveis, que pensam de maneira independente, com atitudes conscientes e autbnomas,
individuos capazes de opinar criticamente.

Através do programa, passamos por um processo de formacdo antes de iniciar as
observacgdes em sala de aula do ensino regular. Ocorrem através de encontros com toda a equipe
do subprojeto, em que conversamos, interagimos e compartilhamos de experiéncias. Todo esse
processo de formacdo inicial foi uma preparagédo, tanto no que se refere a desconstrucdo de
ideias e pensamentos, voltados para o ensino tradicional, quanto no que diz respeito a um
conhecimento prévio, antes das visitas as instituicdes de ensino. Nessa perspectiva, posso
afirmar que toda a formacéo durante o periodo do PIBID foi voltada para o desenvolvimento
do pensamento critico do bolsista.

No que se refere a minha atuacdo como bolsista, o PIBID me oportunizou experiéncias
da prética docente, por meio da vivéncia na E.E.M Danisio Dalton da Rocha Corréa, localizada
em Barreira-CE, em que pude observar a turma de 2° ano F. De inicio, fui inserida no grupo de
whatsapp da turma, pois como as aulas aconteceram de forma remota, por conta do contexto
pandémico causado pela COVID-19. Através do grupo acompanhei as atividades de lingua
portuguesa postadas para a turma, videos, questionarios avaliativos, atividades escritas, dentre
outras. Semanalmente, ocorria uma aula através da plataforma google meet, em que os alunos
conversavam e tiravam duvidas. Depois de algum tempo de observacéo, com a supervisdo do

professor da turma, pude dar aulas para a referida turma. Nesse aspecto, atuar no programa,



representou uma importante oportunidade de crescimento tanto académico, quanto profissional,
ja que toda a equipe que forma o subprojeto do PIBID, auxiliou-me durante todo o periodo do
programa. Como afirma hooks (2013, p. 56), ‘‘fazer da sala de aula um contexto democratico
onde todos sintam a responsabilidade de contribuir € um objetivo central da pedagogia
transformadora”. Desse modo, o Programa nos trouxe a autonomia e liberdade para contribuir
e construir as realidades de sala de aula.

Durante a atuagdo no programa, participei do projeto ‘‘Risos e Poesias’’ (no qual os
alunos da escola campo participaram para aprender a desenvolver poesias), e ainda, algumas
leituras que trazem um conceito decolonial, como por exemplo, hooks (Ensinando a
Transgredir), Cadilhe (fabricando paraquedas coloridos), Krenak (ideias para adiar o fim do
mundo), Tardif (a importancia do saber docente na formacdo de professores), Nascimento
(racismo linguistico), Evaristo (autobiografia de Conceicdo Evaristo e o conto Maria), dentre
outros.

Atraveés das observagdes, juntamente com minha dupla de observacdo, Aguinaldo Blute,
notamos que os alunos da escola Danisio Dalton raramente assistiam as aulas quando ocorriam
através da plataforma Google meet, desse modo, resolvemos pesquisar 0s motivos, ja que a
turma era bastante numerosa, no entanto, uma quantidade baixissima participava dessas aulas,
entdo passamos a conhecer e a debater sobre as realidades de ensino remoto durante a pandemia
que assolou 0 mundo entre 2020 a 2022.

No encerramento da edicdo, tive a oportunidade de apresentar os resultados do
subprojeto de letras-LP, fazendo uma breve retrospectiva dos trabalhos desenvolvidos durante
o programa. Enfim, todas essas atividades contribuiram para a reflexdo do pensamento critico,
com grandes momentos que conferem significados positivos, como por exemplo: a existéncia
de uma relacdo dindmica com a pratica do professor, partindo de uma reflexdo coletiva, entre
todo o grupo do subprojeto (bolsistas, supervisor, coordenador de &rea) autorreflexdo,

pensamento critico e criativo.

Quando a educagdo € a prética da liberdade, os alunos ndo sdo os Unicos chamados a
partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer e
capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizado serd também um local de crescimento para o professor, que sera

fortalecido e capacitado por esse processo (HOOKS, 2013, p. 35).

Pude perceber através da minha participacdo como bolsista do PIBID, do subprojeto de
Letras-LP da UNILAB, que o programa possibilitou a oportunidade de aperfeicoar os

conhecimentos e compartilhar uns com os outros, atraves dos encontros, das formacdes, das



interacOes, desenvolvendo um trabalho transformador. “Educacdo nio transforma o mundo.
Educacao muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo” (FREIRE, 1967, p. 43). Nesse
sentido, a educacdo é uma ferramenta fundamental para transformar o ser humano, e,
consequentemente, a sociedade, pois através da educacdo desenvolvemos a criticidade, sem
contar que traz mais oportunidades e contribui para o desenvolvimento social, econdmico e
cultural.

No que diz respeito aos encontros de formacédo, ocorreram todos através do Google
meet, semanalmente, esses momentos também foram de muitas reflexdes, geralmente com a
participagdo de professores convidados, trazendo varias tematicas, dentre elas: “‘a realidade
educacional em tempos de pandemia’’, ‘‘professores que inspiram’’, ‘‘formacao de corretores
de redacdo do enem’’, ‘‘momentos poéticos’’, ‘‘ensino decolonial’’, *‘compartilhando
experiéncias’” e etc. De modo geral, todos esses encontros foram fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento critico dos bolsistas, encontros de grandes aprendizagens, que
traziam, acima de tudo, esperancas de dias melhores.

De acordo com Costa (2020, p. 19) ‘A formagdo de professores tem se constituido ao
longo das tltimas décadas como um campo amplo de construgdao de conhecimentos’’. Estar em
sala de aula no século XXI é uma realidade bem diferente, exige que os professores estejam
comprometidos com discussdes de pautas sociais que tragam para 0 centro tematicas que,
durante décadas, foram silenciadas como género, raga, etnias, classe, sexualidade,
territorialidade, culturas, dentre outros grupos que, durante grande parte da histéria da
educacdo, sofreram violentos apagamentos.

No que se refere ao programa, podemos afirmar que ele é essencial para a construcdo
do conhecimento, responsabilidade e experiéncias. Uma vez que possibilita muitos
aprendizados em coletividade, através das interacdes, dos textos disponibilizados, das palestras
e dos encontros com o grupo.

O PIBID aproxima o bolsista da vida profissional com um olhar mais reflexivo e critico,
pois, a cada encontro, o pensamento sai transformado, desde que os participantes estejam
dispostos a desconstruir e refletir criticamente para aprender e também levar esse aprendizado

para as escolas no qual estdo inseridos por meio do programa.

METODOLOGIA

Métodos de abordagem



A presente pesquisa é de natureza qualitativa. Entende-se que a pesquisa qualitativa é
uma abordagem que a maior importancia € o significado dado ao fenbmeno, ao invés de sua
quantificacdo. Uma vez que os resultados de pesquisas qualitativas se destinam a explicar
somente o fendbmeno ou 0 contexto em que a pesquisa foi aplicada, ndo sendo capaz de

generalizar os resultados para uma populagdo ou para outros contextos diferentes.

N&o se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensdo de um grupo social, de uma organizacgdo, etc. Os pesquisadores que
adotam a abordagem qualitativa opfem-se ao pressuposto que defende um modelo
Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupe uma metodologia propria. (SILVEIRA E
CORDOVA, 2020, p.31)

Colaboraram com essa pesquisa 0s licenciandos bolsistas da UNILAB que ingressaram
no PIBID por meio do Edital- 2020. Os dados para a pesquisa foram colhidos através de relatos
dos bolsistas do PIBID de letras-LP, para fosse possivel compreender quais contribuicdes o
programa tem trazido, na formacdo inicial como professores, a partir dos relatos de
experiéncias.

No que se refere a escolha dos bolsistas para a entrevista, ocorreu através do convite
informal no grupo geral do subprojeto de letras-LP. Realizou-se a entrevista com 0s primeiros
10 candidatos interessados em contribuir com o trabalho, tais participantes fizeram parte da
altima edicéo finalizada do PIBID 2020-2022. Cada participante respondeu um total de 5

perguntas.

4 COMPREENSAO DOS BOLSISTAS ACERCA DAS CONTRIBUICOES DO PIBID
PARA A FORMACAO DOCENTE

De acordo com as principais categorias de andlises, dividimos essa se¢do em cinco
partes, de modo que cada categoria refere-se a uma questdo da pesquisa. Para a analise abordou-

se as respostas mais representativas de cada questéo.

A) A perspectiva do aluno para o PIBID

Nessa categoria, aborda-se sobre como o bolsista descreve o PIBID, partindo de suas
proprias experiéncias no programa, isto €, um relato sobre o que é PIBID na visdo do bolsista.
A seguir apresenta-se a questdo, no qual foi enviada para todos os entrevistados, sequindo com

algumas respostas selecionadas da referida quest&o.



1) Como vocé descreve o PIBID, a partir de suas experiéncias como aluno bolsista do

programa?

Bolsista de niimero 1%: Eu descrevo o PIBID como um programa que oportuniza ao
bolsista momentos de se sentir integrado nas escolas publicas da educacdo basica,
fazendo com que ele descubra como as coisas acontecem na realidade e podendo
construir diferentes pontos de vista a respeito daquilo que ele enxerga. Ademais, o
bolsista aprende a se enxergar e consegue identificar que tipo de profissional ele é e
que aspectos precisa melhorar enquanto professor em formacao.

Bolsista nimero 2: A partir das experiéncias vivenciadas como bolsista no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia, posso descrever o PIBID como uma
das condicdes necessarias para o0 desenvolvimento da autonomia do
graduando/bolsista, assim como, a do espirito de cooperacdo entre futuros docentes;
€ um espaco de inclusdo, de construcéo coletiva e de desenvolvimento do pensamento
critico e reflexivo; outrossim, representa um elemento conscientizador em relagéo aos
desafios contemporaneos no servico do magistério; também é espaco de
transformacéo e capacitacdo dos futuros docentes. Portanto, o PIBID é muito mais do
que 0 pouco que se pode descrever neste breve excerto.

Bolsista nimero 5: O PIBID é um programa que prepara os discentes para a atuacéo
docente no ambito das escolas publicas da educagdo basica. Neste sentido, é de suma
importancia considerar as contribuices no programa para 0s discentes como a
autonomia do aluno, o trabalho em equipe, criatividade e o desenvolvimento das
habilidades e competéncias que envolve leitura, escuta, escrita, e oralidade. Tais
contribuigdes sdo essenciais para a formacdo inicial e continua do futuro educador.

Pode-se perceber que o0s bolsistas descreveram o PIBID como um programa de extrema
importancia para a formagdo docente, que oportuniza aos bolsistas uma integracdo com a
educacdo bésica. Pode-se notar isso na fala do bolsista de nimero 1, que diz: “‘Eu descrevo o
PIBID como um programa que oportuniza ao bolsista momentos de se sentir integrado nas
escolas publicas da educagdo basica (...)"". Percebe-se a relevancia do PIBID, no que diz
respeito a integracdo de educacédo basica e universidade, uma vez que o programa incentiva a
participacdo dos licenciandos em projetos de iniciagdo a docéncia, desenvolvida por
Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria com escolas de educacao basica da rede
publica de ensino’’. (BRASIL - Capes, 2014, apud, MARTINS 2020, p. 10).

Pode-se notar, atraves das respostas dos entrevistados, que ao mesmo tempo que
concede bolsas aos alunos das universidades, estd motivando esses licenciandos a ter uma
primeira experiéncia com a profissdo docente, além disso, tem os alunos da educacdo basica
que, com o auxilio e acompanhamento dos pibidianos, irdo encontrar mais apoio para a

construcdo do conhecimento, esclarecimento de duvidas e auxilio com as atividades, pois 0

! Algumas respostas apresentadas pelos entrevistados foram semelhantes, desse modo selecionamos
apenas as respostas mais representativas dentro de cada bloco de perguntas.



bolsista acompanha a turma do supervisor da educacédo basica, durante o periodo em que fizer
parte do programa. Entre as contribuicdes para a docéncia, o bolsista numero 5 aborda: “‘(...)
autonomia do aluno, o trabalho em equipe, criatividade e o desenvolvimento das habilidades e
competéncias que envolvem leitura, escuta, escrita, e oralidade .

Os dados analisados nesta categoria mostram que o programa é essencial para o processo
de formacédo docente, pois possibilita experiéncias transformadoras, tanto em relacéo a vida
pessoal, como profissional. De acordo com a visdo do bolsista nimero 2, O PIBID vai muito
além do que aquilo que se pode expressar: “ (...) é espago de transformagdo e capacita¢do dos
futuros docentes. Portanto, o PIBID € muito mais do que o pouco que se pode descrever neste
breve excerto’’. A experiéncia que o programa proporciona atraves da vivéncia na educacao
basica permite uma préatica dentro do ambiente escolar, fato esse que auxilia na aprendizagem
do trabalho docente em sala de aula. J& que € através do PIBID que se adquire a primeira

experiéncia com a docéncia.

B) A avaliacdo do desenvolvimento no programa

Nessa categoria, 0 bolsista apresentou relatos sobre sua propria avaliagdo no PIBID, isto

é, como foi o seu desenvolvimento no programa.

2) No seu ponto de vista, de forma bem sucinta, depois de fazer parte do PIBID edicdo
2020-2022, 0 que mudou em relagdo ao seu desempenho académico, enquanto professor

em formacédo, ou seja, como vocé avalia seu desenvolvimento no programa?

Bolsista niamero 1: Com o PIBID consegui desenvolver e aprimorar a minha
capacidade critica, e habilidades como: interagir com um grupo de pessoas, seguranca
no momento de falar em publico e, sobretudo, a de produzir um plano de aula.

Bolsista nimero 4: Com meu ingresso no PIBID tive uma grande evolucéo académica,
passei a elaborar aulas mais didaticas, tive mais firmeza ao apresentar e produzir
trabalhos, desenvolvi projetos, perdi mais a timidez, tive contato com diferentes
tedricos e temas, até mesmo temas que ndo tinha conhecimentos, potencializar mais
ainda meu senso critico e reflexivo, dentre muitos outros fatores que contribuiram
diretamente para a minha evolucdo e sucesso académico.

Bolsista nimero 2: Em relagdo ao meu desempenho académico, o PIBID tem
ampliado o meu repertério de conhecimento académico de forma diversificada, pude
perceber isso, através das varias articulagdes que consigo fazer nas discussdes que
acontecem na sala de aulas, também com colegas nos espagos universitarios.
Enquanto professor em formacao, considero o PIBID como uma lente, que nos amplia
a capacidade de ver e entender as coisas.



De acordo com as andlises pode-se perceber que todos os bolsistas avaliaram seu
desenvolvimento no programa de forma positiva. Nota-se evolucdo, baseado na percepcéo do
bolsista de numero 4: ‘‘tive uma grande evolucdo académica, passei a elaborar aulas mais
didaticas, tive mais firmeza ao apresentar e produzir trabalhos, desenvolvi projetos, perdi mais
a timidez, (...)"". Para o bolsista de nimero 2: “‘o PIBID tem ampliado o meu repertorio de
conhecimento académico de forma diversificada’’. E para o bolsista nimero 1: “‘consegui
desenvolver e aprimorar a minha capacidade critica, e habilidades como: interagir com um
grupo de pessoas’’. Os bolsistas mencionados responderam a questdo referindo-se a alguns
aprendizados, habilidades e experiéncias que foram desenvolvendo no decorrer do programa,
que antes ndo dominavam. E importante ressaltar que o desenvolvimento profissional vai
evoluindo como um processo de aprendizagem, de acordo com as vivéncias do contexto no qual
esta inserido.

Segundo os dados analisados nesta categoria, todos os bolsistas avaliaram sua passagem
pelo programa como muito relevante para a carreira docente. Avaliando o que aprenderam e
desenvolveram durante o programa. De modo geral, todos os bolsistas entrevistados citaram,
eome por exemplo, o desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva, interacdo em grupo,
superacdo da timidez, superacdo de desafios, aprendizado na elaboragdo de aulas didaticas,
desenvolvimento de projetos, reflexdo sobre a diversidade dos contextos de ensino e
aprendizagem, desenvolvimento de producdo de materiais, aprendizagem com ferramentas
digitais, reflexdo sobre a pratica docente, desenvolvimento da autonomia, aprendizagem na

realizacédo e apresentacdo de trabalhos académicos, dentre outros.

C) Metodologias para pratica de um ensino decolonial

Nessa categoria, analisamos como o bolsista desenvolveu as metodologias de ensino de
lingua portuguesa no contexto remoto, questionando se ele conseguiu incluir nessas

metodologias préaticas de um ensino decolonial.

3) Através de sua atuacdo por meio do PIBID, como vocé desenvolveu as metodologias de
ensino de lingua portuguesa no contexto remoto? Vocé conseguiu incluir nessas

metodologias préaticas de um ensino decolonial?

Bolsista nimero 5: nas aulas eu buscava adotar sempre metodologias ativas, um
ensino conforme Freire defende “uma educagdo auténoma’’, no qual buscava sempre
fazer com que os alunos refletissem, questionasse sobre as coisas, a fim de despertar
seu senso critico, e para isso, eu buscava nas aulas de LP levar textos com temas de
relevancia social.



Bolsista nimero 2: No que tange as metodologias do ensino adotadas no ensino
remoto, em equipe, associamos as nossas aulas as dindmicas, como videoaulas,
Google Forms, entre outros. Também trabalhamos com poemas e textos das escritoras
Afro-brasileiras, literatura periférica para que os alunos pudessem conhecer a historia
e cultura dos povos Afro-brasileiro. I1sso tem contribuido para a pratica de um ensino
decolonial nas aulas ministradas.

Bolsista nimero 4. As metodologias pela equipe foram elaboradas conforme o
contexto remoto, uma vez que ndo poderiamos estar de forma presencial na escola,
onde atividades de revisdo de conteldos ja estudadas pelos alunos foram dadas, bem
como atividades relacionadas a leituras e producBes por meio dos Projetos:
Laboratério de Redacdo, Risos e Poesias e o Clube de Leitura "Interados”. Sim,
através do Clube de Leitura "Interados" conseguirmos trabalhar leituras de escritores
negros como propostas para a pratica de um ensino decolonial, como o livro "Olhos
d'Agua" da escritora negra Conceicdo Evaristo, a partir dos contos presentes no
referido livro.

De acordo com os dados analisados nesta categoria, 0s entrevistados responderam que
associaram aulas as dinamicas, como videoaulas, Google Forms, aulas com textos de autores
nordestinos(as), com literatura de cordel e poesia, como Braulio Bessa e autores negros(as),
como Conceicao Evaristo. Fica evidente na fala do bolsista de nimero 5, em que diz: ‘‘nas
aulas eu buscava adotar sempre metodologias ativas, um ensino conforme Freire defende, uma
educagdo auténoma’’. O referido bolsista, trouxe Paulo Freire, para trabalhar a decolonialidade
na educacéo basica, sem duvida alguma, Freire € um grande autor, que aborda em seus textos,
pedagogias transformadoras, que libertam de um ensino tradicional, baseado mecanizagao de
contetdos e textos.

Muitos dos bolsistas, relataram que antes do programa ndo sabiam o que significava a
palavra ‘‘decolonial’’, tiveram conhecimento apenas ao ingressar no PIBID. Muitos deles
ressaltaram que a metodologia decolonial é voltada para textos de autores afrodescendentes e
periféricos, que se aproximam de uma educacéo libertadora.

Desse modo, os bolsistas, ainda em processo de conhecimento, tentaram incluir
metodologias numa perspectiva decolonial. Comprova-se isso com a entrevista do bolsista de
namero 2, que abordou um ensino decolonial: “‘(...) com poemas e textos das escritoras Afro-
brasileiras, literatura periférica para que os alunos pudessem conhecer a histdria e cultura
dos povo Afro-brasileiro. Isso tem contribuido para a pratica de um ensino decolonial nas
aulas ministradas’’.

Como pode-se perceber, os bolsistas refletiram sobre a perspectiva decolonial baseados
na perspectiva de classe e género, centraram-se também, na linha de raga e classe, no entanto,

temos outras perspectivas, como por exemplo, o feminismo em uma perspectiva plural.

(...) uma educacdo como prética de liberdade precisa valorizar todos os conhecimentos
e reconhecer que a diversidade e experiéncias de vida trazem conhecimento
para a sala de aula e que essa pluralidade pode ser utilizada para construir uma



educagdo democrética, emancipadora, revolucionaria e equanime. (SIMOES et al
2015, p.19).

De acordo com hooks (2017), é de grande importancia para que se tenha uma
transformacdo na educacgdo, por meio de um ensino democratico e anticolonial, a reflexdo
através de debates sobre o pensamento decolonial, para que amplie os olhares para questfes de
combate ao racismo, ao machismo e ao classicismo. E relevante ressaltar, que a BNCC traz a
importancia de falar sobre conceitos de raca, género e etc. isto é, o professor deve trazer a
discussao desses assuntos para dentro da escola, pois além de ser de extrema importancia, sdo

amparadas pelos manuais curriculares.

D) Reprodugéo do ensino tradicional

Nesta categoria, investiga se o bolsista acredita que ainda se tem a reproducdo de um
ensino tradicional, ou seja, partindo de suas experiéncias no programa, atualmente ainda se
encontra uma submissdo de aluno para professor ou se o ensino tradicional ja foi tdo

ultrapassado que ndo é mais reproduzido.

4) Em relacdo a sua experiéncia enquanto bolsista do PIBID, vocé acredita que ainda se
tem a reproducdo de um ensino tradicional, através de uma submissdo dos alunos para

a figura do professor ou se promove o desenvolvimento critico?

Bolsista nimero 1: Infelizmente, o ensino tradicional continua sendo reproduzido nas
escolas. Todavia, 0 programa tem conscientizado os professores de que eles ndo séo
detentores do conhecimento, da mesma forma que os alunos sdo depdsito do mesmo.

Bolsista nimero 8: Conforme os autores lidos e através das discussfes que tivemos
ao longo do programa, posso afirmar que ha ainda nas escolas rastros do modelo do
ensino tradicional, em que o professor e os alunos ficam presos ao material didatico
como se fosse um dogma, imune a critica ou questionamento. O modelo do ensino,
este, que ndo contribui para o crescimento integral dos alunos, uma vez que lhes é
limitado o campo de reflexdo.

Bolsista nimero 10: Em relag&o as escolas sim, infelizmente muitos professores ainda
estdo presos ao ensino tradicional. Em relagdo aos alunos bolsistas do PIBID, acredito
que ndo, uma vez que a partir do programa podemos perceber a importancia e eficicia
do Ensino decolonial. No inicio, como fui ensinada assim mas escolas, até presenciei
e cometi essa falha, mas ap6s o PIBID quebramos esse sistema em nossas aulas
ministradas.

Segundo a anélise das respostas, na concepg¢do dos bolsistas entrevistados, cada um
respondeu do seu modo, alguns baseados nas vivéncias das aulas sincronas, outros na formacéo

teorica dos textos do PIBID. Contudo, todos com a mesma opinido. Afirmaram que ainda se



reproduz bastante o ensino tradicional nas escolas. Nota-se isso na fala do bolsista de numero
1, que diz: “‘Infelizmente, o ensino tradicional continua sendo reproduzido nas escolas.
Todavia, 0 programa tem conscientizado os professores de que eles ndo sdo detentores do
conhecimento, da mesma forma que os alunos sdo depdsito do mesmo’’. Como pode-se
perceber o programa de iniciacdo a docéncia (PIBID), contribui grandemente para a
desconstrucdo de um ensino tradicional, uma vez que os bolsistas tém a oportunidade de trazer
suas experiéncias para a educacdo basica.

Partindo do relato dos bolsistas, muitos deles foram frutos de ensinos tradicionais, no
entanto, através do PIBID, tiveram a oportunidade de desconstruir as ideias coloniais, ver-se
isso no trecho do bolsista de numero 10: “‘No inicio, como fui ensinada assim mas escolas, até
presenciei e cometi essa falha, mas apds o PIBID quebramos esse sistema em nossas aulas
ministradas’’.

Partindo das analises, nota-se que o ensino tradicional ainda é uma realidade presente
nas escolas, seja através da hierarquia posta entre professor e aluno, ou até mesmo, por meio de
atividades e contetidos ‘‘mecanizados’’, que ndo promovem reflexdo e criticidade no aluno.
Como diz Freire (1970), a educacdo bancéria é a mera repeticdo e memorizagédo de conteudo,

que esta relacionada com o ensino tradicional, que opta pela mesma metodologia.

E) Outras experiéncias do aluno no PIBID

Nesta secdo aborda-se sobre experiéncias importantes que ndo foram mencionadas nas

etapas anteriores pelos bolsistas.

1) O que vocé gostaria de acrescentar em relagcdo a sua experiéncia no PIBID que ndo

foi mencionado nas perguntas anteriores?

O PIBID me fez conhecer a docéncia, participando dela e me fez pensar em que tipo
de professora eu quero ser, além de ter sido através das leituras que precisei fazer que
entendi mais sobre a educacdo decolonial e sua importancia, buscando aprender
também a como coloca-la em prética. (BOLSISTA 7)

Em relagdo ao PIBID, o meu desejo é que haja mais edi¢des deste programa para
frente, visto que, para atender as demandas do ensino na atualidade, é preciso capacitar
homens aptos para assumir 0 magistério, e o PIBID é uma dessas vertentes, que
qualifica os profissionais da area do ensino. (BOLSISTA 9)

Contudo, acrescento a grande relevancia de Programas como Pibid na vida dos
discentes, pois a0 mesmo tempo que preparar-nos para a docéncia, também tem o
papel de nos transformamos em um ser cada vez melhor capaz de contribuir para uma
sociedade mais justa e igualitaria, como afirma Paulo Freire "Educagdo ndo



transforma o mundo, educagdo muda as pessoas e pessoas mudam o mundo.
(BOLSISTA3)

Na ultima questdo os bolsistas puderam se posicionar livremente, para relatar sobre
outros pontos importantes de suas experiéncias no PIBID, algo que nao foi mencionado nas
perguntas anteriores. Neste aspecto, apresentaram-se varias opinides, pois os bolsistas, de modo
geral, falaram sobre a importancia da continuidade do programa, para que mais licenciandos
tenham a oportunidade de desconstruir pensamentos coloniais. Percebe-se na fala do bolsista
namero 9: “ ‘(...) é preciso capacitar homens aptos para assumir o magistério, e 0 PIBID é uma
dessas vertentes, que qualifica os profissionais da area do ensino’’.

A bolsista de nimero 3, acrescentou que, os licenciandos devem buscar uma constante
formacao, para uma educagao transformadora, nesse sentido, o PIBID é um relevante programa
que proporciona uma formacgéo docente. ‘‘(...) ao mesmo tempo que preparamo-nos para a
docéncia, também tem o papel de nos transformarmos em um ser cada vez melhor capaz de
contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria’’. (BOLSISTA 3).

O PIBID é uma oportunidade muito significativa na vida do discente que almeja ser
professor, € um programa que promove a reflexdao sobre o papel do professor, como também,
sobre o professor que se quer ser. Nessa perspectiva, o bolsista de numero 7, relata sobre o
programa e sua forma de provocar a capacidade de reflexdo dos bolsistas em torno da profisséo:
““O PIBID me fez conhecer a docéncia, participando dela e me fez pensar em que tipo de
professora eu quero ser (...)" .

Partindo das andlises, é notorio a satisfacdo dos bolsistas em ter participado do
programa, e ainda, o relato sobre a importancia da continuidade do PIBID, para continuar com
a formacéo de professores em uma perspectiva decolonial. Dessa forma, os discentes quando
formados, logo poderdo atuar em sala de aula, colocando em prética tudo que aprendeu durante

0 processo formativo, colaborando para uma educacéo libertadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da participacdo como bolsista do PIBID, surgiu a curiosidade aprofundar sobre
a importancia do programa para formacdo docente. Com a pesquisa, buscou-se descrever o

impacto do PIBID na UNILAB; como também, analisar, as principais contribui¢es do PIBID



para a formacéo inicial docente. Tais questdes foram discutidas partindo das experiéncias dos
bolsistas no programa.

A pesquisa, de modo geral, mostrou que o programa tem uma grande relevancia para
uma formacédo decolonial, que busca despertar a reflexao-critica dos alunos, como uma via
dialégica, em que todos compartilham suas histérias de vidas, experiéncias, opinides e
sugestbes. Com o intuito de desconstruir conceitos coloniais que, infelizmente, ainda fazem
parte do sistema educacional brasileiro, o Programa, em parceria com as escolas e supervisores,
pdde contribuir para a construcdo de uma pratica critica e reflexiva dos futuros professores de
Lingua Portuguesa.

Os bolsistas ressaltaram ainda, a relevancia da continuidade do programa, para que
possa contribuir para a educacéo libertaria e critica dos licenciandos. De modo geral, pode-se
dizer que a pesquisa possibilitou uma maior compreensao sobre a relevancia do PIBID para a
formacéo docente, dessa forma, nota-se a imensa satisfacdo dos bolsistas em ter participado de
um programa tdo importante. Sdo grandes as contribuicdes, que com toda certeza, fara a
diferenca na futura carreira dos ex-bolsistas.

Portanto, nota-se o quanto é relevante para o professor a formacéo continuada que o
PIBID possibilita, uma vez que, através dela, os bolsistas estardo em constante
aperfeicoamento, podendo sempre melhorar a pratica docente, lutando por um ensino
decolonial, que desprende de uma ldgica de um Unico mundo possivel e se abre para uma

pluralidade de vozes e caminhos.
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