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Resumo: Este artigo tem o objetivo de analisar o tratamento dado a variagdo linguistica
pelo livro didatico da colecdo Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2013),
volume 2, e, pelos professores que o utilizam, a partir de suas concepgoes, coletadas por
meio de questionarios, no contexto de uma escola publica de Ensino Médio de Redencao-
CE. Partimos do pressuposto de que tanto o livro didatico, como os professores
consultados, abordam a variacdo linguistica de forma insuficiente, tratando-a apenas
como questdo de linguagem formal e informal, sem proporcionar a reflexdo necessaria
acerca dos fendmenos em variacdo que ocorrem no portugués brasileiro. Para tanto,
amparamos nossa pesquisa nas reflexdes de Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004),
Antunes (2003), dentre outros, discutindo as correlagbes entre o livro didatico, o
professor e o ensino. Os resultados indicam que tanto os professores, como o livro
didatico, apresentam informacbes superficiais e imprecisas quanto ao tratamento da
variagao linguistica no Ensino Médio.
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Abstract: This paper aims to analyze the attention given to linguistic variation in the
collection textbook Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2013) volume 2, and
the conception of teachers who use it in one of the high schools of the municipality of
Redencdo, Ceara state, Brazil. The paper assumes that both the textbook and teachers
insufficiently address the phenomenon of linguistic variation, endorsing it only as an
issue of formal and informal language, lacking providing a necessary reflection about the
variation occurring in Brazilian Portuguese. Therefore, this research is based on Bagno
(2007), Bortoni-Ricardo (2004), Antunes (2003), among others, arguing the correlations
between the textbook, the teacher and the teaching. Results indicate that both teachers
and textbook present superficial and inaccurate information concerning to linguistic
variation.
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Introducao

Considerando que a padronizacdo linguistica é impositiva e que,

independentemente do regime politico, estd presente em todos os estados
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modernos (BORTONI-RICARDO, 2005, p.14), no Brasil, desde a década de
60, quando do inicio do processo de democratizacao do ensino publico, ha
um esforco continuo por parte dos linguistas para que as diversas
variedades da lingua portuguesa sejam consideradas como formas
legitimas em relacdo a variedade dita “padrao”. Esse esforco ganhou
notoriedade com a implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais,
em 1997.

Diante de uma realidade tdo heterogénea como a que a
sociedade brasileira estd inserida, ndo € concebivel que essas diferencas
sejam ignoradas pela escola, e que esta imponha uma variedade a outra,
reproduzindo preconceitos velados ou camuflados aos alunos que falam as
variedades estigmatizadas. Por compreender que a variagao existe em
todas as linguas naturais humanas, a abordagem da variacdo linguistica
pode contribuir satisfatoriamente no combate ao preconceito linguistico,
corroborando a necessidade de a escolar excluir conceitos de certo e
errado, sem, contudo, desprezar o acesso as variantes de prestigio.

Cientes da importancia que o livro didatico alcangou em sala de
aula, como o principal recurso didatico, pretendemos, neste artigo,
averiguar como o livro utilizado em uma das escolas estaduais de
Redencdo-CE aborda o fend6meno da variacao linguistica, bem como o
conhecimento que os professores de Lingua Portuguesa que atuam na
escola pesquisada possuem. Para tanto, recorreremos as contribuicdes da
Sociolinguistica para analisarmos os dados provenientes dos questionarios
aplicados a professores e do exame das secdes de producao textual e
conhecimentos linguisticos do livro didatico.

Apds a introducdo, este artigo estda divido em trés partes:
inicialmente, revisitaremos alguns conceitos tedricos da sociolinguistica
variacionista, em seguida, passaremos a analise dos dados em duas
secOoes: a que trata do livro didatico, norteada por trés perguntas,
seguindo-se a analise do questionario aplicado aos professores. Por fim,
retomaremos, nas conclusdes, como a variacao linguistica é concebida no

livro em analise e pelos professores que o utilizam.



Do Estruturalismo sassureano a Sociolinguistica variacionista

E inegdvel a contribuicdo do linguista Ferdinand de Saussure
para a linguistica Moderna. Para além da visao estruturalista, Carvalho
(1971) afirma que o grande mérito do trabalho de Saussure foi trazer
ordem aos estudos linguisticos, delimitando o objeto de estudo da nova
ciéncia, e definindo uma metalinguagem padrdo que pudesse ser utilizada
universalmente.

Calvet (2002, p.12) afirma que o Estruturalismo recusou o
carater social da lingua, privilegiando a estrutura abstrata, em detrimento
das influéncias do meio social. Os pesquisadores sociolinguistas fizeram
dessa lacuna do Estruturalismo um campo fértil de estudos. Discordando
da concepgdao de Saussure, Labov (2008[1972]) postula que a lingua é
heterogénea, diversificada, variavel e passivel de influéncias de fatores
linguisticos e extralinguisticos, como idade, género, escolaridade, renda,
dentre outros. Nascia, dessa forma, a teoria da variagdao linguistica,
advinda da propria Sociolinguistica, que se debruca sobre o estudo da
relacdo entre a lingua em uso e a sociedade.

Conforme Alkmin (2012), o diferencial da Sociolinguistica é o
foco dado a lingua, em seus mais variados contextos. Nao ha uma
preocupacao em estudar a lingua idealizada em compéndios, mas em
situacOes reais de uso. Todas as variedades linguisticas, de igual modo,
possuem regras pontuais, condicionada por fatores que podem ser

sistematizados pormenorizadamente.
A sociolinguistica aplicada ao ensino

Para a Sociolinguistica, ndo ha um uso melhor ou pior que
outro. Ocorre que ha variagcdbes em todas as linguas naturais, tanto em
niveis fonéticos, fonoldgicos ou semanticos. No caso do Brasil, a Lingua
Portuguesa nao esta isenta de variacao e de mudancas, embora alguns

continuem insistindo em propagar um “purismo linguistico”.



Urge, diante disso, uma nova postura do professor quanto a
implementacao de um ensino que nao exclua a lingua que o estudante ja
traz de sua casa, mas propicie ao aluno a reflexao sobre o seu préprio uso
da lingua, sem discrimina-lo, com o fim de leva-lo a ampliar o seu préprio
repertorio linguistico. Neste caso, o foco deixa de ser mudar o dialeto do
aluno e sim torna-lo competente para fazer usos adequados, visto que a
competéncia comunicativa o tornara capaz de monitorar seu proéprio estilo
linguistico, adequando-o, quando necessario. (BORTONI-RICARDO, 2004
p.73).

Como implementar, na pratica, um ensino que priorize uma
reeducacdo sociolinguistica? Bortoni-Ricando (2009) insiste que, em
primeiro lugar, deve-se definir uma agenda de desenvolvimento de
competéncias que capacite o aluno a circular em todos os espagos
sociolinguisticos, com eficacia, partindo sempre do que o aluno ja traz
consigo, como afirma Antunes (2003). Assim, é essencial que o professor
seja reorientado, reeducado sociolinguisticamente, visto que € peca

fundamental na conducao de uma educacao produtiva e nao excludente.
Metodologia

O universo de pesquisa divide-se em dois corpora: 0 primeiro
trata-se do volume 2 pertencente a colegdao Portugués: linguagens
(CEREJA; MAGALHAES, 2013). O segundo trata-se de um questionario
aplicado a professores que utilizam o livro didatico no Ensino Médio, em
uma escola da rede estadual em Redencgao-CE.

O livro em analise é constituido de quatro unidades subdivididas
em secOes de literatura, anadlise linguistica, producao textual e
interpretacao textual. Dentre elas, selecionamos recortes das secgoes

“lingua: uso e reflexao” e “producao textual” para analise.



O questionario®, baseado em Raquel (2007), trouxe perguntas a
respeito do livro didatico, da formacdo do professor e dos conhecimentos
sociolinguisticos. Foi aplicado na forma de entrevistas gravadas,
individualmente, com trés professores que utilizam o volume 2 da colecao

no 29 ano do Ensino Médio.
Analise do livro didatico

Analisaremos, neste trabalho, o volume 2 da colegdo Portugués:
Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2013), utilizado em uma das escolas
da rede estadual de ensino no municipio de Redencdo-CE, onde
realizamos nossa pesquisa. Optamos por este volume pelo seguinte
motivo: é o livro adotado pela escola e utilizado pelos professores
entrevistados nesta pesquisa, o que torna possivel verificar as correlagdes
entre as concepgoes do professor de Lingua Portuguesa e livro didatico, a
respeito de variacdo linguistica. O corpus de andlise compreende as
secOes intituladas de “producdo textual”, e “lingua: uso e reflexdo”, para
segao de conhecimentos linguisticos.

A secao de producao textual organiza-se seguindo a ordem:
apresentacao do género, exercicios, planejamento, producdo e revisao.
Semelhantemente, a secao “lingua: uso e reflexao” organiza-se nas
subsecodes: construindo o conceito, conceituando, semantica e discurso e
exercicios. Observaremos, no presente trabalho, se a abordagem da
variacdo linguistica se faz presente no livro didatico, de forma clara,

coerente com as teorias sociolinguisticas.

* No questionario, fizemos as seguintes questdes: Que critérios vocé utiliza quando vai adotar o
livro didatico? O livro didatico ajuda na sua pratica? Como? Vocé acha que os objetivos do ensino
de LP no ensino médio estdo contemplados no livro didatico? O que caracteriza a fala dos alunos?
O que vocé pensa deste modo de falar? Como vocé caracterizaria o povo cearense? O que vocé
pensa sobre o modo de falar dos cearenses? Vocé trabalha com textos de diferentes niveis de
formalidades? Por qué? Vocé trabalha com textos de diferentes dialetos? Por qué? Como vocé
aborda a gramatica em sala de aula? Vocé trabalha com as noc¢des de certo e errado em sala de
aula? Por qué? Como vocé explica a seus alunos a diferenga entre a fala dos mais velhos e o modo

de falar dos jovens? Como os alunos encaram a fala dos professores?



As duas secgdes em estudo possuem exaustivas listas de
exercicios, perfazendo um total de 89. Para fins de andlise,
empreenderemos recortes de cada secao, entre notas explicativas e
exercicios. Elegemos, nesta empreitada, trés categorias que servirdao de
bases para nossa anadlise: a variacao linguistica, a analise linguistica e o

emprego adequado de conceitos. Na sequéncia, procederemos as analises.

a) O livro didatico aborda a variagdo linguistica e/ou fen6menos

variaveis do Portugués?

Verificamos que ha, no livro, uma sinalizagao quanto a intengao
de realizar um trabalho menos tradicional, voltado para a analise
linguistica, com reflexdo sobre o funcionamento da lingua, e, sobretudo,
contemplando a variagao linguistica em seus mais variados niveis. Porém,
nas unidades e capitulos de conhecimentos linguisticos e produgao
textual, a intengdo inicial ndo se desenvolve com eficacia no que tange a
abordagem da variagao linguistica. Vejamos alguns exemplos.

Exemplo 1

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013, p.3).

De inicio, na apresentacdao (p.3), ao explicar a proposta de
trabalho que o livro Linguagens dara a lingua portuguesa, ha uma breve

referéncia a abordagem da variacdo linguistica:

Além disso, tem em vista ajuda-lo a compreender o funcionamento
e a fazer o melhor uso possivel da lingua portuguesa, em suas
multiplas variedades, regionais e sociais, e nas diferentes



situacOes sociais de interacao verbal.” (CEREJA; MAGALHAES,
2013, p.3)

Os autores citam, nesse trecho, que ha “multiplas variedades” na
lingua portuguesa, enfatizando que a opgao de lingua como estrutura
heterogénea e variavel norteara o tratamento dado ao portugués, no livro
didatico, embora citem apenas dois niveis de variacdao (regionais e
sociais). Bagno (2007, p.120) esclarece que: “Um dos principais
problemas que encontramos nos livros didaticos € uma tendéncia a tratar
da variacdo linguistica em geral como sindnimos de variedades regionais,
rurais ou de pessoas nao escolarizadas”. Neste sentido, o termo
“regionais”, empregado pelos autores, necessita de melhor
esclarecimento, com vistas a nao deixar duvidas quanto ao que se quer
informar ao estudante.

Observamos que, nesse mesmo fragmento, os autores ja
poderiam ampliar a apresentacdo da variacao linguistica, informando os
outros niveis de variacao, relacionadas a estratificagao social, como: sexo,
idade, condicao social, além das mudancas e transformagdes que ocorrem
com o passar do tempo (variacdo diacronica). Isso deixaria a
apresentacao mais consistente.

Exemplo 2

OUEM FAZ A SUA CABECA

{

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013, p. 22).

Ao trabalhar géneros publicitarios, na secdao de producao de
texto (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.22 e 23), apds questionar o leitor
sobre a finalidade e publico destinatario do cartaz, os autores perguntam:

“"'Que variedade linguistica foi empregada no texto?”



Pontuamos aqui uma incoeréncia didatica. Como o estudante
podera responder a esse questionamento sem antes os autores terem
trabalhado o conceito de variagdo linguistica? Ficara, unicamente, sob a
responsabilidade do professor? Se o professor nao fizer uso das teorias
sociolinguisticas, em sua pratica, o estudante serd capaz de responder
coerentemente a questao?

De acordo com a resposta esperada no Manual do Professor,
espera-se que o estudante responda que, no cartaz, ha o uso de uma
linguagem informal, visto que utiliza uma giria usual da informalidade, em
conversas. Ressalte-se que, mesmo na resposta indicada pelo manual,
nao ha um direcionamento ao professor para que aborde, com clareza, as
questdes de variacdo da lingua, ficando unicamente a critério do professor

em abordar ou nao.

b) Os conhecimentos linguisticos sao ensinados com dados reais

de uso? Sao abordados de forma adequada?

No que tange a analise linguistica, verificamos importantes
avancos, como a utilizacdo de tirinhas, noticias de jornais, cartazes,
placas informativas, porém, com abordagens ainda insatisfatorias. Como
mencionamos, na secao anterior, que ndo é suficiente a utilizacdo de
dados de usos reais, se nao forem trabalhados de forma coerente com
uma perspectiva pautada na reflexdo sobre o uso linguistico, essa
constatacdo também é vadlida nesta secdao. De modo semelhante, os
autores nao abrem espaco para tratar de forma clara a existéncia de
variedades linguisticas e preconceito linguistico.

Constatamos que em grande parte das secdes analisadas, ha
resquicios do método tradicional de ensino, muito embora percebamos
mudancas no que diz respeito ao abuso de exercicios de ordem
metalinguistica. Exemplificaremos, a sequir, alguns tipos de exercicios que
ainda se repetem no livro e merecem reformulagoes:

Exemplo 3



Fonte: Cereja; Magalhades (2013, p. 33)

Nesse item, os autores solicitam que o aluno indique e reescreva
a lista de opgdes em que os substantivos estdao em desacordo com a
norma-padrao. Com relacao a esse tipo de exercicios, Bagno (2007, p.
123) afirma que atividades que orientam a reescrita de variedades em
desacordo com a norma culta sao preconceituosas, pois transmitem a
ideia de que ha somente uma Unica variedade valida: a norma-culta.
Muito pior, o exemplo pede que o aluno reescreva em acordo com a
“norma padrao”, que, alids, ndao é uma variedade auténtica de uso, mas
idealizada em compéndios normativos (Bagno 2011, 984).

Como ja mencionamos, ndo se trata de privar o aluno do
conhecimento das variedades de prestigio, ou de substituir uma variedade

por outra. A respeito disso, Bortoni-Ricardo (2005, p. 26), orienta que:

A aprendizagem da norma culta deve significar uma ampliagdo da
competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que devera
aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo com as
circunstancias da situacao de fala.

Com base neste principio, ao invés de pedirem a reformulagao
dos substantivos, os autores poderiam exemplificar contextos reais de
usos e trabalhar com o aluno a adequacao das palavras ao contexto e nao
a “norma-padrao”. Verificamos, portanto, que a secdo de conhecimentos
linguisticos ainda segue uma abordagem tradicional de gramatica, embora
com algumas inovacoes. Vejamos outros exemplos da mesma secgao.

Exemplo 4



LANCHONETE

2 IRMOES 3,
TS
RN

J) A forma plural wrmdes 533 e KO0 Com &
norma-padrbo? Por que?

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013, p. 33)

No exemplo 4, verificamos que os autores utilizam uma placa
comercial de uso real como exemplo. Porém, ao perguntar se a forma
plural "irmobes” estda em acordo com a norma-padrao, o foco volta-se,
novamente, para uma abordagem ainda muito tradicional, sem
contemplar a realidade da variante empregada no anuncio. O exercicio
novamente testa o conhecimento do aluno quanto a norma-padrao
empregada. Seria mais produtivo insistir que essas construcdes nao sao
erros, mas possibilidades, ou mesmo tentar entender a légica linguistica

empregada.

c) O livro confunde a norma-padrao com uma variedade real da

lingua? Ou norma-padrao com norma culta?

Antes de empreendermos esta andlise, precisamos buscar o
entendimento do que na verdade é a norma-padrdao. Consideremos,

entdo, a afirmativa de Bagno (2007, p. 106):

A norma padrdao nado faz parte da lingua, ndao corresponde a
nenhum uso real da lingua, constituindo-se muito mais como um
modelo, uma entidade abstrata, um discurso sobre a lingua, uma
ideologia linguistica [...].”

Com base na afirmativa, compreendemos que nao ha, no
portugués brasileiro, falantes auténticos da norma-padrao, por ser um
modelo abstrato, uma ideologia. Até mesmo os falantes chamados

“cultos” fazem usos considerados “errados” pela gramatica normativa, isso



porque a lingua muda, transforma-se com o passar do tempo. Por
exemplo, ninguém utiliza mais construgbes como: “dar-te-ei o livro
amanha”. Na verdade, o que existe sao falantes da norma-culta ou das
variedades mais prestigiadas. “Por norma culta, compreendem-se as
variedades de usos reais, com falantes reais, que caracterizam a fala e a
escrita dos cidadaos moradores de areas urbanas”. (Bagno, 2007, p. 130).
Ainda sobre isso, Faraco (2002, p. 40) esclarece que o termo norma culta
faz referéncia a variedade utilizada pelas pessoas que possuem mais
contato com a cultura escrita, e fazem usos mais aproximados das
normas.

Destacamos que o volume em analise ndo apresenta quaisquer

conceitos ou discussao sobre o que é norma-padrao ou norma culta.

Exemplo 5

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013, p 60).

Verificamos, no exemplo, que os autores confundem claramente
a “norma padrao” com a “norma-culta”. Como dito ao inicio, por ser um
padrdo idealizado, nao ha falantes reais da norma-padrao, sequer os
escritores consagrados dos séculos passados. Ressalte-se que, se o0s
alunos devem “seguir” a norma padrao, ndo ha espaco para utilizarem um
registro informal (como os autores orientam); constata-se, dessa forma,
mais um equivoco no comando.

Exemplo 6



. ‘deve' equ dendo do perfi!
e ceauir 3 norma-padran, mas, depencen

' e‘%ﬁ?‘& haver variaches de registro e 3té o uso 6 UMaA

2 em desacordo com a notma-padrao

Fonte: Cereja; Magalh3es (2013, p.78)

Nesse trecho, os autores apresentam uma inovacgao positiva,
abrindo a possibilidade para o aluno utilizar (caso necessario) um registro
de variedade em desacordo com a norma-padrdao. Ndao podemos negar
gue os autores estao bem intencionados quanto ao comando da producao,
contudo, a utilizacao de termos imprecisos coopera de forma significativa
para perpetuar o engano de que escrevemos obedecendo os ditames de
compéndios das gramaticas normativas.

Ressaltamos que as 11 secdes de producgdo textual giram em
torno de comandos semelhantes, nos quais sempre ha um direcionamento
para a utilizacao da norma-padrao, com mais ou menos formalidade,
dependendo do contexto. No entanto, ndao ha conceituagao dos termos

empregados nos comandos das producoes.

A percepcao de professores de lingua portuguesa acerca da
variacao

Os dados analisados nesta parte da pesquisa proveem de um
questionario com perguntas a respeito do livro didatico, da formacao do
professor e dos conhecimentos sociolinguisticos. Foi aplicado na forma de
entrevistas gravadas, individualmente, com os trés professores que
utilizam o volume 2 da colecao Portugués: Linguagens (CEREJA;
MAGALHAES, 2013). Dentre as 15 perguntas presentes no questionario,
selecionamos as mais significativas, com o objetivo principal de verificar a

percepcao do professor quanto a abordagem da variagcao linguistica. A



tabela a seguir apresenta informagOes referentes aos professores
entrevistados e aos dados coletados sobre a formacgao continuada dos
professores. Na sequéncia, analisaremos com mais detalhes as respostas

obtidas através do questionario.

Quadro 01: Formacao dos professores.

Questoes Professor (A) Professor ( B ) | Professor ( C)
Tempo de 19 anos 13 anos 13 anos
magistério
Nivel de Especialista Especialista Graduado
formacao
Ultima Ha 2 anos Ha 3 anos Ha 3 anos
capacitacao

Fonte: elaborado pelo autor.

a) De que cursos de capacitagao vocé participou? Estes cursos
direcionaram mudancgas na sua pratica pedagogica? Quais?

Nossos objetivos com essas questdes sao dois: verificar o
impacto das capacitacdes na pratica dos professores e se, de alguma
forma, as teorias da Sociolinguistica eram contempladas nestas
capacitacoes.

Com relagdao as capacitagdes, os trés professores mencionaram
que o ultimo curso ofertado pela Secretaria de Educagao do Estado foi o
“Pacto pelo Ensino Médio”, em 2014. De igual modo, informaram que ja
participaram de outros cursos de aperfeicoamento realizados por
entidades, como a UFC, UECE e UNILAB. Entretanto, de acordo com o
depoimento dos professores, ha auséncia de capacitacdes regulares
direcionadas aos professores do ensino médio (ver quadro 01).

Todos os professores entrevistados concordaram que 0S cursos
em que participaram influenciaram em suas praticas pedagdgicas,
embora, muitas vezes, sejam imprecisos em exemplificar essas
influéncias. Vejamos, como exemplo, o que diz o professor (A):

Professor (A):

“"Recentemente, assim... o mais recente foi... o Pacto pelo Ensino
Médio (...) e o pacto, ele, exatamente, trazia algumas mudancas
na pratica pedagogica, a gente compartilhava com os outros
colegas e isso acaba influenciando, realmente, as nossas atitudes



porque traz pra gente o reflexo do novo e agente tem que se
adaptar a esse novo(...) mas...assim, mais recente do que esse,
ultimamente, realmente, eu nao participei de outros cursos de
capacitacdo.

Embora nesse tépico o professor (A) ndo tenha citado conhecimentos
sociolinguisticos, a fala indica, com algumas imprecisdes, que as
capacitacoes e/ou cursos de aperfeicoamento tendem a ter impactos
positivos em suas praticas pedagdgicas, visto serem a oportunidade de
apropriarem-se de novas teorias.

b) Como vocé avalia o livro didatico? Vocé participou da escolha
do livro de LP? Como foi o processo de escolha?

Nesse tdpico, percebemos certa unidade nas respostas. Os
professores (A) e (C) informaram que o livro “é bom” e que estao
satisfeitos com todos os volumes da colegao, contudo nao citaram
exemplos consistentes a respeito de como o livro apresenta os conteudos,
detendo-se apenas a questdes de organizacao estrutural. Nao
percebemos, aqui, nenhuma resposta que contemplasse de maneira eficaz
as teorias sociolinguisticas, embora, um dos professores tenha comentado
0 seguinte:

Professor (B):

[...] a minha percepgao sobre o livro didatico é que... 0s nossos
livros eles ndo tém um total conteldo que esteja direcionado a,
por exemplo, a ao nordeste, a nossa linguagem aqui, entdo, €, é
(...) ele € um livro bom porque contempla a norma padrdo, no
guesito, no, na,na, no basico, né? Da, no estudo da lingua. Mas
quando trata-se de questdes mais regionalistas, que traga mais
pra realidade do nosso aluno, fica um pouco a desejar.

Ressaltamos como positivo o professor (B) perceber que o livro
ndao contempla as variedades linguisticas da regido, mostrando indicios de
que, em algum momento de sua formagao, houve contato com as teorias
da variacdo, todavia aborda o fenémeno de forma imprecisa, tratando do
assunto ainda de forma vaga.

Quanto ao processo de escolha, todos informaram que os livros
eram avaliados e escolhidos em conjunto, com todos os professores da

area de linguagens. Observamos que, ao avaliar o livro, os professores



davam mais énfase a distribuicdo das partes (literatura, gramatica e
producdao de texto) do que, propriamente, os conteldos em si. Em
nenhum momento responderam que, durante o processo, avaliavam se os
livros apresentavam conteldos coerentes ou com desvios, conceitos
corretos, ou mesmo se privilegiavam um contelddo em detrimento de
outro.

Os dados coletados indicam que o processo de escolha do livro
ainda € muito superficial, com a auséncia de critérios definidos para se
verificar como o livro trata os conteddos. Nota-se a auséncia de uma base
teodrica que oriente e fundamente a escolha.

c) O livro didatico ajuda na sua pratica? Como?

Objetivamos, nesse tépico, verificar a autonomia do professor
em relacdo ao livro didatico e aos conteldos apresentados. Nas respostas,
todos os professores foram unanimes em afirmar que o livro didatico é de
extrema importancia nas aulas de lingua portuguesa, utilizado
constantemente. O Professor(B) afirmou: “tenho consciéncia de que o
livro € um subsidio, mas nao é tudo; ele ndo vai dar aula”

Dentre os motivos elencados para o uso do livro, observamos: os
professores gostam do livro; todos os alunos tém acesso ao livro; facilita
a revisdo dos conteudos pelo aluno em casa; possui exemplos variados de
géneros textuais; sugere videos e documentarios; possui variadas
atividades. Constatamos, de fato, que o livro é o principal recurso didatico
utilizado em sala de aula, embora alguns tenham mencionado que o
professor deve explorar outros recursos.

d) Como vocé caracteriza a fala dos alunos? O que vocé pensa
deste modo de falar?

Os professores (A) e (C) responderam de formas muito
semelhantes: a fala dos alunos é caracterizada pela idade, nivel cultural,
social e econdomico e pelo lugar onde moram (serras, zona urbana,
periferias). O professor (B) afirmou que utiliza a linguagem dos alunos a
seu favor, pois a prépria fala dos alunos demostra essa variedade que ha

na linguagem. Vejamos a fala de um dos professores entrevistados.



Professor ( C ):

[...] hd um tempo atras eu pensei que...as girias, a linguagem dos
alunos fosse uma dificuldade, né... que a... forma como eles
utilizam a linguagem no watzap, no celular fosse uma dificuldade.
Eu tinha esse pensamento, que, esse pensamento durou pouco
tempo, porque eu tentei fazer com que isso se tornasse um
atrativo pra eles, né?, mostrar, por exemplo, que quando vocé
usa o “vc” ao invés de “vocé” nao é errado, mas agente tém o
momento de utilizar([...]

Em sintese, até aqui, os professores pesquisados reconhecem as
diferencas que ha na fala dos alunos e nao as tratam com preconceitos ou
com nogoes de “certo” ou “errado”. De fato, € um avanco notorio.
Verificamos que procuram orientar os alunos quanto a diferenga entre
linguagem formal e informal (semelhantemente ao livro didatico).

e) Vocé trabalha com textos de diferentes niveis de
formalidades e dialetos? Por qué?

Com estas perguntas, buscamos verificar se os alunos tinham
acesso a textos de diferentes géneros, dos mais informais aos mais
polidos linguisticamente, e sobre os dialetos que fazem parte da lingua
portuguesa. Constatamos, a seguir, alguns pontos positivos, como
também respostas que ainda sdo fruto de uma abordagem superficial de

variacao. Vejamos o que afirmou o Professor (B):

Sim. Eu tento trabalhar. Geralmente, eu uso dos textos que estdo
nos livros, eu uso textos que eu extraio da internet, eu uso textos
que extraio de revistas, de alguns livros que eu tenho. Por que que
eu tento fazer isso? Para que o nosso aluno veja que a nossa
linguagem ela ndo é limitada. Para que ele perceba que... existe
dentro do universo da linguagem um universo de linguagens|...].

Um dos professores afirmou que durante a semana em que a
entrevista foi realizada, estava trabalhando com as variedades
linguisticas, mostrando as diferencas existentes entre as falas dos
sulistas, mineiros, nordestinos e paulistas. Embora o trabalho seja
positivo, verificamos novamente a tendéncia de trabalhar apenas o nivel
regional da variagao.

f) Como vocé aborda a gramatica em sala de aula?

As respostas desse topico mostraram-nos concepcdes distintas

acerca da abordagem de gramatica em sala de aula. Um dos professores



respondeu que, em face da dificuldade dos alunos em compreender o
conteldo no texto, optou por uma abordagem tradicional, com frases e
enunciados isolados. Vejamos o exemplo:

Professor (B):

[...] Infelizmente, os nossos alunos tém bastante dificuldade em
gramatica, entdo o que é que eu faco? Eu pego aquele conteudo
gramatical e tento trazer para a realidade deles, eu construo
enunciados a partir da vivéncia deles [...] se eu for trabalhar da
maneira que estd no texto, eles tem mais dificuldades, entdo eu
sempre tento construir enunciados que tém a ver com eles.

Constata-se aqui que este posicionamento conservador ainda
encontra-se bastante enraizado.

g) Vocé trabalha com as nogdes de “certo” e “errado” em sala de
aula? Por qué?

Quanto a esse questionamento, os professores foram unanimes
em afirmar que nao utilizam os conceitos de certo ou errado. Um dos
professores afirmou que preferia utilizar as nocdes de “adequado” ou
"inadequado” (professor (C). Porém, algumas respostas apresentavam
contradicdes. Os dados analisados indicam que o fato de nao utilizarem a
nomenclatura “certo” ou “errado” nao significa mudanga na postura em
sala de aula, apenas mudanca da metalinguagem. Isso se evidencia no
exemplo a seguir.

Professor (A):

Olha, a nossa maneira de trabalhar, a questdo de trabalhar o certo
e o errado, nds diferenciamos, evidenciamos o que que € norma
padrdo... € o que que é norma popular. A questdo de certo ou
errado hoje ndo se diz: “ha, vocé esta falando errado” a gente
trabalha muito com a questdo de regionalismo, mas falando: a
norma padrdo é essa! a norma culta é essa aqui! e é essa que
deve ser escrita! até porque nods trabalhamos muito com as
redacdes do ENEM.

Atentamos para a mudanca da metalinguagem antiga, contudo o
conceito permanece enraizado na pratica. Observe-se, no exemplo
mencionado, o termo “regionalismo”, bastante utilizado pelos professores.
Nesta resposta, pressupde que o entendimento que o professor tem a

respeito de variacdo linguistica fica restrito apenas a questdes de



diferencas regionais, como em respostas anteriores. Os outros fenOmenos
€em que ocorre a variacao nao sao contemplados.

Por conseguinte, ao responder a este questionamento, o
professor (A) poe em evidencia a dicotomia: variagao regional x fala culta,
gue na verdade estdao colocados de forma equivocada.

h) Como os alunos encaram a fala dos professores?

Todas as respostas foram muito semelhantes para este tépico:
os entrevistados afirmaram que ha diferencas entre as falas; os alunos
percebem essas diferengas; os professores muitas vezes tentam adequar
a linguagem a fala dos alunos e os alunos estranham quando algum
professor nao segue as normas. Vejamos um exemplo:

Professor (A):

E engracado essa...porque se o professor fala errado eles
corrigem, eles zombam, eles podem falar errado, o professor nao.
E muitas vezes como ontem, foi-me feito a seguinte pergunta: tia,
porque que os professores de portugués falam assim diferente? Eu
disse: meu filho, vocé ja imaginou como vocé me receberia, se eu,
professora de portugués se quando eu chegasse aqui, eu dissesse:
“bora, meu povo, pegui ai os seus cardernu, vamu fazer as
atividades tudim” como vocé me caracterizaria?[...] Se errar pode
ter certeza que eles vao comentar entre si ,vdo zombar. Isso é
comum.

Ao final da entrevista um dos professores deixa transparecer os
conceitos ainda existentes em sua concepcao de ensino. Ao focalizar a
fala do professor (A), concluimos que os alunos agem com preconceitos
quando os professores nao monitoram a fala; do mesmo modo, o
professor exterioriza resquicios de preconceito ao mencionar os conceitos
de fala certa e fala errada.

Verificamos, com a aplicacdo do questionario, que os professores
abordam as questdes de variacao linguistica de maneira insuficiente, com
imprecisdes, recorrendo, muitas vezes, ao senso comum, embora

tenhamos verificado algumas mudancas pontuais.

Consideracoes finais



Neste artigo, buscamos averiguar e discutir as correlagdes
existentes entre a concepcao de variacao linguistica que orienta os
professores da escola pesquisada, e a que esta presente no livro didatico
utilizado. Nosso objetivo era verificar como as teorias da Sociolinguistica
estao refletindo-se na pratica dos professores e na producdo dos livros
didaticos destinados ao Ensino Médio.

De inicio, procuramos ver como a linguistica moderna veio
transformando-se, ao longo do tempo, desde os estruturalistas até o
surgimento da abordagem da variacdo linguistica, advinda da
Sociolinguistica. Refletimos sobre como a utilizacado da abordagem
sociolinguistica em sala de aula pode ser util no combate ao preconceito
linguistico e na tarefa de ampliagdo da competéncia comunicativa do
aluno, visto que proporciona liberdade para que o aluno possa se
expressar em seu dialeto com seguranga sem ser discriminado pelo
professor ou pela classe.

Ao analisarmos o volume 2 da colecao Cereja; Magalhaes
(2013), verificamos que as secdes de producao textual e analise
linguistica, embora possuam alguns avangos pontuais, em geral,
continuam abordando o fenémeno de forma superficial, apresentando
incoeréncias didaticas, conceitos equivocados, confundindo a norma culta
com a norma padrdo; concebendo o fenémeno da variacdo apenas como a
dicotomia linguagem formal e informal, sobretudo, privando o aluno de
uma analise mais profunda sobre os fendmenos varidaveis do portugués
brasileiro.

Na andlise das entrevistas, semelhantemente, verificamos que os
professores pesquisados possuem conhecimentos insuficientes sobre a
variacao linguistica, recorrendo ao senso comum, ao enfatizar o respeito
as diferencas da linguagem, porém sem embasamento tedrico necessario
para trabalhar com as questdes de preconceito linguistico e variedades
linguisticas estigmatizadas. Por conseguinte, a concepcao é tratada de

forma rasa, detendo-se especificamente em questdes de regionalismo.



Em sintese, os resultados apontam para a necessidade de maior
embasamento tedrico tanto nos livros didaticos, como na concepgao dos
professores, tendo em vista que esses Ultimos constituem peca
fundamental no trabalho de reeducacao sociolinguistica em sala de aula.
Nossa expectativa é que este trabalho possa ser util as reflexdes que
apontam para a necessidade de um ensino que valorize a variedade
linguistica, ndo por modismo, ou superficialmente, mas visando
unicamente ampliar as possibilidades linguisticas dos alunos e banir os
preconceitos ainda existentes na sociedade brasileira hodierna quanto a

variacao linguistica, sobretudo na escola.
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