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RESUMO

A pesquisa objetiva analisar como a Literatura Afro-Brasileira estd sendo vivenciada
como pratica de combate ao racismo, por uma docente de turmas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em uma escola do municipio de Santo Amaro/BA. A escola
sendo um espaco social e de formagao, precisa acolher e discutir a diversidade,
respeitando e valorizando as relagcfes étnico-raciais. Entretanto, a Literatura Afro-
Brasileira, apesar de estar respaldada na Lei de Diretrizes e Bases Brasileiras,
alterada pela Lei n° 10.639/03, enfrenta muitos desafios para a sua consolidagao de
forma efetiva no espaco escolar, razdo pela qual encontra-se as margens do curriculo
escolar. A pesquisa possui natureza qualitativa e para dar conta dos obijetivos,
utilizamos como procedimento metodolégico o estudo bibliografico e uma entrevista
semiestruturada, com uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental. Por
esse caminho foi possivel discutir as percep¢des da professora acerca da importancia
de trabalhar a Literatura Afro-Brasileira, como pratica de combate ao racismo; mostrar
como a docente tem trabalhado com a Literatura Afro-Brasileira e refletir sobre
desafios do trabalho pedago6gico com Literatura Afro-Brasileira nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Constatou-se que a Literatura Afro-Brasileira nos Anos Iniciais
€ um instrumento importante para explorar referenciais positivos, 0s quais valorizam
a historia, a luta e resisténcia da populacao negra, provocando transformacfes nas
criancas, elevando a sua autoestima, formando cidad&os conscientes de sua origem,
bem como combatendo o racismo e as desigualdades sociais. Desse modo,
desconstruindo a imagem negativa que foi disseminada ao longo da histéria brasileira
e reproduzida ou consolidada pelo sistema educacional através de propostas

curriculares eurocéntricas.

Palavras-chave: antirracismo - Santo Amaro (BA); ensino fundamental - Santo Amaro

(BA); literatura afro-brasileira.



ABSTRACT

The research aims to analyze how Afro-Brazilian Literature is being experienced as a
practice to combat racism, by a teacher of Early Years of Elementary School classes,
in a school in the city of Santo Amaro/BA. The school, being a social and training
space, needs to welcome and discuss diversity, respecting and valuing ethnic-racial
relations. However, Afro-Brazilian Literature, despite being supported by the Brazilian
Guidelines and Bases Law, amended by Law No. 10,639/03, faces many challenges
for its effective consolidation in the school space, which is why it finds itself on the
margins of the school curriculum. The research is qualitative in nature and to achieve
its objectives, we used bibliographical study and a semi-structured interview with a
teacher from the initial years of elementary school as a methodological procedure.
Through this path, it was possible to discuss the teacher's perceptions about the
importance of working on Afro-Brazilian Literature, as a practice to combat racism;
show how the teacher has worked with Afro-Brazilian Literature and reflect on the
challenges of pedagogical work with Afro-Brazilian Literature in the Early Years of
Elementary School. It was found that Afro-Brazilian Literature in the Early Years is an
important instrument for exploring positive references, which value the history, struggle
and resistance of the black population, causing transformations in children, raising their
self-esteem, forming citizens aware of their origin, as well as combating racism and
social inequalities. In this way, deconstructing the negative image that was
disseminated throughout Brazilian history and reproduced or consolidated by the

educational system through Eurocentric curricular proposals.

Keywords: Afro-Brazilian Literature. Combating Racism. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A escola é uma instituicdo que tem como referéncia o curriculo escolar, o qual
tem o papel de orientar e nortear o trabalho pedagdgico, oferecendo uma educacéo
capaz de desenvolver no discente as diversas capacidades, dentre elas, a capacidade
de reconhecer e respeitar a diversidade étnico-racial como sendo inerente a
humanidade. Portanto, faz-se necessario que as escolas desenvolvam propostas de
ensino alinhadas a essa tematica, visando o combate ao racismo, 0 respeito a
diferenca e a valorizacao identitaria. Entretanto ao refletir sobre as praticas de ensino
ofertadas através do espaco escolar, € possivel perceber que em funcdo desse
mesmo curriculo, as escolas priorizam alguns conteddos em detrimento de outros.

A Literatura Afro-Brasileira, por exemplo, apesar de estar respaldada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo, alterada pela Lei n°® 10.639/03, muitos sdo 0s
desafios para a sua consolidacdo de forma efetiva, razdo pela qual encontra-se as
margens do curriculo escolar. Motivo pelo qual, este trabalho busca refletir sobre a
Literatura Afro-Brasileira nos anos iniciais, como uma das possibilidades de combate
ao racismo no espacgo escolar.

Considero o trabalho com Literatura como uma importante forma de explorar a
interdisciplinaridade, visando uma educacéo libertadora, capaz de combater o
racismo. Contudo, a Literatura Brasileira, durante séculos, seguiu a linha do canone
literario, tendo como referéncias producdes de obras classicas, as quais tém como
preferéncia paradigmas oriundos da cultura portuguesa e, dessa forma, os povos que
contribuiram de forma significativa para a formacdo da sociedade brasileira nos
diversos aspectos, socioculturais, religiosos, linguisticos dentre outros, foram
desconsiderados e invisibilizados ao longo da historia.

A partir de uma experiéncia educativa que vivenciei em uma escola, pude
perceber na prética, a consequéncia de um curriculo que preza por uma Literatura
candbnica, que nao valoriza, como deveria, a diversidade étnico-racial, na qual os
povos afro e indigenas também possam assumir um papel de protagonistas. Sendo
assim, o meu interesse por essa tematica surge, justamente, atraves desse trabalho
desenvolvido por mim, com criancas na faixa etaria de 7 a 8 anos, envolvendo o
paradidatico “O Pequeno Principe Preto para Criancas” de Rodrigo Franca da Editora

Nova Fronteira.



11

O referido livro foi adotado para todas as criancas da sala. No primeiro
momento de exploracéo da obra literaria, foi feita a apresentacédo do livro, identificando
0 autor, a ilustradora, a editora, mas antes de iniciarmos a leitura propriamente dita,
um aluno, surpreso, falou: “Gente! O principe é preto mesmo. Nunca vi um principe
preto.” Todos os coleguinhas responderam: “E mesmo, ele é preto.”

Fiquei pensativa, analisando a importancia de trabalhar com material
pedagogico que explore a Literatura Afro-Brasileira em todos os segmentos de ensino,
sobretudo nos anos iniciais porque a crianga esta na fase da imaginacao e formacéao,
portanto precisa apropriar-se de referéncias e conceitos positivos a respeito do povo
negro.

Depois das falas das criancas, deixei por um momento, o paradidatico e
promovi uma roda de conversa sobre a nossa histoéria, a formacao do povo brasileiro,
dos povos indigenas, africanos, como os africanos foram trazidos, de onde foram
trazidos e, que |4, no continente africano, também tem principe, princesa, rei e rainha,
dessa forma, ndo somos descendentes de “escravos”, ou melhor dizendo, pessoas
gue foram escravizadas.

Portanto, o estranhamento da turma em encontrar no paradidatico, um
personagem negro, assumindo um papel de Principe, ou seja, ocupando o lugar de
privilégio, sendo protagonista, é o reflexo de uma sociedade preconceituosa, racista,
paralelo a um sistema educacional que contempla no curriculo escolar tematicas que
supervalorizam uma histéria que ndo nos representa, nao reflete a nossa histéria, a
nossa cultura, ou seja, a nossa identidade, por isso nas obras literarias € comum, a
figura do negro ocupar lugar secundario e, por diversas vezes, de
forma estereotipada, estigmatizada, com conceitos pejorativos, sendo caracterizado
por malandro, moleque, preguicoso, feio, etc.

Da mesma forma € possivel perceber na midia televisiva o(a) negro(a) pode
ser escravo(a), empregado(a), faxineiro(a) etc, mas nao pode ser herdi, rei, rainha,
muito menos, uma pessoa capaz de produzir conhecimento. Para Silvio Almeida, o
racismo “a todo momento é reforgado pelos meios de comunicagao, pela industria
cultural e pelo sistema educacional” (Almeida, 2019, p.45). E importante afirmar que
nao estou desvalorizando as profissées supracitadas, vivemos em uma sociedade, na
gual existe uma interdependéncia, sendo assim, toda profissdo € importante. A
guestao é o racismo estrutural que nos leva a internalizar que o negro pode ser o filho

do empregado, mas néo, o filho do patrdo, tampouco, o principe, como bem, pontua
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Almeida “...o0 racismo, como processo histérico e politico, cria as condi¢cdes sociais
para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica” (Almeida, 2019, p. 36).

A partir da referida problematica surge o questionamento de partida: como
a Literatura Afro-Brasileira esta sendo vivenciada, como prética de combate ao
racismo, por uma docente de turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
uma escola do municipio de Santo Amaro?

A escola é um espaco social e de formacéo, portanto, precisa estar respaldada
no acolhimento, abracando a diversidade, respeitando e valorizando as relagoes
étnico-raciais, sobretudo quando se trata do publico infantil. Entretanto Souza e
Pereira nos mostram que nem sempre as atitudes racistas no ambiente escolar sdo

abordadas como deveriam ser. Conforme indicam:

As atitudes racistas e discriminatérias costumam ser silenciadas ou
dissimuladas, tornando-se quase naturais no cotidiano do espaco escolar,
contribuindo para firmar e confirmar mentalidades etnocéntricas. Essa
infancia aparece como o outro, o diferente, que rompe a légica hegemonica
da sociedade (Souza; Pereira, 2019, p. 467).

Dessa forma, € possivel inferir que a crianca negra esta sujeita sim, de sofrer
com as consequéncias de atitudes racistas. A crianca é um ser potente que estd em
constante formacédo identitaria, sobretudo as criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), por ja terem desenvolvido um pouco 0 senso critico.
Sendo assim, é de extrema importancia que o espaco educacional proporcione ao
educando um ensino que aborde, discuta e reflita as relacdes étnico-raciais de forma

positiva visando combater o racismo como bem enfatiza Gomes e Araujo (2023):

Acreditamos que é nessa conjuntura que a educag¢do, mais especificamente
a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental estdo inseridos nas lutas contra
as desigualdades de género, de classe, sexo e na erradicacdo do racismo.
Inserem-se, portanto, nas lutas por emancipacdo. (Gomes; Aradjo, 2023,
p.53).

7

Diante desse contexto, o objetivo geral deste trabalho é analisar como a
Literatura Afro-Brasileira esta sendo vivenciada, como pratica de combate ao racismo,
por uma docente de turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola
do municipio de Santo Amaro. Os objetivos especificos sdo: (i) levantar as

percepcdes da professora acerca da importancia de trabalhar a Literatura Afro-
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brasileira, como pratica de combate ao racismo; (ii) investigar como a docente tem
trabalhado com a Literatura Afro-Brasileira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
(iii) identificar desafios do trabalho pedagdgico com Literatura Afro-brasileira nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Considero que o trabalho é de grande relevancia para a sociedade em geral,
sobretudo para os profissionais da area da educacdo, gestores, educadores,
coordenadores porque estdo inseridos no espaco escolar. Um espaco que precisa
enxergar, discutir e visibilizar as muitas culturas que nos formam. Ter 0 compromisso
de ofertar um ensino libertador e democratico, o qual valorize as muitas identidades
do povo brasileiro.

Para isso, € imprescindivel que as escolas reavaliem e atualizem o seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), o qual se “constitui como elemento norteador do ser e do
fazer da escola. E a identidade da escola [...] como este processo dialoga com as
pessoas que la estdo inseridas” (Barros et al., 2013, p. 91). Dessa forma, as literaturas
afro-brasileira e indigena precisam compor o PPP, de forma eficaz, sistematizando e
valorizando os diferentes saberes e culturas desses povos, pois através do mundo
literario € possivel explorar teméticas que promovam uma Educacéo voltada para as
relacdes étnico-raciais, visando desenvolver atividades pedagogicas que fortalecam o
combate contra as préticas racistas.

Este trabalho esta organizado em quatro secdes: na primeira se¢ao, temos a
introducdo apresentando a pesquisa; a segunda, apresenta o0s procedimentos
metodoldgicos através de uma abordagem qualitativa; a terceira, intitulada “Educacéao,
literatura afro-brasileira e combate ao racismo” sendo composta por duas subsecdes
“Uma Educacgao para o Combate ao Racismo” e “Literatura Afro-Brasileira e Curriculo
Escolar” objetiva discutir a escola enquanto espaco social e de formacéo, razao pela
qual tem o dever de contemplar a Literatura Afro-Brasileira na matriz curricular como
forma de combate ao racismo, atendendo o que determina a Lei 10.639/03.

Na sequéncia temos a quarta secao intitulada “Literatura Afro-Brasileira nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental’, também sendo organizado em subsec¢des
“Percepcdes da Docente sobre a Literatura Afro-Brasileira e o Combate ao racismo no
Espaco Escolar”; “O Trabalho Pedagdgico com Literatura Afro-Brasileira nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental” e os “Desafios Pedagdgicos para explorar a Literatura
Afro-Brasileira com as Criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.” Nas

secOes descritas, discutimos a pesquisa a partir das informacdes fornecidas pela
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docente entrevistada, trazendo as suas percepcgOes, reflexbes, experiéncias e
desafios acerca de sua prética pedagogica envolvendo a Literatura Afro-Brasileira.
Por fim, apresento as “Considera¢des Finais” relatando a experiéncia de
pesquisa, as minhas impressdes finais, retomando a importancia da Literatura Afro-
Brasileira como “ferramenta potente” para desenvolver um trabalho sdlido com as
criangas, ressignificando conceitos estereotipados por uma ideologia racista. E
indicando a valorizacao e fortalecimento das identidades dessas criancas através das

diversas possibilidades que o mundo literario nos inspira.



15

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresento os procedimentos metodolégicos utilizados para a
realizacdo deste trabalho, o qual tem como objetivo analisar como a Literatura Afro-
Brasileira est4 sendo vivenciada, como pratica de combate ao racismo, por uma
docente de turmas dos Anos Iniciais, em uma escola do municipio de Santo Amaro.

Conforme Pedro Demo a “pesquisa é entendida tanto como procedimento de
fabricacdo de conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio
cientifico e educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de
conhecimento” (Demo, 2017, p. 20).

Neste trabalho assumo a pesquisa qualitativa, que nas palavras de Godoy

(1995), pode ser assim caracterizada:

A pesquisa qualitativa é descritiva. A palavra escrita ocupa lugar de destaque
nessa abordagem, desempenhando um papel fundamental tanto no processo
de obtencdo dos dados quanto na disseminagéo dos resultados. Rejeitando
a expressdo quantitativa, numérica, os dados coletados aparecem sob a
forma de transcricbes de entrevistas, anotacBes de campo, fotografias,
videoteipes, desenhos e varios tipos de documentos. Visando a compreensao
ampla do fendbmeno que esta sendo estudado, considera que todos os dados
da realidade séo importantes e devem ser examinados. (Godoy,1995, p.62).

Portanto, a abordagem qualitativa é a mais indicada para o referido trabalho
porque possibilita o pesquisador apropriar-se das informacfes necessarias que nem
sempre estao explicitas, mas sim, subentendidas no discurso, possibilitando uma real
situacdo e compreensao do objeto pesquisado.

O campo de pesquisa € uma escola situada em uma comunidade quilombola,
que atende ao segmento dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, vinculada a rede
publica de ensino do municipio de Santo Amaro no estado da Bahia.

O Municipio de Santo Amaro localiza-se no Recdncavo Baiano, sendo um
referencial histérico. Cunha (1995) nos mostra que ainda no século XVI, Santo Amaro
foi um dos municipios responsaveis pela producdo de acucar em larga escala, mas
ao longo da histdria, foi se destacando e monopolizando o setor agucareiro, com 0S
seus diversos engenhos e usinas, razao pela qual no inicio do século XIX “ocupava,

pois, a fungdo de " capital" do Recdncavo agucareiro”. (Cunha, 1995, p.30).
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De acordo com Santos (2020), a cultura do municipio € marcada pela influéncia
dos povos africanos, manifestando-se através do Bembé do Mercado, do samba de
roda, da capoeira, do maculelé, nego fugido, entre outras.

Para alcancar os objetivos tracados, as informacdes foram coletadas por meio
de uma entrevista semiestruturada. A preferéncia por esse tipo de entrevista foi devido
a praticidade no momento de coletar as informacgdes, porque possibilita ao
pesquisador, a elaboracdo de um roteiro de perguntas direcionando as questdes para
0 objeto pesquisado, evitando o excesso desnecessario de informacdes. De acordo
Minayo, a entrevista semiestruturada “combina perguntas fechadas e abertas, em que
0 entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre um tema em questdo sem se
prender a indagacgao formulada” (Minayo; Deslandes; Gomes, 2011, p.22).

N&o foi facil encontrar um(a) docente da rede municipal disponivel a participar
da entrevista. Conversei com alguns, expliquei a proposta do trabalho, mas sem
sucesso. J4 estava pensando na possibilidade de fazer em forma de questionério, via
formulario google. Mas depois de um tempo, encontrei com essa docente, conversei
informalmente, explicando a proposta da pesquisa e a dificuldade que estava tendo
de contar com voluntario(a), foi quando ela mostrou-se solicita e marcamos um
encontro, no qual confirmou a sua participacao, justificando que tem afinidade e
interesse pela tematica.

A pertinéncia por essa educadora surgiu por ser uma profissional que trabalha
em uma instituicdo que atende aos requisitos da pesquisa, por se tratar de uma regiao
periférica, sobretudo por ser uma comunidade quilombola, tendo em vista todo
processo historico, cultural e social dessa comunidade.

A entrevista foi realizada no més de junho de 2023 com uma docente que
lecionava nas turmas dos 4° e 5° anos da rede municipal de Santo Amaro. Para isso,
foi elaborado um roteiro que orientou todo o processo de coleta de informacdes. As
perguntas foram direcionadas para investigar como o(a) professor(a) desenvolve
atividades literarias afro-brasileiras em uma turma de uma escola do municipio de
Santo Amaro.

Para a entrevistada, foi atribuido o nome ficticio Valdeci. Antes de ir ao
encontro, liguei um dia antes para a docente confirmando a entrevista. Quando
cheguei para realiza-la, fui muito bem recebida, confesso que fiquei muito ansiosa,
com receio de que, por algum motivo, Valdeci desistisse de ser entrevistada, mas tudo

ocorreu bem.
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Conversamos, expliquei mais um pouco sobre a proposta do trabalho e como
surgiu 0 meu interesse pelo tema. Depois, apresentei o termo de consentimento livre
e esclarecido (tcle) para que pudesse se apropriar formalmente sobre o objeto
pesquisado, dando o seu consentimento através da assinatura.

A entrevistada, foi receptiva, conversou sobre um trabalho voluntario que
desenvolve fora da escola com algumas criangcas da comunidade e, somente depois,
iniciamos a entrevista propriamente dita. Ela mostrou tranquilidade e seguranca em
responder as questdes. A gravacao da entrevista foi realizada utilizando um aparelho
celular. Na sequéncia foi realizada a transcricao e, por ultimo, a analise apoiando-se

na base teorica.
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3 EDUCACAO, LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E COMBATE AO RACISMO

Na primeira subsecdo dessa secdo, discutimos a educacdo como forma de
combate as praticas racistas. Em seguida, refletimos sobre a importancia da Literatura

Afro-Brasileira ser contemplada no curriculo escolar.

3.1 UMA EDUCACAO PARA O COMBATE AO RACISMO

A educacgédo tem um papel importante referente a quebra de paradigmas, capaz
de uma transformag&o social, proporcionando um ensino que preza por uma
sociedade democratica, justa, a qual valoriza a identidade e diversidade étnico-racial,
visando combater praticas racistas. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana: “é papel da escola, de forma democratica e comprometida
com a promocdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de
valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas
proprias de grupos e minorias" (Brasil, 2004, p.7).

Sendo assim, surge a necessidade de dar a devida importancia a Literatura
Afro-Brasileira em todos os segmentos de ensino, sobretudo nos Anos Iniciais, para
gue o publico infantil tenha contado com a histéria do povo afro-brasileiro, a partir de
um referencial positivo desde pequenos. Historia essa que, por séculos, foi contada a
partir de um referencial negativo, de forma deturpada, preconceituosa e racista,
portanto, a escola precisa proporcionar meios para que as criancas entendam como
se deu o processo de formacdo do povo brasileiro, discutindo a importancia de
conhecermos a nossa origem, como 0 povo negro chegou nesse pais chamado Brasil,
como bem discute Kabengele Munanga (2015).

Portanto, o Brasil por ter a sua populagdo marcada, majoritariamente, pelo povo
negro, € dever da escola trabalhar a Literatura Afro-Brasileira de maneira significativa,
sobretudo por ser um espaco que atende ao publico infantil, sendo referéncia de
valores morais e sociais. Dessa forma, independente de sua origem, a criangca néo
pode ser silenciada por uma pratica de ensino racista que por séculos foi parametro

referencial.
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Nesse sentido, a legislag&o brasileira visando cumprir com a pauta reivindicada
pelo Movimento Negro, acerca de promover politicas afirmativas, criou estratégias
“valorizando a riqueza da diversidade étnico-racial e cultural”. (Brasil, 2004, p. 5).

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais

(ERER) no seu Art. 2°, informa como o referido documento esté constituido,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucao e avaliacdo da Educacgédo, e tém por meta, promover a educacao
de cidad&os atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando relagbes étnico-sociais positivas, rumo a
construcdo de nacdo democratica. (Brasil, 2004, p. 31).

Partindo desse pressuposto, a Literatura Afro-Brasileira tem uma grande
importancia nesse processo, sobretudo quando essa literatura é voltada para o publico
infantil, pois adequando a abordagem do conteido a faixa etaria € capaz de
ressignificar conceitos, os quais foram deturpados, devolvendo as criancas negras e
indigenas um direito que foi negado ao longo da historia.

Conforme afirma Arantes (2022):

Autores que se dedicam ao estudo da literatura infantil no Brasil apontam que
a literatura infantil surge no Brasil entre meados do século XX com a produgéo
de livros para criancas adaptados, traduzidos ou escritos por brasileiros
especialmente para leitura escolar, como forma de transmitir os valores
morais e sociais que se pregavam na época. A ideia presente na sociedade
da época era que as criancas absorveram o bom comportamento e valores a
serem seguidos através de personagens modelos que eram protagonistas
com caracteristicas vinculadas aos grupos de mantedores de poder, ou seja,
ndo contemplavam a diversidade ética. Uma vez que as ideologias, atitudes
e esteredtipos da estética branca eram dominantes, silenciavam a
representacdo de personagens negras, indigenas, entre outras e, por
consequéncia, esbranquigcava o leitor (Arantes, 2022, p. 45).

Contudo, Souza e Lima (2006) nos traz dados diferentes sobre o surgimento
temporal da literatura infantil no Brasil. Na concepcdo das referidas autoras, 0s
primeiros registros de literatura infantil no Brasil sdo datados no fim do século XIX para
inicio do século XX, entretanto corrobora com Arantes referente aos estere6tipos, a
desvalorizacéo das pessoas negras, negando a sua identidade, sua cultura, ocupando
sempre o lugar de subalterno dentro da sociedade e do universo literario.

As autoras informam ainda, que as primeiras producdes literdrias com

personagens negras ocorreram apos o regime escravocrata, “no final da década de
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20 e inicio da década de 30, no século XX” (Souza; Lima, 2006, p.188). Contudo, a
representatividade das pessoas negras dentro da literatura brasileira era atrelada ao
negativo por causa da organizacdo de uma sociedade racista.

Ainda de acordo com as autoras, a partir de 1975, esse cenario adquire uma
outra perspectiva devido a pressédo de alguns autores. Dessa forma, foi possivel
“‘encontrar uma producio de literatura infantil mais comprometida com uma outra
representacdo da vida social brasileira mais proxima da sociedade brasileira” (Souza;
Lima, 2006, p. 188)”". Todavia, apesar das tentativas para discutir questdes pertinentes
ao racismo, ainda existiam contradi¢es, pois nas producdes literarias, o parametro
de referéncia ainda era o branco.

Entretanto, na concepcdo das autoras supracitadas, atualmente é possivel
encontrar obras literarias voltadas para o publico infanto-juvenil que negam a
producéo literaria que desvalorizam o povo negro e abordam a raga negra com um
outro olhar, embasado no respeito étnico -racial e no protagonismo.

De acordo com o que foi exposto nos paragrafos anteriores, a negacao do
protagonismo das nossas criancas através da educacéo, tanto as negras, quanto as
indigenas, tém um contexto histdrico perverso.

Apés décadas, a educacdo escolar no Brasil ainda ndo contempla de forma
plena o universo literario infantil, pois se assim fosse, ndo precisaria de uma Lei que
obrigasse a inclusdo da literatura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar,
porque pelo fato de sermos brasileiros, pela l6gica, estariamos contemplados atraves
da Literatura Brasileira de forma plena, mas o preconceito através do canone literario
nao permite que isso aconteca, o que justifica a existéncia da Lei 10.639/03, obrigando
o ensino da histéria da Africa e a cultura afro-brasileira nas escolas.

Arantes (2022) segue enfatizando a importancia da “literatura infantil afro-

brasileira” como um instrumento de formacéo identitaria da crianca negra,

[...] “literatura infantil afro-brasileira” aqui tratada diz respeito ao conceito de
uma literatura que traz criangas negras como protagonistas, com narragfes
e imagens livres de esteredtipos. Com essa acepcao, dizemos que a tematica
por nés estudada configura-se como indispensavel na construcdo da
identidade da crianca negra. (Arantes, 2022, p. 52)

Portanto, para atender a esse direito da crianga enquanto protagonista de sua
histdria, € preciso a aplicabilidade da Lei n°® 10.639/03.
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A referida Lei foi resultado de luta e resisténcia do Movimento Negro Unificado
(MNU). O Movimento Social Negro surgiu no final dos anos 1970 alterando o curso da

histéria do povo negro. De acordo com Nilma Gomes:

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil.
Ao trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas
publicas e seu compromisso com a superacdo das desigualdades raciais,
esse movimento social ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato
emancipatorio e nao inferiorizante (Gomes, 2021, p. 21).

Desde entdo, através de muita persisténcia e militancia, esse importante
Movimento Social vem conquistando significativos direitos como a, ja citada, Lei n°
10.639 do ano de 2003, sancionada pelo entdo Presidente Luis Inécio Lula da Silva.
Entretanto, muitos sdo os desafios para o cumprimento da referida Lei, de forma
efetiva no curriculo escolar.

Nas palavras de Pontes (2017) a implementacao da Lei possibilitaria, através
da educacgdo, um ensino sistematizado sobre a nossa historia, a relagdo Brasil e

Africa:

[...] acrescentando o artigo 26-A na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), promulgada em 1996, estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas publicas e privadas
do pais e a necessidade de trazer o continente africano para dentro da sala
de aula. A aplicacdo da lei, permite que os conhecimentos da filosofia,
produzidos por pensadores africanos, deixem de ser invisiveis para o sistema
educacional (Pontes, 2017, p.14).

Contudo, apds 20 anos da Lei 10.639/03 ter sido sancionada, ainda existem
muitos descontentamentos com o ensino da Historia e a Cultura Afro-Brasileira, razdo

pela qual € necessario uma transformacéo significativa no curriculo escolar.

3.2 LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E CURRICULO ESCOLAR

Para Eduardo Assis Duarte (2010), a Literatura Afro-Brasileira ha séculos que
se faz presente no cenario literario, contudo foi no inicio do século XXI que esse
formato de literatura passou a adquirir uma maior visibilidade, alcancando
significativas conquistas, fortalecendo a sua legitimacao, dentre elas, a “consolidacao

académica enquanto campo especifico de produgao literaria” (Duarte, 2010 p 113).
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Nas palavras de Maria Nazareth Fonseca (2006) a Literatura Afro-Brasileira é
a apropriacdo de uma producio literaria a partir da relacio Brasil e Africa. A referida
producdo pode ser explorada no contexto histérico que consolidou a sociedade
brasileira através do regime escravocrata, como também a importancia que a Africa

tem para a humanidade.

A “literatura afro-brasileira” procura assumir as ligagdes entre o ato criativo
que o termo “literatura” indica e a relagéo dessa criagdo com a Africa, seja
aquela que nos legou a imensiddo de escravos trazida para as Américas, seja
a Africa venerada como berco da civilizag&o. (Fonseca, 2006, p. 23)

Mas qual a importancia real do termo Literatura Afro-Brasileira? Fonseca
(2006, p.13) retrata a divergéncia existente entre alguns autores negros sobre a
utilizacao dos termos “escritor negro”, “literatura negra” ou literatura afro-brasileira,
pois para eles “essas expressdes particularizadoras acabam por rotular e aprisionar a
sua producao literaria”. Mas existem autores que defendem o uso dos termos
marcando a literatura do povo negro, dentre eles, a propria Fonseca (2006). Ela é
defensora da importancia do uso dessas expressodes e enfatiza a exclusdo promovida
através do canone literario, pois quando se trata, somente, de Literatura Brasileira, os
autores responsaveis pelas obras consideradas classicas sdo evidenciados em
detrimento da maioria dos(as) autores(as) negros(as), pois sdo caracterizados(as)
“pelos modos inferiorizantes como a sociedade os percebe. Assim, 0s escritores de
pele negra, mesticos, ou aqueles que, deliberadamente, assumem as tradicbes
africanas em suas obras, sdo sempre minoria na tradig¢ao literaria do pais” (Fonseca,
2006, p. 13).

Dessa forma, as obras literarias produzidas pelos afrodescendentes precisam
ser marcadas e valorizadas, razdo pela qual a autora afirma ser necessario a
apropriagao do termo “literatura negra”, visando o fortalecimento e a ressignificagao

de conceitos que ao longo da histéria foram estereotipados:

[...] a denominagao “literatura negra”, ao procurar se integrar as lutas pela
conscientizacdo da populacdo negra, busca dar sentido a processos de
formagédo da identidade de grupos excluidos do modelo social pensado por
nossa sociedade. Nesse percurso, se fortalece a reversdo das imagens
negativas que o termo “negro” assumiu ao longo da histéria. (Fonseca, 2006,
p.23).
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E sobre essa “literatura negra” quem esta autorizado(a) a falar? Pode terceiros
relatar a histéria ndo vivida? Para Valquiria Menezes (2020), a resposta € “Nao”. A
autora traz reflexdes importantes sobre o corpo que esta autorizado a contar a historia
do povo negro. Na concepcéao da autora, “[...]o negro é o protagonista dessa literatura,
tendo um lugar de fala Unico, que nao pode partir de um outro corpo, que néo viveu e
ndo vive as distor¢des historicas que até o momento atual, tem tentado nos ditar
lugares” (Menezes, 2020, p.5).

Sendo assim, tanto os autores(as) afrodescendentes quanto os indigenas
precisam sair da invisibilidade e ocupar os seus lugares de protagonistas na literatura
brasileira.

Refletir sobre qual é o lugar das literaturas Indigena e afro-brasileira no
curriculo escolar, pode ser um passo importante nesse processo, pois o Brasil € um
pais marcado pela interculturalidade, portanto, a escola, enquanto instituicao
democratica, ndo pode desprezar a diversidade étnico-cultural. E dever da escola
valorizar os autores negros/indigenas, bem como, as suas obras literarias, retratando
a interculturalidade, resgatando, respeitando e valorizando as diferentes culturas.

Conforme Kabengele (2015), a apropriacdo de uma abordagem educacional
que valoriza a diversidade cultural € uma estratégia capaz de promover uma “cultura
de paz e o fim das guerras entre deuses, religides e culturas”, contudo, o autor reflete
sobre o cuidado que precisa ter para o multiculturalismo n&o resumir em um
“pluralismo sem limites” e sem uma integracao das diferentes culturas minoritarias que
ficaram as margens da Historia. Dessa forma, o multiculturalismo precisa ter um
carater emancipatério dos grupos minoritarios, indigenas, negros dentre outros, que
foram silenciadas na escrita da Historia Brasileira, dessa forma, a aplicabilidade das
leis 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas, é possivel regatar e valorizar esse
multiculturalismo oriunda das diferentes culturas, mas que muito tempo, o sistema de
ensino atendeu aos interesses de um Unico grupo.

A escola reforcou essas praticas racistas, a partir do momento que a histéria e
a cultura do colonizador tem um lugar de privilégio na estrutura curricular, enquanto,
a histéria dos povos indigenas e africanos é explorada superficialmente, de modo
romantizado, folclorizado, inferiorizado e estereotipado como é possivel perceber
através da Literatura, nas estoérias, nos contos, o povo negro sendo colocado como

subalterno, incapaz, como bem aponta Fabiana de Lima:
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[...] grupos tomados como a degenerescéncia do projeto europeu de
civilizagcdo, sejam descendentes de africanos escravizados ou indigenas e
indiodescendentes, sdo rebaixados a condicdo de subalternos, tanto em
termos fisicos quanto nos niveis social, cultural, intelectual ou poalitico,
durante o processo de colonizacao e depois dele (Peixoto, 2013, p.19)

Portanto, a instituicdo escolar enquanto um espaco que promove a educacao
formal, precisa ser um instrumento de producao e disseminagao dos mais diferentes
saberes, visando resgatar, respeitar e valorizar a diversidade étnico-racial, sendo
capaz de desempenhar o papel de ressignificar conceitos equivocados ao longo da
histéria. Sendo assim, o sistema educacional precisa dar conta de contemplar essa
diversidade, explorando teméaticas que retratem o multiculturalismo, dentre outras, a
cultura oriunda do povo negro, como j& mencionadas em outros momentos, a respeito
da sua importancia singular na formacéo da sociedade brasileira, mas que por séculos
foi negligenciada pela educacéo, ocupando as margens dos livros didaticos, dos
componentes curriculares, portanto, a escola tem o papel, o dever de discutir, de forma
interdisciplinar conteddos pertinentes a histéria do povo brasileiro, muito bem

enfatizado nas palavras de Delton Aparecido Felipe:

[...] & preciso alertar que todas as disciplinas do curriculo escolar devem
trabalhar os temas referentes ao Ensino de Histéria e Cultura Afro -Brasileira
e Africana, as diretrizes recomendam que esse conteddo ndo seja
responsabilidade de uma Unica disciplina ou determinada area em detrimento
de outras, mas que tenha o envolvimento de toda comunidade escolar,
inclusive os profissionais que atuam na escola, fora de sala de aula (Felipe,
2020, p. 3-4).

Sendo assim, a educacéo €, necessariamente, um instrumento de combate as
praticas racistas, valorizando a diversidade étnico-racial, contudo o ensino da nossa
histéria de forma sistematizada, ainda € um desafio, motivo pelo qual faz-se
necessario medidas para “nao perpetuar uma visdo unilateral da historia e dos
individuos” (Felipe; Zappone, 2019, p. 13).

Dentre tantas estratégias, o Ministério da Educacéo (MEC) precisa intensificar
a implantacdo de cursos de formacdo continuada dos profissionais da educacéo,
visando uma transformacao nas praticas de ensino desses profissionais, bem como,
fiscalizar o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), pois é
necessario um olhar sensivel a tematica aqui discutida para oferecer as escolas um
material pedagogico contemplando as Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08, que alteram

o artigo 26 A da LDB: “Art 26A tornando obrigatdrio em todos os estabelecimentos de
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“‘ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena” (Brasil, 2008).

Portanto, de acordo com as Diretrizes Curriculares para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais (ERER), o ensino da histéria e cultura dos povos afro-
brasileiro e indigenas, precisa ser contemplado em todos os segmentos, pois tendo
0S povos negros e indigenas como referenciais positivos, protagonizando a nossa
historia, contribuird para combater o racismo, as desigualdades sociais, 0 preconceito
racial, desconstruir a imagem negativa desses povos que tanto foram discriminados
por diversas camadas da sociedade, construindo assim uma identidade positiva, como
bem afirma Gomes (2005).

O espaco escolar é o lugar de respaldo para evidenciar todas essas
inquietacBes, contribuindo para uma construcdo solida do conhecimento sobre a
histéria do povo brasileiro, combatendo o racismo e preconceito, apropriando-se da
educacédo, em busca de uma valorizagdo identitaria, construindo uma sociedade mais
justa, pautada no respeito a diversidade. Portanto, a Literatura Brasileira ndo pode ser
explorada em um pais, o qual tem a diversidade como caracteristica marcante,
atendendo a um curriculo hegeménico, excluindo os grupos que ajudaram na sua
composicado, contribuiram para a formacao da sociedade brasileira, mas como bem
enfatizado por Kabengele (2015) até o0 momento da criagdo da Lei n® 10.639, essa
tematica ocupou as margens do curriculo escolar.

Dessa forma, a historia dos povos afro-brasileiros precisa ser ensinada nas
escolas de forma ressignificada, indo para além da concepgao de “descendentes de
escravos” e desenvolvendo propostas pedagogicas que explorem e enfatizem a nossa
histéria na perspectiva do processo de luta e de resisténcia do povo negro. Reis e
Gomes, (1996, p. 9) afirmam que “onde houve escravidao, houve resisténcia”. Essa
afirmacgao nos mostra que a “resisténcia” sempre se fez presente na historia do nosso
povo, ndo somente dos afro-brasileiros, mas durante toda a dispersdo dos povos
africanos.

Portanto, a luta, a resisténcia e a contribuicdo dos povos africanos na formagéo
da sociedade brasileira precisam ser estudadas pelas instituicdes de ensino de forma
significativa e positiva, longe da otica de um curriculo eurocéntrico.

Apesar de muitas inquietacdes acerca da abordagem do ensino da historia do

povo negro, Gomes e Aradjo afirmam que:
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[...] no A&mbito colaborativo e de compromisso ético e social constatamos que
houve um grande avanc¢o na produg&o académica no sentido de trabalhar na
perspectiva de elaboracdo de materiais didaticos e formativos
disponibilizados nas midias, especialmente sob dominio publico, que
contemplem, entre outras , a diversidade de infancias, de criancas e suas
realidades étnico-raciais, de género, de classe, de credo religioso, de
nacionalidades, as historias de vida e desafios do viver de seus coletivos
sociais, além de outras construcdes culturais. Aqui nesse imenso universo de
produgdes de trabalhos de brasileiros e brasileiras, destacamos o Neinb/USP
[...] (Gomes; Araujo, 2023, p. 50).

Ainda h& muito o que fazer, mas de acordo com as autoras supracitadas, existe
sim, um avanco na elaboracédo de material didatico voltado para as relacdes étnico-
raciais no Brasil.

Corroborando com Gomes, Claudilene Silva (2016), através na sua tese
intitulada “Praticas pedagogicas de valorizagao da identidade, da memoaria e da cultura
negras” nos traz dados significativos, a partir de “situacdes didaticas” desenvolvidas
em duas escolas brasileiras de duas diferentes regides do pais, abordando a cultura

afro-brasileira de forma positiva. Observemos o quadro elaborado pela autora:



Quadro 1 - Situacdes didaticas de valorizacdo da identidade, da memdria e da cultura negras

ATIVIDADE

CONTEUDOS

RELACOES

Leitura,
Contacio e
interpretagio de
Histérias

Livros infantis

- Menina bonita do lago de fita

- Bruna e a galinha d’angola

- Minhas contas

- Minha mae € negra sim!

Mitos africanos e afro-brasileiros

- lansa e a democracia

- Ossain O protetor das folhas

- Oxum e seu mistério

Contos africanos e afro-brasileiros
- A drvore de cabega para baixo

- Amigos, mas ndo para sempre

- A drvore que prendeu a mulher do entalhador
Pessoas Negras

- Personalidades e comuns.

Momentos de escuta
Momentos de leitura
Reflexdo dial6gica

Exposig¢io
dialogada

Reflexdo sobre o contexto

- Situa¢do da populagdo negra

- Conjuntura politica da cidade
- Reparacio e a¢des afirmativas

Momentos de escuta
Reflexdo dialégica

Producio escrita

Histéria da Bahia

Cultura africana e afro-brasileira
Histéria de personalidades negras
Acontecimentos cotidianos
Releitura dos livros, mitos e contos.

Momentos de escuta
Reflexdo dialégica
Reflexdo individual

Construgao individual ou
coletiva do texto

Tarefas e
avaliagoes
disciplinares

Contetidos disciplinares
Contetidos educativos/tematicos.

Reflexdo individual
Construgdo individual ou
coletiva das respostas

Leitura de mapas

Localizacdo da Africa e do Brasil

Reflexdo dialdgica

Confecgdo de
cartazes e
artefatos
culturais

Penteados afros

Releitura dos livros infantis, mitos e contos
africanos e afro-brasileiros

Diversidade cultural, racismo e discriminagdo
racial

Artefatos culturais de paises africanos.

Momentos de escuta
Reflexdo dialégica
Reflexdo individual

Construgio individual ou
coletiva do material

Pesquisa em
livros, material
publicitdrio, com
pessoas mais

Cultura africana e afro-brasileira
Situagdo da populagdo negra
Representagio do negro na midia

Leitura de textos diversos
Momentos de escuta
Reflexdo dialégica
Construgio individual ou

Histdrias de pessoas personalidades negras

velhas Histéria da comunidade :
. coletiva das respostas
comunidade
Vivéncias e Momentos de escuta
apresentacoes | Capoeira, Hip Hop, Samba, Maracatu Experimentagdo corporal
culturais Expressio corporal
Exibicio de Kiriku e a feiticeira Momentos de
ﬁh;es Besouro Cordao de Ouro escuta/visualizagdao
) Ranhia Nzinga Reflexdo dialégica
Autoestima e orgulho do pertencimento
Conversas e > oo e
5 Situagdo da populagdo negra Reflexdo dial6gica
espontaneas

Fonte: Silva (2016, p. 183).
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De acordo com os dados trazidos por Silva (2016), € possivel perceber uma

pratica de ensino sob a luz da Lei n°® 10.639/03. Ou seja, as atividades propostas, 0s
materiais pedagdgicos selecionados contemplam o que estabelecem as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (ERER), como ja
mencionadas nas sec¢bes anteriores, sobre o ensino da historia da Africa e cultura
afro-brasileira a partir de um referencial positivo.
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Dessa forma, através de uma proposta interdisciplinar e criativa, foram
desenvolvidas diversas atividades utilizando diferentes estratégias de abordagens
como, por exemplo, a apropriacdo da Literatura Afro-Brasileira explorando narrativas
de forma didatica e positiva na perspectiva de uma ressignificacdo, valorizando a
identidade da crianca negra, resgatando a nossa historia, enfatizando a
autoafirmacéo, a exemplo do livro intitulado” Minha mae é negra sim”. E possivel
também identificar no referido quadro, abordagens mitoldgicas africanas para discutir
a historia dos nossos ancestrais, bem como, producdes textuais, leituras de mapas
oportunizando a crianca apropriar-se da localizagdo da Africa, estabelecendo uma
relacdo historica Africa e Brasil, desmistificando o conceito de uma Africa enquanto
pais, mas sim conceituando-a como um continente, de acordo a escala continental.
Foram desenvolvidas pesquisas, expressdes culturais, exibicdo de filmes, leituras,
rodas de conversas entre outras.

A partir das propostas descritas no quadro, nos leva a inferir que adequando o
conteudo a faixa etaria da turma, é possivel desenvolver um plano de ensino
explorando conceitos classificados complexos, a partir de uma abordagem criativa,
promovendo assim uma educacdo que dialogue com a nossa historia de forma
significativa.

Dialogando com estes trabalhos, conforme a entrevista analisada no proximo
capitulo com a docente Valdeci, é possivel perceber também uma consciéncia sobre
uma pratica educativa que contemple a referida tematica. Nesse sentido, a docente
busca estratégias préprias, pois de acordo com suas palavras, enquanto educadora
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ela ndo recebeu o suporte pedagdgico
necessario para desenvolver um trabalho voltado para a exploracao da Literatura Afro-

Brasileira, pelo menos no ano da realizacéo deste trabalho, em 2023.
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4 A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A Literatura Afro-Brasileira nos Anos Iniciais pode ser uma estratégia capaz de
promover uma educacao antirracista. Mas para gue isso aconteca é necessario que a
escola e os docentes se apropriem de referenciais pedagdgicos positivos, retratando
a diversidade étnico-racial com respeito, bem como, desenvolvam atividades
explorando a imaginacéo da crianga, através da contacéo de histérias, da leitura e da
escrita. Dessa forma, o publico infantil ter& contato, desde cedo, com obras literérias,
as quais retratam o povo afro-brasileiro como sujeito de direito.

Partindo desse pressuposto, a entrevista realizada com a docente Valdeci
(nome ficticio) nos trouxe informac¢des importantissimas sobre a percepcdo da
docente acerca da Literatura Afro-Brasileira como pratica de combate ao racismo nas
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e como essa temética estad sendo contemplada

em sua atuacéo na escola.

4.1 PERCEPCOES DA DOCENTE SOBRE A LITERATURA AFRO-BRASILEIRAE O
COMBATE AO RACISMO NO ESPACO ESCOLAR

De acordo com as informac¢fes adquiridas através da entrevista, a docente
Valdeci, trabalhou com as turmas do 4° e 5° anos. A professora nos relata seu
entendimento sobre a importancia do professor tracar propostas pedagogicas desde
a educacao infantil, levando em consideracao as relagdes étnico-raciais, sobretudo
pensando no contexto da sociedade brasileira, marcada pela diaspora africana, tendo
a sua populacdo predominantemente negra. Sendo assim, a docente afirma que
realiza atividades, explorando a histéria do povo negro, tendo como base, o
protagonismo, principalmente por ser uma escola localizada em uma comunidade
quilombola. Portanto, a professora desenvolve uma pratica pedagogica dialogando

com Felipe e Zappone, pois busca:

[...] uma reflexdo sobre suas préaticas de analise e as escolhas dos textos,
para ndo perpetuar uma visdo unilateral da histéria e dos individuos. Por esta
razdo, faz-se aqui um esforco pelo olhar multicultural, a fim de que a escola
reconhega as culturas locais de seus alunos, funcionérios e professores. E
gue estes Ultimos saibam escolher textos e eventos de letramento [...] (Felipe;
Zappone, 2019, p.13).
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Os autores mencionados, refletem sobre a alteragédo que o termo letramento?
sofreu ao longo do tempo para contemplar a diversidade de letramentos, pois a pratica
de letramento ndo acontece apenas no espaco escolar. Por esse motivo, 0s
especialistas sobre o assunto adotaram o termo letramentos. “Isso porque 0s usos
sociais da linguagem ocorrem em contextos igualmente variados, incluindo-se ai o
afroletramento” (Felipe; Zappone, 2019, p.14).

Ainda de acordo com os autores, o afroletramento “surge como estratégia
discursiva de empoderamento e dessubalternizagdo do individuo negro”, por isso &
importante que as praticas pedagogicas estejam alinhadas com a proposta do
afroletramento, levando para o espaco escolar através da Literatura Afro-brasileira o
conhecimento sobre a nossa ancestralidade, histéria e cultura, a partir de novo
paradigma.

Outros (as) autores tém refletido sobre o afroletramento como “um lugar de
agenciamento de poder capaz de, além de promover a diversidade, promover o
Letramento numa perspectiva afrocentrada?” (Nascimento, 2010, p.4).

Para isso, a escola precisa mexer no curriculo atual, ressignificando,
desenvolvendo atividades com especificidades para a aquisi¢cao da leitura e escrita,
mas também um ensino alinhado com a tematica do “afroletramento” visando
desenvolver propostas pedagogicas combatendo as praticas racistas, oportunizando
as criancas negras condi¢cdes para que se apropriarem de informacgdes positivas a
respeito de sua historia, da luta e da resisténcia do povo afro-brasileiro, colocando-
as no cenario de protagonistas, como bem enfatiza Nascimento, corroborando com

Felipe e Zappone, quando diz que:

[...] o Afroletramento ndo é apenas o aparelhamento da técnica da Leitura e
da Escrita com a alfabetizac&o pelos grupos historicamente subalternizados,
mas a possibilidade do uso social e politico da Leitura e da Escrita como
estratégias de dessubalternizagdo (Nascimento, 2010, p. 5).

L A leitura de vérios géneros do discurso pode ser estabelecida como prética de letramento, visando
instrumentalizar o aprendiz sem subtrair dele seus conhecimentos prévios e valorosos para 0 processo
de alfabetizacao. Isso significa que serdo encontrados diferentes tipos de letramento em cada um dos
educandos, uma vez que cada um deles esta inserido em um nicleo familiar social e diverso. E
importante salientar que ndo se faca erroneamente apenas a substituicdo do termo alfabetizacéo pelo
termo letramento (Soares, 1998).

2“0 modelo de educacéo que defendemos é afrocentrado, ou seja, centrado na experiéncia africana e
afro-brasileira” (Benedicto, 2019, p. 30).
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De acordo com seus relatos, a docente deixa explicito a importancia de
desenvolver um trabalho educativo explorando a Literatura Afro-Brasileira, bem como,
enfatiza a necessidade do discente se ver representado no contexto escolar como
forma de valorizac&o e contribuicdo na sua formacéao identitaria. A professora entende
que esta acao é capaz de elevar a autoestima da criancga, reconhecendo-se como um
cidadéo de direitos e deveres.

Vejamos a resposta da professora Valdeci, quando perguntada sobre a
importancia de explorar, nos anos iniciais, obras literarias com personagens negros/as

assumindo um lugar de protagonista:

Os alunos precisam se enxergar como atores de sua propria historia
e...precisam ser representados. Porque as nossas salas de aula, os alunos
ndo se enxergam nela, ndo se enxergam. [...] porque a gente t4 acostumado
com a Educacéo [...] do colonizador, europeia. E 0s nossos alunos, eles nédo
se enxergam nos livros didaticos, nas aulas, nos textos de Lingua
Portuguesa. Entéo, eu procuro trazer tudo isso. Vocé precisa ver como é um
barato, quando eu coloco nas situagdes problemas de Matematica, 0 nome
dé... do pai, da mae, de alguma profissdo que desenvolve pra trabalhar
célculos, eles ficam radiante, de se encontrar, de se ver naquela aula, entao,
a intencdo é essa, que eles se enxerguem, se reconhecam. Afirme a sua
identidade e que nédo tenha vergonha de ser quem sao.

A educadora, tece uma critica ao material didatico. Na concepcédo da docente,
as criancas negras nao sdo representadas nesses materiais, por isso ela enfatiza a
importancia da representatividade positiva das criangas negras nos livros didaticos,
bem como, nos paradidaticos explorando o mundo literario na sua diversidade,
contemplando as diferentes historias e culturas como forma de valorizacao identitaria,

como bem enfatiza os autores, Oliveira, Oliveira e Araujo,

[...] a construcdo da identidade se d& de acordo o contexto social em que 0
sujeito esta inserido, isto €, conforme as referéncias que ele tem contato no
convivio e na interacdo com o meio social em que vive. Nesta direcéo,
defende-se que o trabalho com diferentes literaturas possibilita a crianga
compreender melhor o mundo a sua volta, quem ela €, quem € o outro € 0
grupo étnico do qual faz parte, com isso, se orgulhar das suas origens.
(Oliveira; Oliveira; Aradjo, 2021, p. 61)

Nessa perspectiva, ela vai para além do livro didatico reinventando, buscando
novas estratégias para conduzir a sua pratica de ensino, explorando de forma
interdisciplinar, inserindo nos conteudos estudados, os nomes e as profissées dos
pais/responsaveis. Através dessa estratégia, a professora valoriza a origem e a

histéria da crianca. Valdeci corrobora com Arantes (2022), pois para a autora “inserir
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elementos para a valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana no
ambiente escolar diz respeito a todos 0s sujeitos ndo apenas a populacdo negra, pois
todos precisamos de uma educagdo menos racista” (Arante, 2022, p.51). Dessa
forma, Arantes defende uma educacdo que esteja voltada para as relacdes étnico-
raciais.

Na sequéncia, a docente foi questionada sobre a seguinte questdo: Na
concepcao da senhora é preciso combater praticas racistas através da Literatura Afro-
Brasileira nos anos iniciais? Sua resposta indica seu comprometimento com uma

educacéo voltada para as relacdes étnico-raciais:

Com certeza! E essa pratica ja venho desenvolvendo, exatamente, nesse
sentido, de combater praticas racistas, de abandonar frases ro-ti-nei-ras que
sdo racistas. Que as vezes, ja ta tdo enraizada que a gente [...] nem percebe.
Tao inconsciente, que a gente nem percebe que ta praticando o racismo, tudo
isso eu tenho trabalhado. Com muita frequéncia. Tudo que acontece na
televisdo, eu levo pra eles e trago pra realidade da gente, como € que se
aplica pra nossa comunidade quilombola?

Através do exposto acima, percebe-se que a docente busca estratégias
visando combater o racismo, promovendo roda de conversa, debate, discutindo
guestdes que estdo enraizadas na sociedade brasileira. Portanto, consideramos que
o educador precisa promover momentos como esses, em sala de aula. Discutir e
refletir com as criangcas acerca de uma sociedade menos injusta e racista porque
através da educacdo € possivel formar cidaddos conscientes e combater a

desigualdade social.

4.2 O TRABALHO PEDAGOGICO COM LITERATURA AFRO-BRASILEIRA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Conforme a professora Valdeci, a escola que leciona ainda ndo possui uma
biblioteca, entretanto, ndo impossibilitou a docente de desenvolver um trabalho
explorando a Literatura Afro-Brasileira. Quando questionada se a escola que leciona
tem livros infantis que tem personagens negros (as), sua resposta foi a que segue:
“Nds ndo temos biblioteca, mas temos um acervo de Literatura Negra, até doado pela
UNILAB, no projeto que foi desenvolvido la na escola e nés recebemos um acervo de

livro.”
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Poder contar com uma biblioteca para explorar atividades educativas é de
extrema importancia para o processo de aprendizagem da criancga, pois atraves dela,
a crianca pode ter contanto com o mundo literario, conhecer os diferentes géneros
textuais, as suas caracteristicas proprias, além de explorar a imaginacao, a oralidade,
a organizagao de ideias, a leitura, a escrita entre outras habilidades. Nesse sentido,
Bernadete Santos Campello e colegas afirmam:

A biblioteca escolar, é sem davida, o espaco por exceléncia para promover
experiéncias criativas de uso de informacdo. Ao produzir o ambiente
informacional da sociedade contemporénea, a biblioteca pode, através de seu
programa, aproximar o aluno de uma realidade que ele vai vivenciar no dia a
dia, como profissional e como cidad&o. A escola ndo pode mais contentar-se
em ser apenas transmissora de conhecimento [...] (Campello et al., 2017,

p.4).

Portanto, a existéncia de uma biblioteca na escola faz a diferenca porque € um
espaco preparado para ser um facilitador na producéo de conhecimento devido a sua
diversidade literaria, sobretudo, se as literaturas indigenas e afro-brasileiras estiverem
contempladas em seu acervo, para as criangcas manusearem e conhecerem a sua
histéria, pois foram esses povos que solidificaram a formacdo da cultura brasileira,
mas que por muito tempo foram silenciadas em todos os segmentos da sociedade.

Nesse sentido, apesar das adversidades, poder contar com um acervo literario
negro, como foi citado pela professora, é de extrema importancia por proporcionar a
comunidade escolar, um contato com uma literatura ainda invisibilizada por muitas
pessoas, mas que carrega uma historia de pertencimento, regatando valores culturais
e sociais.

Solicitada a citar algumas obras literarias, caso lembrasse, a professora Valdeci
destacou algumas: “Amora, de Emicida; o Pequeno Principe Preto, Menina Bonita do
Laco de Fita... EEE... tem um monte...agora...foge, mas tem muitos...Meu Avd
Africano.”

Nos paragrafos anteriores, sinalizou-se a caréncia de uma biblioteca com o
suporte necessario para a realizacdo de atividades que explorassem a vivéncia
literaria através da imaginacéo, desenvolvendo o senso critico, a capacidade leitora
dos discentes, estimulando o gosto pela leitura. Entretanto, a docente desenvolveu o
seu trabalho em sala de aula, contando com uma colecdo doada pela nossa

Universidade (Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
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(Unilab) e por meios proprios, visando fazer a diferenca em sala de aula como bem
defende Gomes e Araujo (2023):

Qualquer profissional da area da educacdo, de qualquer area e campo de
atuacao, principalmente aqueles e aquelas que vivem em sociedades com
histérico colonial e com profundas desigualdades e injusticas, deve-se
comprometer com a construcdo de um projeto educativo emancipatério. Essa
€ uma das formas de enfrentar os ataques conservadores que vivemos
atualmente. Assim, a justica curricular articulada a justica cognitiva podera
ser potencializada e alcangcara uma dimensao libertadora e emancipatoria.
(Gomes; Araujo, 2023, p 53).

Partindo da concepgéo de Gomes e Araujo (2023) e analisando as informacdes
adquiridas através da entrevista, a professora esta ciente sobre a importancia de levar
para sala de aula, abordagens que estejam em consonancia com a realidade dos
discentes, sobretudo, esses estudantes que sao oriundos de uma comunidade
quilombola. Portanto, precisam estudar em conformidade com o que estabelece os
documentos oficiais, ou seja, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relac¢des Etnico-Raciais e a Conferéncia Nacional de Educacéo (CONAE).

Dessa forma, o(a) docente, além de desenvolver atividades educativas
explorando as habilidades da leitura e da escrita, precisa explorar de forma eficaz, por
exemplo, a Literatura Afro-Brasileira, retratado o letramento racial, contemplando a lei
10.639/03, pois assim, trabalhara de forma positiva, a histéria da comunidade desses
estudantes, o seu lugar de pertencimento, enfim, a sua identidade de forma
significativa. Nesse sentido, vejamos a seguir algumas obras literarias citadas pela
professora Valdeci.

O paradidatico intitulado “Meu avé africano” € uma obra literaria afro-brasileira,
da autora Carmen Lucia Campos e faz parte do acervo do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).
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Figura 1 - Capa do livro Meu avd africano

Tustracdes
Laurent C
.

Fonte: Campos (2010).

A obra é composta por 39 paginas e esta dividida em quatro capitulos, a saber:
Eu e minha familia; Histérias sem fim; Mais velho do que meu avd; Eu também sou
africano.

A autora, se apropria do personagem VO Zinho para enaltecer o importante
papel que os mais velhos desempenham na cultura africana (os grids- pessoas mais
velhas que transmitem conhecimentos) e discute de forma didatica o processo
histérico dos africanos aqui no Brasil.

A historia comeca com Vitor lori, neto do V6 Zinho, questionando ao v6 Zinho
0 motivo de ter escolhido o nome Vitor lori para ele, pois queria ter um nome italiano.

Através de muito didlogo, o vé Zinho explica ao neto, a origem de seu home, a
histéria de seu povo, 0 processo de escravizacdo aqui no Brasil, as lutas, as
resisténcias, a importante contribuicdo dos povos africanos para a formacao da cultura
brasileira, explicou também que os africanos ndo vieram para o Brasil por vontade
prépria como aconteceram com 0s imigrantes europeus e asiaticos.

Vitor lori, ao fim da historia, estava maravilhado com tanto aprendizado,
sobretudo, por compreender que a Africa é um continente, onde originou-se a
humanidade e que é marcado por uma rica diversidade.

Percebe-se que o referido paradidatico, apresenta uma narrativa com o
propésito de tratar a historia dos povos africanos e afro-brasileiros a partir de um
referencial positivo, combatendo o racismo, como bem estabelece a lei 10.639/03.
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Outra obra citada foi o paradidatico intitulado “O Pequeno Principe Preto” € uma
obra literaria afro-brasileira, do autor Rodrigo Franca, indicada para o publico a partir
de 7 anos. Entretanto, em 2021 o autor publicou uma nova versdo “O Pequeno

Principe Preto para Pequenos”, indicado para as criangas menores.

Figura 2 - Capa do livro O Pequeno Principe Preto

Fonte: Franga (2020).

A narrativa comeca com a apresentacdo do Principe Preto, descrevendo suas
caracteristicas, sua origem e o orgulho de ser quem é. Os personagens principais sao:
O Pequeno Principe Preto, representado por um menino preto; o Baoba, uma arvore
sagrada dentro da cultura africana, pois esta ligada a ancestralidade, apresentando
muitos significados; o Rei, descrito como um homem egoista. O Pequeno Principe
Preto e a arvore Baoba vivem em um pequeno planeta. A histéria continua discorrendo
sobre a viagem do Principe.

Com ajuda dos ventos, ele saiu viajando por outros planetas, com a missao de
espalhar as sementes do Baoba por onde passasse e o “Ubuntu” que significa a unido
entre as pessoas porgue as pessoas precisam viver respeitando umas as outras tendo
afeto e amor.

Percebe-se que a referida obra literaria € um material pedagogico pertinente
para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas voltadas para a representatividade
da crianca negra, valorizando a sua beleza, contribuindo para a autoestima, além de
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enfatizar a diversidade étnico-racial e cultural, como sendo uma marca da
humanidade. A obra discute de forma positiva a pluralidade entre os povos.

Dessa forma, o autor nos mostra que é possivel selecionar e apresentar as
nossas criancas referenciais que apresentam a nossa historia, rompendo com a falsa
ideia da supremacia branca que, infelizmente, ainda se faz presente no Brasil, como
informam as Diretrizes para ERER: “Ainda persiste em nosso pais um imaginario
étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes europeias
da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que séo a indigena, a
africana, a asiatica” (Brasil, 2004, p.14).

Portanto, a obra supracitada é um referencial positivo para ser trabalhada com
todas as criangas, pois enfatiza o amor, a unido, ensina a respeitar a diferenca, pois
€ essa diferenca, essa diversidade que enriquece a humanidade.

O paradidatico intitulado “Amoras” € uma obra literaria afro-brasileira, do autor
Emicida, indicada para o publico infanto-juvenil, tendo como personagens principais o
pai e a filha. O autor se apropria de um dialogo entre o pai e a filha para enaltecer a
histéria da cultura africana e afro-brasileira, tendo a cor da fruta amora como um
referencial para a narrativa. Ele inicia a narrativa reverenciando a ancestralidade
africana através do Orixa Obatala.

Em seguida, a narrativa continua com o pai e a filha passeando no pomar. Ele
explica a filha que as amoras, quanto mais pretinhas, mais doces, por isso sao as
melhores. A menina por sua vez, comec¢a pegar as amoras mais pretinhas
relacionando-as com grandes personalidades negras. Na concep¢ao da menina, as
amoras séo fortes como o lutador do Hing, gentil como o Martin Luther King, depois
pega mais uma amora reverenciando Zumbi dos Palmares com uma frase “nada foi
em vao” e no final, concluiu com a sua autoafirmacao dizendo “Papai, que bom!

Porque eu sou pretinha também”.
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Figura 3 - Capa do livro Amoras

EMICIDA

MORA

Fonte: Emicida (2018).

A partir do exposto acima, percebe-se a poténcia que é essa narrativa, pois é
um referencial positivo, promovendo de maneira singela, uma reflexdo profunda sobre
a importancia do autoconhecimento, do empoderamento, da conscientizacédo sobre a
nossa historia, dos nossos ancestrais, das pessoas que lutaram em prol da liberdade
de seu povo, buscando uma sociedade mais justa, combatendo esse sistema racista.

Através do paradidatico aqui discutido, € possivel inferir, sobre o poder que
uma histéria tem na imaginagdo de uma crianca. A menina ficou feliz, sentiu-se
importante por ser pretinha, tendo como referéncia as amoras e na sequéncia todas
as pessoas citadas por ela, a partir de um conceito positivo.

Partindo desse pressuposto, avalia-se a importancia do espaco escolar ser
contemplado com essas obras literarias, discutindo e valorizando os diferentes povos.

O paradidatico intitulado “Menina Bonita do Lago de Fita” € uma obra literaria
afro-brasileira, da autora Ana Maria Machado, indicada para o publico infanto-juvenil.

Das quatro obras aqui analisadas, esta é a mais antiga, publicada no ano de
1986, portanto, antes da Lei 10.639/03. A narrativa envolve trés personagens, a mae,
a menina e o coelho. Os dois Ultimos sdo os personagens principais. A mae da
menina, estando a parte, observa a conversa entre o coelho e a menina: O coelho,

encantado pela beleza negra da menina, insistentemente questiona a sua amiga:
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“Menina bonita do lago de fita, qual o teu segredo para ser tdo pretinha?”

A menina respondeu:

“Ah, deve ser porque eu cai na tinta preta”.

O coelho tomou um banho de tinta, mas logo apds uma chuva, a tinta saiu,
entéo ele, novamente, perguntou:

“Menina bonita do lago de fita, qual o teu segredo para ser tdo pretinha?”

A menina ndo sabia o que dizer, respondeu:

“Ah, deve ser que eu tomei muito café quando era pequenina”.

O coelho bebeu bastante café, mas sé conseguiu ficar com insénia e fazer
muito xixi. Ele, insistentemente, voltou a casa da menina e fez a mesma
pergunta. A menina mais uma vez inventou:

“Ah, deve ser porque eu comi muita jabuticaba quando era pequenina”.

O coelho por sua vez passou a consumir muita jabuticaba, mas o maximo que
conseguiu foi ficar muito pesado e fazer “cocozinho preto e redondo igual a
jabuticaba”. O coelho inconformado, perguntou, novamente.

A mae da menina escutando toda a conversa e percebendo que a filha ndo
sabia como explicar a sua origem, entdo, a mae tomou a palavra e disse:
“Artes de uma avo preta que ela tinha”.

O coelho se conformou porque percebeu que as pessoas se parecem com as

pessoas da propria familia.

Figura 4 - Capa do livro Menina Bonita do Lago de Fita

ANA MARIA MACHADO

ENmNRA EDNiTa
IEC0 de Fifa

CLAUDIUS

Fonte: Machado (1986).

De acordo com o exposto, compreende-se que a narrativa busca valorizar o
povo negro, quebrando paradigmas sociais, rompendo preconceitos, entretanto,
alguns autores, sinalizam que é preciso ter cuidado ao explora-la, pois apresenta
algumas fragilidades como, por exemplo, a menina ndo conhece a sua origem, a
origem de sua familia e, por esse motivo, ndo tem uma resposta coerente, inventando

possibilidades por ser pretinha.
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As professoras Dalva Martins, Gina Vieira e Mayssara Reany, em uma roda de
conversa intitulada “Letramento racial: discurso decoloniais em narrativas infantis afro-
brasileira” nos trouxe reflexdes importantissimas sobre o cuidado que se deve ter ao
escolher o material didatico para trabalhar com os discentes em todos os segmentos,
mas, sobretudo, com as criancas da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais (1° ao 5°
ano) porque elas estdo em processo de reconhecimento e formagéao identitaria.

As referidas professoras mencionaram a importancia do paradidatico “Menina
Bonita do Laco de Fita”, pois quando o livro foi langado, representou um grande
avanco literario devido a quantidade insignificante de obras literarias infantis
representando com positividade as relacdes étnico-raciais, retratando as criangas
negras com beleza e protagonismo, contudo ao ser analisado nas entrelinhas, néo é
uma histéria consistente sobre a verdadeira origem da crianc¢a afro-brasileira. Por isso,
a importancia dos educadores analisarem o material a ser explorado com seguranca,
fazendo as intervencdes necessarias e coerentes, objetivando combater o racismo
(Martins; Vieira; Reany, 2020).

Portanto, as obras literarias aqui analisadas, inclusive a “Menina Bonita do Lago
de Fita” com suas ressalvas, sdo materiais pedagdgicos que precisam ocupar as
prateleiras das bibliotecas das demais escolas, precisam estar presentes na rotina da
sala de aula, pois dessa forma, é possivel trabalhar a imaginacdo, romper com
preconceitos, valorizar a autoestima da crianga negra, além de “combater préticas
racistas, de abandonar frases rotineiras que sao racistas que as vezes, ja ta tao
enraizada que a gente, nem percebe” como bem enfatizou a docente Valdeci.

A professora Valdeci corrobora com Gomes e Araujo (2023), pois mostra-se
comprometida com uma pratica de ensino contemplando uma educacéao libertadora e
emancipatoria.

Ao ser questionada sobre a frequéncia que explora a Literatura Afro-Brasileira

com a turma, responde como segue:

[...] eu trabalho com uma frequéncia boa porque na minha turma eu
desenvolvo a leitura deleite. Todo dia, antes da aula...eu tenho dez quinze
minutos de leitura com eles, onde eu leio para eles, e ai eu tenho lido muitos
desses livros e outros livros também da Literatura Brasileira. Eles tém muito
contato.
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Conforme a declaragdo acima, a frequéncia com que é explorada a Literatura
Afro-Brasileira, foi qualificada pela professora como boa, sinalizando os momentos de
leitura deleite para intensificar a valorizacdo dessas obras literarias.

Proporcionar aos discentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o contato
com as Literarias Afro-Brasileira e Indigena é de extrema importancia porque a crianga
se Vvé representada através dessas narrativas, ajudando na valorizagdo de sua
autoestima, pois ao longo da histéria essas literaturas foram invisibilizadas e
silenciadas, motivo pelo qual muitos adultos e idosos de hoje, cresceram sem poder
contar com um referencial positivo tanto no espaco escolar, como nos demais
segmentos da sociedade, pois como ja mencionado em outros capitulos, somente a
partir do ano de 2003, com a Lei 10.639, surgiram novas perspectivas educacionais
valorizando as relacfes étnico-raciais.

Sobre as estratégias utilizadas para desenvolver atividades referentes a
Literatura Afro-Brasileira, a docente indica:

[...] agora eu td6 fazendo um projeto de leitura, “Leitura de Quilombo”. Fiz as
sacolinhas pra todos, de camis, com as cores da Jamaica, escrevi na frente:
Leitura de Quilombo e o livro que eles vao levar para ler, individualmente,
agora € ...Meu Avb Africano, ja ta ali separado. E com a outra turma, eu vou
trabalhar “Um aluno especial” pra trabalhar também a questdo dos alunos
especiais, inclusdo. Mas...todas as minhas aulas, eu trago essa questao,
todas! Essa temética esta sempre presente.

O exposto acima nos mostra como a docente apropria-se de uma estratégia
diferente e criativa para desenvolver atividades explorando obras literarias afro-
brasileiras, estimulando nas criancas o gosto pela leitura, através de contetudos que
dialogam com a realidade da comunidade dos discentes, além de oportunizar a familia
de cada crianga o contato com as referidas obras. A partir do momento que a crianga
leva para casa esse material pedagdgico, compartilhard& com os seus familiares,
oportunizando-os a participarem desse processo de resgate e valorizacao identitaria,
enquanto comunidade quilombola, tendo como base um referencial que discute de
forma singular a histéria africana e afro-brasileira, combatendo o racismo.

Portanto, respaldada na Lei n® 10.639/03 e consciente da importancia de uma
educacdo voltada para a realidade dos discentes, a professora desenvolve um
importante papel nesse processo, contribuindo para uma educacéao significativa. Para
isso, ela apropriou-se do papel de um (a) professor(a) pesquisador (a), construiu

material que dialogasse com a realidade e o contexto que as criangas estéo inseridas,
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bem como, utilizou material didatico que retratasse com positividade as criancas
negras.

Através de sua pratica docente, fortalece a autoestima das criancas,
conscientizando-as sobre a sua importancia e o lugar de pertencimento que ocupa na
sociedade, mostrando que, aos poucos, esse cendrio pode mudar, embora ainda ha
muito o que fazer para alcancar o ideal. Contudo, de acordo com o trabalho
apresentado pela professora Valdeci, explorando a Literatura Afro-Brasileira de uma
forma positiva, ela nos faz refletir que os (as) educadores (as), desde a educacéo
Infantil, podem fazer a diferenga em uma sala de aula.

Embora nossa pesquisa tenha como objetivo refletir sobre o trabalho nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, ao ser questionada sobre os livros supracitados,
quais ja foram explorados na turma que leciona, a docente nos trouxe questdes
pertinentes com relacdo a trabalhar com as criancas desde cedo as relagdes étnico-

raciais:

Alguns desses, eu ndo explorei nessa turma, eu explorei 0 ano passado com
a turma de 3 anos, que eu estava na Educacéo Infantil. O ano passado eu
lecionei numa turma de 3 anos e ai explorei todos esses. Mesmo porque eu
tenho uma sobrinha de trés anos que ela ndo tinha esse entendimento dessas
guestdes e, ai um dia, minha filha aqui dando escova no cabelo... e o cabelo
de minha filha é cacheado, s6 pra secar mesmo, e ela disse: “Maria” seu
cabelo ndo balanga...seu cabelo é duro, igual o de minha mae. E ai, eu
trabalhei com ela um que fala sobre os tipos de cabelo...e ai eu vi a
necessidade que ja tava na hora de comecar trabalhar essas tematicas com
as criancas. E ai comecei todas as minhas atividades eram com base em
alguns livros com essas tematicas. Trabalhei muitos.

Percebe-se, nas palavras da professora, a importancia da intervencao
pedagdgica visando explorar a literaria negra no sentido de provocar transformacoes
positivas nas criancas, desde a educacéo infantil, evitando falas inocentes, com
conotacdes preconceituosas, como: “Maria” seu cabelo ndao balanga...seu cabelo é
duro, igual o de minha méae”, ou seja, a fala inconsciente de uma crianga de trés anos,
€ o reflexo de uma sociedade racista, ela reproduz o que aprendeu nos espacos
sociais, a partir de um referencial negativo, portanto a Literatura Afro-Brasileira
contribui para formar criangas conscientes da diversidade humana, como bem
sinalizado por Alves (2018, p.09): “[...] ressaltamos que tal literatura funciona também
como molde, agindo justamente com as estratégias pedagogicas, auxiliando na
humanizacdo das criancas, formando personalidades e nao pessoas

preconceituosas”.
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A escola também é responsavel em formular o estereétipo do “cabelo duro” a
partir do momento que prioriza obras literarias candnicas, as quais ndo representam
a maioria das criancas brasileiras. Com isso néo estou dizendo que a escola ndo deva
explorar a literatura branca: Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve, Cinderela, entre
outras. A crianga precisa ter contato com a diversidade contemplando esses classicos
sim, mas, sobretudo, o contato com obras literdrias que explorem também a
representatividade porque a crianca precisa ver/ler nas histérias infantis que o seu
cabelo crespo é diferente do cabelo de Branca de Neve, ndo por ser inferior, mas sim,
por causa da diversidade entre 0s povos, por iSSo 0 seu cabelo origina dos povos
africanos, das princesas e rainhas africanas, muito bem representado na obra literaria
intitulada “Meu crespo é de rainha” da autora Bell Hooks em 1999 e publicado no Brasil
em 2018.

Dessa forma, como estratégia de combate ao racismo, o sistema educacional
precisa romper com esse canone literario. Nas concepcdes de Pascolati e Platzer “A
constituicdo de um canone literario é sempre uma arena politica em que grupos
disputam o poder de decisdo do que é bom ou ruim em literatura, o que deve ou néo
ser lido” (Pascolati; Platzer, 2019, p. 8). Por isso, o rompimento com a utilizac&o
exclusiva da Literatura canbnica é necessario, dando espaco para tantas outras
Literaturas silenciadas.

Com base nas declaracbes da docente, a pesquisadora fez o seguinte
guestionamento: Sobre os objetivos tracados para as aulas explorando a Literatura

Afro-Brasileira, eles foram alcancados? A senhora percebe se foram alcancados?

Percebo. Por exemplo, eu peguei uma turma de 5°ano que eles néao
trabalhava com essa questédo no 4° ano e ai quando eu cheguei na sala eu
me deparei com alunos que ndo se reconheciam pretos, que nao tinha
nenhum respeito pelas colegas, que a menina mais retinta da sala era
culpada por todas as coisas que aconteciam na sala e a partir desse trabalho,
eu ja vi esses alunos se elogiando, chamando de lindos, de bonitos...é...se
tratando com respeito, mudou toda a postura da minha sala porque eu digo a
eles [...] bullying, racismo, ndo € mi mi mi, € crime.. e tem...e tem
consequéncias gravissimas na vida das pessoas e, na minha sala, essas
praticas ndo vao se reproduzir. Vocés estavam acostumados com a outra
professora, desconstruam, porque comigo vai ser diferente.

A docente nos traz questbes pertinentes que acontecem, diariamente, nas
salas de aula, ou seja, ndo é um fato isolado de uma turma do 5° ano, pois é comum

ouvir relatos e noticiarios abordando essas questdes que acontecem dentro das
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escolas. Entretanto, o (a) professor (a) ndo deve se omitir, mas sim, procurar
estratégias de combate.

Dessa forma, além da estratégia de intervencao utilizada pela professora
Valdeci frente a problematica, outras poderdo ser utilizadas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental como, por exemplo: explorar documentérios, criar oficinas,
produzir textos a partir de conteudo sistematizado, explorar musica, desenvolver

atividades explorando e valorizando a cultura local, entre outros.

4.3 DESAFIOS PEDAGOGICOS PARA EXPLORAR A LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA COM AS CRIANGCAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A professora nos trouxe informag@es importantissimas a respeito dos desafios
encontrados para o desenvolvimento de atividades explorando a Literatura Afro-
Brasileira, a saber: a falta de formacé&o continuada para os docentes se apropriarem
da tematica, facilitando o trabalho com atividades educativas voltadas para as
relagBes étnico-raciais, combatendo as praticas racistas; a falta de uma biblioteca e
de um acervo diversificado; o desinteresse de alguns docentes em pesquisar, estudar
sobre o0 assunto para desenvolver atividades em conjunto, contemplando e retratando
a Literatura Afro-Brasileira.

Indicou ainda que ndo ha suporte dos 6rgaos gestores, ao ser perguntada se a
tematica € explorada sob a orientacao da Secretaria de Educacéao ou iniciativa propria:
“E uma iniciativa propria, nés temos na escola, foi desenvolvido todo um projeto com
a Unilab, mas nem todo professor tem apropriacdo disso, e... alguns nao tém interesse
também. Quem nao sabe...mas aprende, né? [...]".

Através das palavras da docente, até o momento da entrevista, junho de 2023,
percebe-se que a escola, a qual leciona, ndo tinha um projeto de ensino que
contemplasse a exploracdo da Literatura Afro-Brasileira nos Anos Iniciais. Para
Arantes isso ndo pode acontecer, pois a referida Literatura tem um “grande valor no
cotidiano da sala de aula” (Arantes, 2022, p.52), sobretudo tratando-se de uma escola
localizada em uma comunidade quilombola.

A educagédo escolar para essa comunidade deveria atender aos critérios de
uma Educacdo Escolar Quilombola, conforme o que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, no seu artigo 41:
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Art. 41. A Educacd@o Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia
propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e
formagdo especifica de seu quadro docente, observados o0s principios
constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam a
Educacao Basica brasileira. (Brasil, 2010, p. 13)

Contudo, conforme as declara¢gbes da professora Valdeci, até o momento que
esta pesquisa foi realizada, a escola na qual leciona nao atende as especificidades de
uma escola quilombola, voltada para as relacdes étnico- culturais e sociais. Os (as)
professores(as) ndo estdo sendo contemplados com formacéo continuada voltada
para atender as demandas de uma educacéo quilombola e, nas palavras da docente,
0s (as) colegas docentes ndo tém interesse em desenvolver atividades explorando a
Literatura Afro-Brasileira. Vejamos o que diz a Conferéncia Nacional de Educacao

(CONAE), quanto a educacéo escolar quilombola, no contexto de politicas publicas:

Promover a formacao especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as
profissionais das escolas quilombolas, proporcionando a elaboracdo de
materiais didatico-pedagogicos contextualizados com a identidade étnico-
racial do grupo. Instituir o Plano Nacional de Educag&o Quilombola, visando
a valorizacao plena das culturas das comunidades quilombolas, a afirmacéo
e manutenc¢édo de sua diversidade étnica. Assegurar que a atividade docente
nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por professores/as
oriundos/as comunidades quilombolas. (Brasil, 2010, p. 132)

De acordo com o que é estabelecido pela Conferéncia Nacional de Educacao
e os dados trazidos pela entrevistada Valdeci, percebe-se que a educacdo nesta
escola ndo esta em consonancia com os documentos oficiais, pois falta formacéo
inicial/continuada voltada para atender as especificidades de uma comunidade
quilombola. Os docentes, na sua maioria, ndo demonstra interesse em desenvolver
propostas didaticas contemplando a Literatura Afro-Brasileira, numa perspectiva de
combate as praticas racistas, resgatando e valorizando a origem e a identidade
dessas criancas.

Lourdes Carril (2017) nos mostra que os desafios supracitados, ndo sao
problemas isolados das comunidades quilombolas apenas do municipio de Santo

Amaro, mas estao presentes em todo o Brasil, a saber:

Os desafios postos para a educacdo escolar destinadas aos estudantes
quilombolas s@o amplos e antagbdnicos, pois o reconhecimento da
especificidade é franco a partir da propria criagdo das DCN, da atencéo que
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tem sido levada as escolas quilombolas e as que ndo se encontram nesses
territérios, mas que buscam atender as criangas das comunidades. Recursos
financeiros, material didatico especifico e o incentivo do Programa Nacional
de Alimentos Escolar (PNAE) revelam avancos. Contudo sdo muitas as
insegurancas presentes na educacao quilombola, envolvendo as condicdes
dos estabelecimentos escolares, o uso de recursos didaticos apropriados e a
formacao docente (Carril, 2017, p. 552).

Essa inseguranca presente na educacdo quilombola e, por consequéncia,
infringindo as Leis 10.639\03 e 11.645/08 é que permite que muitas instituicdes
escolares desenvolvam propostas pedagégicas alinhadas com teméticas
folclorizadas, explorando-as com o objetivo de cumprir com a agenda do dia da
Consciéncia Negra (20 de novembro) quando na verdade, faz-se necessario um
trabalho, efetivo, contemplando o ano letivo.

Em sua pesquisa, Silva (2016) acompanhou duas escolas referente a
consolidacéo de préaticas pedagogicas visando a valorizacdo de uma educacao para
as relacdes étnico-raciais.

A autora reconhece a positividade no trabalho desenvolvido, porém constatou
fragilidades em ambas. Ela enfatiza a escola intitulada Africanidades por tentar
desenvolver tais propostas alinhadas a um curriculo diferenciado, contudo, por varias
situacdes, ndo conseguiu alcancar na sua plenitude, tais objetivos como, por exemplo,
desenvolver atividades alinhadas a tematica durante o ano letivo, resumindo-se
apenas em um momento no fim do ano, embora foi possivel perceber excelentes
trabalhos.

A autora supracitada, reconhece que essa disponibilidade, essa tentativa das
escolas, em implantar uma proposta curricular diferenciada € uma das conquistas do
Movimento Negro, pois conseguiu reverberar a necessidade de estabelecer politicas
educacionais afirmativas como forma de combate ao racismo, entretanto, a mesma

autora, através de sua tese, destacou que:

O processo de construgdo e vivéncia das préticas pedagdégicas acontece num
contexto de disputa curricular politica e social, que se da em dois niveis: no
espaco da escola, entre os membros da comunidade escolar e na relacdo da
escola com as secretarias de educacdo, fator que explica porque a
perspectiva epistémica do trabalho nem sempre apresenta distanciamentos
significativos das praticas eurocéntricas que produziram a subalternizacédo da
populacdo negra no Brasil. (Silva, 2016, p.213)

Portanto ndo basta apenas conquistar direitos, mas fazé-los sair do papel,

rompendo com esse modelo de curriculo engessado que aprisiona as escolas
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brasileiras. A docente entrevistada, mostra-se comprometida em fazer a diferenca
através de uma educacgdo que contemple a Literatura Afro-Brasileira, como bem é
explicado por ela “Mas eu...vejo como uma NECESSIDADE, de desde, desde da
Educacao Infantil, ja tA desenvolvendo essa consciéncia nas criancas, entdo € um
compromisso meu mesmo, de vida.”

Como € possivel perceber, o (a) docente tem um papel importante no processo
de formacao identitaria da crianca, pois mesmo sem as ferramentas, sem 0 apoio

necessario, é possivel fazer a diferenca na vida e na formacéao dos (as) alunos (as).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho foi exposto e discutido que o sistema educacional
brasileiro ndo tinha/ tem um olhar sensivel com relagdo ao desenvolvimento de
propostas pedagogicas voltadas para uma educacdo que valorizasse as multiplas
culturas, ressignificando conceitos sobre a historia dos povos afro-brasileiros e
indigenas. Entretanto, através do que foi exposto até o momento, percebe-se que
houve um avanco através das lutas dos movimentos politicos sociais, a exemplo do
Movimento Negro, bem como, os diversos trabalhos cientificos produzidos pelos
(as)autores (as) dando ainda mais forca e credibilidade para a insercdo da Literatura
Afro-Brasileira no curriculo escolar, ocupando um lugar de direito.

Atendendo a pauta do Movimento Negro e compreendendo a necessidade de
criar politicas publicas visando uma educacgdo que valorizasse os brasileiros na sua
totalidade, ndo apenas a um grupo que por séculos foi privilegiado, o Estado Brasileiro
sancionou Leis para contemplar a historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigenas. Contudo, apesar de muitos avancos, a aplicabilidade das referidas Leis,
ainda é um desafio, ndo apenas para a escola do municipio de Santo Amaro, campo
de pesquisa deste trabalho, mas para tantas outras escolas brasileiras, como ja foi
discutido em outras secoes.

O objetivo deste estudo foi analisar como a Literatura Afro-Brasileira esta sendo
vivenciada, como pratica de combate ao racismo, por uma docente de turmas dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola do municipio de Santo Amaro.
Para isso, foi preciso discutir as percepc¢des da professora acerca da importancia de

trabalhar a Literatura Afro-Brasileira, como pratica de combate ao racismo; mostrar
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como a docente tem trabalhado com a Literatura Afro-Brasileira; e refletir sobre
desafios do trabalho pedago6gico com Literatura Afro-Brasileira nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Através dos resultados encontrados, constata-se que apesar dos desafios
enfrentados, a professora € comprometida em desenvolver uma proposta pedagogica
explorando essa temética, fazendo a diferenca na escola. Ainda de acordo com o0s
relatos da docente, destacamos que ela ndo percebe em muitos colegas o interesse
em cumprir o que determina as Leis 10.639/03 e 11. 645/08. Mesmo os estudantes
sendo de uma comunidade quilombola, tendo a necessidade de estudar e
compreender a sua histéria e a histéria de seu povo. Portanto a professora Valdeci
oferece uma proposta pedagogica alinhada com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais. Para isso, busca estudar, pesquisar,
participar de cursos com o proposito de criar novas estratégias e possibilidades de
explorar a Literatura Afro-Brasileira na perspectiva de oferecer um referencial positivo
para esses estudantes, em sua maioria negros (as).

Referente aos meus aprendizados, considero que poder vivenciar esse
momento de pesquisa cientifica foi muito gratificante e enriquecedor, pois pude
sistematizar, analisar, relacionar teoria e pratica. E através desse processo perceber
a importancia de ter em sala de aula um(a) docente consciente e comprometido(a)
com uma educacao voltada para uma pratica pedagogica que discuta e valorize as
multiplas culturas, explorando com os (as) seus discentes as literaturas afro-
brasileiras e indigenas a partir de narrativas positivas. Como ja foi pontuado, até a
chegada da Lei n® 10.639/03 ndo existia uma obrigatoriedade em discuti-las. As
criancas negras/indigenas quando apareciam nos livros didaticos eram de forma
negativa, inferiorizada e romantizada, pois o sistema educacional brasileiro tinha um
padréo literario representando as crian¢as brancas, consideradas com superioridade.

Dessa forma, as literaturas afro-brasileira e indigena, podem contribuir para o
fortalecimento e a valorizacao identitaria das criancas brasileiras desde pequeninos:
estimulando a autoestima; contribuindo para o fortalecimento e a aplicabilidade das
Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, as quais valorizam as relacdes étnico-raciais. Dessa
forma, precisa-se iniciar um trabalho de base. Por isso, as literaturas supracitadas sao
instrumentos eficazes, com potencial para um trabalho sistematizado e solidificado,
alcancando o publico infanto-juvenil através das diversas possibilidades que o mundo

literario possibilita.
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Roteiro da entrevista com a professora

dos anos iniciais do Ensino Fundamental

1. Qual série leciona?

2. Na escola que leciona tem livros infantis que tem personagens negros (as)?
3. E...E... A senhora pode citar algumas obras literarias... se lembrar?

4. Dos livros citados, quais ja foram explorados na turma que leciona?

5. Com que frequéncia a senhora explora a tematica Literatura Afro-Brasileira
com aturma?

6. Essa teméatica é explorada sob a orientacdo da Secretaria de Educacéo ou
iniciativa propria?

7. Quais estratégias utilizadas para desenvolver atividades referentes a
Literatura Afro-Brasileira?

8. Pode citar alguns objetivos tracados nas atividades desenvolvidas?

9. Sobre 0s objetivos tracados nas aulas explorando a Literatura Afro-Brasileira,
foram alcangados? A senhora percebe?

10. Na concepcdao da senhora, qual a importancia de explorar, nos anos iniciais,
obras literarias com personagens negros/as assumindo um lugar de
protagonista?

11. Na concepcéo da senhora, é preciso combater praticas racistas através da

Literatura Afro-Brasileira nos anos iniciais?



