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RESUMO

O presente artigo visa abordar a trajetéria de migracao dos intelectuais guineenses que deixaram o pais
em diferentes épocas a procura de formacdo universitaria e obtencdo do diploma de nivel superior, sendo uma
forma de superagdo do status social. O primeiro intercAmbio que os discentes dos Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa (PALOP) realizaram com paises como URSS, Africa de Sul, Portugal e Brasil foi na década de
1950. Desde esse periodo, tem havido fuga de cérebros ou de intelectuais africanos até a atualidade. Entre as razoes
que fizeram com que muitos intelectuais africanos néo retornassem para seus paises de origens, encontra-se a
questdo dos conflitos internos que causaram medo, mau gerenciamento da economia, desemprego, instabilidade
socio-politica, levando a permanéncia desses intelectuais em paises estrangeiros. Atualmente, estes intelectuais
sdo professores universitarios participando das transformagfes socioeconémicas entre Brasil e Guiné-Bissau no

ambito de uma cooperacdo bilateral.

Palavras-Chave: Brasil. Africa. Guiné-Bissau. Intelectuais. Formag&o superior. Trajetoria. Migracao.

ABSTRACT

The present article aims to address the trajectory of migration of Bissao Guinean intellectuals who left the country
at different times seeking higher education to obtaining a higher level diploma, being a way of overcoming social
status. The first exchange that students of Portuguese-speaking African Countries (PALOP) carried out with
countries such as the USSR, South Africa, Portugal and Brazil was in the 1950s. From in this period, there has
been an escape of African brains drain or intellectuals until present. Among the reasons, why many African
intellectuals did not return to their countries of origin is the issue of internal conflicts that caused fear,
mismanagement of the economy, unemployment, socio-political instability, leading to the permanence of these
intellectuals in foreign countries. Nowadays, these intellectuals are university teachers participating in the

socioeconomic transformations between Brazil and Guinea-Bissau in the context of cooperation agreement.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo geral analisar a trajetdria e a permanéncia dos
intelectuais guineenses fora do pais. A pesquisa se inscreve na continuidade de um estudo
realizado no Bacharelado em Humanidades® sobre fuga de cérebros africanos, em particular os
intelectuais guineenses que deixaram o pais em diferentes épocas a procura de formacéo
superior. Este trabalho trata da primeira circulacdo internacional dos estudantes dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) em busca de formacéo universitaria desde o
principio da década de 1950, por meio das missdes das igrejas protestantes (SUBUHANA,
2009). “A primeira iniciativa foi do pais de col6nia inglesa a Africa do Sul, depois vem
Portugal, Franca, Suica, RDA, EUA e Inglaterra” (CO, 2016).

Com a presenca europeia no continente africano, as igrejas catolicas e protestantes
assumiam a responsabilidade ndo s6 de evangelizar os nativos, mas também de dar educacéo a
esse povo. A igreja catolica foi a primeira a fundar uma escola no continente africano no século
XVII e as missbes jesuitas ficaram encarregadas do setor educativo. Em seguida, foram as
missOes protestantes que proporcionaram aos angolanos, em especial aos negros, bolsas de
estudo para realizarem a sua formacéo superior (LIBERATO, 2015). Assim, gracas as bolsas,
esses jovens angolanos tiveram a possibilidade de viajar para o exterior, especificamente para
“Europa, para o Brasil ou para América do Norte” (LIBERATO, 2015, p. 1017). Com o tempo,
essas oportunidades dadas pelos missionarios aos angolanos foram impedidas “pelo regime
colonial portugués, que os acusava de dar cobertura a rebelido em 1961 e de preparar 0s seus
mais diretos colaboradores africanos para a independéncia” (LIBERATO, 2015, p. 1017). Essa
acusacdo no ano de 1961 fez com que o regime colonial encerrasse essas missoes, sendo,
posteriormente, expulsos de Angola.

A razdo principal da circulacdo desses estudantes é a procura por formacao superior, e
ndo uma vontade prdpria de deixar o pais de origem. O principal motivo de saida é a falta de
condico das infraestruturas educacionais nos paises de PALOP (GUSMAO apud CO, 2016).
No periodo dos anos 1950 até a independéncia, que corresponde ao processo de
desencadeamento da luta da libertagdo nacional, nas areas libertadas, os estudantes que sairam

eram principalmente os filhos dos antigos combatentes que atuavam nas areas ou zonas de
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conflito. Apos a independéncia, continuou 0 mesmo processo de envio dos estudantes para 0s
paises que mantiveram ou que assinaram a coopera¢do com a Guiné-Bissau no ambito da
educacdo superior. Entre eles, encontramos a antiga Unido Soviética, Cuba, Portugal e Brasil,
dentre outros. Contudo, isso permite-nos contextualizar a trajetdria dos estudantes guineenses
a nivel do Brasil, focando especificamente sobre o estado de Ceard, concretamente na
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), onde vérios
se encontram hoje como professores universitarios.

Por esta finalidade, o trabalho tem como objetivo geral contextualizar o percurso
migratorio dos estudantes guineenses que deixaram o pais em busca de formacao superior, ou
seja, para obter um diploma de ensino superior valorizado no mercado de trabalho internacional.
De maneira mais especifica, pretendemos analisar a fala de professores que deixaram a Guiné-
Bissau com essa finalidade, que se tornaram doutores, e que acabaram permanecendo no Brasil
trabalhando como professores formados na universidade pablica brasileira, em especial na
UNILAB.

2 METODOLOGIA

A revisdo de literatura do marco teorico refere-se aos processos migratérios dos
intelectuais ligados a educacdo superior com énfase nos estudos realizados no Brasil. Em
seguida, procuramos investigar de maneira teérica o processo historico do ensino superior
guineense, a abertura democratica, o conflito-politico-militar de 1998/99 e a situacdo apos-
conflito. Na terceira parte, analisaremos, de forma mais especifica, os percursos e o perfil de 4
professores doutores, atualmente docentes em uma universidade pablica brasileira (UNILAB).
Eles foram entrevistados entre abril e maio de 2016. Nesta época em gue as entrevistas foram
realizadas, a UNILAB contava com quatro docentes de origem guineense, enquanto, hoje trés
anos depois, 0s numeros aumentaram para 6. Usaremos nomes ficticios para que as identidades
destes docentes sejam preservadas.

Com tal proposta, o nosso trabalho mobiliza dados quantitativos de estudantes
guineenses que passaram pelo Programa de Estudantes Convénio de Graduacdo e de Pos-
Graduacdo (PEC-G/PEC-PG) e elementos discursivos subjetivos sobre a permanéncia dos
intelectuais guineenses no Brasil. Este ultimo ponto constituiu a maior énfase do artigo,

principalmente, as histérias familiares e individuais, o entendimento dos meios sociais,



temporarios, as experiéncias educativas apreendidas nos meios da educacao familiar recebida e

da educacéo familiar dada, na escola do ensino médio e universitaria.

3 A BUSCA POR UMA EDUCACAO SUPERIOR E A MIGRACAO DOS
INTELECTUAIS GUINEENSES

A migracdo (TAVARES, 2010; LABACHE; SAINT MARTIN, 2008) pode ser
estudada em diferentes sociedades, uma vez que ela se relaciona com o cotidiano do individuo.
O fendmeno migratério, ou seja, as migracOes internacionais podem ser marcadas pela
mobilidade social, escolar, profissional, geografica, residencial (devido ao fracasso escolar,
divorcio, migracdo forcada de um pais para outro, perda do emprego, sucessdo de empregos
precarios) e perda de status social. Qualquer fronteira que o individuo atravesse sempre é
marcada pela sua histéria em um sentido positivo, quando promocao para alguns, ou mais
negativamente, quando se trata de um processo de desclassificacdo social, para outros
individuos.

A trajetoria em si pode ser coletiva (familial ou geracional) ou individual, assim como
relatam as historias de diferentes grupos de pertencimento. Na atualidade, o contexto social €
marcado pela “tendéncia a dissolugdo dos vinculos coletivos, pelo fracionamento relativo das
classes” (LABACHE; SAINT MARTIN, 2008, p. 335), pelas transformacdes na nocdo e no
papel do Estado, o resultado de “contingéncias e das descontinuidades variaveis das trajetorias”
(LABACHE; SAINT MARTIN, 2008, p. 335). Segundo estes autores, as trajetorias podem ser
caracterizadas por um enraizamento em um lugar e uma acomodacdo em uma posi¢cdo
estabelecida, entendida por uma ruptura e por descontinuidade. A travessia de fronteiras
geogréficas pode ser vista como um transito politico e social entre Estados e/ou entre classes
sociais, isso sendo marcante na definicdo da trajetoria dos individuos. Contudo, a trajetéria dos
intelectuais considerados nesta pesquisa centraliza-se na mobilidade profissional com uma
migracdo marcada por transformagdes de “ordem socioprofissional”.

Por outro lado, a trajetéria pode ocorrer entre paises, regides ou cidades ou ainda de
mudangas de bairros dentro da mesma cidade. Esses lugares sdo cruzados por “fronteiras
geograficas, juridicas, sociais e simbolicas que separam ou unem; podem ser fronteiras
continentais, nacionais, regionais, de bairro ou, mais simplesmente” (LABACHE; SAINT
MARTIN, 2008, p. 346), fronteiras que desligam ou insolam o espaco de residéncia de outros

lugares préximos, ou os trajetos cotidianos.



Para Gusméo (2012), as migracOes temporarias abrangem os individuos que procuram
qualificarem-se fora dos seus espagos de origem, principalmente os africanos dos PALOP. Esta
qualificacdo leva os estudantes guineenses a deixarem a sua terra natal com destino ao Brasil,
por motivo de obtencéo do diploma de ensino superior. Por exemplo, Joelma (entrevistada no
dia 03/05/2016) afirma que:

“nao tinha ideia o0 que era universidade, mas eu sempre queria ter curso superior, sempre
almejei ter formagé&o superior, mas eu ndo sabia o que é universidade, porque no meu pais
nao tinha, mas sabia que tinha estudo superior. E esse estudo superior eu almejei ha muito
tempo, sempre fui focada mesmo em estudar realmente, tive a escola como prioridade”
(Joelma, entrevistada no dia 03/05/2016) .

Durante a fala, a entrevistada elogiou a avd pelo ensinamento que passava, a qual lhe
ensinou que:

“0 primeiro marido de uma mulher é a escola, é sua profissao [...] captei isso e fui
centrando nisso, porque eu também de certa forma tenho um espirito de independéncia.
Entéo, eu gosto de ser independente, a partir dai que preciso fazer curso superior. [...]
Comecei a ver ciéncias sociais como um caminho e também pela influéncia do meu primo
falecido, Vladimir Vieira, que dizia para mim, que ciéncias sociais é o segredo para este
pais, se fizer ciéncias sociais vocé é futuro dirigente desse pais, entdo vocé tem muito a
contribuir” (Joelma, entrevistada no dia 03/05/2016).

Com este sonho de fazer curso superior, por exemplo, Antonio (entrevistado no dia
06/04/2016) ja iniciava os seus estudos em nivel superior na Guiné-Bissau, na Faculdade de
Direito, através de um “exame de admissdo” equivalente ao vestibular no Brasil.

“Lé tinha professores a maioria eram portugueses, tinha alguns professores da Guiné” que
faziam “exame de admissao em lingua portuguesa, histéria, historia geral e a filosofia. ...
Ja fazia ensino superior na Guiné, ndo comecei a fazer ensino superior aqui, ndo. Na
época, jatinha Faculdade de Direito e Faculdade de Medicina na década de 70, Faculdade
de Direito na década de 80, entdo ensino superior comecei 14, ndo comecei aqui, ndo.
Comecei 1&” (Antonio, entrevistado no dia 06/04/2016).

Nesta mesma ldgica, Braima insiste sobre as possibilidades de status social que oferece
uma carreira académica.

“A universidade é um espaco de reproducdo de desigualdade. As pessoas procuram a
universidade para resolver seus problemas pessoais, ter privilégio, ter salario razoavel,
ter condicao de trabalho. Essa divisdo social do trabalho em termos capitalistas da uma
énfase excessiva a formacdo universitaria. O capitalismo faz isso, separacdo entre o
trabalho manual e trabalho intelectual, critica de Marx. Todos aqueles que desenvolvem o
trabalho intelectual assumem um status social mais reconhecido e mais compensado. Isso
é 0 que leva a pessoa a entrar na universidade ou a sair por varias razdes, econémica,
religiosa, politica ou questao pessoais e amorosas” (Entrevista com Braima realizada no
dia 29/04/2016).



De acordo com Silva (2005), a migracdo temporaria se encontra em dois contextos:
primeiro, a dessocializagcdo nas rela¢Ges sociais de origem e a ressocializacdo nas relacoes
sociais de adocdo. Por isso, a migracdo internacional de estudantes africanos dos PALOP, em
especificamente, o da Guiné-Bissau a procura de formacéo superior no Brasil é tomada como
migragdo temporaria e especial (GUSMAO, 2012). Na mesma condigdo da migragéo, Silva
(2005) salienta que é uma realidade social de partir e ficar envolvido um periodo “uno, cindido”
em dois lugares, um estar no Brasil e, um ser de 14, Africa. Uma migragio que permite pensar
0 espaco sociopolitico contemporaneo de producdo de um conhecimento situado. Assim, para
Braima, a motivacdo prioritaria é e foi a producéo académica.

“Eu escolhi ficar um tempo aqui no Brasil s6 por uma razéo, ndo é por causa de salario,
tem a ver, mas ndo é por causa disso, é a condi¢do de eu poder produzir conhecimento,
escrever livros. Se eu voltar a Guiné, eu seria homem rico, eu cairia na mesma légica da
corrupgao que existia no pais, mas hoje ja tenho trés quatro casas, carros. Desde Bissau,
eu me destaquei, eu gosto de conhecimento, gosto de poder publicar livros e escrever
artigos. E isso que eu escolhi, mas se quiser ser funcionario de Estado para viver roubando
recursos publicos desviando recursos publicos eu ja tenho voltado, j& estar numa condi¢éo
muito melhor do que, a condic¢&o que eu vive” (Entrevista com Braima realizada no dia
29/04/2016).

O sistema do ensino superior brasileiro, segundo Braima (29/04/2016), “incentiva a
producéo de conhecimento, incentiva senso critico, ter autonomia critica. E isso que eu cobro
dos meus alunos também que exercitem, acho que é um elemento diferenciador de um
profissional deveria diligenciado”.

Além do ensino superior, podem surgir varios motivos de permanéncia no pais
estrangeiro, como demonstra a saida de Jodo (26/04/2016) por um projeto que coordenava a
nivel de Organizagdo Regional da Africa ocidental para Exploracdo da Bacia do Rio Gambia
(OMVG) para construcdes de 5 ilhas, envolvendo Guiné-Bissau, Mali, Senegal, Gambia e
Guiné-Conakry.

“O projeto de saltinho, nés tinhamos uma empresa que se assessorava chamada COBA em
Portugal. Fechou o contrato com Banco Mundial com o Programa de Nagdes Unidas para
o Desenvolvimento (PNUD) que financiava todos esses estudos, e depois foi lancado a
licitagdo internacional. A empresa que ganhou foi Hydro-Service Brasileira, eu vinha
acompanhando o trabalho de Hidro-Service aqui. Ficava 10, 15 dias e voltava para Guiné,
isso venho fazer desde 87, quando comegou aquela perturbagdo que veio resultar em 7 de
junho, e fiquei no Brasil fiz mestrado em engenharia civel e doutoramento” (Entrevista
com Jodo realizada no dia 29/04/2016).

No lugar onde mora, em qualquer momento, o individuo podera sentir “uma fronteira
mais ou menos forte entre o individuo, o noés (a familia) ¢ os outros”. Com isto, a trajetdria

acaba sendo marcada pelas migrages ou por varios deslocamentos que fazem com que o0s



individuos deixem a sua residéncia ou um espaco “relativamente menos fechado ou mais aberto
que aqueles que se inscrevem na continuidade, com modalidades diferentes”, de acordo com as
categorias sociais.

As trajetorias habitacionais de qualquer individuo podem ser marcadas por um impacto
imediato das migracgdes internacionais, os deslocamentos em nivel nacional, regional, no espacgo
de uma cidade ou bairro, na vida dos sujeitos. Porém, estes lugares s&o cruzados por fronteiras
simbolicas que dividem e unem e sdo compreendidas como prestigiosas para uns ou
estigmatizantes para outros. Para Ricardo et al. (2014, p. 169), a migracdo pode ser
compreendida como “a mudanga permanente ou semipermanente de residéncia dentro de um
determinado intervalo de tempo”.

A teoria da migracéo, segundo Tavares (2010), pode ser explicada ou fundamentada nos
impactos decorrentes dos fatores microeconémicos e macroecondmicos tanto na progressao das
economias da origem dos migrantes quanto nas economias dos paises anfitrides dessas pessoas,
multiplicando vérias questdes e preocupagdes sociais e institucionais presentes que ndo se
originam s6 na dinamica migratdria, mas também a partir das relacdes intergovernamentais. Os
problemas migratérios englobam os individuos e 0s governos nacionais, gque procuram
desenvolver agdes e politicas publicas, que ndo se restringem sé a regularizacdo dos fluxos
migratorios, mas também respondem as causas e as dinamicas geradas em torno desse
fendmeno.

Neste caso, podemos apontar 0s seguintes fatores que causam o processo migratorio,
como assinala Tavares (2010, p. 33-34), por exemplo, as “discussdes econdémicas, sociais,
politicos e institucionais geradas pela migracdo; restricdes, politicas e acdes direcionadas a
migracao; intensidade dos fluxos e as implicagdes locais e regionais”; e, finalizando novas
acOes e politicas acumuladas pelo processo migratério. De acordo com Tavares (2010), Kant,
Durkheim e Weber apontaram que a sociologia é uma das areas do saber que discute a
preocupacdo da mobilidade ou a migracdo dos individuos. Enquanto que Malthus e Marx
buscam, de maneira especial, ligar a migracdo ao modo de producdo capitalista. Estes classicos
assinalavam a migragdo como uma “consequéncia de queda da Fisiocracia (sistema fisiocrata)”,
através do surgimento de novo processo de desenvolvimento voltado a industrializacdo e
urbanizacgéo que ocorriam durante os séculos XVII1 e XIX. Foi isso que estimulava a migracao
internacional de méo-de-obra para o nordeste dos EUA.

Para pensarmos na teoria macroecondmica neoclassica, que concebe os individuos como

seres racionais capazes de administrar a sua propria vida e capazes de tomar a decisdo para “o



local onde ira estabelecer residéncia e onde ird exercer suas habilidades profissionais”,
procurando desfrutar as melhores condicGes de vida. No campo da sociologia, as migracfes sdo
consideradas como o mecanismo fundamental no processo de mudanca da sociedade tradicional
para a moderna, tornando-se uma ferramenta de transformacéo “social, cultural e psicossocial,
tanto individual, quanto coletivo, dentro do desenvolvimento da sociedade moderna”
(RICARDO et al., 2014, p. 171).

Portanto, a crise migratoria aparece como fato social “experimentado pelo individuo
como uma realidade independente e preexistente” (TAVARES, 2010, p. 37). O fenémeno
migratorio, para Durkheim (1978 apud TAVARES, 2010), é um fato social que pode ser
praticado pelo individuo por uma coercéo externa ou em qualquer que seja a sociedade. Os
neo-marxistas, por sua vez, identificavam o paradigma historico-estrutural da migracdo no
pensamento de Marx como um motivo de poder de capital industrial e financeiro dos paises
ditos “centrais”, que tém como objetivo fazer a manutencdo do processo de colonizagédo e de
exploracdo de mdao-de-obra que permanece no “contexto de dominagdo centro x periferia,

nacodes ricas x nagdes pobres, norte x sul” (TAVARES, 2010, p. 38).

3.1 Migracéo dos Intelectuais: “Fuga de Cérebros”

No que diz respeito ao fenébmeno migratério e a mobilidade do capital humano,
considerado como elemento fundamental da politica de estimulo a formacao e a qualificacdo
dos jovens oriundos de paises pobres e em desenvolvimento, encontra-se no ambito dos
objetivos educacionais e de cooperacdo (Alban). Para Tavares (2010, p. 56), é possivel
encontrar outros aspectos, como, por exemplo, “brain drain (fuga de cérebro), brain waste
(desperdicio de cérebro), brain gain (ganho do cérebro) e brain trust (confianga de cérebro)”.
Este processo foi abordado por Desiderio (2006), no campo da migracdo internacional de
estudantes ligados ao ensino superior (graduacdo, mestrado e doutoramento).

No contexto institucional, essa situacdo é vigente, haja vista que as preocupacdes
envolvem fluxo de “cérebros”. Esse fluxo esta com falta de analise mais profunda das
instituigdes internacionais e dos governos para reunir e “mobilizar a politica de migracao,
mobilizando os efeitos negativos e maximizando o retorno tanto para paises de origem quanto
anfitrides dos emigrantes” (TAVARES, 2010, p. 57).

O debate sobre brain drain (fuga de cérebro) teve o seu inicio nos anos de 1967, nos

Estados Unido sobre perdas dos intelectuais (profissionais) de grandes qualidades que ocorria



nos paises pobres e em desenvolvimento (TAVARES, 2010). Nesta época, o debate estava em
torno do individuo, que depois de formagdo nos paises “desenvolvidos”, ndo retornaram para
0s paises de origem e ficaram nos paises desenvolvidos. Este motivo fez com que, durante a
década de 1970, fossem criadas politicas e resolucdes que obrigavam a volta dos estudantes
para os paises de origem.

A partir de década de 1980, o debate desapareceu e foi esquecido na década de 1990.
Depois destas duas décadas mencionadas por Tavares (2010), a discussdes de fuga de cérebros
voltou a ter lugar nos paises desenvolvidos, continuando a estimular e desfrutar de mdo-de-obra
qualificada, em especial de originaria dos paises pobres e em desenvolvimento. O atual debate
sobre a importancia do capital humano (dito brain drain) no fenbmeno migratorio passou a
ocorrer a partir de 1980 a 2007.

Nos paises em desenvolvimento, no que diz respeito ao seu capital humano, as politicas
de imigracdo dos paises desenvolvidos contribuiram para o aprofundamento de brain drain
(fuga de cérebro), bem como para as migracdes dos intelectuais (individuos) altamente
qualificados para os paises economicamente mais desenvolvidos ou “avang¢ados”, enquanto que
brain gain (ganho do cérebro) significa a entrada desses intelectuais (individuos) nos paises
desenvolvidos.

Com tanta dificuldade e a incapacidade da “politica, tecnoldgica, econémica e
institucional por parte dos paises pobres ¢ em desenvolvimento” de ampliar a sua “politica de
formacéo, qualificacdo e valorizagdo do capital humano”, influéncia de certa forma a perda
desses profissionais, que buscam usufruir das melhores condigdes de emprego, “seguranga e
bem-estar social e familiar” (TAVARES, 2010, p. 59).

[...] de trabalho e de remuneragdo; liberdade de associagdo; educacdo, formagdo e
reconhecimento de qualificacdo; direito a seguranca social e pensdes; acesso a bens e
servigos, habitacdo, informagdo e aconselhamento; e livre mobilidade dentro dos
limites territoriais e estabelecidos pela legislacdo (TAVARES, 2010, p. 59).

As crises econdmicas, financeiras e institucionais dos anos de 1990 e 2000 afetaram
direta e indiretamente a mobilidade internacional da méao-de-obra, que, por sua vez, colocou
grande desafio a migracdo internacional (brain drain, brain waste, brain gain e brain trust).
Contudo, passa a ser tratado como uma questdo econdmica, social, politica, que ndo trata
somente de ganhos e perdas de cérebros, mas, sim, da coordenacéo da politica internacional em
torno do fendmeno. O brain waste e o brain trust estdo relacionadas as condigdes
socioeconémicas, institucionais e politicas dos paises de originem dos migrantes, sem deixar

de lado as causas tradicionais e modernas em torno da migragdo contemporanea.



10

Neste sentido, se 0s paises de origem ndo proporcionarem o retorno de cérebros, de certa
forma aumentardo a fuga ou o desperdicio, como é debatido nos estudos relativos a globalizacdo
e a circulacdo de cérebros (brain globalization e brain circulation). A “mobilidade
internacional de jovens escolarizados ou em processo de qualificacdo para o mercado local e/ou
global” era vista como fluxos migratdrios para fins de estudos e qualificagdo em diversos paises
pobres ou em desenvolvimento. Por este motivo, alguns Estado-nagdo optaram para fazer
cooperacdo com Estados, alegando o retorno desses jovens aos paises de origem como forma
de aprimorar a perda de cérebros ou a fuga.

A mudanga que pode se ver na didspora ¢ no “papel de formagdo superior na
conformacdo das novas elites africanas, a sua experiéncia, trajetorias e mentalidades em termos
nacional e continental” (GUSMAO, 2012, p. 28). Foi isso que aconteceu no continente africano:

a formacéo de “novos homens”.

3.2 A crise politica e o fracasso do ensino superior guineense

A Africa vivenciou varios regimes de partido Gnico a partir de década de 1960 até 1980,
um periodo marcado pela turbuléncia e a legitimacdo da violéncia no territério africano. Os
lideres politicos assumiram a crueldade nas instituicdes do Estado (CARDOSO, 2002). Apés
esse periodo, a partir de década de 90, alguns paises africanos conheceram outro regime, a
democracia, tendo grande influéncia de diferentes chefes politicos.

A Guiné-Bissau apds sua independéncia viveu uma longa instabilidade politica. O
primeiro momento foi o golpe de 1980, conhecido como “movimento reajustador”, que teve
como objetivo retirar o poder das méos dos cabo-verdianos (TEIXEIRA, 2015). Este
Movimento Reajustador, para Candé Monteiro (2013), foi uma luta contra desigualdades dentro
do partido, a injustica, falta de liberdade e respeito, falta de seguranca e liberdade de imprensa,
perseguicdo e morte dos atores politicos, civis e militares, dentre outros acontecimentos que
marcaram 0 momento.

Mesmo assim, 0 pais continuou a viver uma turbuléncia politica, como no caso do 17
de outubro de 1985, onde ocorreu uma suposta tentativa de golpe militar, liderado por Paulo
Correia (SOUSA, 2012). Em seguida, veio a abertura politica com multipartidarismo na Guiné-
Bissau em 1991 (KOUDAWO, 2001). Uma outra crise que merece atencéo foi a revolta militar
de 7 de junho de 1998-9 (SANGREMAN et al., 2006). Na mesma perspectiva de analise de

golpes, outros acontecimentos que marcaram a histdria da politica guineense foram o de Kumba
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Yala em 2003; a morte de Nino Vieira em 2009; o de 2012, o Cadogo deixou 0 cargo do
primeiro ministro para se candidatar ou concorrer na eleigéo presidencial. E na segunda volta
da eleicdo presidencial foi impedido em 12 de abril de 2012, isso gerou uma contestacéo a nivel
nacional e internacional, com envolvimento dos organismos internacionais, CPLP e CEDEAO
(CARVALHO, 2016).

Essas narrativas da crise politica que os paises africanos enfrentaram ao longo do tempo
nos fazem refletir sobre o ensino superior africano, que comecou a funcionar desde a Idade
Média (HABTE; WAGAW, 2010; SUCUMA, 2013): a Universidade de Sankore em
Tombouctou no século XVI com as areas de estudo de direito, filosofia e tecnologia ou a
Universidade de Al-AZhar, no Cairo existindo ha mais de mil anos com area de estudo da regido
e direito islamico. O objetivo do ensino superior na época consistia em construir o homem novo
que viria a permanecer dentro do espaco da convivéncia africana, sem se distanciar da realidade,
socializando e trocando o ideal de culturas humanas, consciente das suas responsabilidades
politicas, civicas e familiares, apto, igualmente, a pertencer no espaco do desenvolvimento
econdémico, social e cultural da Africa.

Na era da modernidade, o continente africano comecou a implementar varias
instituicdes do ensino superior progressiva em alguns paises que se encontravam sob
dominacdo de coldnias ingleses e franceses, como, por exemplo, a universidade de Serra Leoa
no XVIII e da Uganda e Escola Superior no XIX (SUCUMA, 2013).

O processo de proliferacdo de instituicbes de ensino superior nos PALOP veio a ter
lugar na segunda metade do XX, no principio da década de 1960 até aos dias de hoje. O primeiro
foi em Angola, onde o Portugal inaugurou a primeira universidade publica em 1968 na cidade
de Luanda. Com o tempo, passou a ser designado a Universidade Agostinho Neto. Também a
Igreja Catolica criou uma universidade em 1999. Na segunda posicdo, vem Mocambigue, onde
Portugal criou uma primeira universidade no ano de 1962 e, em 1976, a Universidade Eduardo
Mondlane. Na Republica de Cabo Verde, a primeira universidade foi criada apds-independéncia
politica, em 1995 que veio a ser chamada a Universidade de Cabo Verde. Em Sdo Tome
Principe, a primeira instituicdo do ensino superior foi criada em 1998: Instituto Superior
Politécnico (SUCUMA, 2013; 2017). No que diz respeito & Guiné-Bissau, a edificacdo do
ensino superior universitario passou por varias etapas até a sua institucionalizacdo em 1999 e
teve o seu inicio em 2003 com a designacéo da Universidade Amilcar Cabral. Isso mostra como

0 ensino superior chegou de forma tardia nas coldnias portuguesas.
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Apos a independéncia, a Guiné-Bissau apostou muito na construgdo do ensino bésico e
secundario de qualidade (SUCUMA, 2013). J& na segunda metade de 1980, 0 ensino guineense
comecou a degradar com a falta de recursos econémicos e humanos e ma qualidade de ingresso.
Este fracasso teve a ver com as dificuldades econémicas e recursos humanos e, principalmente,
pelo fraco investimento no setor educativo, bem como a insuficiéncia de qualidade permanente
dos docentes. Nos finais dos anos 90 até 2002, segundo Sucuma (2013), houve um razoavel
progresso de acesso a educacdo por parte da populacdo em relacdo ao periodo anterior da
independéncia até década de 1970.

E como salientou Braima (29/04/2016) “aquela educagao basica dita informal em que
tem o professor do bairro que recebe os alunos, os pais pagam pequena mensalidade por més.
Depois fui para escola publica, que tem pouca estrutura, mas ja estava no processo de
degradacdo, nunca estudei na escola privada”. Durante a entrevista de Braima, foi possivel
perceber que ele se mantém com a mesma forc¢a e vontade de aprender e de superacdo desde a
infancia. Por outro lado, ele lamentou muito a falta de guia nos estudos, ou seja, a orientacao
sobre a leitura na gramatica, matematica, geometria, historia, geografia. Mas a vontade de
superar essas dificuldades foi motivada pela necessidade de “criar o sentido digamos de
superacao nao pensar sair como fatalismo”.

“[Sobre o] acesso as condigdes aos bens socio cultural na minha familia, sou Unico que
chegou a universidade, ndo vim da familia por tradi¢do educacional. As trajetorias de
filnos dos camponeses tendem a ser marcadas por essa convivéncia que dificultaria que
essas ascendéncias dentro do mercado simbdlico, mercado de educacdo e politica. Os
meus pais ndo tém curso superior, nunca foi funcionario de Estado, mas eu cheguei a
universidade, a graduacgdo, mestrado e doutorado” (Entrevista com Braima realizada no
dia 29/04/2016).

No momento em que ele estudava, ja havia escolas privadas no pais, por exemplo, a
Escola Portuguesa, o Liceu Jodo XXIII, onde estudavam os filhos de classe alta e dos dirigentes,
pessoas com alguma ligacdo com Estado. No depoimento dele a respeito da educacao privada
guineense, Braima explica: “nunca estudei nessa escola, eu fui muito prejudicado”.

J& no principio de 1990, a escola publica guineense, para Braima (29/04/2016), “era
uma escola boa, o que dificultou um pouco mais o pais € o conflito de 98. Mas antes do conflito
de 98, ja havia sinais de degradacdo evidentes, greves dos professores, as dificuldades de
Estado em assumir a educac@o como setor importante”. Este conflito politico militar de 1998,
segundo Braima (29/04/2016), causou grande dificuldades para os estudantes que deixaram a
Guiné-Bissau para cursar ensino superior no estrangeiro, como, por exemplo, nos EUA,

"Franca, Inglaterra, Suica ou Brasil, isso & uma realidade mais préxima a nossa de enfrentar
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dificuldade em funcéo desse conflito, de ndo priorizacdo da educagdo como setor chave. Mas
se a pessoa tiver a vontade de aprender e ter humildade na aprendizagem, vontade de superar

sua deficiéncia, as pessoas que acham € humildade”.

3.3 A educacdo publica na Guiné-Bissau e centros de formacao

Antbnio (06/04/2016) segue a mesma forma de elogiar a educacdo publica guineense,
na qual os filhos dos ministros estudavam. Na época,

“tinha exame a nivel nacional, o contetdo era a nivel nacional, fazia provas escritas e
depois tinha que fazer prova didatica. O aluno tinha que ir 14 no quadro para fazer a conta
de matematica e tudo 4. Tinha fase que era tedrica e outra parte era pratica, tinha prova
escrita aluno tirava boas notas podia se dispensar e fazer a prova oral juntando a nota
com a prova didatica, era 0 modelo da educacgéo de 14"

A construcdo e o crescimento do ensino superior na Guiné-Bissau comegou
paulatinamente, em fases, por meio “das escolas de formagao profissional”. De acordo com
Sucuma (2013), a primeira instituicdo de formacdo profissional foi o que herdamos apos a
independéncia politica, “a Escola Técnica vocacionada na area de formagao industrial”. 1sso
abriu a possibilidade de construir as instituicGes de ensino superior e técnico apos-
independéncia, que permitiram as populacfes se beneficiarem e ndo como uma oportunidade
ou privilégio. Nos finais da década de 1970, surgiram varias iniciativas por parte do governo

de adotar as “instituicdes de nivel politécnico, superior e de pesquisa”.

A Escola Superior de Direito (ESD) criada em 1979 pelo Ministério da Justica no
ambito de uma parceria entre Guiné-Bissau e Portugal, foi posteriormente
transformada em Faculdade de Direito de Bissau (FDB) em 1990 e cuja primeira
promocdo de 11 licenciados aconteceu no ano letivo de 1993/94. As fontes de
financiamento da Faculdade eram provenientes do Orcamento Geral do Estado
Guineense e da Cooperacdo Portuguesa. A Escola Nacional de Educagdo Fisica e
Desportos (ENEFD) criada pelo Ministério da Educacéo em 1979 em parceria com a
Cooperacdo Cubana. Na &rea de formacdo profissional e técnico-profissional foi
criada a INAFOR (ex-Instituto Técnico de Formacgéo Profissional) que possuia quatro
(04) centros de formacdo que sdo: CENFA (para a Formacdo administrativa); CENFI
(Formagdo industrial); CEFAG (Formacgao agricola); CEFC (Formagdo comunitaria
experimental). Em 1986, o Ministério da Salde criou a Faculdade de Medicina (FM)
no ambito de uma cooperacdo entre a Guiné-Bissau e Cuba. O corpo docente era
assegurado pelo governo de Cuba e o governo da Holanda financiava a deslocagéo e
subsidios dos professores, a OMS (Organizagdo Mundial da Sadde) assumiu o
fornecimento de equipamentos e bolsas de estudo para os estudantes. Na mesma
perspectiva, o Ministério da Sadde criou também a Escola Nacional de Saude (ENS)
em 1974. Nos finais dos anos 70/80, em processo que se iniciou concretamente em
1979 o Ministério da Educacdo criou uma Escola Normal Superior “Tchico Té” que
tem a vocacdo de formar professores de niveis bésico e secundario. Em 17 de
Fevereiro de 1978 criou a Escola de Formagéo de Professores para o ensino primario.
Em 1984 foi criado o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa (INEP) com a
finalidade de promover estudos e pesquisas nas areas de ciéncias sociais humanas e
naturais (SUCUMA, 2013, p. 68-69).
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Isso mostra a vontade politica por parte do governo da Guineé-Bissau de construir as
instituicOes superior para a formacao de cidaddos. Porém, ndo soube como desenvolver essa
politica com eficiéncia, nem como trabalhar para a sua manutencdo e fornecimento dos
equipamentos a estas instituicdes de ensino superior. Em todo caso, sé veio a funcionar uma
universidade a partir da década de 1990, portanto, essas escolas e faculdades facilitaram a
abertura da primeira universidade publica guineense, a UAC. Sani e Oliveira (2014) apontaram
algumas limitacdes para o desenvolvimento da educacdo na Guiné-Bissau, tais como a falta de
qualificacdo dos docentes, a falta das infraestruturas escolares e equipamentos bésicos, baixo
“orcamentario Geral de Estado para a educagdo”.

A instabilidade politica foi um dos fatores que contribuiu para o fraco crescimento
econémico e de baixo indice do desenvolvimento humano. A falta de quadros, segundo estes
autores, levou a Guine-Bissau a assinar varios acordos de formagédo técnica e superior com
diferentes paises, como Bulgéaria, URSS, Cuba, Brasil, Franca, Argélia, Senegal e Portugal.
Uma das criticas ou alertas dadas por Sani e Oliveira (2014) refere-se a auséncia ou nao
oferecimento dos cursos ligada a realidade local, seja sobre agricultura ou pescuaria, que
constitui uma das areas mais fundamentais para a economia do pais. No entanto, para inverter
essa situacdo, a Guiné-Bissau precisa apostar ou investir no setor educativo comecando pela
educacdo basica, secundaria e no sistema do ensino superior.

A Guiné-Bissau fez acordos de formacdo técnica e superior com os diversos paises apos
sua independéncia para o envio dos estudantes em diferentes areas, como, por exemplo, o Brasil
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) e Programa de Estudantes-Convénio
de Pés-Graduacgdo (PEC-PG). As duas foram fundadas pelo governo brasileiro desde a década
de 1970, o que facilitou a vinda dos estudantes para cursarem ensino Superior ou cursos
superiores nas universidades publicas brasileiras por meio de cooperacdo, e de poder fazer
frente aos problemas sociais enfrentados pelo recém-independente Estado lus6fono (M’
BUNDE, 2018).

3.4 O programa (PEC-G e PEC-PG) na formacéo dos pesquisadores guineense
O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G) e Programa de Estudantes-

Convénio de Pos-Graduacdo (PEC-PG), segundo Dias (2016) e Ricardo et al. (2014), é um

programa de cooperacgéo internacional com potencialidade de fortificar a unido entre as nagoes



15

antigas, de oferecer a formacéao superior aos estudantes de paises em desenvolvimento com os
quais o Brasil mantinham acordos educacionais e culturais, em parceria com 0s ministérios das
Relacbes Exteriores, ministério da Educacdo e as IES.

Para Kamilla (2016, p.152), o PEC-G teve a sua origem no final de década de 1920,
administrado pelo Ministérios das Rela¢fes Exteriores até o ano de 1967. Ao passar do tempo,
foi desenvolvido por um periodo ilimitado através de assinatura de protocolos entre o Ministério
da Educacdo (e as Instituicdes de Ensino Superior) e o das Relacdes Exteriores.

Sendo assim, 0 PEC-G possibilitou a vinda dos estudantes estrangeiros desde a década
de 60, sobretudo africanos. Nos anos de 2000 a 2015, o PEC-G selecionou 6761 africanos/as e
1939 latino-americanos/as e caribenhos/as (DE SOUSA LIMA; FEITOSA, 2017). A
aproximacdo do Brasil aos PALOP comecou desde de 1974 a 1975, estabelecendo as relacdes
diplométicas com os paises recém-independentes. Em 1978, o Brasil assinou acordo de
cooperagao técnica com a Guiné-Bissau (R1ZZI, 2016).

Esta cooperacdo tem permitido aos estudantes estrangeiros a permanéncia no Brasil para
cursar educacao superior gratuita, para o tempo de duracdo de curso, por meio de selecdo. Este
processo seletivo, segundo 0s nossos entrevistados, ocorria de seguintes formas: para Joao
(26/04/2016) “na Russia a classificagdo para o acesso a universidade é por nota maior que é
57, um estudo que teve o seu comeco em Guiné Conakry, passou pela Alemanha, voltou para
Conakry e depois de Conakry seguiu-se para Russia, na Escola Internacional de lvanova,
colégio do Instituto da Energia de Moscovo. “Eu fiz tudo na RUssia desde a primeira série até
terminar o colégio. A Russia ndo tem essa divisdo que temos por exemplo em Portugal, Brasil e Guiné,
na Russia a crianca entra desde a primeira série e segue direto até 10 classes” (JOAO, 26/04/2016).

Trés dos nossos entrevistados vieram para o Brasil através do concurso na embaixada
brasileira na Guiné-Bissau, como bem demonstra a fala de Joelma (03/05/2016): “eu vim com
conta propria. Consegui viver no Brasil a partir do nucleo de bolsa CNPq de pesquisa que a
gente fazia nas comunidades negras e quilombolas”. Na fala de Antonio (06/04/2016), também
percebemos 0 mesmo tipo de percurso.

“Eu era bolsista do Ministério de Relagdes Exterior do Brasil, 0 governo da Guiné nao
ajuda em nada, ndo ajuda ninguém, o Governo da Guiné nunca ajudou. Os paises
parceiros sempre ajudaram, dao vagas para Guiné. Nao sei se a Guiné pagava passagem
ou nao para ir, mas desde 0 inicio nunca se interessou muito na formacao dos quadros.
Sempre foram para |4 e 0 governo que recebe se acha como custo. Isso foi a histéria da
Guiné independente, ndo sei se nas zonas libertadas la era o periodo da guerra. Também
acho o Governo néo fazia nada, s6 mandavam estudantes. Os parceiros da Guiné ajudam
no que é necessario para manutencao de aluno” (Entrevista com Antonio realizada no dia
06/04/2016).
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De acordo com as falas destes entrevistados, percebemos que o Estado da Guiné-Bissau
nédo contribuiu economicamente nas suas formacdes, ou seja, 0s estudantes viviam de bolsas.
De acordo com Jodo (26/04/2016), ¢ “a bolsa da Cruz Vermelho Internacional ”. A Cruz Vermelho
Internacional é uma organizacéo privada? “Ndo, Cruz Vermelho Internacional é dificil vocé falar que é
privada é filantrépica, na verdade, a Cruz Vermelho Internacional estd em todos os paises do
mundo, sejam capitalistas, sejam socialistas todos contribuiram para a Cruz Vermelho
Internacional”. Também foi notado na fala do Braima (29/04/2016), sobre a bolsa de estudo
financiado pela UNESCO, que repassava o dinheiro para o governo brasileiro a partir do acordo
estabelecido entre a UNESCO e os Estados africanos.

Essa cooperacdo educacional internacional possui ou garante vagas para instituicdes de
ensino superior brasileiro, publicas e privadas, através de uma politica de intercAmbio estudantil
entre o Brasil e os demais paises da América Latina, Africa e Asia. O seu objetivo principal é
de oferecer a formacdo em nivel superior de jovens de paises em desenvolvimento. No total,
s&0 57 paises, a Africa conta com 25 deles, sendo mais 25 das Américas e 7 da Asia. No espago
de 10 anos, mais de 6.000 estudantes fizeram parte do programa, a maioria dos beneficiantes
sendo do continente africano. Entre os paises que enviam os seus estudantes para o Brasil,
encontram-se Cabo-Verde, Guiné-Bissau e Angola. E interessante notar que, de 2011 a 2013,
no total, 554 estudantes guineenses fizeram parte deste programa de PEC-G (DIAS, 2016).

A partir de década de 1990, o século XX passou a ser marcado pela trajetoria de
estudantes do PALOP em direcdo ao Brasil (GUSMAO, 2012). Estes primeiros estudantes
angolanos que chegaram ao Brasil, nas condi¢6es de refugiados, com o passar do tempo se
beneficiaram dos privilégios previstos na Lei que garantia acesso a educacgdo, principalmente
nas universidades publicas, a graduacdo e pos-graduacdo. Um outro motivo de vinda dos
africanos de PALOP ao Brasil foram guerras civis, as perseguic@es politicas, o Programa de
PEC-G/PEC-PG, as empresas multinacionais ou institui¢@es religiosas, bolsas de Estado do
governo brasileiro, bolsas de estudo dos seus proprios governos e ou por meio de apoio dos
membros da familia em Africa.

Este apoio familiar ou do governo ocorreu por meio de cooperacdo bilateral na area da
educagdo. Como afirma Joéo,

“A contribuicao foi boa apesar da minha formacao foi independente do Estado da Guiné
mais tem a ver; porque quando nos saimos para estudar ndo existia o Estado de Guiné
mais quando via se formar em 75, houve uma politica do Estado da Guiné muito
interessante infelizmente hoje néo esta acontecendo uma das coisas que eu lamento muito,
sinto muita tristeza por isso. Todas as férias, o Estado fretava o vou que passava por todos
0s paises para recolher os estudantes da Guine para ir conhecer a realidade do pais
inclusive participar em discussdes dos projetos em andamento, ou seja, de Agronomia tem
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projeto com a FAO vocé tem que esté la nas férias para participar nessa discussao, tem
projeto de energia vocé esta fazendo aria da energia todo o grupo esta fazendo energia a
gente participava até 14 de novembro de 80, isso é todo o ano. Fretava o vou para trazer
estudantes de todos os paises onde tinham os estudantes para participar nessa discussao,
terminou as férias o vou leva todo mundo de volta para retomar as aulas, e a partir de 14
de novembro isso foi banido que eu acho muito triste” (Entrevista com Jodo realizada no
dia 26/04/2016).

Assim como Joelma (03/05/2016) considera que o Estado da Guiné-Bissau “auxiliou
pela cidadania que abriu a questéo da inscri¢cdo para eu pode me escrever para vir para Brasil,
mas o Estado ndo investiu nada de remeca nos meus estudos”.

A Guiné-Bissau e o Brasil assinaram acordo bilateral em 1974, facilitando a imigracao
de estudantes. Portanto, essa relagcdo dos governos ou paises resultou na criacdo de CPLP em
1996, com o objetivo de circulacdo internacional dos individuos, de comércio, assim como nas
relagdes nas areas de “educacio, satide e agricultura” (GUSMAO, 2012).

Segundo Mourdo (2009), na década de 1970 a 1980, os estudantes guineenses que se
formaram no Brasil enfrentaram grandes dificuldades ao retornarem ao pais e para se inserirem
no mercado de trabalho. J& nos finais de 1980, esse paradigma sofreu uma alteracdo, esses
estudantes passaram a ter visibilidade e, em 1990, a tendéncia de empregar estudantes que se
formaram no Brasil aumentou.

A partir de 1974, ap6s a independéncia, o pais aumentou o estabelecimento de convénios
de graduacdo com a antiga Unido Soviética, Cuba, Portugal, Estados Unidos e o Brasil, mas a
preferéncia dos estudantes era estudar em Portugal. O PEC-G, segundo Mourao (2006), foi
muito fundamental para os estudantes dos respectivos paises na implementacdo das suas
reflexdes sobre a concepg¢édo da democracia, cidadania, educagéo e progresso, na formagéo da
opinido e no papel das elites intelectuais internas e externas.

O programa PEC-G tem suas exigéncias e compromisso depois da formacdo, 0s
estudantes tera que “retornarem aos paises de origem para retribuir a formagdo académica”
(MOURAO, 2006, p. 124). Ao retornarem, estes estudantes sio acometidos por duvidas quanto
a absorc¢ao do profissional pelo mercado de trabalho, as dificuldades de reencontro dos amigos
em seu retorno, a destruicdo do pais pela guerra, a falta de espago “de trabalho para a sua
profissao”; a falta do ensino superior causou a maior dificuldade de se “inserir no mercado de
trabalho” (MOURAO, 2006, p. 124).

Assim como almejava uma das nossas entrevistadas, que depois da formagéo terd que
retornar ao pais, mas devido o enfrentamento das dificuldades, a desvalorizagdo e perda da

familia:
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“Minha avé morreu, ndo esta mais de vida, a minha mée néo vive na Guiné, meus irmaos
estdo fora, em Portugal e na Franga, entdo sé tenho tio, tia, sobrinhos, primos e primas e
a maioria saindo para estudar. Quando vocé vai para férias, ndo sente muito s6 perda a
referéncia daquele grupo das amizades [..] entdo vocé passa a se sentir mais confortavel
aqui; porque vocé tem mais lagos, mais pessoas, entdo ai vocé comeca a procurar formar
essa vida aqui, porque 1a ndo faz mais tanto sentido quanto aqui; porque vocé quase nao
tem essa referéncia dessas amizades com quem vocé conviveu la, entdo foi nesse sentido
gue a minha vida foi se construindo aqui fora e ndo porque eu premeditei para ficar ndo”
(Entrevista com Joelma realizada no dia 03/05/2016).

Morais (2012) salienta que os estudantes guineenses que sairam em meados de 1980
consideraram que 0 pais se encontrava em um momento viavel, a era do regime Unico. De 1980
a 1983, a situacdo nao foi tdo ruim, ja a partir de 1985 a situagdo tornou-se cadtica. Nesse
contexto, a formacéo superior destes estudantes guineenses torn-os capacitados como elites
intelectuais que podem possibilitar mudancas no quadro politico do pais.

Portanto, “a relacao entre educagao, formagao de elites e poder ¢ um fator relevante na
construgio do ethos nacional” (MOURAO, 2016, p. 161). Porém, essa formacéo das elites
intelectuais levou uma intensidade dos fluxos de estudantes no final do XX e ao comeco do
XXI, através da ampliacdo dos acordos de cooperagdo educacionais, que fez o Brasil receber
os cidaddos dos PALOP.

A formagdo no exterior é vista como um projeto de ascensao social. De acordo com
interlocutor Braima (29/04/2016), “entrei universidade como espaco de conhecimento e de ascensdo
social [..] ela é um espaco de emancipagdo, entrando na logica de intelectual aquele que produz
conhecimento ”. Contudo isso,

“a universidade ndo pode esperar nada da gente, n6s é que temos que esperar enquanto
cidaddos da universidade, o que a universidade pode esperar da gente é que tenhamos
compromisso com a sociedade, mas nao para contribuir financeiramente. Agora é risco o
processo de privatizagdo, todos noés corremos ndo sabemos onde nos vamos parar, onde
tem que se pagar universidade é isso ai”.

O primeiro protocolo de PEC-G foi criado em 1965 e foi atualizado em 1967, no ano de
1973 foi lancada a terceira versdo. Foi estimulado em 2010, designadamente no governo de
Luis Inécio Lula da Silva, desenvolvendo as a¢des e promovendo as profundas modificacdes
na conducdo da politica externa do pais. Nos ultimos anos, segundo Mourdo (2016), mais de
6.000 pessoas foram selecionadas pelo programa e a maioria dos estudantes s&o da Africa, entre
eles: Angola, Cabo-Verde e Guiné-Bissau.

A cooperacdo entre Brasil e a Guiné-Bissau teve o seu comego em uma viagem realizada
pelo ministro de Relagdes Exteriores guineense ao Brasil, em abril de 1975, e as posteriores
visitas da delegacéo internacional e presidencial do Governo da Guiné-Bissau ao pais, em 1976.
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No mesmo ano, os dois paises fizeram a missao coletiva, onde proporcionaram o funcionamento
das necessidades “deste novo Estado, a assinatura do Acordo Basico de Cooperagdo Técnica e
Cientifica, em 1978” (M’ BUNDE, 2018, p. 153). Este acordo de cooperacao nas suas linhas
gerais consistiu em direcionar a cooperacéo de dois paises “nas areas de educacgdo, agricultura,
intercambio de informagdes, cooperagao técnica” (M’ BUNDE, 2018, p. 153).

Nesta cooperagdo, existem trés areas de prioridade, sendo elas: “cooperagdo tecnica,
cooperacdo no dominio da educacdo (nomeadamente, o Programa Estudante-convénio) e
concessao de linhas de crédito por meio do CACEX/Banco de Brasil” (M’ BUNDE, 2018, 154).
Portanto, ela possui uma importancia para os dois Estados na formacgdo e treinamento de
recursos humanos por meio de “intercambio de convénios com o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) e servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI),
empresas de correios e telégrafos, instituto Brasileiro de Administragao Publica” (M’ BUNDE,
2018, p. 155). No quadro de cooperacdo, a Guiné-Bissau beneficiou em junho de 1985 um
curso de formacdo diplomatica de 35 estudantes, ministrado pelo Instituto Rio Branco, em
Bissau, com parceria do governo local e UNITAR (United Nations Institute for Training and
Reseach). O Brasil deu a importancia de cooperacao triangular com o governo da Guiné-Bissau.
Os programas de pds-graduacao foram fundados em épocas diferentes, o mestrado foi quase no
final dos anos 1960 e o doutorado nos anos 1980, com poucas expressivas nas pesquisas de
natureza comparativa.

Uma entrevistada pensou ainda no projeto de lagos e de trocas das experiéncias entre
professores nas areas de ciéncias humanas, na declaracdo dela,

“Tenho projeto elaborado sobre isso tudo e estrutura de como seria a grade curricular
das disciplinas. Os professores convidados e todos esperando edital de CNPq para abrir
para que a gente possa se inscrever nesse edital, porque os professores seriam pagos pelo
edital, entdo nesse sentido, a Guiné-Bissau s6 daria a sala, estrutura fisica, e o Estado
pagaria secretaria e algumas coisas. Mas ainda tenho muita vontade de fazer a cooperagdo
com a Guiné para a gente abrir pelo menos o Mestrado na Humanidades ja que a gente
esta hoje na (UNILAB), em ciéncias sociais para recuperar aquele projeto que eu ja tenho
ainda guardado com a Universidade Federal da Bahia (UFB)” (Entrevista com Joelma
realizada no dia 03/05/2016).

Neste sentido, 0 apoio ao governo da Guiné-Bissau na formacdo dos recursos humanos
para o fortalecimento das institui¢cbes publicas no campo da educacéo foi afetado por uma crise
financeira. Segundo M’ Bunde (2018, p. 158), 0 corte de verbas de “auxilio-livro” e do apoio a
“instalacdo residencial”, “a cooperagdo na saude publica foi afetada”, houve também uma
diminuigdo da quantia de missdo medica brasileira que ajudava a Guiné-Bissau no combate a

epidemia de cdlera.
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Os conflitos e os sobressaltos politico-militares provocaram uma guinada nas relagdes,
designadamente ao fortalecimento das instituicdes estatais da Guiné-Bissau nas areas
tradicionais de cooperacgdo, tais como: “setores de educacdo e formacdo, agricultura e satde

publica tiveram um salto quantitativo e qualitativo” (M’ BUNDE, 2018, p. 159).

Gréfico 1. Evolucédo da quantidade dos estudantes guineenses matriculados no ensino superior brasileiro pelo
PEC-G, no total de 1.336 estudantes. Em 2013, o programa foi suspenso na Guiné-Bissau devido ao golpe de
Estado em 12 de abril de 2012.
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Fonte: Elaboracgdo propria inspirada em M’ Bunde (2018).

Gréfico 2. Evolugdo da quantidade dos estudantes guineenses matriculados no ensino superior brasileiro pelo
PEC-PG, no total de 38 estudantes.
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Além de vagas ofertadas, os dois governos assinaram um acordo em agosto de 2010
para reabilitacdo da Universidade Amilcar Cabral (UAC). Foi neste quadro que o ex-reitor da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), professor
Paulo Speller, visitou a Guiné-Bissau em agosto de 2011, com o objetivo de avancar na
implementacdo do referido projeto nas seguintes areas: “a educagdo superior, a saude publica,
a agricultura e a formagdo profissional” (M’ BUNDE, 2018, p. 164). Nesse contexto, existem
trés agéncias mais importantes por parte da cooperacdo brasileira (Embrapa, na agricultura;
Fiocruz, na satde; e CAPES, na educacdo). Estas areas sao muito significativas para a Guiné-
Bissau.

Todavia, essas dificuldades e a alta crise econdmica e financeira, a falta de emprego e
de valorizacéo dos profissionais, conflitos institucionais e educacgédo superior na Guiné-Bissau,

contribuiram de certa forma para a saida e permanéncia dos intelectuais, como veremos a segulir.

3.5 A trajetoria e a permanéncia dos intelectuais guineenses no Brasil

Nesta ultima secao, pretendemos analisar os percursos dos entrevistados, a qualidade do
ensino superior, perfis dos profissionais, os desafios e as perspectivas dos intelectuais no
estrangeiro.

A formacédo dos quadros na Guiné-Bissau faz parte da busca de consolidacdo interna e
externa do Estado-nacio (GUSMAO, 2016). Na procura de espago na divisdo internacional do
trabalho, colocam-se em novo patamar as relacdes Norte-Sul e Sul-Sul, das quais, a Africa e o
Brasil fazem parte. Segundo Lima e Feitosa (2017), a migracdo temporéaria permite um tempo
limitado de permanéncia no pais de destino, e o Brasil esta nesta fase embrionaria do processo
de internacionalizacdo da educacao superior.

A trajetoria dos estudantes guineenses pode ser analisada no campo da sociologia em
duas dualidades. No pensamento Montagner (2007, p. 241), a biografia e a historia ttm como a
“dialética  individuo/sociedade, acdo  individual/coletiva,  liberdade/determinismo,
individual/coletivo, estrutura/individuo”, dentre outros. O mundo do emprego, o lugar da
producdo de riquezas e luta pela vida ndo parecem capazes de distinguir “os valores pessoas,
de gerar um ethos de grupo, e ndo viabiliza a formacao de valores na sociedade”, o que
poderiamos identificar em “dupla identidade, uma social e outra individual” (MONTAGNER,

2007, 242).
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O entendimento sobre a sociedade no que diz respeito ao processo de deslocamento das
relagdes sociais no meio que se interessa, a reestruturacdo e a ampliagao indefinidas de tempo-
espaco podem gerar uma “profunda perturbagado ¢ uma diversidade de reagdes sociais, culturais
e politicas” (MONTAGNER, 2007, 244). Portanto, a biografia, a historia e a sociedade
aproximam-se do que Bourdieu (2012) denominou de habitus, como uma proposta de mediagéo
entre individuo e campos sociais. Corcuff (2001, p. 39) defende dois estados sociais, a historia
objetivada nas coisas e a historia incarnada nos corpos. Portanto, “o encontro do habitus e do
campo, da historia feita corpo e da histdria feita coisa”, tudo faz do “mecanismo principal de
producdo do mundo social”. O campo para ele, “é uma esfera da vida social que se autonomizou
progressivamente” por meio “da historia em torno de relagoes sociais” (CORCUFF, 2001, p.
41-42).

A relacao foi construida no pais de acolhimento, no caso do Brasil e a RUssia, onde estes
docentes cursaram ensino superior. Segundo 0 nosso entrevistado Braima (29/04/2016), “o
brasileiro que vive na favela e cresce que ndo tem salario minimo, aquele que vive de salario
minimo sdo gente muito legais, sdo gente ainda um pouco mais préxima das suas proprias
naturezas humanas. Entdo, nesse sentido, eu sempre lidei com as pessoas simples, pessoas
humildes”. No contexto do “capitalismo em que individualizacdo, o0 consumo e o poder
econdmico financeiro predominam, isso ndo s aqui, mas também na Africa, entdo as pessoas
estdo deixadas as condi¢es humanas para se adequar um padrdo muito selvagem de relacdo
baseado na competicdo”. Isso deixa as pessoas cada vez mais “desumanas ndo por serem
brasileiros, africanos ou chineses, por ai vai, mas, sim, o sistema esta deixando uma légica de
capital se sobrepondo as relagdes sociais ou relagdo humana”. E de modo africano, segundo
ele, “se vocé fosse para interior de alguns bairros de Bissau, a convivéncia coletiva e a
solidariedade sdo muito fortes, mas isso vai ser quebrado cada vez mais se 0 capital penetra,
entdo é relativo dizer o povo brasileiro, acho que € isso ai” (BRAIMA, 29/04/2016).

J& no contexto russo, Jodo (26/04/2016) elogiou a sua relacdo construida socialmente e a
sociedade como é formada.

“A RUssia nesse aspecto eles preservaram fortemente valores morais, quando vocé vai
comparar com outra parte da Europa. Eles ndo seguiram aqueles padrfes da Europa
Ocidental. O padréo deles é preservar os valores morais fortemente, a decadéncia
comecgou um pouco nos anos 90 com a entrada do LCE. A relacéo, olha, eu vou dizer uma
coisa até hoje, o melhor lugar que eu passei, s6 que sou sujeito de dizer isso, porque estou
la desde crianga. Os russos nao sao racistas, acho que na Europa povos menos racistas,
ndo tem a questao racismo, 0s russos e a Pol6nia até mais que a Franga que ja conviveu
com os africanos vocé vé o paradoxo, 0s russos e 0s poloneses nunca tiveram o convivio
com os africanos, mas sdo povos menos racistas ou praticamente para dizer ndo tem
racismo” (Entrevista com Jodo realizada no dia 26/04/2016).
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A trajetdria social é compreendida como uma forma regular de percorrer o espago
social, na qual se colocam “as disposi¢cbes do habitus e reconstitui a serie das posi¢oes
sucessivamente ocupadas por um mesmo agente ou por um mesmo grupo de agentes em espagos
sucessivos” (MONTAGNER, 2007, p. 255). E pode ser vista transversalmente no campo do
poder, conduzindo os individuos de posi¢6es de mando temporal ou no campo do poder, que se
encontra no campo da producdo cultural, ainda que n&o seja uma forma dominada na
perspectiva do capital simbdlico legitimo no campo. No mesmo procedimento no campo do
poder, Micelli (p. 109) salienta as trés “préaticas sociais, politicas e culturais dos intelectuais”.
Montagner (2007, p. 257) avalia o habitus no ambiente familiar como inicio e uma profunda
impressao social que a pessoa sofrerd em outras “sedimentagdes ao logo da vida”. Sendo assim,
o “campo ¢ habitus, trajetorias sociais e biografia coletiva” (MONTAGNER, 2007, p. 257).

De acordo com abordagens tedricas e do relato dos entrevistados, podemos perceber
que, a natureza de suas trajetorias é constituida por contextos e circunstancias diferentes. Mas
as suas historias ttm um ponto similar: a saida da terra natal, em busca da superacdo do
conhecimento por meio da formacdo, que os tornaram profissionais de determinadas areas.
Portanto, nesse sentido, podemos afirmar que a terra alheia Ihes deu a oportunidade que a terra
natal ndo teria dado.

No depoimento de Antdnio (06/04/2016), “iniciei ensino superior na Guiné, ensino
superior ndo sO diz fazer universidade, a universidade é uma congregacdo de varias
faculdades, na Guiné tem faculdade de medicina e tem de direito, tinha na minha época, entéo,
iSs0 sd0 ensino superior, 0 ensino superior ndo se da sé na universidade pode ser faculdade
isolada, integrada e uma faculdade de pens”.

Também Joelma (03/05/2016) mostra a oportunidade de se superar intelectualmente no
Brasil,

“Eu posso avaliar como positiva, me dei bem no Brasil, sim, me dei bem apesar das
dificuldades das ralaces raciais brasileiras extremamente ambiguas, assim a forma como
mais eu tive a sorte de ir por uma cidade acata e pequena e apesar de ter racismo, mas as
pessoas eram muito solicitas, entdo tinha mais colo para dar, tinha mais apoio para dar
do que o proprio racismo que prestava atengdo. Mas existia racismo, sim, inclusive o
nucleo que eu fui fazia parte da universidade discutia sobre a questao racial, e esse ndcleo
nos ajudou bastante nessa formacao e dessa maturidade politica de convivéncia com a
questao racial brasileira, posicionamento e seu enfrentamento também. [..] Sou muito
privilegiada, eu cresci muito fora da Guiné, eu comecei a crescer na Guiné dando aula,
nao posso perder isso de vista, isso me deu corpo, isso me deu base para eu poder dar o
seguimento aqui no Brasil. Hoje, eu sou privilegiada entre muitas colegas que vieram
estudar. Hoje, eu sou Doutora, entdo, hoje eu sou concursada de uma Universidade
Federal, entdo, isso para mim é um privilégio, nem todos conseguem, nem todas as pessoas
da nossa geracdo conseguem esse mérito, entdo, a vida no exterior para mim, gracas a
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Deus com a bencéo de Deus no céu, deu certo” (Entrevista com Joelma realizada no dia
03/05/2016).

Na declaracdo do Jodo (26/04/2016), percebemos que desde crianga ja mostrava
interesse de lidar com a eletricidade e foi um dos motivos que influenciou na sua formacéo
académica, também passou o tempo “no laboratorio de fisica ainda no colégio”, aprendendo as
tarefas e outras atividades. Uma outra influéncia na formacéo destacada por ele na escola “(1)
¢ vontade de voltar para Guiné e (2) eu participava muito astogrando, era tipo um prémio
vocé terminou ano com a média muito boa vocé ganhava a bolsa para ir participar no grupo
Jjovens cientistas no instituto “Yuri Gagarin”, vocé aprende constru¢do de modelos cgl, area

robética, cibernética, foguete era a nossa atividade durante as férias no instituto quando vocé

’

ganha essa bolsa”.
Mesmo assim, a formacédo de qualquer que seja a pessoa, segundo Antonio, inclui “ o
esforgo individual, agora esse esfor¢o individual pode se transformar numa coisa coletiva
quando vai dar a contribuicdo e dar aula. Dar aula ¢ uma contribuicdo coletiva”. Mesmo “tendo
apoio por parte da familia ou Estado, ele € individual”. Sendo assim, no seu depoimento:

“Ninguém é obrigado a fazer a universidade, mas a educacéo basica pela lei, sim, mas
nao ha nenhuma lei que obriga uma pessoa fazer a universidade, isso é da livre vontade
da pessoa. Eu ndo conheco nenhuma legislacao que diz todo mundo é obrigado a fazer a
universidade, pode haver é uma lei que facilita a entrada para universidade. O governo
pode obrigar a pessoa fazer, incentivar as pessoas a fazer certo curso, dar incentivos, mas
nao tem que obrigar a pessoa a fazer universidade, quando é adulto ndo tem que impor as
normas, quando é crianca € uma questdo compulséria. Ndo tem que perguntar para as
pessoas se querem ou nao, sao obrigados pela legislacdo para ndo tem os analfabetos no
pais, pois isso trava o avanco do qualquer pais do mundo com indice muito grande de
analfabetos” (Entrevista com Antonio realizada no dia 06/04/2016).



Quadro 1 — Recapitulacdo do perfil dos entrevistados
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Luzia

Entrevistados | Antdnio Jodo Braima Joelma
(nomes

ficticios)

Data e lugar | 12.12.1968 em Guiné- 16.08.1959 em | 1978 em Bissau 25.05. 1975 em
de nascimento | Bissau Bolama no bairro de santa | Bolama

Formac&o dos
pais

Mae enfermeira

Educacéo basica
até 4 classe

Sem formacao

Ambos formados
na escola de
formacéo dos
professores em
Bolama

Ocupacéo dos
pais

Pai funcionério da
administracédo colonial na
casa Goveia; mde comité
(equivalente a vereadora
no Brasil)

Mae cuidava do
nicleo de comité
do PAIGC em
Cubicheque, pai
aderiu PAIGC em
1959.

Pai agricultor,
mae dona de casa

Docentes

Formacéo Letras e linguistica Engenharia elétrica | Ciéncias sociais Ciéncias sociais
com habilitacéo
em sociologia
Curso superior | Doutor Doutor Doutor Doutora
Ocupacéo Professor universitario Professor Professor Professora
profissional universitario universitario universitaria
atual
Parentes Sim Sim Néo Sim
funcionérios
publicos na
Guiné-Bissau
Trajetéria Professor na Uberaba, Coordenador do Percurso Percurso
académicano | Unilab, Consuni projeto e percurso académico académico

universidade

cooperativa popular através
da economia solidaria, area
de plano de negécios; o
processo administrativo

disciplinar complementares

e técnico em torno
mecanica

Brasil académico universitario universitaria
Linguas Crioulo, Portugués, Crioulo, russo e Crioulo, Portugués, | Crioulo, Portugués
Francés, Espanhol e Portugués Francés e Inglés e Francés
Inglés
Curso além da [Curso de capacitagdo e Sistema de poténcia | Nenhum Informatica

Este quadro nos permite observar a formacdo destes professores guineenses que

deixaram a Guiné-Bissau, lembrando que antes de entrarem j& construiram uma convivéncia

com os familiares. No seu depoimento, Joelma (03/05/2016) afirma que:

“Minha avo que me criou, na verdade, ndo tem escolaridade, da época que ela nasceu era
muito mais complicado de ter acesso a escola, mas eu aprendi muita coisa com a minha
avo. O que eu passei a ver em ciéncias sociais parecia que minha avo estava em tudo, que
a minha avo dizia sobre o mundo, sobre vida social, sobre regra, sobre comportamento,
eu vi isso formulado na universidade e nos livros. Entdo, minha avo é uma das pessoas que
me marcaram quando vocé fala dessa questdo, de quem vocé conviveu? Qual é a
escolaridade? Eu costumo remeter minha avé, apesar de nao ter escolaridade, ndo saber
assinar o nome, mas ela tinha uma sabedoria imprescindivel assim de uma grande
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relevancia, que hoje essa sabedoria norteia os meus valores sociais de vida” (Entrevista
com Joelma realizada no dia 03/05/2016).

Quanto a relacdo com o Estado da Guiné-Bissau, segundo as suas declarac@es ou de
todos que declararam abertamente na medida do possivel de contribuir no crescimento do pais,
COMO Veremos a seguir:

“Tenho uma ralacao formal com Estado da Guiné-Bissau, sempre abri uma relacéo aberta
com Estado na possibilidade, sempre penso isso de projeto aqui que pode melhorar a
cooperacao, tenha essa relagdo a partir do vinculo institucional daqui e 14. Entdo para
mim € tranquilo, tenho familia no Estado” (Entrevista com Joelma realizada no dia
03/05/2016).

“Nunca fiz parte do governo, ndo existe o Estado informal, o Estado tem organizacdes,
tenho respeito com as pessoas &, 0s meus colegas formaram e foram 14, o Ministro da
Educacdo, Artur Silva. Vou na Guiné tranquilamente, ndo tem problema com ninguém e
nem com o Estado, ndo me envolve nas questdes politicas, ndo tenho nada contra o Estado
da Guiné, mas o passaporte que eu tenho é da Guiné todo bem eu paguei, mas é da Guiné”
(Entrevista com Antdnio realizada no dia 06/04/2016).

“Eu tenho uma relacdo muito forte com Estado da Guiné, eu escrevo artigo, opino e
acompanho, eu ndo sou funcionério de Estado, ndo tem ninguém no Estado. A relacéo que
eu tenho com Estado diz respeito as discussdes que tem a ver com o bem coletivo, que é o
préprio Estado a forma como Estado esta sendo gerido, a forma como 0s grupos estéo se
organizado para alguns tirar o seu proveito” (Entrevista com Braima realizada no dia
29/04/2016).

“Eu ainda continuo tendo a relagédo formal, eu ndo pedi afastamento definitivo, eu pedi
licenca em periodo indeterminado, o que eu ndo recebo é o salario quando eu pedi o
afastamento, so tinha direito pela nossa lei dois anos de salario, depois disso para receber
salario, mas continuando quadro” (Entrevista com Jodo realizada no dia 26/04/2016).

Além da relagdo com o Estado guineense, foram constatadas a contribui¢do da igreja e o proprio
Estado na formacéo destes professores, como foi declarado no depoimento da Joelma (03/05/2016):
“o0 Estado e a missdo catdlica contribuiram na minha formacéo académica através dos projetos
sociais, a participacdo da curia da diocesana”. No ambito do governo

“tive ja muito convite, eu era uma pessoa cotada para ser reitora da universidade Amilcar
Cabral na Guiné-Bissau inclusive hoje ainda teve passaporte do servigo, fui nomeada
como pro-reitora de pos-graduacdo da UAC, de 2013 e 2014. A gente estava la
organizando para colocar universidade de pé, inclusive estava no pés-doutorado na Bahia
articulando um projeto a partir de CNPqg de Mestrado. Ja na Guiné-Bissau sendo essa
mobilidade fazendo umas cadeiras aqui em ciéncias sociais, os professores iriam la
também para fazer, teria essa dupla parte da mobilidade [..]Jo nosso pais ndo sai porque
as vezes ndo sai do papel ou quando sai do papel ndo consegue dar corpo para caminhar”
(Entrevista com Joelma, realizada no dia 03/05/2016).
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Em termos linguisticos, conforme revela o quadro acima, séo varias linguas faladas: o
portugués foi a primeira lingua de alfabetizacdo, exceto para Jodo, para quem foi a segunda
lingua devido oa lugar da formacao,

“Com toda humildade, eu fui alfabetizado em russo, aprendi o portugués quando voltei a
trabalhar no ministério, o meu dominio linguistico € mais russo realmente em todos os
aspectos, seja em termos de falar, seja em termos de escrita, é a lingua que eu fui
alfabetizado, o portugués foi a segunda lingua para mim. Desde criangas, nos ja estavamos
14 antes da Guiné-Bissau ter a embaixada na RUssia, antes de ter a qualquer representacao
diplomética” (Entrevista com Jodo realizada no dia 26/04/2016).

No que diz respeito a experiéncia no estrangeiro, esses intelectuais guineenses
conseguiram desempenhar no local de trabalho a sua progressdo académica. De acordo com o
entrevistado Jodo (26/04/2016),

“Fui trabalhar na ‘“usina de guri”. Usina de guri é tipo Itepuque aqui no Brasil, é
binacional, entdo era usina construida entre Antiga Unido Soviética com Turquia, fiquei
na Turquia durante um ano para cumprir essa parte. Voltei para Guiné e me enquadrei no
ministério de recurso natural, paralelamente trabalhando como engenheiro de operagéo
do central de Bamdin. Além disso, participei nos varios projetos dentro da Guiné. Vim
para o Brasil, fiquei no Centro Tecnoldgico de Hidraulica (CTH) 5 anos trabalhando com
eles, depois passei trabalhando no Dinai, me convidaram na &rea de pequenas barragens.
Acho que a minha missdo termina por ai, talvez agora o meu foco seja em pensar algo em
Guiné” (Entrevista com Jodo realizada no dia 26/04/2016).

De acordo com a nossa entrevistada,

“A minha missdo hoje no exterior, antes quando estava estudando, para mim era s6
limitada estudar e voltar, hoje a minha missdo é outra, estando numa Universidade da
Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), onde tém 400 e poucos
estudantes da Guiné-Bissau, a minha misséo é auxiliar e contribuir na formacéo desses
futuros quadros para o pais, entdo ndo estou na Guiné hoje, mas estou trabalhando para
que Estado da Guiné-Bissau tenha quadros, porque estou formando filhos da Guiné na
UNILAB, o0s novos quadros essa € a minka missdo hoje” (Entrevista com JOELMA
realizada no dia 03/05/2016).

A trajetoria dos intelectuais ou profissionais guineenses foi marcada por um processo
de busca de superacdo e por obtencao do diploma de ensino superior para 0 mercado de trabalho.
Também a falta de oportunidade do emprego fez com que muitos dos profissionais preferissem
trabalhar no estrangeiro, além da perseguicdo politica, a desvaloriza¢do, a falta de infraestrutura
educacional condigna, conflitos civis e fronteiras. Todos esses fatores podem causar grande
circulacdo, desisténcia ou retorno dos intelectuais para o pais, mas ndo por sua vontade propria.
Portanto, a Russia e o Brasil deram oportunidade a estes profissionais guineenses a superarem

ou a ganharem status social, tornando-se as elites intelectuais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a circulacdo ou a migracgéo internacional dos individuos para os paises
ditos desenvolvidos acontece por diversos motivos, que envolvem a mobilidade escolar,
situacdes geopoliticas, carreira profissional, conjuntura econémica, dentre outros. Também o
ensino superior serve de instrumento para mobilizar o capital humano ou recursos humanos por
meio de estimulo de formacao superior e da qualificacdo dos jovens oriundos dos paises em
desenvolvimento ou pobres.

A crise politica africana que marcou o periodo das décadas de 1960 a 1990 causou
grande fracasso educacional, falta de investimentos no setor educativo e demais areas que
poderiam mobilizar quadros formados, recém-formados no estrangeiro e nacional. A falta de
politicas publicas voltadas para os formados faz com que eles acabem abandonando o pais ou
desistem de retornar a sua terra natal.

Portanto, essa oportunidade de se formar no estrangeiro esta baseada nos Acordos de
cooperacdo entre Estados, como Brasil e os demais PALOP. Esse acordo de cooperacéo facilita
a vinda dos estudantes guineenses para cursarem ensino superior no Brasil através de dois
programas, PEC-G e PEC-PG, e hoje sdo profissionais trabalhando na universidade publica
brasileira como formadores de opinides ou capitais humanos. Além desses duas programas, 0s
estudantes guineenses vieram de conta prdpria, a Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) dentre outras.

Conforme a andlise das falas dos nossos entrevistados, percebemos que terra alheia, isto
é, o Brasil ofereceu uma grande oportunidade de crescerem na vida académica, uma trajetoria
marcada por diferentes perspectivas de vida, que comeca pela formacdo na graduacéo,
mestrado, doutorado e professores universitarios na universidade pablica brasileira, formadores
de opinido publica ou cientistas sociais, engenheiros, dentre outros. Também percebemos que
o desenvolvimento de qualquer que seja o pais do mundo exige esforco de todos, tendo o Estado
como elemento principal para promover este desenvolvimento no campo econdmico, politico,
cultural e na producdo dos recursos humanos altamente qualificados.

Considerarmos que o desenvolvimento ocorre quando o homem logra satisfazer suas
necessidades e renovar suas aspiracOes, transformando a sociedade e o mundo global,
contribuindo para a ampliagdo e acumulacdo da sua capacidade produtiva, diversificada e
cooperativa. Porém, se o governo da Guiné-Bissau passar a investir na educagdo superior como

alguns paises do mundo, isso ajudard na formacdo de cidaddos com capacidade critica e



29

reflexiva, empreendedora e inovadora, que de certa forma podera p6r fim a pobreza da maioria
do povo guineense. A boa qualidade de educagdo superior motiva os funcionérios publicos-
privados a procurarem a formacao continua e permanente.

De forma geral, percebemos que esses intelectuais guineenses que deixaram o pais em
épocas diferentes para se formarem no estrangeiro conseguiram superar e terminar as suas
formagdes superiores e, atualmente, trabalham como docentes numa universidade publica, onde
os estudantes do PALOP, em especial, os guineenses vieram para se formar em diferentes areas
do saber. Neste caso, a Guiné-Bissau tem muito mais ainda a ganhar com esses profissionais
que trabalham nesta universidade. Sendo assim, concluimos que esses profissionais sdo frutos
do pais, uma vez estdo formando os futuros profissionais para a Guiné-Bissau e, como afirma

uma entrevistada, sua missdo atual é formar os filhos da Guiné-Bissau.
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