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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de pesquisa a evasdo escolar das meninas no
sistema educacional da Guiné-Bissau, partindo do estudo da escola Amizade Escolar 04 de
Novembro, situada no bairro de Quelele, regido de Biombo, no sector/municipio de Prabis, com
0 objetivo de compreender os fatores que podem estar na base da evasdo escolar,
especificamente, entre os anos de 2014 e 2024. Escolhemos trabalhar com este recorte, tanto
para abarcarmos 0 periodo em que 0 pais tinha acabado de sair da condi¢do de governo sob
golpe de Estado (o de 2012) - que desestruturou o sistema educacional do pais, com expressiva
evasdo no sector educativo, principalmente por parte das meninas, mas em todo o periodo
subsequente a evasdo ndo deixou de acontecer, sendo esse um dos motivos pelo qual buscamos
entender melhor o que produz a evasao escolar sistematica de meninas no sistema educacional
em Guiné-Bissau — quanto por compreender também o periodo pés-pandemia pela Covid 19,
que pode ter impactado a permanéncia de meninos e meninas de modo distinto.

Para as discussdes e analises que fundamentardo a pesquisa, o referencial tedrico trara
as contribuicdes dos diferentes autores na perspectiva endogena a Africal, principalmente os
autores guineenses que trabalham com essa temaética, também apoiar-nos-emos em autores
brasileiros que discutem a questéo da evasdo educacional, a produgdo social do fracasso escolar?
e sua relagdo com o género feminino e o papel das mulheres em Guiné-Bissau® na perspectiva
de uma educagcéo anticolonial e antirracista®, com a perspectiva de valorizagdo e implementagdo

do ensino das linguas guineenses nas escolas e da educagéo como préatica da liberdade®.

1 Tal como expde o historiador Elikia M’Bokolo (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=kpBjk13BH2E).

2 Por exemplo, com os estudos da profa. Maria Helena Souza Patto e sua equipe e com as e os pesquisadores que
deram continuidade a esses estudos (como SAWAYA, Sandra Maria. Novas perspectivas sobre o sucesso e o
fracasso escolar. Psicologia, educagéo e as tematicas da vida contemporanea. Sdo Paulo: Moderna, 2002).

3 Com os trabalhos de Patricia Godinho, Noemia Armando Monteiro, entre outros.

4 Com base em autores africanos que se alinham a essa perspectiva e com inspiracdo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no Brasil. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-
editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-
relacoes-etnico-raciais-e-para-0-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana

5 Tendo os trabalhos de Paulo Freire como base (entre outros, FREIRE, Paulo. Educacdo como préatica da liberdade.
232 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999 e FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 2019).



1.2 CONTEXTUALIZACAO SOCIO-HISTORICA DA GUINE-BISSAU E DA REGIAO EM
ESTUDO

A Guiné-Bissau é um pais situado na costa ocidental da Africa, que faz fronteira com o
Senegal, a Norte, e com a Republica da Guiné-Conakry, a Sul e Leste. Tem uma superficie total
de 36.125 km? que abrange uma dimenséo territorial composta por oito regides e mais setor o
autbnomo Bissau, totalizando nove regides administrativas: Bafata, Biombo, Bolama/Bijagos,
Cacheu, Gabu, Oio, Quinara, Tombali e o Setor Autébnomo de Bissau (SAB) com a capital

Bissau, conforme mostra a Figura 1, abaixo.

Figura 1 - Distribuicdo populacional guineense por regifes e por habitantes (INE, 2023)
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Fonte: INE (2023) https://www.stat-guinebissau.com/

O pais tem clima tropical, com duas estacdes bem definidas: seca e chuvosa, como
podemos observar na Figura 2. A época chuvosa vai de maio a novembro e a seca segue entre o
final de novembro e inicio do més de maio (INE, 2023).



Figura 2 - Mapa das regides administrativas da Guiné-Bissau
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/742179213585429290/

A populacéo total de Guiné-Bissau é de 1.781.308 habitantes da qual temos 842.267 do
sexo masculino e 939.041 do sexo feminino, em que 47,6% residem na zona urbana e 58,3%
residem na zona rural, com 25% da populacdo a viver na Regido Autonoma de Bissau (INE,
2023).

A Guiné-Bissau é constituida por varios povos que compdem um rico mosaico étnico,
cultural e religioso. No caso, sdo Balanta, Fula, Mancanhi, Pepel, Bijagoés, Mandjaco, Flup,
Nalt, Mandinga e outros. Do total da populacdo, 1,6 milhdes sdo muito jovens, 15% da
populacdo tem menos de 5 anos e 51% tem menos de 20 anos, com uma taxa de crescimento
demogréafico anual de 3% (PCSS-Lus6fonos®, 2015, p.35).

No século XIX, a integracdo administrativa pretendida pelos colonizadores portugueses
lutou contra varias populacdes do territorio e, a partir de 1862, desencadeou-se uma luta armada
generalizada que se alastrou rapidamente, desorganizando as estruturas administrativas e
econdmicas do territério (Costa, 1982).

Do ponto de vista historico, apds 11 anos de guerra de libertacdo contra a invaséo
colonial portuguesa, o pais finalmente declarou sua independéncia unilateral em 24 de setembro
de 1973. Desde entdo, a sua historia tem sido marcada por instabilidade politico-militar
originada por uma transicdo democréatica que ndo respeitou as tradi¢des locais. Voltaremos a

essa discussdo mais adiante, de maneira detalhada.

® Programa de Cooperacéo Sul-Sul pelo Direito a Educagéo:
Disponivel:https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/relatorio_guinebissau_diagramado_7agosto2016.pdf


https://br.pinterest.com/pin/742179213585429290/

A educacdo guineense possui caracteristicas que foram herdadas do colonialismo que
desestruturou 0os modos de educacdo préprios do pais, impondo o modelo de educagdo
portuguesa no territério de uma forma desigual e restrita. Como mostra Sampa (2015 apud Silva;
Prado, 2019, p. 5), a imposicao da lingua portuguesa como lingua oficial nas escolas contribuiu
e ainda tem contribuido para que as dificuldades de aprendizagem parecam, muitas vezes,
intransponiveis. Negar as linguas nativas e o crioulo, falado amplamente nos pais, é negar a
identidade cultural de toda uma nacdo. A lingua guineense crioula e as nativas, por serem parte
da identidade da populacdo guineense, sdo também muito importantes para o0 ensino e
aprendizagem das criancas e de toda a populacdo, tendo em conta que a maioria da populacéo
ndo é falante do portugués. Afinal, “falar ¢ existir de modo absoluto para o outro. [...] Falar é
poder usar uma certa sintaxe, possuir a morfologia de uma ou outra lingua, mas € sobretudo
assumir uma cultura, suportar o peso de uma civilizagdo” como escreveu 0 psiquiatra
anticolonial Frantz Fanon (1983 [1952], p. 17), ou seja, nos tornamos parte da cultura por meio
de uma lingua que possibilita nossa identificacdo com essa cultura. Assim, o colonizado (p. 18)
“sera tanto mais branco, isto €, estara mais proximo do homem verdadeiro, na medida em que
adotar a lingua” [do colonizador]. Desse modo entendida a questdo da lingua, ndo deixaremos
de considerar a imposicdo da lingua portuguesa na condicdo de lingua oficial do ensino nas
escolas publicas, como um elemento de pode contribuir para o fracasso escolar das criancas e

para a evasdo escolar.

Refletindo sobre as palavras de Adrienne Rich, sei que ndo ¢ a lingua inglesa que me
machuca, mas o0 que os opressores fazem com ela, como eles a moldam para
transforma-la num territério que limita e define, como a tornam uma arma capaz de
envergonhar, humilhar, colonizar. Gloria Anzaldla nos lembra dessa dor em
Borderlands/La Frontera quando afirma: "Entdo, se vocé realmente quiser me
machucar, fale mal da minha lingua” (hooks, 2017, p. 224).

A Escola Amizade Escolar 04 de Novembro esta localizada no bairro de Quelele,
considerado um bairro suburbano, situado a 6 km do centro de Bissau e tem a sua volta os bairros
Cuntum, Belém, Penha e Bor, os quais estdo entre 0s numerosos bairros periféricos da cidade,
com precariedade tanto em termos de infraestrutura como na oferta de servigos de saude ou sua
auséncia e ainda problemas de ordem social e politica como desemprego e pobreza. Quelele esta
entre os bairros mais populosos de Bissau, com 17.518 habitantes, sendo 8.810 do sexo

masculino e 8.708 do feminino (Media Freedom’, 2015).

" MIDIAFREEDOM:
https://books.openedition.org/cei/162#:~:text=1%20Quel%C3%A91%C3%A9%20%C3%A9%20um%20dos,sex0%

20mascu%20(...)



https://books.openedition.org/cei/162#:~:text=1%20Quel%C3%A9l%C3%A9%20%C3%A9%20um%20dos,sexo%20mascu%20(...)
https://books.openedition.org/cei/162#:~:text=1%20Quel%C3%A9l%C3%A9%20%C3%A9%20um%20dos,sexo%20mascu%20(...)

No ambito administrativo, o bairro de Quelele passou a ser administrado por Bissau em
1994 e uma parte administrada pelo setor de Prabis/Biombo, com sede situada a 18 km? da
capital Bissau. Sendo uma area relativamente recente, apresenta uma populacdo residente
bastante jovem e uma grande diversidade étnica e social. O bairro de Quelele espelha as
fraquezas institucionais e a auséncia de politicas publicas de investimento na cidade de Bissau
e que ndo esté recebendo apoio do Estado, remetendo aos proprios moradores desse bairro a
responsabilidade pelo seu bem-estar (Step®, 2003).

A Escola Amizade Escolar 4 de Novembro foi fundada em 2003, com a necessidade de
colmatar certas caréncias que essa comunidade de Quelele enfrentava. A escola tem um prédio
e uma casa com 11 salas de aula, 3 banheiros, um masculino, um feminino e um comum para
as/os professoras/es, 2 secretarias, uma para os/as professores/as e outra que € utilizada como
secretaria geral e conselho técnico pedagdgico/coordenacédo pedagdgica, funcionando em dois
turnos: pela manha, do nivel pré-escolar ao 6° ano e a tarde frequentam os alunos do 7° ao 12°
ano. A escola conta com 38 professores e 2 professoras. Essa disparidade em termos de género,
aponta a auséncia das mulheres nos espacos educacionais e ndo so, elas continuam a ser sub-
representadas nos cargos e nas instituicbes. Tendo em vista os dados de matricula inicial, em
gue as meninas sao maioria, como mostramos abaixo a pesquisa buscara entender como essa
auséncia nas instituicbes de ensino vao se construindo, a exemplo do que ocorreu na Escola 4
de Novembro. A escola atende 356 alunos e 442 alunas.

A escola fica situada no centro do bairro Quelelé, ponto de acesso facil para todos 0s
moradores do bairro, 0s quais nao precisam de transporte. A escola é privada/particular, pois as
propinas/mensalidades e materiais escolares sdo pagos mensalmente pelos pais, encarregados
da educacdo. No pais, a educacdo publica ndo significa gratuidade na sua totalidade. Séo
frequentemente as comunidades mais pobres que tém que administrar as suas proprias escolas e
pagar os salarios dos seus professores, acdo que, de toda forma, deve partir da iniciativa do
Estado para com a sua populacdo porque a educacéo, no seu sentido mais amplo, € um direito
individual e comunitario, de responsabilidade do poder publico que deve garantir e assegurar
que a educacéo formal seja providenciada com equidade a todas as criangas (Oxfam GB, 2005,
p. 3-4).

8 STEP. O movimento associativo local e o papel desempenhado pela comunidade residente na melhoria das
condic@es gerais de vida: O bairro de Quelele em Bissau - Guiné-Bissau. 2003 Disponivel em:
https://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---europe/---ro-geneva/---ilo-

lisbon/documents/publication/wecms _839032.pdf. Acesso: 02/12/2023



https://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---europe/---ro-geneva/---ilo-lisbon/documents/publication/wcms_839032.pdf
https://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---europe/---ro-geneva/---ilo-lisbon/documents/publication/wcms_839032.pdf
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2 EDUCACAO NA GUINE-BISSAU: PERIODO COLONIAL E POS-
INDEPENDENCIA

Segundo Luckesi (1994), a educacdo democratica e libertaria € conhecida como o
principal parceiro do desenvolvimento de qualquer pais, porque através dela podemos ter uma
sociedade livre, justa e igualitaria, onde todos os cidaddos possam ter o mesmo direito de ir e
vir e participar dos processos politicos, sociais e econdmicos. O autor ainda real¢ca que a
educacdo, assim concebida, propbe a sociedade um carater mais social e igualitario, onde as
pessoas vao ter os seus direitos no exercicio da cidadania (Luckesi, 1994 apud Gomes, 2016, p.
8 e 39).

A Guineé-Bissau, como qualquer outro pais, também tinha seu modelo de educacdo antes
da invasdo portuguesa, este modelo era diferente da educacdo implementada pelos
colonizadores. Antes da chegada dos colonizadores, a educacdo da populacdo guineense era
baseada nos seus costumes, onde 0s mais novos aprendiam (ainda aprendem, mas com pouca
frequéncia) com os mais velhos. Gomes (2016, p. 16-17) salienta que “antes da chegada dos
colonizadores portugueses na atual Guiné-Bissau existia a educacdo nesse territdrio, mas de uma
forma diferente dos europeus, esta educacdo se baseava nas culturas e tradicdes de matriz
africana”. Esse modelo de educacdo se difere da educacdo que o0s invasores portugueses
instituiram no territério guineense, pois a educacgdo que ali se tinha partia das suas convivéncias,
experiéncias cotidianas nas comunidades e ndo se resumia a quatro paredes ou numa instituicao
formalizada para tal fim.

Sané (2018, p. 58) afirma que “a auséncia das instituicbes escolares na sociedade
africana, antes de presenca colonial, ndo significava que ndo havia ensino/aprendizagem, pois
ele acontecia através da transmissdo oral que foi sobreposta pela cultura escrita europeia com a

colonizacdo”. Na mesma linha C4 (2005) aponta que,

A forma de educar baseava-se no exemplo do comportamento e do trabalho de cada
aprendiz. Cada adulto era de certa forma, um professor. A educacéo néo se separava
em campo e especializacdo de atividades humanas. Ninguém se educava por um
determinado periodo, aprendia-se com a vida e com 0s conhecimentos ao longo do
tempo. “[...] muitos estudiosos chamam de “educagio ndo-formal”, porque segundo as
suas conclusdes, o termo educacgdo abrange um universo que vai além dos muros da
escola, ou seja, ela ndo é sé praticada na escola como em qualquer lugar e em qualquer
momento (C4, 2005 apud Tchuda, 2017, p. 17-18).

No entanto, com a chegada dos portugueses a educagdo na Guiné-Bissau ja ndo foi mais

a mesma, pois 0s mesmos impuseram as suas formas de educar perante a populacéo local com
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0 intuito de impor as suas culturas sobre as populagdes guineenses, limitando o espaco de
aprendizagem a uma sala de aula. Como real¢a C& (2011, p. 213), “o ato Colonial de 1930
definiu o objetivo do ensino da populacdo indigena como a sua condugéo de um estado primitivo
para uma condicdo civilizada para que, assim, o indigena se tornasse portugués, trabalhasse e
fosse util a sociedade no contexto estabelecido pelo artigo 2° do Estatuto do Indigenato”. A esse
respeito, Tchuda (2017, p. 24) explica que um dos objetivos do ensino colonial portugués era
educar os indigenas e civiliza-los para que pudessem ser considerados cidad&dos portugueses; de
Ihes fazerem esquecer suas histdrias, suas culturas e tradi¢bes para se tornarem europeus.

Na mesma linha de pensamento, Freire (1978) aponta que,

Os objetivos da educacdo colonial era a “desafricanizagdo” dos nacionais. Essa
desafricanizacdo significa fazer com que eles ndo pensem nas suas culturas e se
sentirem inferiores sem nenhuma capacidade. Reproduzindo, como ndo podia deixar
de ser, a ideologia colonialista, procurava incutir nas criancas e nos jovens o perfil que
deles fazia aquelas ideologias, de seres inferiores, incapazes, cuja Unica salvacao
estaria em tornar-se "brancos” ou “pretos de alma branca”. Dai o descaso que essa
escola necessariamente teria de ter por tudo o que dissesse de perto aos nacionais,
chamados de “nativos". Mais do que descaso, a negacdo de tudo o que fosse
representacdo mais auténtica da forma de ser dos nacionais: sua historia, sua cultura,
sua lingua (Freire, 1978 apud Tchuda, 2017, p. 24).

O ensino dado na altura ndo tinha nada a ver com a realidade dessa popula¢do, mas sim,
com a da populacdo europeia que implementava sua politica assimilacionista no territorio
africano no sentido de tornar esses povos “civilizado[s] com um comportamento mais
humanista”, de forma a assimila-los nos moldes dos europeus, mas ndo de se igualar a eles.
Segundo Ca (2011), ser assimilado queria dizer ser considerado pertencente a populacéo
civilizada, restringindo-se originalmente esse critério aos brancos. Como a distin¢do entre
civilizado e néo civilizado era feita em termos raciais, era dificil ndo considerar essa atitude
racista”. Para Sané (2018), apesar de tudo, esse sistema de ensino conduzia a formacao de uma
pequena elite com uma mentalidade individualista, distante da realidade do pais onde a maioria

da populacédo era camponesa. Ca (2011) reforga ainda que,

Esse ensino caracterizava-se basicamente pelo papel que lhe era imposto pelas
diretivas oficiais: fazer do africano um portugués, levando-o a esquecer todas as
tradi¢Oes culturaisl e historicas nacionais. Por exemplo: sé era permitido o ensino da
lingua portuguesa; nada se aprendia sobre as tradigdes literérias e artisticas dos povos
africanos sobre sua histria, apesar disso, as populac¢des resistiam admiravelmente as
tentativas de esmagamento das suas tradi¢fes nacionais, transmitindo oralmente a sua
lingua e os seus dialetos, conservando oralmente a sua literatura, os seus hébitos e as
suas tradicOes (p. 211-212).

Além disso, o proprio Freire (1985) dizia:
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A impressao que tenho, porém, é a de que a pergunta segunda seria muito mais no
sentido da procura da compreensdo do poder fantastico da ideologia colonizadora
introjetada pelo colonizado, que introjeta também a prépria figura do colonizador.
Quando o colonizador é expulso, quando deixa o contexto geogréafico do colonizado,
permanece no contexto cultural e ideologico, permanece como “sombra” introjetada
no colonizado [...]. E exatamente isso que constitui a colonizacdo da mente (Freire;
Faundez, 1985, p. 111)

Nessa época, essa mesma educacdo vinda dos colonos ndo era para todos, pois havia
critérios para obtencdo do estudo que era dado pelos missionarios catolicos, os quais
contribuiam, na altura, para a manutencao dos programas educacionais coloniais. Entretanto, “a
Guiné-Bissau era uma das coldnias portuguesas em que menos havia preocupagdo com um
sistema educativo. A maior parte dos cidaddos ndo tinha direito a educacdo. Porém, as poucas
instituicGes estavam a cargo de acOes missionarias e apenas uma minoria tinha o privilégio de
aceder a uma instrugéo primaria elementar” (Silva; Prado, 2019, p. 3).

Cabral (1978 apud C4, 2011, p. 221) explica que as escolas secundarias eram quase
exclusivamente frequentadas pelos filhos dos colonos e ndo havia nenhuma universidade nas
colbnias portuguesas em Africa. Sané (2018, p. 57) analisa como o ensino colonial néo s6 néo
se adaptava as realidades do pais, como também o contrariava e destruia, portanto, ndo respondia
as necessidades de desenvolvimento socioecondémico e cultural do povo guineense, pois estava
divorciado ou separado da comunidade. O chamado “Patriarca de Lisboa”, Cardeal Manuel
Gongalves Cerejeira, afirmava na mensagem de Natal, que precisavam de escolas em Africa,
para indicar ao nativo o caminho para a dignidade do homem e a gl6ria da nagéo que o protegeria
e ensinaria os nativos a ler, escrever e contar, mas ndo os fazer doutores (Ferreira, 1977 apud
Ca, 2011, p. 216).

Para Tchuda (2017, p. 26), a educacdo dos africanos, principalmente dos guineenses,
nunca foi no nivel tdo alto porque isso poderia criar ameagas na administragdo colonial. Um
pequeno numero de pessoas recebia instrugdes/educacdo cuja Unica finalidade era apoiar a
hegemonia portuguesa e servir de intermediaria entre a administracdo colonial e a populacéo
autoctone/indigena.

Em suma, as modalidades de educacdo em Guiné-Bissau na altura, segundo Alves e
Réses (2021), eram:

[a] a educacdo oficial destinada para os filhos dos portugueses e seus aliados, educagéo
para indigenas, ou seja, para os nativos regidos pelas igrejas de missdo catolica,
destinada para civilizar indignas, e direciona-los para a aprendizagem da lingua
portuguesa e 0s costumes portugueses; educacdo nas zonas libertadas, destinadas para
soldados das forcas armadas da luta de libertagdo, seus filhos e a populacédo local e a
educacdo corénica destinada aos mugulmanos em regibes do pais que possuiam
populacdo mugulmana (s\p apud Semedo, 2009).
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Apobs a colonizagdo, na década de 70, como heranca deixada pelos colonizadores,
identificou-se uma taxa de analfabetismo bem alta, de 90%, com uma rede escolar de 418 escolas
e namero de professores insuficiente. Esse sistema escolar era algo deslocado da nova realidade
sociocultural e politica, com uma gritante falta de manuais didaticos e também contetdos
programaticos que ndo tinham nada a ver com a realidade guineense, além da imposic¢éo de uma
lingua de ensino falada apenas por cerca de 10% da populacdo (Sané, 2018, p. 58-59).

A esse respeito, ainda Silva e Prado (2016, p. 3) argumentam que a Guiné-Bissau era
uma das col6nias portuguesas em que ndo havia muito interesse com a questao educacional do
povo por parte do Império colonial, pois a maior parte dos cidaddos néo tinha direito a educacéo,
as poucas instituicbes estavam a cargo de acGes missionarias e apenas uma minoria tinha o
privilégio de aceder a uma instrucao primaria elementar.

De acordo com Gomes (2016, p. 37), “a Guiné-Bissau era um pais da coldnia portuguesa
que teve as instituicdes escolas um pouco mais tarde em compara¢do com outros paises como
Angola, Mogcambique, e 0 acesso a escola era restrito a um certo grupo e, por estas razdes, a
Guiné-Bissau possui poucas pessoas letradas e com a visao critica das coisas”. Na mesma linha,
Silva e Prado (2019, p. 3) afirmaram que a escola chegou na Guiné-Bissau tardiamente quando
comparado a outras ex-colonias portuguesas. Por meio da Portaria n°® 13.130, de 22 de abril de
1950, quando foi criado o colégio Liceu de Bissau, é que se proporcionou 0 ensino secundario
a juventude da época, até o 5° ano, correspondente ao atual 9° ano de escolaridade.

Diante disso, ha tanta desorganizacdo administrativa no territério guineense, como
marcas deixadas pela colonizacdo. Apds a independéncia, o pais ainda continua com a
fragilidade nos seus setores administrativos, entre outros, no qual o sistema educativo tem sido
reconhecido como um dos mais precarios.

Todavia, ndo podemos deixar de ressaltar as experiéncias ricas que se deram no pais em
torno de uma proposta de educacdo libertaria, nos anos imediatamente pés-independéncia.

Como explicam Alves e Réses (2021, s\p):

A educacdo nas zonas libertadas [4] foi uma educacdo que teve seu inicio em 1964,
em cidades que ndo faziam partes da administracdo colonial e com populacéo
analfabeta na sua maioria, tratava da educacéo popular dedicada a democratizagéo do
acesso ao saber e criar mentes revolucionarias aos seus educandos. Os dirigentes
abracaram as palavras de ordem “quem sabe deve ensinar que ndo sabe” (Cabral,
1973). Basicamente, era preciso que os soldados das forcas armadas, militantes e
simpatizantes compreendessem o0s objetivos da luta de libertagdo, por outro lado,
deveriam ser capacitados para se defenderem dos colonialistas portugueses e
participarem da mobiliza¢do dos outros guineenses para a luta armada.
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Segundo Gomes (2016, p. 14), contemporaneamente, a Guiné-Bissau é um pais marcado
por alta instabilidade politica desde 1980, quando aconteceu o primeiro golpe militar que
derrubou o governo de Luis Cabral. A partir desse ano, 0s governantes que assumiram o poder
ndo se interessaram muito em criar as condi¢cGes necessarias para garantir um ensino de
qualidade e para todos, ou seja, a educacdo nao foi prioridade do governo, pois 0 governo nao
investia na educagdo, 0 que culminou em poucos recursos orgamentarias para a pasta da
educacéo.

Silva e Prado (2019) mostram que o conflito de 7 de junho de 1998, com duracéo de 11
meses e término em 7 de maio de 1999, o qual derrubou o entdo presidente da Republica General
Jodo Bernardo Nino Vieira, piorou a situacéo do setor educativo cujo sistema ja era fragil. Esses
conflitos tiveram impactos negativos no sistema educativo, pois o setor de ensino enfrentou e
enfrenta sérios problemas. Os sucessivos golpes de Estado e assassinatos de figuras publicas e
militares até o ultimo golpe que aconteceu no dia 12 de abril 2012, tornam visivel a instabilidade
no pais e deixa o sistema educativo ainda mais fragilizado pois leva a sucessivas greves e
paralisacdo nas escolas publicas por falta de pagamento salarial dos professores e condicdes
adequadas de trabalho, com a iminéncia de anulacao do ano letivo no pais.

Para Gomes (2016), em 2003, houve um golpe de Estado que derrubou o presidente
Koumba Yala e o governo do Partido da Renovacgdo Social (PRS). Ap0s esse acontecimento,
houve sucessivas greves no sector do ensino por falta de pagamentos dos salérios dos/as
docentes, que culminou com pouco funcionamento das aulas durante o ano letivo, ou seja, 0 ano
letivo foi praticamente anulado, porque “o governo ndo tinha condicéo de pagar os salarios aos
funcionérios publicos” (p. 14) e a greve durou quatro meses. Foi praticamente anulado levando
em conta que o ano letivo é de nove meses.

O enfraquecimento e a degradacéo das escolas publicas se deram por meio das constantes
paralizaces ao longo do ano letivo devido, fundamentalmente, ao ndo pagamento regular dos
salarios, a limitacdo quanto aos orgcamentos e recursos anuais, portanto, a falta de investimento
geral e necessario no campo da educacgdo, o que levou ao crescimento vertiginoso do setor
educacional ndo formal (Sané, 2018, p. 65-66). A paralisacdo constante no sistema educativo
criou preocupacéo por parte dos estudantes e pais/encarregados que decidiram manifestar seus
descontentamentos e exigir os seus direitos por meio de vigilias em frente ao Ministério da
Educacao, ato que foi respondido com enfrentamento por parte do Estado. Gomes (2016, p. 16),
afirma que, em 2004, houve manifestagdes dos estudantes promovidas pela Confederagdo

Nacional dos Estudantes da Guiné-Bissau (CONAE GB) que culminaram em muitas repressdes



15

e espancamentos por parte das forgas da defesa e seguranca (militares e policias) de Estado em
que varios alunos/as tiveram lesdes em diferentes partes do corpo e até casos de 6bitos.

A falta de interesse do Estado em investir no sector educativo obrigou o surgimento de
varias escolas, dentre as quais privadas, de autogestdo e comunitaria, razao pela qual ha varias
escolas privadas no pais. A expansdo da escolarizacdo nas Ultimas décadas é visivel,
principalmente apds a democratizacdo do ensino, a partir do final do século XX. Diante da
auséncia de politicas publicas governamentais, varias escolas comunitarias foram criadas e,
posteriormente, reconhecidas pelo Estado (Silva; Prado, 2019, p. 6). A escola objeto de estudo
neste projeto é um exemplo disso, pois com as dificuldades que o pais vem enfrentando,
principalmente no bairro de Quelelé, explica-se o surgimento de vérias escolas
comunitarias/privadas como forma de colmatar as caréncias que a populacao tem com relacédo a
educacdo, porque em todo o bairro de Quelelé sé existe uma escola publica (do Estado) para um
bairro bem populoso, o que ilustra a auséncia do Estado em varias localidades do pais.

Diante dessa situacdo, Sané (2018) afirma que,

Depois de conquistar a independéncia, 0 governo guineense iniciou uma série de
medidas tendentes a reformar o sistema de ensino, para, em primeiro plano, erradicar
o sistema colonial de ensino centrado nos meios urbanos, que era estranho, alienante,
autoritario, discriminatério e elitista, para dar lugar a um novo sistema de ensino, agora
nacional, estruturado nas experiéncias vividas durante a luta de libertagdo nacional, em
que a escola era combinada com o trabalho produtivo e com as condigdes de vida
(Sané, 2018, p. 56).

A radicalizagdo do sistema colonial no ensino guineense como forma de acabar com a
seletividade, ou seja, de tornar a educacdo como direito de todos e para todos de forma
obrigatéria e gratuita, abrangendo todo o territério, isto é, o sonho de uma educacao
emancipatoria e para todos, esta a deixar de se concretizar, apesar do principio da universalidade
do direito a educacdo e a igualdade de género estarem presentes na Guiné Bissau desde a luta
pela libertacdo nacional, de 1964 a 1974 e com a criacdo das primeiras escolas, onde ja havia a
promocdo da gratuidade e obrigatoriedade (Rehder, 2018 apud Silva; Prado, 2019, p. 4).

A obrigatoriedade, a universalidade e o direito a educacéao para todos em todo o territorio
que garanta o acesso a educacao para toda a populagédo guineense nao € algo que se verifica. Do
periodo po6s-independéncia até a atualidade, o acesso a escola ainda continua a ser restrita a
certas pessoas. Gomes (2016, p. 40) aponta que havia fraca participagdo das pessoas nas escolas,
havia pouco acesso a escola, em especial, da camada feminina e também da populacédo que vivia
nas regides/estados e setores/municipios nas zonas rurais da Guiné-Bissau nos anos 90, ou seja,

a educacdo na Guiné-Bissau é muito desigual do ponto de vista dos géneros, ja que as mulheres



16

apresentam maior taxa de analfabetismo em relagdo aos homens e da espacialidade, uma vez
que as populagdes da area rural apresentam taxa de escolaridade bem menor quando comparada
a das populacdes que vivem nas areas urbanas.

A educacao formal é um direito que o Estado guineense tem por obrigacdo garantir a
todos os seus cidadaos sem discriminagéo de género, crenca religiosa ou independentemente da
localidade onde reside cada cidaddo, mas esses direitos ndo estdo sendo assegurados por parte
da autoridade competente, pois as meninas (incluindo mulheres) que ndo frequentam as escolas,
que ndo sdo letradas, estd sendo negado o direito a educacdo (OXFAM GB 2005, p.1). A
auséncia de politicas publicas por parte do Estado tem fomentado essa desigualdade de género
dentro do sistema educacional, isso se transformou em algo normal, que estd enraizado na
sociedade guineense.

Sané (2018, p. 63) realca que o0 acesso a escola era desigual, pois eram inscritos mais
alunos do sexo masculino do que do feminino e somente um grupo limitado de criancas
privilegiadas tinham acesso a escola, cerca de 5.000, ou seja, pouco mais de 1,0% nos
estabelecimentos de ensino situados nos principais centros urbanos do pais. Na mesma linha,
Gomes (2016) afirma que, ao analisar as desigualdades sociais no sistema educativo, com
destaque para as questdes de género a nivel regional, a Guiné-Bissau € um pais com grandes
desigualdades entre os géneros no que se refere ao acesso a educacao e ainda reforca que as
pessoas do sexo feminino apresentam um alto indice de analfabetismo, fruto da desigualdade
social e conflito politico-militar em todas as regides da Guiné-Bissau, incluindo o setor

auténomo de Bissau. Desigualdade essa que 0 nosso projeto visa entender.

3 PROBLEMA DE PESQUISA

A educagdo escolar na Guiné-Bissau ainda é um fenémeno de grande preocupacéo social
e politica, principalmente no que toca a questdo da evasdo escolar das meninas. A partir dessa
preocupacdo, este trabalho procura entender porque meninas e jovens tém suas trajetorias
escolares interrompidas na escola Amizade Escolar 04 de Novembro e quais esforgos tém sido
empreendidos pela escola e pais/encarregados da educacdo para o enfrentamento da
problematica da evasao.
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4 OBJETIVOS

4.1 GERAL

Compreender os fatores associados & evasdo escolar das meninas na escola Amizade
Escolar 04 de Novembro, entre 2014 a 2024.

4.2 ESPECIFICOS

Para esta pesquisa, tragamos 0s seguintes objetivos secundarios que nos ajudardo a

alcancar o objetivo geral:

e Levantar, analisar e comparar (por género, idade e local de moradia, renda familiar,
escolaridade dos pais entre outros) os indices de evasdo escolar na Escola Amizade
Escolar 04 de Novembro, os dados escolares relacionados ao perfil
sociodemogréfico, trajetoria escolar, incluindo frequéncia, desempenho e
comportamento das estudantes evadidas no periodo sob investigagéo;

e Conhecer junto aos professores e gestores da escola as causas atribuidas a evaséo
escolar no periodo e suas concepcoes;

e Identificar as estratégias adotadas pela escola e pela familia frente a problematica
da evasao das meninas do ensino basico;

e Identificar as acGes do sistema publico de educacdo local e nacional relativas ao

enfrentamento da evasdo das meninas na escola.

S JUSTIFICATIVA

A razdo de ter escolhido este tema deve-se a minha experiéncia e vivéncia como aluna
da Amizade Escolar 04 de Novembro, entre os anos de 2003 a 2014. Durante minha trajetoria
escolar percebi que algumas de minhas colegas, que frequentavam as aulas comigo, deixaram a
escola no meio do ano letivo. Ao longo do debate nas aulas na Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB, Campus dos Malés), principalmente na

aula de Educacdo e Direitos Humanos e do componente de Metodologia de Pesquisa



18

Interdisciplinar em Humanidades Il, comecei a interessar-me pela discussdo sobre a evaséo
escolar e as desigualdades de género.

Cursando a 52 classe (5° ano no ensino basico), perdi 0os meus pais e, a partir dessa época,
passei a deparar-me com muitas dificuldades, pois eram eles que custeavam 0s meus estudos e
que garantiam a minha permanéncia na escola. Diante dessa situa¢do e com as dificuldades que
eu enfrentava naquele periodo, a minha irma assumiu os gastos com a minha educacéo, onde
vendiamos salgados e croché para poder conseguir dinheiro para pagar as mensalidades na
escola e garantir a minha permanéncia. Na 72 classe (2° ano do ensino secundario) perdi o ano
por questdes de saude, assim como a falta de meios para me deslocar até a escola e tive que
interromper 0s meus estudos. Porém, voltei a estudar no ano seguinte e, em 2016, terminei o
ensino médio.

Apds terminar o ensino médio, fiquei 4 anos sem poder continuar os estudos ou
prosseguir para o ensino superior porque o dinheiro que ganhavamos com a venda ndo dava para
arcar as despesas da casa mais a minha formagdo. Tinhamos que dar prioridade ao essencial
naquele momento, que era o estudo do meu irmdo mais novo, o qual passava também por
dificuldades e estava na iminéncia de interromper a sua trajetéria escolar.

Apesar de tantas dificuldades, no entanto, consegui estudar, 0 que ndo aconteceu com as
minhas amigas porgue 0s seus pais colocavam-nas para vender e ajudar em casa engquanto 0s
seus irmaos continuavam os estudos. Outras ainda, por motivo de gravidez, eram impedidas de
estudar pelos pais, porque eram obrigadas a casar. Ja no caso dos meninos, o tratamento era
diferente, eles podiam continuar a estudar.

A realizacdo desse estudo justifica-se ainda pelo fato de que em nossa sociedade, de
tradicdo patriarcal, muitas mulheres sequer frequentam as escolas porque sdo concebidas
essencialmente como aquelas que tém obrigacao de cuidar do espaco familiar. Portanto, projetos
dessa natureza, que venham a subsidiar estudos sobre a sua permanéncia na escola, sdo
realmente necessarios.

O projeto tera relevancia ndo sé no campo académico, como também na esfera social e
politica, porque h& pouca representatividade das mulheres nos espagos de poder publicos na
Guiné-Bissau. A inser¢do das mulheres nos espacos educacionais e no mercado de trabalho
ainda é desigual, ou seja, a taxa da acesso e permanéncia das mulheres é inferior quando
comparada a dos homens.

Cristina Mandau Ocuni C& (2015), ao analisar a questdo da representacdo social de
egressas do Internado de Bor, na Guiné-Bissau, apontou que, num certo periodo, existia o

preconceito contra as técnicas, mesmo qualificadas, pois algumas jovens, depois da formacao,
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enfrentavam dificuldades para se inserirem no mercado de trabalho. SO eram empregadas
pessoas que se formaram na area da salide, mas essa pratica tem diminuido nos Gltimos anos.
Ao realizar o levantamento bibliografico, observo que ha poucas discussdes relacionadas
ao tema da evasdo escolar da camada feminina no sistema educacional guineense. Trata-se de
um tema bastante complexo que merece um estudo mais atento, como pretendemos realizar por
meio desta proposta de pesquisa. A pesquisa e seus resultados poderdo servir como fonte
bibliografica para novos debates criticos a respeito da educacao escolar na Guiné-Bissau e de
reflexdo que podem contribuir com acbes de garantia da reinser¢do, permanéncia e mais
oportunidades educacionais, de forma igualitaria, sem exclusbes de género, como temos

observado.

6 COMPREENDENDO O CONTEXTO DA EVASAO ESCOLAR NA GUINE-BISSAU

A evasdo escolar tem sido compreendida quando um aluno matriculado na escola
frequenta aulas durante um ano letivo, porém, por certos motivos 0 mesmo ndo se matricula no
ano seguinte para dar continuidade aos estudos. A evasao €é considerada quando ndo ha registro
do estudante no censo escolar no ano seguinte ao que ele frequentou. Diferente do abandono
escolar que é quando o aluno deixa de frequentar as aulas durante o ano letivo, conforme
explicitado no Guia do Observatdrio de Educacgdo do Instituto Unibanco® (2024).

Silva e Araujo (2017), ao debaterem a questdo da evasao e abandono escolar na educacédo
basica, apontam a evasdo como uma expulséo escolar, porque a saida do aluno da escola ndo é
um ato voluntério ou isolado, mas sim, uma imposicao sofrida pelo estudante, em razdo das
condicdes adversas e hostis do meio, e € um processo dificil de compreender, pois é
multideterminado que envolve varias circunstancias que levam a saida do estudante dentro do
espaco escolar. Na mesma Idgica, Camila Cecilio (2019, p. 1), numa analise sobre o abandono
e evasao escolar, traz uma questdo provadora e pertinente o0 “aluno deixa a escola ou a escola se
distancia da realidade do aluno?”, em um contexto em que especialistas ouvidos pela gestdo
escolar expunham a evaséo escolar como situagédo em que alunos reprovaram em determinado

ano letivo e nédo voltaram a se matricular no ano seguinte.

® Disponivel em: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-evasao-
escolar#:~:text=Deixar%20de%20frequentar%20as%20aulas,%C3%A9%20entendida%20como0%20evas% C3%A30
%20escolar.
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https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-evasao-escolar#:~:text=Deixar%20de%20frequentar%20as%20aulas,%C3%A9%20entendida%20como%20evas%C3%A3o%20escolar
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A evasdo escolar tem sido um fendbmeno preocupante que atravessa a vida académica
dos estudantes/alunos em muitos paises, porém, no sistema educativo dos paises africanos ela
constitui uma barreira muito ampla. Até hoje buscam-se estratégias e criam-se politicas para
solucionar este fenbmeno que afeta a vida escolar dos alunos, principalmente da camada
feminina, pois “um jovem longe do sistema de ensino ¢ um problema que vai muito além dos
limites fisicos da escola: se torna uma questdo social” (Guia do Observatorio de Educacao do
Instituto Unibanco, p. 3).

Para compreender o nivel da evasao escolar em paises africanos, traremos alguns dados
a fim de situar a problematica da nossa pesquisa. No ano 2019, segundo FRI, Mocambique
registrou 14 mil meninas fora do sistema educacional por causa do casamento precoce e
gravidez, como saida, as autoridades estavam empenhadas na criacdo de projetos para reinsercao
das mesmas nos espacos escolares (FRI%, 2019). O relatorio publicado pelo jornal nexo afirma
que, em 2023, no Senegal, por exemplo, a taxa da evasdo escolar na Gltima série de ensino
fundamental foi de 26,7% para as meninas e 22,2% para meninos, percentagem que na nossa
analise é gritante. Esse mesmo relatério da Nexo!! aponta dificuldades financeiras dos
familiares, mesmo com gratuidade promovida pelo Estado. Nos lares com pouco financiamento
para educacdo, 0s meninos sdo mais privilegiados em relagcdo as meninas pois mesmo que elas
queiram estudar, se deparam com barreiras, inclusive, no seio familiar.

Nessa logica, entendemos que ha outros fatores que atuam em favor da evasdo escolar,
casamento e gravidez precoce tém sido uma das causas mais apontadas para a evasao escolar
das meninas em Africa, de modo que varios paises africanos tém se esforcado para proteger e
garantir a educacdo das meninas e a superacao da evasao escolar nas escolas, como no caso de
Mogcambique, Zimbabue, Serra Leoa, Uganda e Sdo Tomé e Principe. Desde 2019, esses paises
revogaram politicas restritivas que discriminavam as meninas gravidas nas escolas, atitude que
as levavam a deixar os espacos escolares. Eles criaram novas politicas publicas que permitissem
as meninas gravidas/mdes adolescentes permanecerem nos espagos educacionais sob certas
condigdes (HRW, 2021).

Uma analise feita pela Oxfam GB (2005), sobre como alcancar uma educagdo de
qualidade com equidade de género, demonstra que no mundo inteiro existem quase 100 milhdes

de criancas com idade escolar que ndo frequentam nenhum estabelecimento de ensino/escolas,

10 Disponivel em: RFI: https://www.rfi.fr/pt/20190210-mocambique-mais-de-14-mil-raparigas-abandonaram-escola-
em-5-anos. Acesso em: 05/12/2023.

11 Relatério disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/externo/2023/04/20/por-que-no-senegal-so-um-terco-
das-meninas-chega-ao-ensino-medio.
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entre as quais 55% sdo meninas. No mesmo sentido, a Oxfam aponta que, 800 milhdes de
pessoas com mais de 15 anos sdo analfabetas e desse total 64% sdo mulheres; dos 180 paises
que vém progredindo na questdo da paridade de género na educacgédo, 76% ainda ndo tiveram 0s
numeros iguais de meninos e meninas na escola primaria ou do primeiro ciclo do ensino
fundamental, e a disparidade de género esta sempre a custa das meninas.

Na Guiné-Bissau quase metade dos jovens sdo alfabetizados, dentre os 48% com a
mesma faixa etaria, observa-se ha percentagem desigual entre os géneros. A taxa de
alfabetizacdo do género masculino é de 57% enquanto a do género feminino ¢é de 46%, ou seja,
existem mais meninas que ndo concluiram os varios niveis de ensino entre o basico e 0
secundario do que meninos, mas o perfil das criangas nas escolas confirma a tendéncia de que
meninas sdo mais escolarizadas no 1° e 2° ciclos com 29% no ensino béasico contra 26% dos
meninos, mas por abandonarem/evadirem mais fortemente a escola em niveis mais elevados,
elas correspondem a maioria das criancas ndo escolarizadas no 3° ciclo com 36% contra 12%
dos meninos, e no nivel secundario, estima-se que 160 mil criancas estdo fora das escolas,
metade das quais deveriam estar frequentando o ensino basico (Unicef, 2021, p. 11, 6, 18,
13,15). Quando se fala de revogacéo das leis e criacdo de politicas publicas para permanéncia
das meninas nos espagos escolares em Vvarios paises africanos, observa-se que a Guiné-Bissau
ainda enfrenta barreiras para o avan¢o da criacdo das politicas pablicas na area da educacéo e
sua implementacdo devido, principalmente, a grande instabilidade politica. Como sustenta
Furtado (2005),

As caréncias que se fazem sentir na &rea da educacéo, e ndo s6, foram geradas pela
fragilidade, inadequagdo e ineficAcia dos modos de organizacdo e das estruturas
adotadas que foram deteriorando ao longo dos anos com medidas incoerentes tomadas
de forma isolada e descontextualizada das realidades social, econdmica, politica e
cultural, “[...] verifica-se a auséncia administrativa da educagéo assente na realidade
educacional capaz de fazer uma analise correta” da situacdo de preparar alternativas
politicas realista exequiveis, de tomar decisdes corretas e oportunas, de planificar as
acOes educativas de coordenar a sua execugdo, de avaliar os seus resultados e de
garantir a continuidade e a coeréncia das acGes com as constantes mobilizagdes,
atualizacdo e reforco dos recursos necessarios (Furtado, 2005, p. 24).

Os factos que criam barreiras na entrada e permanéncia das meninas nas escolas
fomentam a desigualdade de género no sistema educacional guineense. Para Ceratti (2008, p.3),
“[...] aevasdo escolar ¢ uma situagdo problematica que se conduz por uma série de determinantes
da evasao escolar”. De acordo com Si (2021, p.4), o fendmeno da evasao nao deve ser visto e
encarado como uma simples desisténcia do aluno, mas como um problema social variado nas

suas causas e implicagOes pessoais e sociais ainda sem resolugéo completa. Os seus impactos
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criam implicagOes prejudiciais que recaem na diminui¢do de potencialidade da participagédo
ampla das mulheres na vida politica, por exemplo, e no desenvolvimento socioeconémico de
uma sociedade. Entretanto, como foram citados acima, ha diferentes fatores que levam a evaséo

escolar da camada feminina. Como aponta Lopes,

[O] Estado ou governo é responsavel pela [...] em garantir a educacao de todos os seus
Cidaddos com gratuidade que permite todos ter acesso, também pela construgdo de
Infraestrutura em todo o pais, responsabiliza-se também na colocagdo e pagamento
Salarial dos professores para ensinar em todo territorio nacional, visto que sem todas
essas situacdes alcancadas torna se dificil conseguir garantir o direito a educacdo para
todos (Lopes, 2014 apud Vilela, 2019, p.13).

Para Si (2021, p.25, 8), no sistema educativo a infraestrutura escolar de qualidade é
importante e essencial para o aprendizado. Infraestruturas deficitarias sdo um grande problema
que, aléem de comprometer a qualidade do ensino, reduz o interesse dos alunos. Ndo podemos
deixar de considerar o quanto o fato de o ensino basico, ap6s 0 6° ano, ndo ser necessariamente
gratuito, pode levar & evasdo das meninas da escola. Além disso, o préprio papel das mulheres
em Guiné-Bissau e sua relacdo com a educacao deve ser melhor compreendido porque pode ter
implicacdes no modo como tem se dado a evasdo das meninas no Ensino Basico, a exemplo do
que temos observado, como destacou a professora Claudilene Maria da Silva'?, de mulheres nas
ruas “juntando dinheiro para garantir a educacao dos homens”.

Nesse sentido, 0 autor ainda realca que a educacdo é um direito publico que deve ser
garantido para todos através de politicas publicas desenvolvidas pelo Estado, cuja
responsabilidade fundamenta-se na sua atuacdo em parceria com a sociedade. No que diz
respeito a educacdo de qualidade para todos, como foi instituida na Constituicdo da Republica
da Guiné-Bissau, no seu artigo 49°, “todo cidaddo tem direito e dever a educacdo, e € dever do
Estado de promover gradualmente a gratuidade e a igualdade em possiblidade de acesso de todos
os cidadédos aos diversos graus do ensino” (Guiné-Bissau, 1996, p. 13).

Pode-se observar que as leis que garantem os direitos dos cidaddos nacionais no territorio
guineense, em especial, a lei do artigo mencionado anteriormente (artigo que garante a educagao
para todos) ndo estdo sendo cumpridas. Isso contribuiu com o avanco das desigualdades sociais
e educacionais e transformou as evasdes escolares em uma “pratica normal”, principalmente

com as meninas, porque se naturalizou a ideia de que elas teriam que estar em casa ajudando

12 Professora da UNILA (campus dos Malés), em comunicagio oral (30 de abril de 2024), no contexto da arguigdo
deste projeto de pesquisa.
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nas tarefas domesticas e nas vendas, colaborando nas despesas de casa e até para cuidar dos
meninos que, ao contrario delas, vao para as escolas.

Segundo Cabral e Diaz (1998), essas relacGes de género sdo produto de um processo
pedagdgico que comeca com 0 nascimento e vai para a vida toda, ou seja, ela é passada de
geracdo em geracdo, aumentando assim a desigualdade que existe entre homens e mulheres no
que refere a questdo da sexualidade, a reproducéo, divisdo sexual do trabalho [...] com menos
possiblidade de educacéo, acesso a informacéo e formacao profissional, como um dos resultados
na educacao, de um longo processo instituido com o colonialismo portugués.

Cabral e Diaz (1998, p. 1, 2) apontam ainda que,

A desigualdade de género, como outras formas de diferenciacdo social, trata-se de um
fendmeno estrutural com raizes complexas e instituido social e culturalmente de tal
forma, que se processa cotidianamente de maneira quase imperceptivel e com isso é
disseminada deliberadamente, ou ndo, por certas instituicGes sociais como escola,
familia, sistema de salde, igreja etc.

Na Guiné-Bissau, a existéncia de uma lei ndo significa a sua aplicabilidade, pois ha
algumas leis que garantem os direitos dos cidaddos como, por exemplo, o artigo 49° da
constituicdo, mas o Estado como entidade maxima que deve assegurar os direitos de todos/as
n&o consegue garanti-los ao seu povo, ou seja, mesmo com a lei que estabelece a educacgéo para
todos, ainda se observa a continuidade da disparidade de acesso e permanéncia nas escolas
comparando os dois géneros.

No que se refere a situacdo de género nos espacos escolares, o Instituto Nacional de
Pesquisa (Inep GB, 2023), mostra que 51,3% da populacdo do género feminino ndo tem
nenhuma instrucéo escolar contra 36,8% do género masculino. Do mesmo modo, constata-se
gue em nivel primario, as mulheres sdo mais afetadas. Considerando o nivel de instrucdo da
populacdo ativa por género, 53,5% do género masculino conclui o nivel primario contra 43,4%
do género feminino. Ja no ensino secundario e superior, as mulheres representam 8,1% e 1,6%,

respectivamente e os homens 4,4% e 0,9%, como mostra a Figura 3 abaixo®®.

13 Apesar dos nossos esforcos em trazer mais dados em relagdo a presenca e evasdo das meninas no sistema
educacional guineense ao longo das Ultimas décadas, conforme sua moradia, idade, etnia etc., ndo conseguimos essas
informacdes até o presente momento, tendo em conta a falta de materiais disponibilizados nas paginas eletrénicas
oficias do governo, na area de educagdo ou outras publicacbes com as mesmas informacdes. A predominéancia ainda
parece estar em com organismos ndo governamentais que publicam relatérios de avaliagdo e diagndstico da educacéo

no pais.
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Figura 3 - Escolarizagdo por género em Guiné-Bissau 2023

Escolarizacéo por género em Guiné-Bissau
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m Género masculino Género feminino

Fonte: elaborado pela autora.

Para Dinis Gomes (2021, p. 7), a falta de politicas publicas na educacdo guineense
voltadas para a promocdo da equidade de género aponta para a omissao do governo em enfrentar
essa questdo em que as meninas sao as mais afetadas pela exclusdo escolar no seu processo de
aprendizagem, de forma a atuar no sentido de desenraizar a ideia vigente na sociedade guineense
pos-colonial que restringe, em grande medida, as meninas ao papel de cuidadora do lar, como
se elas ndo pudessem desenvolver suas potencialidades nos espacos educacionais e de poder.
Ressaltando que a mulher no lar guineense, em muitos casos ndo é subalterna, porque o lar é um
espaco de poder para elas, pois elas dirigem a casa, a formacdo dos seus filhos, se
responsabilizam por alimentar a familia e estabelecem as regras e a ordem em casa, fato que ndo
pode ser barreira para a entrada delas em todos os demais espacos da vida publica em que
desejam estar presentes. Ha, inclusive, um ditado popular que expressa uma ideia oposta: “dixa
bu ermon bai escola pabia él ki na d& di kumé na si casa, i ab6 kim ku casau na dau di kumé”,
que significa “deixe 0 menino ir para a escola porque mais tarde ele seré provedor de sustento
no seu lar, enquanto a menina serd beneficiaria do seu marido”.

Essa desigualdade entre os géneros feminino e masculino ainda prevalece no seio
familiar das sociedades guineenses. Segundo Ocuni Ca (2015), o processo educacional dos
filhos é diferenciado, as filhas sdo educadas pelas mées e os filhos pelos pais. As meninas estdo
sempre ligadas as suas mées e acompanham-nas nos trabalhos domésticos e nos outros servigos.
Assim, elas sdo preparadas com base nas experiéncias obtidas para futuramente serem casadas
e donas de casa, pois ndo sabem se os pais vao Ihes arranjar um casamento com um marido que

ja tem varias mulheres, e elas tém que estar preparadas para competir com as outras mulheres



25

“kumbosa”* e conquistar a confianga e o amor do marido. Como foi ressaltado por Ribeiro
(1997 apud Ocuni Ca), a educacdo formal que existia na época colonial, sob responsabilidade
dos padres jesuitas, era destinada somente aos homens, enquanto as mulheres eram limitadas a
cuidar do lar, do marido e dos filhos (Ribeiro, 1997 apud C4, 2015, p.180).

Chacham et al (2012 apud Ramos et al 2020, p.2) afirmam que a pressao para que as
mulheres sejam cuidadoras do lar permanece até os dias de hoje, isso faz com que muitas
meninas/jovens que engravidam precocemente saiam dos espacos escolares e desistam da vida
académica [...] o que se tornou mais agravante e causador da evasdo das maes adolescentes, e
cria uma pressdo social, considerando que boa parte das familias sdo conservadoras [...] € levam
em conta o julgamento social, buscando assim evitar 0 mesmo, tentando apaziguar as situacoes
moralmente rejeitadas. Como sustenta Si (2021, p. 34), uma menina adolescente que fica
gravida, independentemente das razdes, € uma menina que tem ja os seus direitos prejudicados,
como direito a educagdo, a0 emprego e outros.

Sdo factos que ndo sdo observados somente no seio familiar ou social, mas também
dentro das escolas que deveriam ser um espaco acolhedor para qualquer cidaddo seja
mulher/meninas ou ndo, como enfatiza a Oxfam GB (2005, p 2), “os professores e alunos muitas
das vezes tém ideias enraizadas em relagdo aos comportamentos das meninas e dos meninos, e
a organizacao do diario escolar pode reforcar essas ideias, com as tarefas de limpar sala de aula,
buscar &gua, cozinhar para professores, como algo realizado pelas alunas”. Também é uma das
ideias reproduzidas no ensino guineense por meio dos materiais didaticos. No que se relaciona
com a educacdo dos filhos em casa, nas ilustracdes das imagens, as meninas sempre aparecem
a lavar loiga, limpar a casa ou lavar as roupas enquanto 0s meninos aparecem a jogar bolas ou a
fazerem tarefas escolares. A analise mista publicada pelo Varly Project'® aponta que para as
meninas que desejaram continuar na escola ao mesmo tempo criar uma familia, existem sempre
barreiras estruturais e estimatizacdo a serem superadas porque, a maioria das escolas se recusa
a permitir que adolescentes gravidas continuem a frequentar os espagos escolares para dar
continuidade aos seus estudos. Na mesma linha, a analise aponta ainda que, o representante do
PLAM na Guiné-Bissau enfatiza que “a tendéncia é acontecer que conforme as criangas
avangam nos niveis de escolaridade as do sexo feminino e as portadoras de deficiéncias tendem

a “ficar para tras”.

140 termo Kumbosa na sociedade guineense refere-se as mulheres que compartilham o mesmo marido, ou seja, as
mulheres que fazem parte de um casamento de trés ou mais pessoas.

15 Criangas fora da escola na Guiné-Bissau: uma analise de métodos mistos. Disponivel em:
https://varlyproject.blog/criancas-fora-da-escola-na-guine-bissau-uma-analise-de-metodos-mistos/amp/



https://varlyproject.blog/criancas-fora-da-escola-na-guine-bissau-uma-analise-de-metodos-mistos/amp/
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7 METODOLOGIA

Como apontam Marconi e Lakatos (2016, p. 65), “ndo ha ciéncia sem método cientifico
[...] e 0 método seria o conjunto de atividades sistematicas que permitem alcancar todo o
objetivo tragado”. Sob esse fundamento, escolhemos fazer um estudo qualitativo baseando-nos
nas fontes ja existentes, relatérios de organiza¢fes ndo governamentais e sites de noticias que
abordam a questéo de evasdo escolar e sua relacdo com o género feminino.

O processo metodoldgico que orientara este estudo consiste na pesquisa qualitativa que
tem como ponto de partida a revisao bibliogréfica que “é feita mediante consulta a multiplas
fontes”, através dos artigos, livros, teses e dissertacdes sobre o tema tratado na pesquisa. Na
perspectiva de Gil (2021, p.57), a pesquisa qualitativa caracteriza-se pela utilizacdo de dados
qualitativos, com o proposito de estudar as experiéncias vividas em ambientes sociais
complexos, segundo a perspectiva dos proprios atores, para se compreender um determinado
fendmeno ou experiéncia.

A pesquisa documental também esta prevista no presente projeto de pesquisa. Para
Fonseca (2002), a pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, videos de
programas de televisao, etc. (Fonseca, 2002, p. 32).

Analisaremos, na perspectiva da pesquisa documental, documentos escolares como ficha
de matricula, listas de presenca dos estudantes, registros de reunifes ou entrevistas com
familiares, diarios de classe, anamneses, projeto politico pedagdgico, relatério de intervencgdes
e resultados que por venturam tenham sido construidos e outros disponibilizados pela escola em
estudo.

Para esta pesquisa serdo feitas entrevistas abertas, onde as experiéncias vividas pelos
participantes emergirdo em narrativas no contexto de entrevistas ndo estruturadas. Inicialmente,
pensamos com Marconi e Lakatos (2016), para os quais na entrevista aberta o entrevistador tem
a liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer dire¢do que considere adequada e € uma
forma de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sao abertas e
podem ser respondidas dentro de uma conversagéo informal.

Realizaremos as entrevistas com 9 pessoas:

- Diretor do Conselho Técnico e Pedagdgico da escola, de forma a poder levantar

informagdes acerca das concepcdes em torno da evasédo escolar e do contexto social e politico,
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das medidas tomadas e as politicas/estratégias utilizadas para o enfrentamento da problemaética
da evasdo;

- Duas ex-alunas da escola em pesquisa que ali estudaram entre os anos 2014-2024 e se
evadiram no decorrer do ensino basico, com faixa etaria de 12-18 anos. Escolhemos entrevista-
las de forma a poder acompanhar de perto o caso delas, pois sdo duas alunas com as quais temos
um contato prévio. O limite de duas participantes considera tanto o tempo necessario para a
conclusdo da pesquisa quanto o fato de realizarmos entrevistas em profundidade;

- Duas alunas do ensino basico ativas na escola (regularmente matriculadas e
frequentando) atualmente, para conhecer as suas experiéncias de permanéncia e suas percepcoes
sobre o tema da evaséo escolar;

- Dois pais encarregados de educacédo, ou seja, responsaveis pela educacdo das alunas
que evadiram, com o0s quais buscaremos entender seus pontos de vista e como vivenciaram o
fendmeno;

- Dois/duas professores/as da escola que atuaram no periodo de 2014 a 2024 para
entender os desafios que vivenciam ou vivenciaram diante da evasdo escolar e sua possibilidade
e do abandono e saber como lidam com a auséncia das alunas, sendo eles/as educadores/as.

Conhecer as experiéncias, concepgoes e percepgdes dos participantes acerca da evasédo
escolar contribuira de forma significativa para o desenvolvimento do nosso projeto.

Levando-se em conta que temos trés semestres letivos para concluir a pesquisa proposta,
as entrevistas serdo realizadas via plataforma de reunido on-line, apés o consentimento livre e
esclarecido dos participantes em participar voluntariamente da pesquisa. A opcdo pelos
encontros remotos considera o fato de que, no momento, carego de condi¢des de viajar para
Guiné-Bissau para realizar a pesquisa de forma presencial. No entanto, caso exista essa
possibilidade, as entrevistas ocorrerdo de modo presencial.

Os dados coletados, tanto pelas entrevistas quanto pelo estudo dos documentos e
bibliografia pertinente ao tema de estudo serdo organizados, analisados e agrupados de acordo
com as tematicas, categorias ou assuntos de grande para menor prevaléncia, com base nos
objetivos definidos para a pesquisa. Faremos a transcricao na integra das entrevistas e dos relatos
obtidos pelos entrevistados. Ao final do estudo, pretendemos realizar um trabalho de religacao
dos resultados obtidos e analisados com o nosso referencial tedrico.

A pesquisa prezard pelos principios éticos que envolvem as pesquisas com seres
humanos, os quais defendem a integridade e dignidade das pessoas. Perante a elaboragéo,
apresentacdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sera

garantida a confidencialidade, o anonimato dos participantes e a participacdo voluntaria. A
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pesquisa considerara a tramitagio do projeto e sua avaliagio pelo Comité de Etica em Pesquisa
da UNILAB e sua aprovacio, bem como as determinagdes da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), de acordo com a Resolucdo n° 510/2016 (Gil, 2021, p. 35-38).

8 CRONOGRAMA
ATIVIDADE 2024 2025
2° Semestre 1° Semestre 2° Semestre
Restruturacdo do projeto junto com X
o/a orientador/a
Levantamento Bibliografico X X
Elaboragdo dos instrumentos para X
coletas de dados e entrada no campo
Submissdo ao Comité de Etica em X
Pesquisa
Coleta de dados X X
Anélises dos dados, com discussao e X X
sua sistematizacao
Elaboragdo do texto escrito e X X
correcoes
Defesa de TCC X
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