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NoOs queremos ser nés mesmos, africanos da
Guiné-Bissau e Cabo Verde e nao 0s “tugas”,
porque, a nossa cultura ndo é a dos “tugas”,
embora que a nossa cultura tenha hoje a
influéncia da cultura dos “fugas” 0 nOSSO
objetivo é lutar para transformacdo radical da
nossa cultura, isto que é uma resisténcia

cultural (CABRAL, 1979, p. 72-73).



RESUMO

Este trabalho analizou o sistema do ensino educativo vivido na antiga Guiné Portuguesa,
desde a chegada dos portugueses em 1446 e também fez uma andlise da educacdo colonial
durante o periodo da colonizacdo até a independéncia do pais em 1973. O trabalho ainda
aborda os processos do ensino das missGes catdlica e suas pretencGes na educacdo dos
africanos da Guiné, a paricipacdo do estado portugués na educacdo dos guineenses. Nesse
trabalho fiz um recuo para pensar a educacdo antes da chegada dos europeue na Africa,
particularmente dos portugueses em Guiné. Fiz relatos de como ensino colonial funcionou a
partir da Conferéncia de Berlim, em 1885, como ela se desenvolveu. Portugal para que
conseguisse dominar a populacdo guineense e ter dominio sobre ela, tinha que disfarcar a
educacdo como forma de dominar. Nela estava inserida o processo de assimilacdo como
“forma” mais facil de conquistar o exito, mas ndo deu certo porque até na independéncia
somente 1% da populagdo foram “assimilados” e houve muita resisténcia pela parte da
populacdo. Em 1963 o partido PAIGC iniciou uma luta armada para libertacdo do povo
guineense do jugo colonial portugués, liderado por Amilcar Cabral. Durante a luta o partido
objetivou e priorizou a educacdo como uma ferramenta importante para resistir ao

colonialismo.

Palavras-chave: Guiné-Bissau — Colonialismo. Guiné-Bissau — Educacdo. Guiné-Bissau —

Libertacao.



ABSTRACT

This work analyzed the system of school education lived in the former Portuguese guinea,
from the arrival of the Portuguese in 1446 and has also presented an analysis of the colonial
education during the period of colonization up to the independence of the country in 1973.
The work also discusses the processes of the teaching of the Catholic mission, and its
pretensions in the education of the Africans of the guinea, participation of the Portuguese state
in the education of Guineans in this work, | began a retreat to think about education before the
arrival of the Europe in Africa, particularly Portuguese guinea. | made reports on how
colonial education worked in the Berlin conference in 1885, as it developed Portugal so that it
could dominate the population of the Guinea, furthermore, they used education as a system of
control. It was inserted into the process of assimilation as an easy “way” of conquering the
success, but it didn't work up because until independence only 1% of the population has been
“assimilated” and there was a lot of resistance of the people. In 1963, the magic party PAIGC
began an armed struggle for the liberation of the people of guinea Bissau from Portuguese
colonial rule, led by Amilcar Cabral during the fight, the party aimed and prioritized

education as an important tool to resist colonialism.

Keywords: Guinea-Bissau — Colonialism. Guinea-Bissau — Education. Guinea-Bissau —

Liberation.



RESUME

Ce travail a analysé le systeme d'éducation scolaire vécu dans I'ancienne Guinée portugaise,
depuis l'arrivée des Portugais en 1446, a également présenté une analyse de I'éducation
coloniale pendant la période de colonisation jusqu'a l'indépendance du pays en 1973. Le
travail traite également des processus de I'enseignement de la mission catholique et de ses
prétentions dans I'éducation des Africains de Guinée, participation de I'état portugais a
I'éducation des Guinéens dans ce travail, j'ai commencé une retraite pour penser a I'éducation
avant l'arrivée de I'Europe en Afrique, en particulier la Guinée portugaise. Jai fait des
rapports sur la maniére dont I'éducation coloniale a travaillé lors de la conférence de Berlin en
1885, puisqu'elle a développé le Portugal afin de pouvoir dominer la population de la Guinée.
De plus, ils ont utilisé I'éducation comme systéeme de controle. Elle a été insérée dans le
processus d'assimilation comme un «moyen» facile de conquérir le succés, mais cela n'a pas
fonctionné, car jusqu'a lI'indépendance, seulement 1% de la population a été «assimilée» et il
y avait beaucoup de résistance de la part des gens. En 1963, le parti magique PAIGC a
commencé une lutte armée pour la libération du peuple de la Guinée contre le gouvernement
colonial portugais, dirigé par Amilcar Cabral pendant la lutte, le parti a visé et priorisé

I'éducation comme un instrument important pour résister le colonialisme.

Mots-clés: Guinée-Bissau — Colonialisme. Guinée-Bissau — Education. Guinée-Bissau —

Libération.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho visa estudar o sistema educacional do ensino escolar portugués
implementado na Guiné Portuguesa, atual Guiné-Bissau, no periodo colonial de 1879 a 1973.
A primeira parte do trabalho esté tratando da educagdo pré-colonial, ou seja, uma educagio
antes da chegada dos colonizadores portugueses, uma educagéo tradicional que era feita ndo
nos moldes europeus, mas sim, de acordo com os conhecimentos dos mais velhos. Ainda no
primeiro capitulo estarei abordando como era a transmissdo dos saberes tradicionais e quem
sdo responsaveis para tal, que segundo atradi¢do africana em geral, particularmente na Guing,
antes da chegada dos europeus, os mais velhos, sejam eles pais, tios ou tias, avés e entre
outras pessoas consideradas mais velhos, tém essa responsabilidade de ensinar 0os mais novos
e também na comunidade onde a crianca esta inserida todos participavam no ensino e
aprendizagem dela. A auséncia das instituicdes escolares na sociedade tradicional africana
ndo significa que ndo existia 0 ensino aprendizagem, pois se tratava duma cultura oral que
mais tarde veio a ser sobreposta pela cultura de escrita européia. A partir do século XV,
exatamente no ano de 1446, os primeiros navegantes portugueses chegaram a Guiné com a
intencéo de fazer ralagGes comerciais com 0s nativos da terra que mais tarde essa relagéo se
tornou numa dominacgéo dos povos. Consequentemente depois de dois séculos da chegada dos
portugueses na Guiné, houve a primeira atividade do ensino religioso que inicia pela pregacdo
do evangelho e processo de catequisacdo, a partir dali vimos a existéncia de dois ensinos
totalmente diferente.

No segundo capitulo destacaremos o ensino colonial nos finais do seculo XIX, ap6s a
conferéncia de Berlim em 1885, até independéncia da Guiné-Bissau, em 1973. Ainda veremos
a trajetdria do ensino colonial durante e depois da Primeira Republica portuguesa. A questao
da civilizagdo que teria que ser seguido com alguns critérios para quem quer se tornar cidadéo
portugués, foi elaborado um regulamento denominado de estatuto de indigenato, nele estéo
contidos todos o0s requesitos para os nativos das colonias portuguesas na Africa,
especificamente gm Guiné-Bissau. Segundo os dados encontrados sobre as pessoas
consideradas assimiladas, ou seja, as “civilivadas” e que recebiam o ensino portugués, na
Guiné-Bissau até ano de 1950, ndo atingiam dois porcentos da populagdo guineense.
Abordaremos também as contribuigdes que a igreja catolica deu no ensino dos nativos e ela é
uma das mais importantes instituicOes religiosas aliadas ao regime colonial.

Também trataremos do ensino educacional antes e durante a luta de libertagdo pela

independéncia do povo, como a educacdo funcionava nas zonas libertadas pelas tropas
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nacionais. Também mostraremos os dados das escolas existentes na Guiné, os alunos
matriculados, os numeros dos professores que lecionavam essas escolas os liceus e escolas-

técnicas.

2 ENSINO NA GUINE DURANTE A EPOCA PRE-COLONIAL

2.1 A ORGANIZACAO SOCIAL E CULTURAL NA GUINE PRE-COLONIAL

As sociedades africanas sempre tiveram suas organizacdes e orientagdes sociais que
as legitimaram como as sociedades de quaisquer outros povos do mundo, porém diferentes
um do outro. Os africanos tém as suas organizac@es sociais diferentes dos europeus, asiaticos,
americanos e mesmo entre eles também existem naturalmente sociedades diferentes. Segundo
Almeida (1981, p. 17), no periodo pre-colonial as sociedades africanas organizavam suas
formas de producdo em dois eixos; comunitaria e tributdria. No modo da producédo
comunitaria, as producgdes eram apoiadas por familias pequenas ou familias grandes, clas ou
aldeias, isso porque as terras pertenciam a comunidade e era estabelecida a regra da utilizacao
por cada familia. Os produtos ali produzidos eram para o consumo de toda comunidade, mas
havia familias mais privilegiadas que tiveram direitos a boas terras. E quanto a modo de
producdo tributéria, neste caso havia etnias que eram responsaveis em organizar as sociedades
politicamente, pois estes ndo trabalhavam, mas sé recebiam o que as outras etnias produzem.
Na Guiné-Bissau, principalmente nas zonas rurais, o primeiro modo de producdo ainda € visto
hoje e o segundo também, porém, apenas em algumas etnias e aldeias, como por exemplo, no
caso da etnia Papel, que tem varios clas. Tem uns que sdo destinados para reinar e tem outros
que trabalham e assim estdo dividados em diferentes areas. Dai até nas partes cerimoniais esta
etnia tem clds que sdo responsabilizados para realizar os ritos cerimoniais. As orientacdes
politicas e religiosas também sédo diferentes nas diferentes etnias guineenses, até a forma de
educar é diferente também.

A Guiné-Bissau é um pais que possui uma variedade populacional com diferentes
grupos étnicos que vivem em diferentes regides do pais. Scantamburlo (1997 apud AUGEL,
2007, p. 71), afirma que a Guiné é formada por 27 grupos étnicos com diferentes linguas,
culturas, religiGes e até formas diferentes de cultivar a terra. Conforme este autor, esse
namero dos grupos étnicos ndo foi confirmado por outros autores porque também existem

outros subgrupos, ou seja, existem grupos com menor numero dos falantes ou até com maior
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ndmero como no caso dos Balantas que tem cinco ramificacbes ou subgrupos mas que nédo
foram mencionados dentro desses 27 e que se fossem incluidos provavelmente que teriamos
um namero de 40 etnias ou mais. “Aos grupos étnicos corresponde igual nimero de linguas
faladas no territério guineense e todas elasjd ali estavam muito antes da chegada
dos europeus, no caso portugueses” (SCANTAMBURLO, 1997 apud AUGEL, 2007, p. 71).

Geograficamente a Guiné-Bissau esta dividida em trés zonas ou provincias: Norte,
Sul e Leste. A zona norte tem a predominancia das etnias Balantas, Manjacas, Papéis,
Mancanhas, Mandingas, Felupes e outros subgrupos que estdo dentro de um dos grupos
mencionados. Na zona sul, habitam os Beafadas, Balantas, Nalus, Sussus e outros grupos. E a
zona leste € dominada pelos Fulas, Mandingas e mais grupos menores que também 14 estdo. A
etnia Balanta é a Gnica com cinco divis@es espalhadas por gquase todo territorio do pais. Cada
grupo étnico tem o seu costume, a sua cultura, a sua forma de producdo de alimentos até a
forma de construir a casa. Também ¢é diferente a forma de praticar a religido, a lingua e forma
de educar, tudo é diferente. Cada etnia tem sua organizagdo social diferente, os grupos do
litoral guineense com suas organizacfes sociais hierarquizadas em reis, nobres, artesdos,
homens de culto, etc..., e ha outros grupos sem divisdo socio-politica, ou seja, ndo tem as
mesmas caracteristicas que os primeiros grupos. Na literatura, estas sociedades sdo também
conhecidas como acéfalas ou ndo estratificadas. Almeida (1981, p. 29) ainda afirma que, 0s
grupos que vivem no interior do pais (Fulas, Mandingas e Biafadas), eram agricultores,
comerciantes, guerreiros, pastores, e viviam em estados hierarquizados, islamizados desde o
século Xl e praticamente todos esses grupos ja se tinham estabelecidos no territério
guineense entre os séculos Xl e XIV (AUGEL, 2007, p. 71).

2.2 SISTEMA DO ENSINO TRADICIONAL NA GUINE

Antes da chegada dos portugueses a atual Guiné-Bissau, nos meados do século XV,
naturalmente ja havia educacdo e as formas préprias do ensino e aprendizagem. A educacao
“era a da tradi¢do oral africana, completada por ritos de iniciacdo e transmissao de simbolos
que sustentam a producdo de significados” (NAMONE, 2014, p. 27). A transmissdo dos
saberes era feita dos mais velhos aos mais novos, considerando que os mais velhos tém mais
experiéncias e mais conhecimentos de vida, mesmo hoje em algumas localidades da Guiné-
Bissau, principalmente nas zonas rurais, as formas do ensino sdo assim, a pessoa aprende
através da vida dos pais ou entdo dos mais velhos, considerados os sdbios. As pessoas

aprendem em qualquer lugar e a qualquer hora. Segundo Ca (2005, p. 25) a maneira como era
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passado o conhecimento era totalmente diferente ao sistema escolar ocidental:

A forma de educar baseava-se no exemplo do comportamento e do trabalho de cada
aprendiz. Cada adulto era de certa forma, um professor. A educacdo nao se separava
em campo e especializacdo de atividades humanas. Ninguém se educava por um
determinado periodo, aprendia-se com a vida e com os conhecimentos ao longo do
tempo (CA, 2005, p. 25).

Para adquirir os conhecimentos, no sistema tradicional, ndo precisava ter uma escola
com professores e demais pessoas como € uma estrutura escolar hoje, pois as pessoas
aprendiam com o0s pais ou qualquer pessoa maior de idade, sem precisar ir a um lugar e gastar
muito tempo para adquirir conhecimentos, muitas das vezes os aprendem nos campos de
trabalhos com os pais ou mestres, em casa, na vida cotidiana e com a comunidade. Eu
chamaria este tipo de aprendizado de ensino pratico, porque a pessoa adquire 0S
conhecimentos fazendo o que os mais velhos faziam ou o que lhe mandavam fazer e ja vai
fazendo na hora o que esta sendo passado pelos seus mestres ou seus encarregados. Na Guiné-
Bissau esse tipo de ensino pratico € muito comum em varios grupos étnicos que téem as suas
formas de transmitir os conhecimentos de acordo com seus costumes e tradi¢cdes. Na etnia
Balanta, a qual pertenco, antigamente e também até hoje, uma crianca recebia 0s
ensinamentos basicos em casa com o0s pais € com a comunidade, até uns cinco, seis anos de
idade ou mais, dependendo da linhagem familiar dos pais. C& (2005, p. 26), chama esse
processo de aprendizagem de informal “educacdo espontinea e diaria”, quer dizer que para
adquirir os conhecimentos ndo existe um tempo ou prazo rigorosamente estipulado que a
pessoa tem que dominar um ensinamento que esta recebendo, como do ensino dos dias atuais
esta sistematizado nas instituicdes, como por exemplo, num auto-escola, tem um prazo
limitado para instruir uma pessoa como dirigir um carro, ao passo que no ensino tradicional
africano o sistema de aprendizagem é todo o dia e em qualquer momento, porque a cada
momento que passa € uma nova realidade dos acontecimentos e assim diretamente ela vai
aprendendo a realidade social na qual estd inserida Almeida (1981, p. 29) diz que “ a
transmissdo do conhecimento se dava na propria atividade e servia a vida cotidiana. Segundo
Almeida (1981, p. 29) a educagao das criangas ¢ adolescentes “era tarefa de todos os adultos
do grupo social onde ela se encontra”. Um dos sistemas do ensino e aprendizagem tradicional
ainda existente atualmente na Guiné-Bissau, principalmente no interior do pais, € mediante a
narracao das historias durante a noite. Os pais ou 0s avés tinham a obrigaca de contarem todas
as noites historias para as criangas. As historias sdo contadas muitas das vezes a partir dos

acontecimentos na familia, na comunidade e as vezes também para dar licdo moral de como a
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pessoa deve agir na sociedade entre as pessoas da mesma fase e ou com os mais velhos.

A essa forma de aprendizagem prética, segundo Ca (2005, p. 26), muitos estudiosos
chamam de “educacdo ndo-formal”, porque segundo as suas conclusdes, 0 termo educacgédo
abrange um universo que vai além dos muros da escola, ou seja, ela ndo é so praticada na
escola como em qualquer lugar e em qualquer momento. Ainda segundo esses estudiosos, a
educacdo pode ser distinguida por trés formas, nomeadamente “educagdo formal; educagio
ndo-formal ou educagio informal” (CA, 2005, p. 26). Por outro lado, Simson (2001 apud CA,
2005, p. 26) mostra uma diferenciacdo entre essas formas de educacdo com bastante

propriedade:

Por educacdo formal, entende-se o tipo de educagdo organizada com uma
determinada sequéncia e proporcionada pelas escolas enquanto a educacdo informal
abrange todas as possibilidades educativas no decurso da vida do individuo,
constituindo um processo permanente e ndo organizado. Por Ultimo a educagdo néo-
formal, embora obedeca a uma estrutura e a uma organizacgdo (distintas, porém, das
escolas) e possa levar a uma certificacdo (mesmo que ndo seja essa a finalidade),
diverge ainda da educacdo informal no que respeita a ndo fixacdo de tempos e locais
e a flexibilidade na adaptacdo dos contetdos de aprendizagem a cada grupo concreto
(SIMSON, 2001 apud CA, 2005, p. 26).

Com base nessas diferenciacfes da educagdo podemos entender a educagdo nas suas
amplas formas de ser praticada no continente africano em geral e principalmente na Guiné-
Bissau, antes da introducdo do ensino escolar formal pelos portugueses. Compreende-se que a
transmissdo dos conhecimentos era informal, isso ndo significa que ndo tinha uma
organizacdo em termos de aprendizagem, porque nem todas coisas que uma crianca de cinco
pode saber, 0s saberes sdo diferenciados de acordo com faixas etérias, e isso também vai
depender de cada grupo étnico.

2.3 A CHEGADA DOS PORTUGUESES E O SISTEMA DO ENSINO PORTUGUES

Os primeiros navegantes portugueses chegaram a costa da Guiné por volta de 1446
guando Nuno Tristdo vinha da costa senegalesa com destino ao litoral mais ao sul da costa
ocidental africana. No trecho que mais de 400 anos mais tarde, parte dessa regido, veio a ser
denominado pelos colonizadores “Guiné Portuguesa” (AUGEL, 2007, p. 51-52 apud
NAMONE, 2014, p. 28), quando esse territorio foi efetivamente ocupado, depois da
Conferéncia de Berlim em 1885. De 1550 até 1879 a Guiné era provincia de Cabo Verde, e 0s
dois territorios eram administrados por um Unico governador nomeado pelo governo de

Portugal. Até meados do século XIX, os portugueses limitavam a sua presenca aos centros
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comerciais, particularmente em “Ziguinchor, Farim, Cacheu, Geba, estabelecendo trocas
comerciais com os chefes locais” (CABRAL, 1978 apud NAMONE, 2014, p. 28).

Nos dois séculos depois da chegada dos primeiros portugueses na atual Guing, ndo
houve nenhuma atividade educacional praticada pelos poucos portugueses que ali estiveram,
visto que estes tinham apenas interesses comerciais. As primeiras atividades educativas
comecaram a ter lugar apenas a partir de 1652, contudo, esse ensino, ndo foi instituido pela
coroa portuguesa, mas essa iniciativa surgiu quando o famoso padre jesuita, Antonio Vieira,
durante viagem para o Brasil parou em Cabo Verde onde percebeu que na Guiné “ ndo havia
nenhum rastro de cristandade, nem cruzes nas povoagdes ou nomes de santos” porque nao
tinha nenhum missionario cristdo no territorio guineense (CA, 2005, p. 29). Por outro lado, na
mesma altura, algumas etnias da regido ja tiveram contato com o Isldo, ou seja, muitas delas
foram islamizadas entre os séculos XIII e XIV, antes da chegada dos primeiros portugueses
(AUGEL, 2007, p. 72).

Ao contrério da Guiné, em Cabo Verde ja havia estabelecida uma diocese em 1533, a
primeira em toda a Africa. Dai 0 padre Anténio Vieira viu a necessidade desses guineenses
serem também educados e catequizados, porque o objetivo dos jesuitas era de expandir a
religido catdlica por todo mundo. Por esta razdo, o padre Anténio Vieira, pediu ao rei Dom
Jodo IV (1640-1656) missionarios para irem evangelizar e catequiza-los (CA, 2005, p. 29).
Ele queria enviar missionarios para evangelizar e ensinar 0s povos da Guiné para que
conhecessem a “verdade”, porque segundo a Biblia todos os povos do mundo devem ser
evangelizados para conhecerem Cristo, que € a verdade. Em vez disso, 0s portugueses tinham
um objetivo principal a cumprir na Asia que era apropriar das riquezas que existiam na india.

Né&o se sabe quantos missionérios foram enviados para Guiné devido a iniciativa do
padre Antonio Vieira, mas se sabe que a partir do século XVII, no ano de 1652
concretamente, é que na atual Guiné comecou a primeira atividade missionaria pela parte da
igreja catolica, ou seja, iniciou-se a educacéo crista.

Portugal, a partir de 1834, tinha um governo liberal que, segundo Namone (2014, p.
31), tentou implementar um projeto educacional na Guiné, mas este ndo teve por objetivo
abranger a maioria da populagdo, mas atingiu apenas um reduzido nimero dos que residiam
nos centros urbanos, ou seja, somente para os filhos dos funcionarios da col6nia. Nao se sabe
quantas escolas existiam nessa época. Segundo Almeida (1981, p. 32) as zonas rurais s
foram atingidas pela atividade educativa das missbes religiosas, que se limitavam
praticamente a ensinar religido, principalmente a cat6lica. Nesse periodo se contava com

varias missoes catdlicas o mais destacado ¢ a “Missdo Franciscana” que foi um dos primeiros
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a praticar atividade religiosa na Guiné (CA, 2015, p. 29). Almeida diz que:

desde 1834 até 1926, as medidas educacionais estabelecidas por decretos nado
chegaram a produzir resultados reais na Guiné. Faziam parte da politica educacional
que Portugal adotava para todas as colnias na Africa. Mas, apesar das politicas
unificadas, essas colbnias eram exploradas de modos diferentes, na realidade.
Angola e Mogambique possuiam muitos recursos naturais. Portugal, dependente da
Inglaterra desde o inicio do século XVIII, favorecia um pouco mais seus territorios
coloniais que recebiam mais investimentos dos paises capitalistas mais
desenvolvidos. Como a Guiné-Bissau apresentava poucos interesses para esses
paises, ficava em segundo plano, também para Portugal. No entanto, a legislacéo
reguladora da educacdo colonial, do governo liberal até o inicio da ditadura
salazarista, por mais modificacBes pelas quais possa ter passado, ndo correspondeu
as medidas concretas na Guiné-Bissau (ALMEIDA, 1981, p. 32).

De 1836 até 1868, o sistema educacional nas coldnias estava ha mao do estado, ou
seja, 0 estado é que controlava a educacdo, pois ja ndo estava mais com a igreja catolica. Os
leigos € que davam aulas nessa época. Segundo Almeida (1981, p. 32), o estado tomou o lugar
da igreja, porque as suas atividades educacionais eram reduzidas tendo em conta que a Guiné
era menos favorecida e as medidas educacionais que foram estabelecidas nao estavam dando
resultados reais, por isso o0 estado tomou controle do ensino na Guine.

Foi o decreto de 1845 de José Falcdo, ministro da educacédo, que estabelecia escolas
publicas nas coldnias portuguesas. Segundo Ca (2005, p. 31) este decreto “uniformizou a
educacdo formal, dispondo que a educacdo ocorresse em dois graus. O primeiro deveria ser
ministrado nas escolas elementares, que seriam estabelecidas onde fosse necessario e
compreendia: Leitura, Caligrafia, Aritmética, Doutrina Cristd e Historia de Portugal”. E o
segundo grau dos contelddos, “seriam ministradas nas escolas principais das capitais de
Angola, Cabo Verde, Mocambique e Sdo Tomé e Principe, teria o seguinte programa:
Portugués, Desenho, Geografia, Escrituracdo, Economia da Coldnia e Fisica Aplicada a
IndUstria e ao Comércio” (FEREIRA, 1977 apud CA, 2005, p. 31). Este decreto foi
implementado somente nessas quatro colonias e na Guiné ndo foi implementado, porque
como ja vimos em cima que ela é menos favorecida entre as outras.

Para Ca (2005, p. 31), o decreto de Falcdo era muito importante para as col6nias,
pois a proposta do decreto era de inclusdo, ou seja, era um decreto impar, “pois pela primeira
e ultima vez desde que o decreto foi implementado, ndo faziam distin¢cdo do ponto de vista
legal, entre africanos e europeus o que estava de acordo com os principios liberais de
igualdade que proibiam qualquer espécie de discrimina¢do” nas colénias de Angola, Cabo
Verde, Mogambique e S&0 Tomé e Principe enquanto na Guiné ndo houve a implementagéo
desse decreto.
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Em 1869, um outro decreto foi publicado que estabelecia que um “tipo de educagao
diferente seria oferecida a africanos e europeus” (ALMEIDA, 1981, p. 33). Ao mesmo tempo,
as escolas principais passaram a ser chamadas de escolas secundarias. Mas esse decreto
também ndo foi executado na Guiné porque 0 ensino existente nessa época era mais para 0s
filhos dos funcionarios portugueses e 0 ensino para guineenses ndo era valorizado. N&o
consigo encontrar nimeros das escolas primarias e secundarias na Guiné nessa altura, mas de
acordo com as literaturas funcionavam as escolas nas zonas rurais e centros urbanos da Guiné
(ALMEIDA, 1981, p. 33) como também das outras col6nias portuguesa na Africa. Segundo a
autora, nas explicacbes do entdo governador de Cabo Verde, Branddo de Melo, as escolas

secundarias sofreram fracasso em termos de aderéncia dos alunos, porque

quem educa, nesta provincia, os filhos para pequeno comeércio ou pequenos
empregos, julga suficiente as instrugdes das escolas primérias, e quem tem maiores
pretens@es, quer pela sua posig¢do social quer pela sua fortuna, ndo manda os seus
filhos perderem o seu tempo numa escola que ndo habilita para coisa alguma
(ALMEIDA, 1981, p. 33).

Ou seja, segundo Branddo de Melo, os portugueses que estavam em Cabo Verde e
em outras coldnias, queriam que os seus filhos mais tarde assumissem seu status social
superior e por isso mandavam os seus filhos a estudarem numa escola diferente a dos
africanos, em Lisboa. Segundo Almeida (1981, p. 33) algumas escolas secundarias abertas
durante esse periodo em Angola e Mogcambique fecharam por falta de alunos. E quanto a
Guiné, ndo tem um relato falando se essa situacdo aconteceu em algum momento, mas deu
para perceber que, como Angola e Mogambique eram mais privilegiados em relacdo a Guing,

é possivel que este fato teria acontecido.

3 ENSINO COLONIAL NA GUINE A PARTIR DE 1885 A 1973

A conferéncia de Berlim, de 15 de novembro de 1884 a 26 de fevereiro de 1885, com
0 objetivo de ocupar e dominar efetivamente o continente africano através das potencias
coloniais europeias que la estavam, e também a divisao do territorio africano sem respeitar 0s
proprios africanos. Portugal, como outros paises colonizadores, criava suas politicas de
ocupacdo efetiva. Para que essa ocupacdo tivesse sucesso, Portugal tinha que usar a educacéo
no interior dos territérios como uma estratégia para alcancar o alvo. Com a chegada das

missOes catolicas e suas escolas, assim iniciou a ocupagdo no interior dos territdrios das
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colonias portuguesas. Sendo assim, o estado mantinha com suas escolas nas cidades e capitais

e as escolas das missdes ficavam nas zonas rurais. Para Namone,

Durante todo o periodo colonial, o ensino para os africanos era diferente do ensino
para 0s europeus, € essa educacdo sempre funcionou assim, independentemente das
determinacdes legais, mesmo com as modificacdes que 0 governo portugués tentou
introduzir depois do inicio da luta pela independéncia (NAMONE, 2014, p. 32).

Segundo Namone (2014), desde a revolucdo de 1836, que terminou com regime
liberal em Portugal, até a proclamacéo da republica portuguesa, em 1910, passou-se 74 anos,
0 governo portugués ndo implementou um novo sistema de ensino formal nas coldnias
africanas, principalmente na Guiné Portuguesa, ou seja, em termos dos contetdos ndo foram
acrescentados nada, ndo houve nenhuma reforma, apesar das reformas introduzidas e da
reconducdo da educacao aos missionarios (NAMONE, 2014, p. 32).

Em 1910, foi proclamada a Republica Portuguesa que trouxe novos projetos de
ocupacdo e de ensino colonial. Trés anos depois da proclamacéo da Republica, em 1913, foi
estabelecida, através duma lei posta pela nova legislacdo, a separacdo entre a Igreja e o
Estado, ou seja, as missdes catolicas foram expulsas na Guiné. Com isso, foram criadas as
“missOes laicas” ou “missdes civilizadoras” para substituir as atividades das missdes
religiosas catélicas (NAMONE, 2014). O trabalho das missfes se encerrou porque o Estado
parou de lhes financiar e as “missdes laicas” comegaram suas atividades através das escolas e
oficinas, tentavam completar a educacéo formal com formacao profissional (CA, 2005, p. 34).

Segundo o autor, o governo republicano um novo regulamento do ensino primario
que dividiu os niveis ou graus de escolaridade, nivel elementar ou 1° grau e nivel
complementar ou 2° grau, e as cadeiras ou disciplinas foram aumentadas. Mais tarde foi
aprovado um projeto de reforma, pelo Conselho Legislativo da Guiné, que dividia o ensino
prelimiar, primario, profissional elementar e especial. No ensino prelimiar ensinava-se falar o
portugués, ler, escrever, fazer contas e medidas (matematica). O ensino primario tinha a
mesma estruturacdo com o de metropole, ou seja, tinham a mesma programacdo. O ensino
profissional elementar era de artes e oficios que ensinava as pessoas para o trablho. E o ensino
especial abarcava “cursos de monitores de ensino primdrio, de regentes agricolas,
maquinistas, de condutores de obras publicas e mestres-de-obras, de formacao de quadros dos
correios e telégrafos, de enfermagem e de comércio” (EDUCACAO e ensino, 1968 apud CA,
2005, p. 38). Ainda segundo o autor, os cursos que nao funcionavam na Guiné esses alunos

eram concedidas bolsas para estudarem na metrépole. Ainda sobre as reformas do ensino
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colonial republicana, em 1925, foi inaugurada em Bissau a primeira escola noturna e com o
crescimento das escolas primarias, surgiam em Bissau e Bolama as escolas centrais de
instrucdo primaria.

No entanto, varias exigéncias foram feitas para que as “missdes civilizadoras”
tivessem professores formados, mas as exigéncias ndo foram atendidas e as missdes seguem
funcionando sem professores formados. Porque segundo Almeida (1981, p. 34), a
preocupacdo dessas missdes era oferecer uma formacao profissional para os nativos africanos,
com o intuito de atender as discussfes ocorridas na Europa sobre ensino técnico e ensino
académico para estes nativos (ALMEIDA, 1981, p. 34).

Segundo Almeida (1981, p. 34-35), o alto-comissario de Angola, Norton de Matos,
defendia a educacda para o trabalho, ou seja, os africanos deviam ser educados para
trabalharem para seus senhores e ndo para sercicos publicos, ele mostrou que € risco para a
sociedade portuguesa se os africanos tivessem a mesma educacdo com os filhos dos
portugueses. A autora mostra a critica do Vicente Ferreira que ndo estava de acordo com a

posicdo do Norton de Matos e diz que,

o resultado mais tangivel e mais evidente do famoso principio da educacdo para o
trabalho, tal como é praticada nas escolas-oficinas, é a formagdo de um proletariado
indigena que é, para os capitalistas, mais facil de explorar que seu concorrente, o
proletariado europeu e 0 que agrava as coisas, € que 0s sentimentos de revolta sdo
intensificados pelo inevitavel ddio racial. A escola ndo realizara seus fins sociais ela
SO terd sucesso, até certo ponto, em formar homens que trabalhardo como maquinas
(ALMEIDA, 1981, p. 35).

Em 1926, houve um golpe militar em Portugal intitulado “Ditadura Nacional” que
colocou fim a primeira Republica (NAMONE, 2014, p. 33). E em 1930, 0 novo regime fez a
reforma no ensino onde fez a nova divisdo nos niveis ou graus de escolaridade, “primario,
secundario, profissional e especial”. Com essa reforma ajudou bastante na expansao do ensino
escolar por toda provincia da Guiné Portuguesa. Também em 1933 o “Estado Novo” foi
inaugurado e o poder passa a ser encabecado por Antonio de Oliveira Salazar, membro de um
partido catolico. Esse novo regime reestabeleceu a ligagdo com a Igreja Catdlica, a qual
confia novamente a educacéo dos africanos nas col6nias. A partir dessa data, a igreja catolica
gue era expulso no advento da primeira Republica, voltou a fazer suas atividades educacionais
principalmente na Guiné.

O novo regime aprovou varios estatutos que definia os direitos e deveres dos
“indigenas” das colonias (Angola, Guiné Portuguesa e Mogambique) como o “Estatuto dos

Indigenas” de 1927, que mais tarde a nova versdo veio a ser atualizada em 20 de maio de
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1954, que estabelecia a diferenca entre “indigenas” e “civilizados” nas trés colonias acima
referidas, o “Estatuto Politico, Social e Criminal dos Indigenas” de 1926, o “Ato Colonial” de
1930, a “Carta Organica do Império Portugués” e a “Reforma Administrativa Ultramarina” de
1933, inaugurando assim a politica de assimilacdo, em que apenas os “civilizados” seriam
considerados cidaddos portugueses e 0 decreto prevaleceu até 1961, ano que o “Estatuto do
Indigena” foi abolido (NAMONE, 2014, p. 33).

De acordo com Ferreira (1977 apud CA, 2005), o artigo N° 2 do Ato Colonial de
1930, define o objetivo do ensino da populacdo indigena, dominar e civilizar os indigenas
para se tornarem cidaddos portugueses e eles tém que trabalhar e servir a sociedade

portuguesa como esta estabelecido no estatuto,

E da esséncia organica da nagdo portuguesa desempenhar a funcdo histérica de
possuir e colonizar dominios ultramarinos e de civilizar as populag@es indigenas que
neles se compreendam, exercendo também a influéncia moral que lhe é adstrita pelo
Padroado do Oriente (FERREIRA, 1977 apud CA, 2005, p. 32).

Um dos objetivos do ensino colonial portugués € de educar os indigenas e civiliza-los
para que possam ser considerados cidaddos portugueses, de lhes fazerem esquecer suas
historias, suas culturas e tradicdes para se tornarem europeus. Praticamente esse objetivo ndo
se concretizou porque até 1950 99% da populacdo guineense ainda ¢ “analfabeta”, ou seja,
ainda a grande maioria da populacdo ndo aceitou o ensino portugues. Houve resisténcias da
parte dos africanos para preservar suas culturas e tradices, como diz Castro (1980 apud CA,
2015), transmitiram oralmente suas linguas, conservaram oralmente as suas literaturas, os
seus habitos e suas tradicoes.

Paulo Freire (1978), também diz que um dos objetivos da educacdo colonial era a
“desafricanizagdo” dos nacionais. Essa desafricanizagdo significa fazer com que eles ndo

pensem nas suas culturas e se sentirem inferiores sem nenhuma capacidade.

Reproduzindo, como ndo podia deixar de ser, a ideologia colonialista, procurava
incutir nas criangas e nos jovens o perfil que deles fazia aquelas ideologias, de seres
inferiores, incapazes, cuja Unica salvagdo estaria em tornar-se "brancos” ou “pretos
de alma branca”. Dai o descaso que essa escola necessariamente teria de ter por tudo
0 que dissesse de perto aos nacionais, chamados de “nativos". Mais do que descaso,
a negacgdo de tudo o que fosse representacdo mais auténtica da forma de ser dos
nacionais: sua historia, sua cultura, sua lingua (FREIRE, 1978, p. 15).
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3.1 PROCESSO DE ENSINO PARA CIVILIZACAO DOS GUINEENSES

O ensino colonial ministrado pela igreja catélica era responsavel por tal
desafricanizacdo que é mudar a forma de pensar e agir de um africano para um europeu.

E, uma vez sendo “civilizados”, os assimilados serdo os facilitadores para que os
portugueses conseguissem dominar o resto da populacdo. Como argumenta Namone (2014),
mesmo esses ‘‘civilizados” serem considerados cidaddos portugueses, eles ndo sao
beneficiarios dos direitos que um cidaddo portugués por nascenca deveria ter. A carta
orgénica do império colonial portugués de 1933, segundo Almeida (1981, p. 36), “estabelece
a diferenca entre indigenas e civilizados”.

O objetivo da educacéo colonial segundo Ferreira (1977 apud NAMONE, 2014) era,

dar a populagéo indigena uma formacao nacional e moral e de inculcar a um e outro
sexo, habitos de trabalho e competéncias técnicas que respondam a situagdo e as
necessidades das economias regionais; a educacdo moral visard curar a preguica e
preparar os futuros artesdos e trabalhadores rurais, produzir o que é preciso para
satisfazer suas proprias necessidades e cumprir suas obrigagdes sociais (FERREIRA,
1974 apud NAMONE, 2014, p. 33).

A nova lideranca do novo regime colonial entendeu que, para ter facilidade na
colonizacdo dos indigenas tinha que mudar o estilo de vida deles, para isso precisa-se reforcar
o0 sistema educacional e a Igreja Catolica tomou parte nesse projeto colonizador para dar a
educacdo as populacdes coloniais dentro dos moldes particulares da cultura portuguesa Ca
(2005). Para o autor a igreja catolica participou ativamente no processo de assimilacdo da

populacdo guineense através dos ensinos que ofereciam a eles ao que ele ressaltou

Era, entdo, necessario um minimo de europeizac¢ao para impor uma ordem social que
facilitasse a exploracdo econdmica. Assim, se os africanos assimilassem a cultura e
as técnicas europeias com demasiado sucesso, poderiam constituir uma ameaga a
dominacéo colonialista. A Igreja Catdlica contribuiu grandemente para assegurar as
vantagens de assimilacdo das técnicas europeias, sem que fossem corridos 0s riscos
da exploragdo econémica (CA, 2005, p. 33).

Para Ca (2015), a constituicdo do sistema educacional colonial nos séculos XIX e
XX, no periodo colonial, pela parte de portugal, estava centralizada em dois grandes objetivos
que justificava seus dominios. Primeiro, com relacdo aos objetivos tracados nos séculos XVI
a XIX, que era educar e civilizar os indigenas através da religido houve desvio nos discursos,
porgue o interesse do governo colonial era ter poder econdémico e politico enquanto a igreja

catdlica portuguesa queria evangelizar, por isso se associaram para puderem atingir seus
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objetivos. A igreja educava nos moldes da religido e da cultura portuguesa e 0 governo usava
essas pessoas que foram civilizadas, pela igreja, para seus fins econdmicos, ou seja, usavam
essas pessoas para servirem de intermediarios com a populacdo indigena ou também para
trabalharem por eles. A educacdo dos africanos, principalmente dos guineenses, nunca foi no
nivel tdo alto porque isso poderia criar ameacas na administracdo colonial. Os pequenos
nameros recebiam instrucBes (educagdo) com uma unica finalidade: apoiar a hegemonia
portuguesa e servir de intermediaria entre a administracdo colonial e a populacdo autéctone
(indigena). O segundo objetivo era, que o colonialismo pretendia falsificar a histéria colonial
portuguesa na Africa, porque segundo 0s cronistas portugueses, os governos coloniais
desviaram dos seus objetivos, ou seja, a missao principal ja ndo esta sendo cumprida. Essa
falsidade continha a glorificacdo do passado, que se destinava a despertar um patriotismo que
levasse 0 proprio regime portugués a considerar a politica oficial (as guerras coloniais), como
um dever nacional e justificava para 0 mundo a intengé@o de apresentar o colonialismo como
uma contribuicio religiosa para o progresso da humanidade (FERREIRA, 1977 apud CA,
2015, p. 212).

Segundo Namone (2014), além da exploracdo econdmica, em termos da educacgédo
nas colonias, o nivel do alfabetismo das criancas, dos jovens e dos adultos principalmente em
Guiné, ndo os capacitava adequadamente para 0 nivel primario. No que se refere a
percentagem dos analfabetos, a “Guiné Portuguesa” apresentava o maior indice do
analfabetismo com relacdo as outras colénias do dominio portugués, como consta na tabela a

baixo.

Tabela 1 — Analfabetismo nas coldnias portuguesas em Africa — 1950

Colbénia Populacdo Total Populacéo Percentagem dos
Analfabeta analfabetos

Angola 4.145.266 4.019.834 96,97%

Cabo Verde 148.331 116.844 78,50%

Guiné Portuguesa 510.777 504.928 98,85%

Mogambique 5.738.911 5.615.053 97,86%

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica (FERREIRA, 1977 apud ALMEIDA, 1981, p. 40).

De acordo com esse quadro de tabela apresentado, a Guine Portuguesa lidera o indice
do analfabetismo entre as coldnias portugués na Africa com 98,85% dos analfabetos, ou seja,

somente 1,15% da populacdo guineense foi escolarizada até o ano de 1950. Isso se deve a
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forma como Portugal montou sua politica de ocupacdo, segundo Davidson ([200-?] apud
NAMONE, 2014) Angola, Cabo Verde e Mocambique eram col6nias de povoamento e
exploracdo dos portugueses enquanto a Guiné portuguesa era somente a colénia da
exploracdo. Isso significa que os investimentos e os interesses pela educacdo das coldnias
eram prioridades para as trés colénias e para Guiné o Unico interesse era a exploracgdo,
(DAVISON, [200-?] apud NAMONE, 2014, p. 34).

Apenas 1% da populacdo local podia completar a educagdo elementar; porém sé
0,3% tinham chegado a situacdo de assimilado e podia esperar ir um pouco mais
além. Havia apenas uma escola secundaria oficial na qual cerca de 60% dos seus
alunos sdo europeus. Nao existia qualquer tipo de educacéo superior. Até 1960, num
total de 544.184 recenseados, apenas 11 guineenses haviam atingido a licenciatura e
todos eles como portugueses assimilados vivendo em Portugal, 14 tinham ensino
técnico ou profissionalizante, 33 tinha formacdo média (DAVIDSON, [200-?] apud
NAMONE, 2014, p. 35).

Podemos entender com essas informacgdes quais as intengdes dos portugueses na
formacdo escolar dos guineenses. O interesse € somente a exploragdo, porque essas minorias
das pessoas escolarizadas serviam de “intermediarias entre colonizadores e populacéo local,
com vista a facilitar a dominag¢do.” (NAMONE, 2014, p. 35). Ainda segundo o autor o indice
do analfabetismo na Guiné ndo tem muita diferenca com Angola e Mogambique como tem
com Cabo Verde, isso deve-se ha varios fatores, como por exemplo em Cabo Verde, o pais
tinha condicdes favoraveis que facilitava no turismo e nos transportes maritimos e aéreos
entre o préprio continente africano, americano e europeu, Portugal ocupava a ilha de Cabo
Verde para fazer a conexdo entre o continente africano com a Europa e Américas, as
condicdes climaticas eram favoraveis aos portugueses nas ilhas de Cabo Verde por isso
faziam suas bases de exploracdo e muitos caboverdianos foram escolarizados e serviram na
administragdo colonial da Guiné Portuguesa.

Namone (2014), salienta que, muitos povos da Africa, principalmente os que estio
debaixo do deserto de Sahara, ttm uma cultura agrafa (ndo letrada) como por exemplo os
paises ocupados pelos portugueses ndo tém a cultura letrada, mas sim a cultura oral, isso nao
significa que sdo analfabetos, até porque esse termo ndo faz parte do sistema de ensino

africano, como lembra Namone:

Mas é bom lembrar que as populagdes africanas, sobretudo da Africa subsaariana,
tém uma cultura agrafa, isto é, ndo letrada. Nesse sentido, esses paises acima
mencionados possuem uma cultura ndo letrada, mas sim oral, como assinala
Hampaté B& (2010). Sendo assim, ndo podemos admitir que esses povos S&o
analfabetos. O termo analfabetismo é europeu e cabe ao europeu, porque ele tem a
cultura letrada, e ndo cabe ao africano que tem a cultura oral. Sendo assim, ndo faz
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sentido dizer que 98,85% da populagdo da antiga Guiné portuguesa sdo analfabetos.
Este discurso é ocidental e é usado no sentido homogéneo, sem levar em conta a
particularidade de cada povo (NAMONE, 2014, p. 35).

A populagdo guineense possui uma cultura muito diferente com os portugueses, no
que diz respeito a educacgdo, considerar que um povo é analfabeto € mesma coisa dizer que
ndo tem educacao, sem levar em conta que os sistemas educacionais sdo diferentes. A politica
de assimilacdo vem, sem considerar a diferenca, fazer com que todos se entrem num Unico
perfil de ter uma educacdo universal, quem n&o € letrado, segundo a teoria civilizadora, é
considerado analfabeto e néo civilizado, obrigatoriamente a cultura tradicional africana de
oralidade estava se tornando numa no cultura, ou seja, tem que ser esquecida (CA, 2005).

Segundo Cé (2005), em 1950 a populacdo guineense era de quase 600.000 habitantes
e havia somente 11 escolas onde sé sdo matriculados os filhos dos “assimilados” porque
esses, os filhos, passam automaticamente a serem considerados de assimilados porque o pai &,
ou seja, se um dono da familia ¢ “civilizado” automaticamente os filhos e a esposa também
sdo incluidos no processo sem ter que cumprir com os requesitos (ANDESON, 1966 apud
CA, 2005, p. 43). Ainda ressaltou que o ensino das populacbes rurais estava sob
responsabilidade das MissBes Catdlicas, nesse mesmo ano de 1950, tinham 45 escolas com
1.044 alunos de nivel rudimentar. Onze anos depois, 0 nimero dos alunos tanto das escolas
oficiais como das Missdes Catdlicas, teve um aumento muito acelerado para 12.453
matriculados (A EDUCACAO na Guiné-Bissau, 1978 apud CA, 2005, p. 43). O regime
colonial nessa época mantinha o acesso ao ensino primario somente para os filhos dos
“civilizados” e o restante da populacdo ndo tinham acesso ao ensino. O governo colonial
estabeleceu uma diferenca entre o ensino oficial e ensino rudimentar, em que o ensino oficial
era administrado e inspecionado pelo Servico de Educacdo da Colénia e funcionava com
professores diplomados enquanto o ensino rudimentar funcionava sob administracdo e
orientacdo das Missdes Catolicas e os professores eram pessoas com nivel de 42 série.

Em 20 de maio de 1954, foi elaborado o “Estatuto dos Indigenas”. Este Estatuto
definia os requisitos que o africano deveria cumprir para ser considerado civilizado ou
assimilado. Um nativo para ser considerado cidaddo portugués, deve ter 18 anos completo;
falar corretamente o portugués; ter um emprego suficiente para assegurar as despesas da
familia ou ter alguma fonte econdmica que satisfazia suas necessidades; possuir bom caréater e
qualidades necessarias para o exercicio dos direitos privados e publicos do cidaddo portugués;
ndo pode ser refugiado e nem desertado e por Gltimo tem que cumprir com o servi¢o militar
(ALMEIDA, 1981, p. 37).
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A selecdo para esse processo de assimilagdo era feita através do nivel educacional,
ou seja, nivel de escolaridade de cada pessoa. Isso significa que ndo basta ter aquelas
condi¢des a cima mencionada, mas sim tem que ter o principal elemento que é o nivel de
escolaridade que € avaliada pelo seu dominio em falar, escrever e ler o portugués
corretamente. Assim, qualquer africano da colbnia portuguesa que satisfizesse a esses
requisitos podia usufruir os direitos severamente reservados aos portugueses (CA, 2015, p.
214).

Uma vez assumindo essa nova identidade (assimilado), o modo de viver dessas
pessoas deve ser outro, até as suas casas tinham que ser diferentes dos ndo assimilados, tinha
pessoas que passavam nas casas dessas pessoas para verem se na realidade estavam

cumprindo com os critérios, como afirmou Ca:

era também de importancia vital que, quando os oficiais do governo visitavam a casa
do requerente para avaliar as qualificagbes deste para o estado de assimilado,
existissem: uma mesa de jantar; cadeiras; pratos; colheres; facas; garfos e outros
objetos da vida civilizada, bem como uma fotografia do presidente da Republica
Portuguesa exposta em lugar de destaque (CA, 2005, p. 35).

Os néo civilizados ndo tinham direitos civis, com isso, com a abolicdo do Estatuto do
Indigena em 1961 “todos os africanos das coldnias foram declarados cidaddos portugueses,
contudo foram emitidos bilhetes de identidade diferentes” (CA, 2005, p. 36), isso mostra que
Portugal, com sua politica de assimilacdo, ndo conseguiu atingir seus objetivos que era fazer o
povo africano, das suas col6nias, esquecer-se das suas culturas, linguas, religido e de todos
seus costumes e tradi¢Bes. O povo africano, especialmente guineense, resistiu contra a politica
de assimilacdo para que a sua lingua mantivesse, com isso, como nao tinha escrita para eles na
época, transmitiam as suas linguas oralmente e em muitas das vezes usavam cancles
populares como forma de fazer as criancas conhecerem suas linguas, ou seja, a educacado

africana se baseava na oralidade (CA, 2005).

3.2 ULTIMAS ESTRATEGIAS DOS PORTUGUESES NA EDUCACAO COLONIAL 1959
A 1973

Portugal, mesmo fracassado na sua politica de fazer o africano, principalmente um
guineense, no cidaddo portugués consiguiu manté-la nas escolas. Tem coisas sobre a Africa e
sobretudo a Guiné que ndo eram colocadas no curriculo escolar como por exemplo, ndo se

mencionava nada positivamente que dissesse respeito a historia africana, todos os contetdos



30

da educacéo colonial eram baseados na realidade da metropole. Os alunos nas escolas eram
ensinados que a Africa ndo tinha historia; ela ndo existia antes que o colonizador a tivesse
descoberto e habitado (NAMONE, 2014). O autor ainda afirma que esses conteidos tinham o
propdsito de fazer o africano esquecer suas tradi¢Bes, culturas e até as suas linguas eram
impedidas de falarem e sé era permitido o uso da lingua portuguesa nas escolas, nos centros
urbanos sobretudo onde residiam. Segundo o autor, o crioulo que é a lingua de comunicagédo
nacional entre os diferentes grupos étnicos da Guiné nédo era valorizado tanto na escola como
nos centros urbanos, também era proibido o uso das linguas étnicas sendo consideradas de
“dialetos” (CA, 2005, p. 45).

Como havia grande fluxo dos alunos nas escolas do estado, a cidade de Bissau
recebeu o primeiro liceu do pais em 1959 com o nome de Hondério Barreto e a partir entdo o
estado passou a realizar exames de aptiddo para os alunos que seriam matriculados nos cursos
existentes em Portugal. Segundo C& (2005) como o sistema educativo colonial era
essencialmente seletivo, poucos eram os alunos que iam para liceu. Ainda salientou que até
1966 o numero dos alunos que frequentavam o liceu era cerca de 400 e destes, 60% eram
europeus e até 1961 apenas 14 guineenses tinham obtido diploma de estudos superiores e
somente 11 haviam atingido uma licenciatura universitaria (e todos eles como assimilados) (A
EDUCACAO na Guiné-Bissau, 1978 apud CA, 2005, p. 44).

Com relagdo ao ensino técnico-profissional, de acordo com Ca (2005) a cidade de
Bissau tinha uma escola técnica elementar em 1958 como primeiro passo para a criacdo dos
estudos mais avancados. No ano seguinte essa escola foi transformada em escolas industriais
e comerciais, dotadas com o ciclo preparatorio, diversos cursos industriais, o curso geral do
comércio e o de formacdo feminina. Até em dezembro de 1966, a escola insdustrial e
comercial tinha 30 professores e 643 alunos e por conseguinte em toda provincia da Guiné, no
ano letivo de 1966/67, havia 438 institutos de ensino na area técnica-profissional, industrial e
comercial, 682 professores e 22.236 alunos. O autor ainda diz que nesse periodo havia
estudantes guineenses cursando na metrépole, aqueles que beneficiavam das bolsas de
estudos, foram concedidas 38 bolsas de estudos para frequéncia de estabelecimentos de ensino
médio e superior (EDUCACAO e ensino, 1968 apud CA, 2005, p. 41).

O quadro abaixo mostra 0 nimero dos alunos matriculados nos cursos técnicos que

funcionavam nas escolas técnicas desde 1962 a 1972:
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Tabela 2 — Movimento escolar da escola técnica de Bissau (1962-1972)

Ano Letivo Alunos Matriculados

Ciclo Prep. Curso | CursoG.F.| Curso Curso C.M. Eletric. | Total

Geral Feminina |Montador| Serralheiro (Aperfei-

Comércio Eletric. ¢oamento)
1962/63 208 49 27 21 15 - 320
1963/64 224 67 32 26 18 - 367
1964/65 314 90 45 35 16 - 500
1965/66 400 115 42 40 15 - 612
1966/67 383 139 47 62 32 - 663
1967/68 411 112 48 57 44 65 737
1968/69 215 106 48 76 45 85 575
1969/70 - 115 63 93 51 108 430
1970/71 - 108 60 91 44 117 420
1971/72 - 74 45 82 36 120 357

Fonte: Republica da Guineé-Bissau. Comissariado de Estado da Educagdo Nacional e Cultura
(2005 apud CA, 2005, p. 54).

A partir de 1960, o ensino colonial na Guiné como em outras coldnias portuguesa vai
ter uma outra cara, ou seja, vai ter outra estruturagio. Nesse periodo, por quase toda a Africa,
vao comecar a surgir os movimentos nacionais para a libertacdo dos paises e isso vai fazer
com que os colonizadores reforcarem suas estratégias de dominacdo através das reformas no
setor do ensino. Na Guiné, também esses planos estdo sendo levados em funcéo porque desde
1956 foi criado o Partido Africano para a Independéncia de Guiné e Cabo Verde (PAIGC),
com o plano de desencadear uma luta de libertagdo contra o jugo colonial. Na Guiné o
governo colonial fez vérias reformas no ensino, segundo Ca (2005), em 1964 iniciou-se a
onda das reformas no ensino primario que ja estava em vigor desde 1961, e aumento das
escolas. Para Almeida (1981), as missdes catolicas portuguesas ja ndo sao responsaveis pelo
ensino primario e pre-escolar dos africanos, o Estado passou de novo a responsabilizar. O
Estado nas suas atribuicGes legais com relacdo ao ensino dos africanos, teve algumas
diferencas discriminatdrias que até entdo continuam a ser reproduzidas, o autor menciona
alguns pontos sobre essas diferencas, 1) As escolas situavam nas zonas habitadas por brancos,
enquanto a maior parte dos africanos viviam no meio rural; 2) Como a lingua portuguesa era a
unica permitida no ensino escolar, os africanos deveriam aprendé-la no estagio prée-escolar
obrigatériamente, para puderem ingressar no ensino primario; 3) Os professores das escolas
oficiais quase todos eram europeus e mulatos e eram diplomados, enquanto que os das escolas

rurais tinham somente até quarto ano;
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4) Legalmente os africanos ndo eram impedidos de frequentar as escolas oficiais, desde ja que
estivessem na condigdo do “assimilado” (ALMEIDA, 1981, p. 46-48).
Esta foi a evolucdo do ensino colonial na Guiné durante os vinte Gltimos anos do

colonialismo até a independéncia.
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Segundo a autora, no ano letivo de 1964/65 o nimero das escolas oficiais teve um
aumento muito acelerado dentro de um ano, saiu de 13 em 1963/64 para 57 em 1964/65. O
aumento das escolas oficiais aumentou muito mais num ano do que em dez anos, nos anos de
1954/55 até 1963/64 so teve aumento de duas escolas, como podemos constatar na tabela em
cima. Com relacdo as escolas catolicas, desde o ano de 1954/55 até 1960/61 teve aumento de
87 escolas (de 120 a 207), mas a partir do ano letivo de 1961/62 até 1973/74, houve uma
reduzida muito drastica, caiu de 207 para 79 escolas, teve perda de 128 escolas. No ano letivo
de 1969/70, o numero dos alunos das escolas oficiais chegou quase trés mil, isso com a
criacdo do ensino ligado aos quartéis (66 escolas para 2.759 alunos patriculados). Nessas
escolas o ensino eram ministrados geralmente pelas esposas dos oficiais portugueses, e que
segundo a autora elas muitas das vezes ndo estdo capacitadas para exercer essa funcao
(ALMEIDA, 2005, p. 50)

Segundo Almeida (1981), até a independéncia da Guiné-Bissau, existiram 4 CIPES
(Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundario), dois deles localizados na capital, um na zona norte
e 0 outro na zona leste do pais. O primeiro comecou a funcionar no ano letivo de 1968/69 nas
instalacBes do liceu de Bissau. Em 1970/71 foi criado um CIPES em Canchungo, que
funcionava comoescola particular (Externato de Cacheu). No ano de 1971/72 tendo iniciado
um outro ciclo em Bafatd e por dltimo em 1973 foi aberto em Bissau, no Bairro da Ajuda
(ALMEIDA, 1981, p. 51).

Durante o periodo colonial, assim funcionaram os “ciclos” na Guiné:

Tabela 4 — Movimento escolar do ciclo preparatorio na Guiné-Bissau (1968-1974)

Ano Letivo Estabelecimentos Docentes Alunos
de Ensino Matriculados

1968-1969 1

1969-1970 1 50 1247
1970-1971 2 53 1637
1971-1972 2 97 2318
1972-1973 3 3047
1973-1974 3 3399

Fonte: Republica da Guiné-Bissau. Comissariado de Estado da Educagdo Nacional e Cultura
(2005 apud CA, 2005, p. 51).
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3.3 EDUCACAO NAS ZONAS LIBERTADAS DE 1963 A 1973

A Guiné-Bissau, como a maioria dos paises da Africa, estava sob dominio colonial
europeia, especificamente Portugal, mais de trés séculos sendo explorada e escravizada pelos
portugueses. Na década de 1950, muitos paises da Africa criaram movimentos de libertagdo
nacionais co m o objetivo de expulsar os colonizadores dos territérios africano. Também em
Guine-Bissau foi criado o0 movimento da libertacdo em 19 de setembro de 1956, em Bissau,
denominado de PAIGC (Partido Africano para Independéncia de Guiné e Cabo Verde), foi
fundado por Amilcar Cabral em colaboragdo com cinco pessoas. Este partido tinha como
objetivo promover um espirito de unidade entre o povo da Guiné e Cabo Verde para puderem
derrubar o regime colonial portugués (NAMONE, 2014, p. 52). O PAIGC pensava essa luta
ndo somente para expulsar os colonos e ficarem livres como também pensaram nas estratégias
de formacdo das pessoas que futuramente assumirdo a administracdo da nacdo. Por isso
durante a luta armada projetaram a educacdo nas zonas que foram libertas das méaos dos
“tugas” (forma como os portugueses eram chamados nas cold6nias), Cabral pensa uma
educacdo libertadora que teria como objetivo, formar um homem novo, livre de qualquer
dominacdo e comprometido com o desenvolvimento de nova sociedade independente. Por
isso, ela deveria nascer junto do povo, passando pelos educadores nacionais, em funcéo da
pratica social que se da no pais (FREIRE, 1978 apud NAMONE, 2014, p. 46)

Em 1963 o PAIGC iniciou a luta armada contra o imperialismo portugués e contra
toda opressao colonial. Um ano depois, em 1964, o partido realizou 0 seu primeiro congresso,
conhecido por Congresso de Cassaca, onde foram estabelecidos os planos da expansdo da
educacédo nas zonas libertadas como um dos objetivos do congresso, como diz Cabral (1977
apud NAMONE, 2014),

Para continuar a desenvolver vitoriosamente a nossa luta devemos: Criar escolas e
desenvolver a instru¢do em todas as regiGes libertadas. Selecionar jovens (rapazes e
raparigas) entre 14 e 20 anos, com pelo menos frequéncia da 42 classe [série], para
serem aproveitados na preparagdo dos quadros. Combater sem violéncia as praticas
prejudiciais, 0s aspectos negativos das crencas e tradicdes do nosso povo. Obrigar os
responsaveis do partido e todos os militantes dedicados, a melhorarem cada vez
mais a sua formacéo cultural (CABRAL, 1977 apud NAMONE, 2014, p. 58).

O partido deparava com falta de pessoas tanto no desenvolvimento da luta, como
para gerir o territdrio sob seu controle. A vista disso, varios pontos foram alistadosa educacao
nas zonas libertadas, para melhorar o conhecimento da populacdo, garantir os quadros

necessarios para o desenvolvimento do pais.
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De acordo com Almeida (1981), eis algumas metas estabelecidas no congresso:

1[...] Reforma do ensino, desenvolvimento do ensino secundario e técnico, criacdo
do ensino universitario e de institutos cientificos e técnicos. 2) Liquidacado rapida do
analfabetismo. Instrugdo primaria obrigatéria e gratuita. Formagdo e
aperfeicoamento urgente de quadros técnicos e profissionais. 3) Liquidagdo total dos
complexos criados pelo colonialismo, das consequéncias da cultura e exploracéo
colonialistas. 4) Na Guiné, desenvolvimento das linguas nativas e do dialeto crioulo,
com criagdo da escrita para essas linguas. [...] Protecdo e desenvolvimento da
literatura e das artes nacionais. 5) Aproveitamento de todos os valores e conquistas
da cultura humana e universal ao servico do progresso dos povos da Guiné e Cabo
Verde. Contribuicdo da cultura destes povos para o progresso da humanidade em
geral.

S&o estes as etapas estabelecidas para lutar contra o colonialismo na Guiné, segundo
Almeida (1981) a luta de libertacdo provoca modificaces profundas na vida da populagéo,
essas modificagbes tem a ver com o abandono e rejeicdo dos sistemas europeias
implementadas pelo colonizador, valorizacdo da cultura nacional, das tradicGes e religido que
outrora foi oprimida. Por isso Cabral definia a educacdo como uma das feramentas principais
na desconstrucdo do sistema colonial, como diz Namone (2014), em termos objetivos, essa
educacédo deve cumprir duas missdes fundamentais: combater o colonialismo e todas as suas
praticas nefastas, como também combater os “aspectos negativos” ¢ prejudiciais das crencas
tradicionais, para, assim, comecar uma vida nova (CABRAL, 1979 apud NAMONE, 2014, p.
61).

No cumprimento desse objetivo da luta de libertacdo, através da formacdo dos
quadros, preparando homens responsaveis, conscientes dos seus deveres e capazes de
construir um pais de paz e progresso, foi que em fevereiro de 1965, em Guiné Conakry, pais
vizinho, foi criado um instituto chamada de “Instituto Amizade” (ALMEIDA, 1981, p. 67).
Este instituto funcionava como uma base de acolhimento dos combatentes feridos na luta e
servia também do local onde recebiam as criancas que perderam pais na guerra. O local foi
aproveitado para fazer Jardim-Escola onde essas criangcas recebiam instrucbes e eram
formados para serem quadros. Nessa idéias de formar quadros que Cabral e o partido tinham,
0 instituto ndo serviu somente para as criangas como também foi transformado na Escola-
Piloto do Instituto, onde recebia os melhores alunos vindos das escolas das zonas libertadas
com 0s 4° anos primarios (ALMEIDA, 1981, p. 67). Ainda segundo o autor, esses jovens
recebiam uma preparacdo de trés anos que Ihes permitiam continuar com seus estudos através
das bolsas oferecidas pelo PAIGC para estudarem nos paises estrangeiros que apoiavam na
luta. Segundo o autor os alunos que passavam nesse instituto desde 1965 até 1974 foram cerca

de mil alunos sendo que dentre esses, 290 foram continuar seus estudos na Europa.
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Segundo C4& (2005), durante a luta de libertagdo nacional na Guiné, existiam trés
internatos no exterior do pais e quatro nas zonas libertadas (dois no leste e dois no sul do
pais). Ainda segundo autor, o Instituto Amizade tinha 10 internatos dentro da Guiné, esses
internatos tinham cerca de 2.000 alunos de idades entre 3 a 17 anos. Dentre esses 10
internatos 6 estavam nas zonas rurais e 4 nas zonas urbanas. Existiam também 12 semi-
internatos, com 750 alunos de 12 & 42 série (CA, 2005, p. 48). Para os alunos que estudavam
nos semi-internatos como nas outras escolas do partido, que terminavam a 42 ou 62 “serie e
ndo teriam como fazer ou continuar com os estudos, o Comissariado da Educacdo se
empenhava em construir as escolas para que essas pessoas pudessem continuar. A escola
Piloto segundo Céa (2005) exercia importante fungdo na formacdo dos quadros, embora 0s
professores nao sdo, pedagogicamente falando, profissionais da area, que na altura também
ndo tinha, mas foram muitos Uteis porque conseguiam transmitir aos alunos o objetivo da luta
que era: formar um homem novo com espirito critico e consciente da sua realidade social
(NAMONE, 2014, p. 62).

Para Namone (2014) na fase inicial da educacdo nas zonas libertadas, o objetivo era
pautado para seguranca da populacdo, em particular das criangas, contra-ataques das tropas
portuguesas. Por isso, as criangas reuniam-se em torno de um representante do partido para
aprender como fugir dos avides portugueses. As primeiras licbes ensinadas as criancas eram
aprender a reconhecer o barulho dos avifes e fugir a tempo dos bombardeios mortiferos,
como também fugir da presenca dos portugueses, considerados inimigos e agressores (CA,
2008 apud NAMONE, 2014, p. 66). Inicialmente as aulas funcionavama embaixo das arvores,
ao ar livre ou nas escolas de palhas, nas quais troncos das arvores eram usadas como carteiras
(NAMONE, 2014, p. 66).



Figura 1 — Escola em uma zona libertada
Periodo da luta de libertacéo
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Fonte: Republica da Guiné-Bissau. Comissariado de Informagéo
e Turismo (1978 apud FREIRE, 1978, p. 8).

Figura 2 — Escola em uma zona libertada. Periodo da luta de libertacéo
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Fonte: Republica da Guiné-Bissau. Comissariado de Informagéo e Turismo
(1978 apud FREIRE, 1978, p. 24).
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Figura 2 — Escola em uma zona libertada. Periodo da luta de libertacéo
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Fonte: Republica da Guiné-Bissau. Comissariado de Informag&o e Turismo
(1978 apud FREIRE, 1978, p. 39).

A quinta tabela nos retrata o desempenho da educacdo do PAIGC nas zonas
libertadas, em termos numeéricos, de escolas, professores e alunos entre os anos de 1965 a
1973.

Tabela 5 — Educacéo nas zonas libertadas de 1965-1973

ANO0S Escolas Professores Alunos
1965-1966 127 191 13.361
1966-1967 159 220 14.386
1967-1968 158 284 9.384
1968-1969 134 243 8.130
1969-1970 149 248 8.559
1970-1971 157 251 8.574
1971-1972 164 258 14.531
1972-1973 156 251 15.000

Fonte: EDUCACAO na Guiné-Bissau (1978, p. 49-61 apud NAMONE, 2014, p. 70).

Segundo C4& (2005), a redugdo de nimero dos alunos nos anos letivos de 1966/67 que
tinha 14.386 alunos e em 1968/69 que também tinha 8.130, deve-se ao envio de candidatos
para uma formacéo técnica méedia no estrangeiro e integracdo macica dos alunos nas diversas
atividades do partido: Forcas Armadas; Marinha; Telecomunicagdes; Organizacdo Politica;

Seguranca; Milicia; Saude; Ensino; Producéo; etc.,
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e ainda com fecho de 25 escolas devido a guerra nas zonas em que essas escolas se
encontravam (A EDUCACAO na Guiné-Bissau, 1978 apud CA, 2005, p. 58).

3.4 A QUESTAO DA LINGUA DE ENSINO NA GUINE

O partido no processo de implementacéo da educagdo nas zonas libertadas, enfrentou
varias dificuldades. Uma delas é questdo da lingua. A Guiné-Bissau, como ja vimos no
primeiro capitulo, € um pais composta por mais de 20 grupos étnicos, cada um desses grupos
possui uma lingua diferente um do outro, também existe uma lingua de comunicacgdo nacional
entre todas as étnias, o crioulo, além da lingua do colonizador que é portugués. PAIGC numa
das suas estratégias de luta, pensou em linguas que é um veiculo fundamental na
comunicacdo. Para que a educacdo seja transmitida era preciso trabalha com uma lingua que
seria 0 meio mais fécil de transmitir a mensagem, no caso crioulo é a lingua ideal pra tal.
Segundo Namone (2014), as linguas étnicas eram usadas nas reunides entre o partido e a
populacdo no sentido de mobilizar o povo a aderirem a luta. Mas quando o PAIGC iniciou a
educacdo nas zonas libertadas, decidiu adotar o kriol como lingua do ensino (NAMONE,
2014, p. 70). Mais tarde o partido fez analise sobre a lingua do ensino, concluiu que deveria
mudar da lingua porque, segundo partido, o kriol ndo dispunha de escrita normalizada, e que o
pais carecia de quadros especializados capazes de normalizar e fixar essa escrita, a0 que
Cabral (1979 apud NAMONE, 2014) afirma que pensar o crioulo ou qualquer outra lingua
étnica da Guiné-Bissau como lingua do ensino seria “oportunismo”, o que deveria ser

combatido:

Devemos combater tudo quanto seja oportunismo, mesmo na cultura. Por exemplo,
ha camaradas que pensam que, para ensinar na nossa terra, é fundamental ensinar em
crioulo ja. Entdo outros pensam que é melhor ensinar em fula, em mandinga, em
balanta. Isso é muito agradavel de ouvir, os balantas, se ouvirem isso, ficam muito
contentes. Mas agora ndo é possivel. Como é que vamos escrever em balanta agora?
Quem sabe a fonética do balanta? Ainda néo se sabe, é preciso estudar primeiro
mesmo em crioulo. Eu escrevo, por exemplo, n"ca na bai [ndo vou]. Um outro
escreve n"ka na bai [também ndo vou]. D& na mesma. Ndo podemos ensinar assim.
Para ensinar uma lingua escrita, é preciso ter uma maneira certa de a escrever, para
que todos a escrevam da mesma maneira, sendo é uma confusdo do diabo. Mas
muitos camaradas, com sentido oportunista, querem ir para frente com o crioulo.
NoOs vamos fazer isso, mas depois de estudarmos bem. Agora a nossa lingua para
escrever € o portugués. Por isso que tudo vale a pena falar-se aqui, tanto o portugués
como o crioulo. Ndo somos mais filhos da nossa terra se falarmos crioulo, isso ndo é
verdade. Melhor filho da nossa terra é aquele que cumpre as leis do partido, as
ordens do partido para servir bem o nosso povo. [...] Ninguém deve ter complexo
porque ndo sabe falar balanta, mandinga, pepel, fula ou mancanha. Se souber
melhor, mas se ndo sabe, tem que fazer com que outros o entendam, mesmo que for
com gestos (CABRAL, 1979 apud NAMONE, 2014, p. 71).
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Segundo Nassum (1994 apud NAMONE, 2014) apos essa fala de Cabral, PAIGC
decidiu adotar o portugués como a lingua de ensino porque faltava recursos para que tanto
crioulo como as linguas étnicas, pudesse ser implementada no ensino. Cabral (1979 apud
NAMONE, 2014) chama atencdo aos “camaradas” do partido de que o portugués deveria ser
usado na escola até encontrar as regras de fonética boas para o crioulo:

N6s, Partido, se queremos levar para frente o nosso povo durante muito tempo, [...]
para escrevermos, para avangarmos na ciéncia, a nossa lingua tem que ser o
portugués. [..] Até um dia em que de facto, tendo estudado profundamente o
crioulo, encontrando todas as regras de fonéticas boas para o crioulo, possamos
passar a escrever o crioulo. [...] Se nas nossas escolas ensinamos aos nossos alunos
como é que o crioulo vem do portugués e do africano, qualquer pessoa sabera
portugués muito mais depressa. O crioulo prejudica quem aprende o portugués,
porque nao sabe qual € a ligacdo que existe entre portugués e o crioulo, mas se se
conhecer a ligagdo que ha isso facilita aprender o portugués (CABRAL, 1979 apud
NAMONE, 2014, p. 71).

No entanto, o projeto educativo do PAIGC, sobre a valorizacdo das linguas locais,
ndo chegou a se concretizar nas zonas libertadas, e ndo se realizou no pais, devido a falta de
normatizacdo. Enquanto isso, o portugués continua sendo a lingua do ensino no pais, e

continuaré se ndo houver a normatizacéo do crioulo e de outras linguas étnicas.

4 CONCLUSAO

Portanto, depois de muito tempo estudando e pesquisando sobre esse assunto posso
concluir esse trabalho dizendo que o ensino no periodo colonial na Guiné-Bissau ndo teve
éxito. Primeiramente, o ensino na Guiné nunca foi pensado com o intuito de formar pessoas
ao servico do seu proprio pais, mas sim foi pensado no sentido de dominar e explorar a
populacdo guineense.

Durante cinco séculos Portugal mantia seu dominio sobre o povo da Guiné onde
estes eram obrigados a cumprir com os mandos dos colonizadores fazendo eles abdicarem de
suas culturas e se adaptarem a cultura portuguesa, mas isso nunca foi facil porque os nativos
ndo estavam de acordo com isso. A partir do século XVII, teve a presenca da igreja catolica
na Guine, com o objetivo de expandir a religido crista por todo planeta e de cristianizar todos
0S povos através da pregacdo das mensagens biblicas. No mesmo século iniciaram suas
atividades educativas com a realizacdo das missas e catequeses. Nessa viséo, o estado colonial

portugues se aproveitou e colaborou com a igreja no sentido de que a igreja ia ensinando e
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ducando a populagdo enquanto eles iam explorar essas pessoas.

Nos finais do século XIX, exatamento apds a conferéncia de Berlim em 1885, o
cenario colonial mudou de estrutura. Comecou a ocupacdo efetiva por dentro do continete
africano. Com isso Portugal, como outros colonizadores em Africa estruturaram suas
estratégias de dominacdo. Portugal fez varias reformas no setor de ensino mas tudo falhava
porque a populagdo guineense ndo queria negar suas culturas e tradicdes. Desde 1927, com a
politica de assimilacdo, que o ensino colonial portugués comocou a ganhar forcas na Guiné
até vesperas de luta pela libertacdo e independéncia, a populacdo que recebia essa educacéo,
ou seja os que foram “assimilados” eram 1%, isso mostra claramente que o ensino portugués
durante todo tempo havia enfraquecido porque o plano nunca foi ensinar mas sim o plano era
a exploracéo.

E por dltimo, PAIGC iniciou suas atividades educacionais apartir de 1965 até 1973

teve mais sucesso do que o governo colonial.
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